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RESUMO

A Tese defendida é de que a politica educacional idealizada pela Secretaria de Estado
da Educacédo do Parana, no periodo compreendido entre 2009 e 2011, considerada
exemplo nacional, voltada as Comunidades Remanescentes de Quilombos, foi in6cua,
a despeito de todo o esforco empreendido para sua implementacéo. Essa inocuidade
deve-se a auséncia de acdes pedagdgicas de natureza sisteméatica e permanente no
interior das Escolas, a falta de investimento nas dimensdes de infraestrutura material e
administrativa, bem como de uma articulacdo efetiva com as Instituicbes de Ensino
Superior (IES) e com as Comunidades Remanescentes dos Quilombos (CRQs).
Contudo, faz-se necessario considerar seu efeito no sentido de oportunizar a
evidenciacdo das marcas histéricas e estruturais das desigualdades sociorraciais na
educacao escolar. A pesquisadora é parte integrante da pesquisa e, assim, ao
identificar-se com a propria realidade vivida — quilombola —, a autora, através da
observacdo de campo, entrevistas, questionarios e do arcaboucgo tedrico conceitual,
tonifica o seu foco analitico. O objetivo central da pesquisa foi diagnosticar os efeitos
gerados a partir da implementacdo da politica de Educacdo Escolar Quilombola no
Estado do Parana, no periodo compreendido entre os anos de 2009-2011, tanto nas
Escolas Quilombolas quanto nas Escolas que atendem as CRQs. A pesquisa
contextualiza o ineditismo do Parand como primeiro Estado a reconhecer a
necessidade, absolutamente contemporanea, de elaborar uma politica educacional
direcionada as CRQs. Ainda assim, a despeito de seu vanguardismo, importancia,
planejamento, inversdo de recursos financeiros e humanos — estes ultimos, contando
com o envolvimento de profissionais capacitados técnica, cientifica e eticamente —,
sem estabelecer parcerias efetivas, planejar e executar, a experiéncia foi in6cua em
termos de transformacao genuina do status quo da Educacao Escolar Quilombola no
Estado. Desta feita, € possivel afirmar que todo o investimento redundou em um
somatorio de acdes descontinuas e efémeras, que, sem apresentar resisténcia, sofreu
solucéo de continuidade com o governo e a politica que Ihe sucedeu, sem deixar nas
comunidades forcas e conhecimentos suficientes para que pudessem frutificar e seguir
existindo na e pela comunidade parceira.

Palavras chave: Comunidades Remanescentes de Quilombos (CRQs). Educacéo
Escolar Quilombola. Politica Afirmativa.



ABSTRACT

The defended thesis is in matters of educational policy idealized by the States
Secretary of Education of Parana, from 2009 to 2011, considered a nation
example, related to Quilomb’s Remaining Communities, was innocuous, despite
of every hard work input for its implementation. This safety is because of the
leak of pedagogic action from the systematic and permanent nature in Schools,
the leak investments on dimensions of material and administrative
infrastructure, as well as an effective articulation with the Superior Education
Institutes (IES) Quilombo’s Remaining Communities (CRQs). Overall, it is
necessary to consider the effects in matters of giving opportunity to present
facts of structural and historical highlights of social racial inequality in
scholarship. The researcher makes part of the research and, with that said,
thereby, when identifying herself as with her own lived reality — as part of a
Quilombo’s community — the authoress, through a field observation, interviews,
and questioners and conceptual theory outline, tones her analytic focus. The
central target of the research was to diagnose the generated effects after the
implementation of Scholar Education with Quilombo’s Community in Parana’s
State between 2009 and 2011, not only in Quilombo’s schools, but also in
schools that recive the CRQs. The research contextualize the originality of
Parand as the first State to recognize the needs, absolutely contemporary, to
elaborate an educational politic towards CRQs. Even though, despite its
vanguardism, importance, planning, reversal of financial and human resources
— these last ones, counting with involvement of professionals technically,
scientifically and ethically -, without establishing effectives partnerships, plan
and execute, the experience was innocuous in matters of becoming genuine of
status quo of Quilombo’s Scholar Education in Parana. From this, it is possible
to affirm that all the investment resulted in a sum of actions discontinuous
ephemeral, that, without presenting resistance, suffered solution of continuity
with the government and the politic succeeded itself, without giving the
communities the strength and knowledge enough they could use go ahead
existing in and for the community partner.

Key words: Quilombo’s Remaining Communities. Quilombo’s Scholar
Education. Affirmative Politic
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ABRINDO O FOCO

Cada um de nés é uma peninsula, metade ligada a terra
firme, metade contemplando o oceano. Uma metade
conectada a familia, a cultura, ao pais. A outra metade
que deixem s6 contemplando o oceano. [...] A condicao
de peninsula é a prépria condicdo humana [...], em toda
conexdo humana, o que realmente temos € uma relacéo
entre uma série de peninsulas. Nenhum deles [de nds] é
uma ilha, assim como nenhum deles [de ndés] pode
fundir-se completamente com o outro (OZ, 2002, p. 40).

A presente pesquisa defende a Tese de que a politica educacional
idealizada pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, no periodo
compreendido entre 2009 e 2011, considerada exemplo nacional, voltada as
Comunidades® Remanescentes de Quilombos,? foi in6cua, a despeito de todo o
esforco empreendido para sua implementacdo. Essa inocuidade deve-se a
auséncia de acbes pedagodgicas de natureza sistematica e permanente no
interior das Escolas, a falta de investimento nas dimensdes de infraestrutura
material e administrativa, bem como de uma articulacdo efetiva com as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) e com as Comunidades Remanescentes
dos Quilombos (CRQs).

! Entendo comunidade a partir da perspectiva tedrica de Zygmunt Bauman (2003, p. 7-8), que
expressa 0s sentidos que essa palavra evoca e seus parodoxos. Para Bauman, “comunidade
produz uma sensacdo boa, pois é carregada de significados que prometem prazeres que
gostariamos de experimentar. A comunidade é um lugar confortavel e aconchegante. E como
um teto sob o qual nos abrigamos da chuva pesada [...] La na rua toda sorte de perigo esta a
espreita [...] aqui na comunidade estamos seguros, ndo ha perigos ocultos [...], portanto,
comunidade sugere uma coisa boa”. No entanto, o autor adverte que “comunidade é um tipo de
mundo que ndo estd, lamentavelmente, ao nosso alcance — mas que gostariamos de viver e
esperamos vir a possuir”. Em suma, comunidade é nos dias de hoje o0 nome do paraiso
perdido, mas ao qual esperamos ansiosamente retornar, e assim buscamos febrilmente os
caminhos que podem nos levar até l4. Nesse sentido, em relagdo as CRQs, é possivel afirmar
gue sao lugares marcados por tensdes, contradicdes e que a um s tempo compartilham os
mesmos sofrimentos e celebram as mesmas alegrias e conquistas.

> Conforme o Decreto 4.887/003, consideram-se Remanescentes das Comunidades dos
Quilombos os grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribuicdo com trajetéria histérica
prépria, dotados de relacBes territoriais especificas, com presuncédo de ancestralidade negra
relacionada com a resisténcia a opressédo histérica sofrida. Nesta Tese, optei por utilizar o
termo Comunidades Remanescentes de Quilombos — CRQs, pois comunidade é o termo que
marca 0 pertencimento identitario dos sujeitos quilombolas. Nunca ouvi um quilombola dizer
“eu sou um Remanescente da Comunidade do Quilombo” e sim “eu sou da comunidade
quilombola” ou, “eu sou quilombola da comunidade”.
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A implementagdo da politica de Educacdo Escolar Quilombola no
Parana € inocua; contudo, faz-se necessario considerar seu efeito no sentido
de oportunizar a evidenciagdo das marcas histéricas e estruturais das
desigualdades sociorraciais, destacando aqui o contexto educacional. Assim,
se por um lado a politica educacional voltada as Comunidades Quilombolas do
Parana néo produziu os efeitos pretendidos, por outro, possibilitou revelar os
varios fenbmenos sociais — histdricos e contemporaneos — que obstaculizam
sua efetividade.

O Parana €é o primeiro Estado a reconhecer a necessidade,
absolutamente contemporéanea, de elaborar uma politica publica afirmativa de
educacao escolar direcionada as CRQs, com o objetivo de reduzir o abismo da
exclusao educacional, que marca a vida de cada crianca, jovem, adulto e idoso
quilombola. A iniciativa do Parana na proposicdo e implementacdo de uma
politica educacional voltada as CRQs é indubitavelmente o reconhecimento de
que no limiar do Il Milénio ainda existe um grupo social que insiste, a despeito
de todos os obstaculos que se apresentam, em ter acesso a um direito comum
a todos os brasileiros — o direito a educacéao.

Assim, o Estado,® como principal promotor de politicas publicas,
avancou na inédita formulacdo e implementacdo de uma politica educacional
especifica as CRQs; entretanto, sua atuacgao ficou restrita ao planejamento e a
execucao de acOes efémeras e intermitentes. Importante destacar de maneira
sucinta o entendimento acerca de politicas publicas adotado nessa Tese, visto
que a literatura sobre o tema é bastante ampla e heterogénea. Conforme
Souza® (2006, p.24) “ndo existe uma Unica, nem melhor, definicdo sobre o que
seja politica publica”; portanto, é possivel inferir que a melhor definicao é

aguela que esta em consonancia com o objeto da investigacéao.

® A concepcédo de Estado adotada aqui é de uma instituicio politico-administrativa, que “sé
pode ser compreendido a luz das sociedades histérico-concretas, o que elimina a possibilidade
de uma ideia universal a seu respeito (COSTA, 1992, p. 267). Assim, o Estado resulta das
“mediacfes das formag8es histdricas especificas de cada sociedade e de cada pais. Fica
afastada, assim, a possibilidade de uma “estrutura geral” do Estado Moderno, por mais que
algumas de suas func¢Bes no interior das sociedades aparentemente se repitam de lugar para
lugar ao tempo.

* Celina Souza é PhD em Ciéncia Politica pela London School of Economics and Political
Science (LSE); Pesquisadora do Centro de Recursos Humanos da Universidade Federal da
Bahia.
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Segundo Souza (2006, p. 25), da dimenséo tedrica/conceitual, “a politica
publica em geral e a politica social em particular sdo campos
multidisciplinares”, assim, elaborar uma teoria geral sobre politica publica
implica permear distintos campos do conhecimento, tais como Sociologia,
Ciéncia Politica, Economia, Antropologia etc., e a partir dai empreender uma
sintese tedrico/conceitual. No entanto, qualquer teoria sobre politica publica
precisa necessariamente explicitar as inter-relagcbes entre Estado, politica,
economia e sociedade.

Compartilha-se com Souza (2006, p. 36) a sintese elaborada acerca das
diversas definicdbes e modelos de politicas publicas, na qual a autora destaca,
com base na literatura classica® (LASSWELL, 1936; SIMON, 1957; LINDBOM,
1959-1979; EASTON, 1965), as principais caracteristicas tedérico-conceituais
sobre politicas publicas:

= a politica publica permite distinguir entre o que o governo pretende fazer
e 0 que, de fato, faz;

= a politica publica envolve varios atores e niveis de decisdo, embora seja
materializada através dos governos, e nao necessariamente se restringe

a participantes formais, ja que os informais sao também importantes;

= a politica publica & abrangente e ndo se limita a leis e regras;

= a politica publica é uma acdo intencional, com objetivos a serem
alcancados;

= a politica publica, embora tenha impactos no curto prazo, € uma politica
de longo prazo;

= a politica publica envolve processos subsequentes apds sua deciséo e
proposi¢do, ou seja, implica também implementagdo, execucdo e

avaliacao.

®H. Laswell, H. Simon, C. Lindblom e D. Easton sdo considerados os fundadores do campo de
estudo sobre politicas publicas, centradas na andlise do Estado, instituicbes e acfes
governamentais. Através deles sdo produzidas as definicdes tedrico/conceituais classicas
policy analysis (analise da politica publica), policy makers (tomadores de deciséo), policy cycle
(ciclo de politica), impact analysis or evaluation (impacto ou avaliacdo da politica).
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O desenho da politica de educacao escolar dirigida as CRQs é delineado
por técnicos pedagégicos® no ambito da Secretaria de Estado da Educacao. As
demais politicas voltadas as CRQs e a instituicdo de um Grupo de Trabalho
intersecretarial na esfera governamental sdo desdobramentos do projeto
iniciado na SEED, em 2002, cujo objetivo era inserir a Histdria e a Cultura da
populacdo negra no curriculo escolar, como também desconstruir o discurso
hegemonico da Historiografia paranaense sobre a invisibilidade da populacdo
negra. Para atingir tal propdsito, teve inicio o mapeamento dos Quilombos
paranaenses e sistematizacdo de suas histérias, tradicdes e modo de vida.

Em 2003, esse projeto encontrou um contexto politico e institucional
favoravel e € inserido na agenda educacional como uma questao que merecia
tratamento diferenciado. E valido destacar que nesse mesmo ano é sancionada
a Lei 10.639/03, que, além de conferir respaldo legal para o fortalecimento
dessa proposicéo, desafia os gestores educacionais a elaborar mecanismos
didatico-pedagdgicos para instituir a Histéria e a Cultura Afro-Brasileira e
Africana no curriculo escolar. Nessa situacdo, o reconhecimento das CRQs
assume uma importancia sem precedentes, pois corporifica e potencializa a
implementacéo da Lei 10.639/03.

No | Encontro de Educadores Negros do Parand, realizado em 2004, a
professora Clemilda Santiago Neto apresentou as varias entidades do
movimento social negro o trabalho sobre o mapeamento das CRQs em
desenvolvimento na SEED até aquele momento. As diversas entidades do
Movimento Social Negro’ também contribuiram com informacées sobre a

existéncia de grupos negros centenarios em seus municipios.

® A professora Clemilda Santiago Neto, em entrevista concedida & autora dessa Tese em junho
de 2012, narrou a trajetéria do que hoje se constitui na politica de Educacdo Escolar
Quilombola do Parana. E considerada pelas liderancas quilombolas e pelo Estado como
“arquivo vivo” da Historiografia Quilombola no Parana. Assim, no capitulo “Educacéo Escolar
Quilombola no Parana: da Hist6ria em curso”, a entrevista serd apresentada.

" Entendo que o Movimento Social Negro é composto por Varias organizacdes e entidades
sociais, com diferentes posicionamentos ideoldgicos e politicos; talvez possuam como
denominador comum a luta contra o0s preconceitos/racismo e a discriminagdo racial.
Compartilho com Castells (2002, p. 95) a definicdo de que os movimentos sociais podem ser
conservadores, revoluciondrios, ambas as coisas ou nenhuma delas. Afinal [...], ndo existe uma
direcdo predeterminada no fendmeno da evolucéo social, e que o Unico sentido da histéria € a
historia que nos faz sentido. Portanto, do ponto de vista analitico, ndo hd movimentos sociais
“bons” ou “maus”. Todos eles sdo sintomas de nossas sociedades e todos causam impactos
nas estruturas sociais, em diferentes graus de intensidade e resultados distintos que devem ser
determinados por meio de pesquisas. [...]. Parto do principio de que todos representam indicios
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Em 2005, com a criacdo do Grupo de Trabalho Clévis Moura-GTCM, as
CRQs tornaram-se pauta de discussao na agenda governamental e o projeto,
inicialmente restrito ao ambito da SEED, se espraiou por outras instancias
governamentais com 0 objetivo precipuo de coletar informag¢des sociais,
econbmicas, historicas, culturais e educacionais sobre as CRQs e as
Comunidades Negras Tradicionais do Parand. A epigrafe do Relatério® do
GTCM registra “a dedicacdo, esforco, persisténcia e determinacdo da
professora Clemilda Santiago Neto”, ressalta que sem sua atitude proativa o
GTCM ndo teria sido instituido, sendo responsavel pela coordenacdo dos
trabalhos de campo: “no campo ela deu a tonica”.

Nesse contexto, Cruz (2012) observou a existéncia de dois projetos
distintos de levantamento das CRQs no Parana, ambos transitando na
estrutura de Estado. O primeiro, elaborado pela professora Clemilda Santiago
Neto, entre 2002 e 2003 na SEED, e o segundo, elaborado a partir de 2005
com a criagdo do GTCM. Tais projetos sinalizam a constituicdo de esferas
governamentais diferenciadas para proposicdo e execugcdo de politicas
publicas voltadas as CRQs. Também demarcam niveis distintos de interacao e
disputas entre os mediadores e atores envolvidos na inclusdo das questdes
quilombolas na agenda governamental.

Ainda conforme Cruz (2012, p. 61), a criagdo do GTCM implicou a
transferéncia politica do levantamento das CRQs, esbocado na SEED, como
também a redefinicdo do projeto. Mas adverte que esse fato “ndo significou
uma transferéncia da conducéo técnica do levantamento, pois a reelaboracao
do projeto e os trabalhos de campo [...] permaneceram sob a coordenacéo da
professora Clemilda Santiago Neto”, nessa fase coordenando os trabalhos de
campo da equipe do GTCM.

Como dito anteriormente, no que se refere a proposicdo da politica
educacional para as CRQs, a Lei 10.639/03 fortaleceu o desenvolvimento do
projeto em curso desde 2002. Mas, conforme Cruz (2012), somente em 2006

as acOes educacionais voltadas para a educacéo escolar nas CRQs passam a

significativos de novos conflitos sociais, germes de resisténcia social e, em alguns casos, de
transformacé&o social.

® Relatério publicado pelo Instituto de Terras, Cartografia e Geociéncias. Terra e Cidadania.
Curitiba: ITCG, 2008.
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compor a agenda institucional da SEED. Esse fato foi marcado pela incluséo da
tematica quilombola nas Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo no
Parand, elaboradas pela equipe da Coordenacdo de Educacdo do Campo-
CEC, na época vinculada ao Departamento de Ensino Fundamental da SEED.

Em 2006, a SEED promove o | Curso de Aperfeicoamento de
Professores das Escolas que atendem alunos quilombolas e também elabora
um projeto para construcdo de Escolas nas CRQs. No entanto, essas acfes
foram desenvolvidas sem um diagnéstico pormenorizado acerca dos reais
problemas educacionais que acometiam as CRQs. Segundo Cruz (2012), a
preocupacdo da SEED residia em cumprir 0 compromisso em relacdo ao
atendimento escolar nas CRQs. Assim, a auséncia de parcerias efetivas com
as proprias Comunidades é um dos fatores determinantes para que a
implementacdo da politica fosse gauche®. Ainda nesse periodo, o contexto
eleitoral contribui para ampliar a visibilidade das CRQs, de modo que foram
inseridas na agenda de campanha e nas propagandas politicas.

Também em maio de 2006 a professora Clemilda Santiago Neto,
coordenadora do trabalho de campo pelo CTCM, solicitou as instancias
governamentais estrutura para realizar uma Acéo Publica Articulada na CRQ
Jodo Sura, no municipio de Adriandpolis, com a participacdo dos
representantes das Secretarias e autarquias de Estado, cujo objetivo era que
as CRQs apresentassem suas reivindicacdes ao poder publico. Nesta ocasido,
€ possivel inferir que os quilombolas, como principais sujeitos desse processo,
tinham ciéncia das acdes em curso e de quais mudancas elas seriam capazes
de alavancar em suas Comunidades.

As liderancas expdem suas reivindicacbes para educacdo, saude,
saneamento, condi¢cdes de mobilidade, meio ambiente e producdo, as quais
sdo sistematizadas e encaminhadas a Secretaria responsavel pela respectiva
demanda. Para a SEED, as reivindicacfes enviadas estdo relacionadas a
construcdo de unidades escolares, em decorréncia das dificuldades de acesso
as Escolas existentes na regido. Também solicitam ampliacdo dos niveis da

educacao basica.

® Parodiando o poeta Drummond de Andrade em “Anjo torto”.
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Nesse sentido, tomando como base a trajetéria de 2002 a 2006, que
compreende a elaboracédo e reelaboracdo de projetos cujo foco consistia no
levantamento socioecondémico, educacional e cultural das CRQs, essa Tese faz
um recorte institucional sobre a implementacao da politica de educacgéo escolar
voltada as CRQs entre 2009 e 2011, visto que, nessa fase, jA haviam sido
especificadas as alternativas de proposicdo e implementacdo da educacéo
escolar nas CRQs. O discurso veiculado pela SEED e a visibilidade das CRQs
despertam a atenc¢ao da pesquisadora no sentido de refletir e compreender os
reais efeitos das a¢fes educacionais nas Escolas Quilombolas®®, nas Escolas
que atendem os alunos™ quilombolas, bem como a percepcédo das liderancas
quilombolas, do quadro docente e dos alunos sobre o ineditismo dessas acoes.

Ao participar diretamente da implementagcdo e acompanhamento das
acOes educacionais propostas pela SEED direcionadas as CRQs (2009-2011)
e dialogar com o quadro docente das Escolas, com os alunos quilombolas e
com as liderancas quilombolas, passei a levantar algumas questdes que me
permitiram problematizar os efeitos concretos da politica de educacéo escolar
dirigida as CRQs. Tais questdes me instigaram a uma reflexdo a partir das
seguintes indagacdes: quais parcerias efetivas foram estabelecidas pela SEED
para auxiliar no diagndstico, implementacdo, acompanhamento e avaliacao da
politica de Educacgdo Escolar Quilombola? De que maneira contribuiu para o
estabelecimento de wuma pedagogia antirracista a forma como foi
implementada? Como os professores percebem a visibilidade das CRQs na
Escola? Quais séo as dificuldades apontadas pelo quadro docente das Escolas
Quilombolas e das Escolas que atendem as CRQs, pelas liderancas
quilombolas e pelos alunos para que a politica de Educacdo Escolar
Quilombola seja efetivamente implementada? Quais referéncias teorico-
conceituais devem balizar a politica de Educacao Escolar Quilombola? Qual a
importancia do discurso de visibilidade feito pela SEED em relacdo as CRQs?
Quais sao as transformacdes nas Escolas Quilombolas, nas Escolas que

10 . ~ . .. ~
Os termos Escola e Quilombo serdo utilizados em mailsculo neste trabalho por opcédo
tedrico-politica.

! para facilitar a leitura do texto, optou-se pela utilizacdo do género masculino. No entanto,
faz-se necessario enfatizar que esta opgao nao tem intencdo de ocultar o género feminino na
linguagem textual.
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atendem alunos quilombolas e na vida da populagcdo quilombola a partir da
implementacéo da politica de Educacao Escolar Quilombola?

Assim, essas e outras indagacdes auxiliaram na delimitacdo do
problema central desta Tese, que € saber se uma politica educacional voltada
as CRQs definida pelo Estado pode se concretizar no ambito das salas de aula
onde estudam as criangas/jovens quilombolas, sem considerar, na qualidade
de parceiros efetivos, as instancias fundamentais para sua efetiva
implementagédo, quais sejam, as comunidades quilombolas e as instancias
formadoras.

A proposicdo de uma politica educacional diferenciada®® para a
populacdo quilombola é entendida, aqui, como uma acdo afirmativa, cuja
finalidade precipua € a reparagdo de uma lacuna produzida historicamente
entre a negacao de oportunidades e a luta dessa parcela da populacdo pela
insercdo nas estruturas sociais, como escola e universidade. A efetividade
dessa politica, desde sua nascente aos meandros que se formam durante seu
percurso, apresenta uma estreita relagdo com a implementacdo da Lei
10.639/003, uma acao afirmativa, que ainda hoje, quase uma década apdés sua
promulgacdo, no ambito das salas de aulas encontra barreiras ainda nao
ultrapassadas para se concretizar.

A Lei 10.639/03, que estabelece o ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nos curriculos escolares, embora em vigor, apresenta
resultados quase inexpressivos, quando ndo contrarios ao propoésito de sua
existéncia, haja vista que além de sua implementacdo ocorrer de forma
fragmentada e dispersa em ac¢des efémeras, tem servido como uma espécie de
esconderijo legalizado para reproducdo e manutencdo do preconceito/racismo.
Em recente entrevista o professor Kabengele Munanga'® ao responder se a

escola brasileira esta preparada para combater o racismo ele diz que: “as leis

2 Arruti (2009) utiliza os termos “educacéo diferenciada” e “escola quilombola diferenciada”;
ambos os termos aqui séo compreendidos como acgéo afirmativa. Segundo Santana (2010, p.
117), as politicas afirmativas constituem um conjunto de a¢fes positivas, também denominadas
acOes afirmativas, que se traduzem numa cumplicidade social e sinalizam para a possibilidade
de mudancas praticas na vida dos cidaddos negros e, consequentemente, da sociedade
brasileira em geral. Assim, nesta Tese, educacéo diferenciada e escola quilombola diferenciada
corroboram uma acéo de politica afirmativa ou de reparacéo especifica as CRQs.

'3 Entrevista concedida a Adriana Marcolini, publicada em 30/12/2012 na Revista Carta Capital
Disponivel em: http://www.cartacapital.com.br/sociedade/a-educacao-colabora-para-a-
perpetuacao-do-racismo/. Acesso em 03/01/2013.
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existem, mas hé dificuldades para que funcionem. Primeiro é preciso formar os
educadores, porque eles receberam uma educacéo eurocéntrica. A Africa e os
povos indigenas eram deixados de lado”.

Especificamente, em relacdo a Educacao Escolar Quilombola, sdo raros
os professores habilitados a formar futuros professores para ensinar sobre as
referéncias histéricas e culturais das CRQs e de maneira mais ampla sobre a
cultura e histéria afro-brasileira. No entanto, ndo é intencdo deste trabalho
culpa-los, tendo em vista que ninguém ensina aquilo que ndo sabe; porque
somos fruto de uma educacdo eurocéntrica, de um curriculo monocultural;
porque nas Instituicdes de Educacdo Superior inexistem disciplinas dirigidas ao
estudo, diagnostico e problematizacdo alusivos a formacédo e organizacéo
social, histérica, econdmica e cultural das CRQs; porque a perversidade do
preconceito ndo é reconhecida, dado o mito da democracia racial vigente na
sociedade brasileira.

Essa preocupacdo geradora da pesquisa, no caso da autora da Tese, é
umbilicalmente ligada pela trajetdéria de vida de alguém que um dia, na
condicdo de crianga, negra, quilombola e pobre, constitui por si mesma
representacao iconica das criangas negras quilombolas vitimas do “preconceito
ao quadrado” (SOARES, 2008) e da discriminacdo. Portanto, defende que a
politica educacional voltada as CRQs seja de fato e de direito inclusiva. Dito de
outra maneira, que nao utilize maquiagens para tentar esconder a excluséo
feita por dentro da prépria inclusao.

Nesse sentido, essa Tese tem como objetivo central diagnosticar os
efeitos gerados a partir da implementacdo da politica de Educagédo Escolar
Quilombola, no Estado do Parand, no periodo compreendido entre os anos de
2009-2011, tanto nas Escolas Quilombolas quanto nas Escolas que atendem
as CRQs (localizadas fora do Quilombo). Também pretende atingir outras
metas: a) identificar os fenbmenos socioculturais que tornam a politica nao
efetiva; b) mostrar como as dimensdes de infraestrutura material, administrativa
e pedagogica influenciam na implementacao da politica afirmativa; c) ampliar o
quadro tedrico relativo ao conceito de Educacdo Escolar Quilombola; d)
contribuir com a discussao tedrica sobre o conceito de Quilombo.

A pesquisa pretende um equilibrio dindmico entre o afastamento
necessario da pesquisadora, ela mesma negra, quilombola, técnica da
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Secretaria do Estado de Educacdo do Parana quando da implantacdo da
politica aqui estudada, quanto a problematica de pesquisa, dada a relacdo
direta, umbilical de suas vivéncias e sentimentos e entre a aproximacao da
literatura e 0 método de pesquisa. Entende-se que um tema de pesquisa é fruto
de uma inquietacdo particular e, afirma-se que, em certa medida, esta pesquisa
carrega o eco daquilo que é préprio da pesquisadora e de seu grupo étnico™*
de pertenca. Assim, a maneira como 0S sujeitos interagem com a proposicao
da politica de Educacdo Escolar Quilombola, expressando seus sentimentos,
faz emergir o valor da reflexdo acerca da subjetividade como importante pilar
da pesquisa qualitativa.

Desse modo, o objeto de analise desse estudo sdo os efeitos da
implementacdo da politica educacional voltada as CRQs, no periodo
compreendido entre 2009-2011. Trata-se de mostrar, partindo das distintas
manifestacdes dos sujeitos da pesquisa (quadro docente, alunos quilombolas e
liderancas quilombolas), que os efeitos da politica educacional voltada as
CRQs trazem a tona questbes amplamente densas, complexas e paradoxais;
portanto, suscitam uma interpretacdo reflexiva a luz das dimensdes histéricas,
socioecondmicas, politicas e culturais.

Compartilhando com Sartre (1989, p.64) que o escritor [pesquisador] fala
a seus compatriotas, seus irmaos [de “raga” ou] de classe, tal como escreveu
Richard Wright (escritor negro que teorizou sobre a escraviddao nos EUA) e
pretendia atingir a todos os homens, por intermédio dos leitores negros, que
“representavam a sua subjetividade”:

A mesma infancia, as mesmas dificuldades, os mesmos
complexos: meia palavra basta, eles compreendem com o
coracdo. Tentando esclarecer a sua situacao pessoal, leva-os a
se esclarecerem sobre si mesmos. A vida que levam no dia a
dia, no imediato, e que suportam sem encontrar palavras para
formular seus sofrimentos ele a mediatiza, nomeia, mostra a
eles: o escritor € a consciéncia deles, e o0 movimento pelo qual
ele se eleva do nivel imediato até a retomada reflexiva de sua
condicdo é o movimento de toda a sua [“raca”].

4 Grupo étnico, de acordo com Banks (2002), é um conjunto de individuos que compartilham
uma histéria comum, sentimento de pertenca e identidade, valores, caracteristicas
comportamentais e sistema de comunicagdo. Os membros de um grupo étnico, usualmente, o
percebem distinto e separado dos outros grupos culturais em dada sociedade. (BANKS, J. A.
An Introduction to Mulcultural Education. Boston, MA: Allyn and Bacon, 2002).
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A analise desenvolvida ancora-se na concepc¢do de Freire (2007, p. 79)
de que “a mudanca do mundo implica a dialetizacdo entre a denuncia da
situacdo desumanizante e o anuncio de sua superacao, no fundo, o nosso
sonho”. Como no dizer de Santana (2010, p. 12), essa busca sustenta-se na
“concepcdo de que a andlise do concreto vivido e a reflexdo coletiva dos
agentes ai envolvidos acerca de sua propria realidade constituem pilar e mével
de toda e qualquer mudanca possivel”.

A perspectiva deste trabalho € que a teorizacdo decorrente do
diagnostico da implementagdo da politica educacional voltada as CRQs,
dialeticamente, possa vicejar em possiveis formas de mudancas na realidade
escolar e contribuir para que as diferencas étnico-culturais sejam reconhecidas
e respeitadas. Conforme Praxedes (2005, p. 110), “é muito mais facil
chegarmos a um consenso sobre a necessidade do respeito as diferencas
entre os humanos do que termos, de fato, uma prética cotidiana de respeito
aos diferentes”.

A pesquisadora apresenta-se como parte integrante da pesquisa e, num
esfor¢co autoreflexivo, busca responder “como me tornei o que sou”. Assim, ao
identificar-se com a propria realidade vivida, a autora, através da observacao
de campo, das entrevistas, dos questionarios e do arcabouco tedrico-
conceitual, tonifica o seu foco analitico, considerando que “ndao s6 a
pesquisadora e seu objeto de investigacdo estdo em processo de construcao
intelectual. Também estdo em processo de construcdo as relacdes sociais
empiricas investigadas, a saber, a educacédo escolar quilombola” (PRAXEDES,
Exame de Qualificacdo, 2012). Entretanto, sua condicdo umbilical com a
realidade pesquisada permite, em certa medida, perscrutar e auscultar
situacbes muitas vezes ndo percebidas ou pouco percebidas pelos
pesquisadores.

Minayo (1994, p. 13) nos lembra que “a pesquisa social é sempre
tateante, mas, ao progredir, elabora critérios de orientagcdo cada vez mais
precisos” e bem definidos. Em outras palavras,

nao é apenas o investigador que da sentido a seu trabalho
intelectual, mas os seres humanos, 0s grupos e as sociedades
dao significados e intencionalidades a suas acfes e a suas
construcdes, na medida em que as estruturas sociais nada mais
sdo que acdes objetivadas. (MINAYO, 1994, p.14).
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Assim, essa Tese se organiza em (5) cinco capitulos, os quais procuram
demonstrar, em sua constituicdo, as conexdes possiveis de serem identificadas
para compreender as repercussdes e desdobramentos da politica educacional
voltada as CRQs do Parana.

O primeiro capitulo apresenta a trajetoria de vida da autora, desde o
lugar —Quilombo-, até o0s espacos sociais, de saida, absolutamente
estrangeiros — Escola e Universidade. A intencéo do capitulo é reunir e mostrar
elementos que possibilitam uma “auto-andlise”, no sentido bourdieusiano,
buscando evidenciar a relagdo organica entre a trajetoria da pesquisadora e a
Educacao Escolar Quilombola como a mais recente modalidade da politica de
educacao basica brasileira.

O segundo capitulo ilustra as trilhas metodoldgicas construidas para
organizacdo e elaboracdo desta Tese. Foram trés as trilhas percorridas pela
autora, quais sejam: como quilombola, técnica pedagodgica do Nucleo de
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e Afrodescendéncia-NEREA/SEED e
como pesquisadora no curso de Doutorado em Educac¢do da Universidade
Federal do Parana.

O terceiro capitulo debruca-se sobre a problematizacdo e reflexdo
acerca de um conceito de Quilombo que discuta as concepcdes
contemporaneas existentes, propondo, a partir do empirico vivido, pensado e
dos préprios resultados da pesquisa, um conceito préprio. O sentido que se
pretende discutir traz em seu amago a reconsideracdo fulcral da fuga na
constituicdo do Quilombo, que, historicamente, ainda que na perspectiva do
dominador, era constitutiva do conceito e que por este mesmo motivo foi sendo
esmaecida pela compreensao politico-cientifica contemporanea.

O quarto capitulo instiga a discussao e a reflexdo sobre a importancia,
os significados e as representacdes de uma “educacao diferenciada” ou “escola
diferenciada” para as CRQs no contexto da sociedade brasileira. Trata-se de
conceber e refletir sobre a Educacdo Escolar Quilombola a partir de duas
perspectivas, quais sejam: uma politica afirmativa e a outra pelas nogfes de
diferenca, identidade, cultura e diversidade no curriculo escolar.

O quinto capitulo apresenta e contextualiza o0os movimentos e
organiza¢cdes quilombolas que impulsionaram as reinvindicagbes por uma

politica educacional voltada as CRQs no cenario nacional e os dispositivos
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institucionais que orientam e regulamentam a implementacdo da politica de
Educacao Escolar Quilombola nos ambitos estadual e nacional. Com o objetivo
de mostrar como ocorre a educacéo escolar nas CRQs no Parana, apresenta-
se uma entrevista realizada com a professora Clemilda Santigo Neto, “arquivo
vivo” da historiografia quilombola no Parana. Tal entrevista corrobora o que
esta Tese defende.

O sexto capitulo apresenta a analise das situacfes concretas,
pertinentes aos efeitos da politica educacional voltada as CRQs do Parana.
Trata-se de uma andlise de conjunto dos fendmenos encontrados nas Escolas
Quilombolas e nas Escolas que atendem as CRQs.

Fecham o foco deste estudo algumas consideracdes sobre Educacéo

Escolar Quilombola para refletir, seguidas das referéncias.
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1. CARTOGRAFIA SOCIOAFETIVA: A QUILOMBOLA QUE SOU

Peco licengca a Academia para contar na primeira pessoa do singular
sobre 0s cendrios sociais que constituem a trajetéria de vida de quem nasceu e
cresceu num lugar onde a forma de marcar o tempo cronoldgico era fazendo
pequenas marcas com um facdo em uma viga de madeira que sustentava a
estrutura da cozinha — um lugar chamado Quilombo.

Antes de iniciar o que vou contar, sublinho que meu objetivo ndo é
mobilizar um discurso de lamentacdo em torno de minhas vivéncias, nem
tampouco situar-me na condi¢éo de vitima, na inten¢éo de provocar piedade ou
compaix&o; quero sim, mostrar as condicées sociais de uma trajetéria™® desde
o lugar familiar até os espacos sociais, de saida, absolutamente estrangeiros —
Escola e Universidade.

Hoje me utilizo das ferramentas fornecidas por esses espacos sociais,
outrora estruturas alheias e estranhas, para me auto-contar e, o mais
importante, atribuo um sentido plural a essa narrativa, porque, ao contar sobre
mim, conto sobre as vidas de um grupo de pessoas. Como no dizer de
Bourdieu (2005), “queria [quero] apenas tentar reunir e revelar alguns dos
elementos para uma auto-andlise” (p. 37).'® Minha intencéo nesse capitulo
aproxima-se do entendimento de Bourdieu (2005, p.109), quando destaca que

seu “esboco de auto-andlise”,

!> Utilizo o termo trajetdria articulado & perspectiva teérica de Bourdieu (1996, p. 81), que, a
partir da nocdo de histdria de vida, elabora o conceito de trajetéria [...] “como uma série de
posi¢fes, sucessivamente ocupadas por um mesmo agente (Ou um mesmo grupo) em um
espaco por ele proprio em devir e submetido a transformagdes incessantes”. Conforme o autor,
nao é possivel compreender uma vida como uma série Unica, e por si sO, suficiente de
acontecimentos sucessivos, isso seria como “tentar explicar um trajeto no metro sem levar em
conta a estrutura da rede, a matriz das relacdes objetivas entre as diversas estacdes”.

'® Coerente com sua critica & iluséo biografica, Bourdieu abre seu Esboco de auto-analise com
uma epigrafe receosa: “Isto ndo é uma autobiografia”. Na introducdo intitulada “A emocao
raciocinada” Sergio Miceli (2005, p. 8), destaca que “[...] nessa obra Bourdieu tentou a faganha
de refletir sobre o passado por meio do inquérito que ele mesmo fora refinando como método
de trabalho [...]". Importante mencionar que no artigo “A ilusdo biogréafica” Bourdieu (1996, p.
76) faz uma critica as historias de vida, as narrativas biogréaficas e autobiograficas que tentam
extrair um sentido e um plano para a existéncia narrada, uma l6gica entre os acontecimentos e
as etapas da vida, como se a vida fosse orientada por uma “intencdo original e um objetivo
final”. Assim, a partir desse entendimento, por questdo de organizacao didatica, narrarei os
fatos seguindo uma sequéncia demarcada pelo tempo, porém, isso ndo significa que sejam
fatos Unicos e isolados, antes disso, estdo ligados as pequenas e distintas experiéncias,
algumas descobertas, outras construidas, mas constantemente transformadas e aprimoradas
durante a prépria trajetoria descrita. Registro meu agradecimento ao Prof. Dr. Pedro Bodé, pela
valiosa indicag&o de leitura.
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nao pode deixar de lado a formacéo das disposi¢cdes associadas
a posicdo de origem, das quais se sabe que, em relacdo aos
espacos sociais em cujo interior elas se atualizam, contribuem
para determinar as praticas.

O esforco empreendido aqui é de simultdnea transposicdo e
manutencdo da subjetividade. Transposicdo da subjetividade porque faco de
minhas experiéncias, das lembrancas de minha infancia e adolescéncia no
Quilombo, ponto de partida para compreender a realidade social
contemporanea vivida pelos quilombolas, e manutencdo porque entendo que
escrever sobre a empiria da realidade da qual venho é manifestar sentidos e
produzir significados muito particulares sobre o que ela representa.

Percebo, na condicdo de pesquisadora, que os Quilombos, hoje, sao
espagos envolvidos em uma grande batalha cultural por significagdo, uma
disputa travada fora de seus limites, cujo objetivo expresso € o de representa-
los, torna-los visiveis perante a sociedade, mas, 0 que me preocupa, na
condicdo de quilombola pesquisadora, é a maneira como séo representados:
h&4 uma sobrevalorizacdo das subcondi¢cbes sociais, que passam a ser
carimbadas como “cultura” ou “tradicbes culturais”. O perigo desta
representacdo, cuja origem em geral € a academia, reside na possivel
amenizagao ou forma de suavizar a dureza do dia a dia concreto do Quilombo,
0 que me permite temer o comprometimento de nossas/suas possibilidades de
acao/reacao para enfrentar praticas tacitas de dominacdo e regulacdo. Ainda
que bem intencionada ou com justificativas tedricas, supostamente
antropolégicas, esta interpretacdo, a meu ver, funciona como albergue para
ocultar condicbes de extrema exclusédo social, que defende a manutencao de
“tradicOes culturais”.

Por pertencer a esse grupo, ter vivido e sentido a realidade para além da
imaginacédo, e principalmente por perceber que se ndo contar minhas
experiéncias enquanto quilombola a partir do lugar que me encontro, elas serao
capturadas e narradas desde outros lugares, por outrem, me outorgo o dever
de conta-las. Também o faco dado que observo o quanto as pessoas do meu
grupo estdao muito distantes dos campos hegemdonicos do poder e como isso
permite que, em determinadas situacdes, sejam “manejadas”, “aprisionadas”

em jogos de poder que elas mesmas desconhecem.
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Em sintese, por perceber que o olhar de fora se autoriza a narrar a partir
de seus paradigmas e de seu universo cultural vivéncias jamais experienciadas
no seu mundo; por sentir que o discurso alheio atribui significados aos
guilombolas, dizendo quem sdo e como séo, o que fazem e por que fazem; o
que devem mudar em suas vidas e o0 que devem manter, isto é, por perceber
que o olhar e o discurso do estrangeiro paulatinamente tém produzido uma
identidade adequada para ndés quilombolas, que me dedico a confeccdo de
uma cartografia socioafetiva. E o fago utilizando um conjunto de informagdes
inscritas em mim, que constituem a quilombola que sou. Cartografia
socioafetiva, porque os fatos estdo diretamente vinculados a um contexto
sécio-historico e porque ter saido da casa de chdo batido, com cobertura de
capim santa-fé,}” de parede de tabua, ndo significa que essa casa deixou de
morar em mim. Mas, entendo que para “auto-analisar” esse universo a mim tao
familiar, € necesséario me distanciar, manter um olhar de fora para o olhar de

dentro.

Foto 1 — Casa simbolo do Quilombo.

Autor: SOARES, 2012.

Na minha infancia, ndo tinhamos nenhuma preocupacdo com o tempo

cronolégico, nossas tarefas ndo seguiam o horario convencional, e sim o

' Capim santa-fé é Panicum prionitis. Uma espécie de vegetacdo encontrada em locais
alagadicos, proximo a cursos d'agua, hoje quase em extingdo no Rio Grande do Sul, pois as
lavouras de arroz necessitam de areas com essas mesmas caracteristicas naturais.
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movimento aparente do sol. Inverno ou verdo, acordavamos sempre antes do
sol nascer e a primeira tarefa do dia era ordenhar as vacas, junto com meu pai.
Enquanto estavamos na mangueira, minha mae fazia fogo (fogdo metade ferro,
metade barro), processos lentos, que envolviam paciéncia e algumas destrezas
adquiridas com a pratica.

Tinhamos um radio a pilhas, que ficava um longo periodo sem funcionar,
devido a falta de dinheiro para compréa-las. Certa vez, uma prima me ensinou
gue, se as pilhas usadas fossem aquecidas na chapa de ferro do fogéo, elas
voltariam a funcionar, ndo por muito tempo (em média 30 minutos). Assim
fazia, sempre aos sabados, pois nesse dia havia uma programacao infantil em
uma determinada emissora, com histérias infantis classicas (Chapeuzinho
Vermelho, Branca de Neve, Cinderela, Rapunzel); eu, além de ouvir, me
transportava para o universo da historia.

A preocupacdo com o tempo cronolégico se impds na rotina familiar
quando eu e meu irmdo entramos para a Escola. No inverno, eram raras as
vezes em que conseguiamos chegar no horario, pois, além do frio, da pouca
roupa, da falta de calcado adequado (usavamos chinelos de dedo),
percorriamos cerca de 3 km até a Escola.

Hoje, observo que a cultura escolar imprimiu uma reorganizagdo no
nosso modo de vida, pois, aos poucos, a necessidade de saber o horario
tornou-se independente da Escola. Foi estabelecido um horario para a lida na
roca (lavoura) e no campo, no periodo escolar esse horario ndo poderia ser
flexivel, no periodo de férias ndo deixdvamos de segui-lo, porém com mais
flexibilidade. Meu pai e minha mé&e tinham nocdo do tempo (horario) pela
projecao da prépria sombra, mas esse recurso s6 funcionava se houvesse sol.

Quando tinhamos o horario preciso através do radio, meu pai, prevendo
que poderiamos ficar algum tempo sem esse recurso e preocupado com 0O
nosso horario para Escola, fez varios “picos” (marcas) em uma das vigas de
madeira da cozinha. Assim, a medida que a luz do sol atingia um determinado
“pico”, era possivel saber qual hora estava sendo indicada. A distancia entre
0S “picos” maiores representava o intervalo entre 10h00min e 11h00min, por
exemplo, e 0s menores os intervalos de meia hora. Mas, era outra invencao Uutil
somente com auxilio da luz solar. Pela manh&, o canto dos galos foi sempre o

relégio mais proximo, independente das condi¢des do tempo atmosférico.
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O que me levou a contar sobre essas experiéncias em relagdo ao tempo
cronolégico no Quilombo foi um fato muito recente, ligado a uma data Unica
para cada um de nos — o dia em que nascemos. No dia 9 de abril desse ano,
telefonei para minha mae para parabenizé-la pelo seu aniverséario. Ela se
surpreendeu e disse que havia esquecido. Eu me/lhe perguntei: como? Sera
que eu me confundi com a data? Logo, ela me diz: “nesse lugar agora esta
comum as pessoas esquecerem do aniversario, raramente alguém faz alguma
comemoragao como em outros tempos”.

Percebo que a preocupacdo com tempo cronolégico aos poucos deixou
de ter um sentido na vida das pessoas, nem mesmo o dia do aniversario é
motivo para alterar o ritmo cotidiano de suas vidas. A relacdo com o tempo se
estabelece conforme as necessidades externas. Internamente, as atividades
que desempenham ndo exigem o cumprimento preciso de horarios ou datas.
Tanto o0 manejo com 0s animais como o preparo do solo para novas plantacdes
sao feitos obedecendo as fases da lua e as estacbes do ano.

Até aqui, contei o que lembro sobre a relagdo entre o tempo cronolédgico
e modo de vida no Quilombo. Destaquei que a Escola foi responsavel pela
construcdo de uma nova experiéncia com o tempo e pela necessidade de
inventar ou aprimorar mecanismos para marca-lo, na auséncia de recursos
mais precisos (radio ou reldgio). Assim, a seguir contarei minha trajetdria no

espaco escolar,'® desde as séries iniciais até o Mestrado em Educacéo.

1.1 O ENCONTRO COM A ESCOLA

A Escola foi o primeiro espaco diferente de tudo que conhecia, o
encontro com as diferencas sociais, étnicas, culturais e historicas. Também o
encontro com ferramentas desconhecidas: lapis, borracha e cadernos. Para o
primeiro dia de aula, de casa levei um saco vazio de acucar, pois a Escola
fornecia o material escolar para os chamados carentes.

Na primeira série, a experiéncia inicial foi de encantamento e

contemplacdo, com o quadro-verde, o giz (de diversas cores), o lapis, a

'8 Conforme orientacéo feita na Banca de Qualificacéo pelos professores Dr. Pedro Bodé e Dr2
Leilah Santiago Bufrem, parte dessa escrita foi retomada da Dissertagdo de Mestrado
(SOARES, 2008).
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borracha, os cadernos, o livro Brincando com as Palavras. Eu e meu irmé&o
pareciamos dois alienigenas na sala de aula: o que para as outras criancas era
natural, para nos era coisa de outro mundo.

Havia um entendimento familiar de que meninas n&o poderiam ir para
Escola sem companhia de um irm&o ou de uma irm& mais velha que estivesse
estudando, em funcdo da distancia a ser percorrida, cerca de 3 km, e também
porque um poderia cuidar do outro. Assim, entrei para Escola com 8 anos
(completei 9 na metade do ano), pois precisei esperar meu irmao, minha
companhia.

Um grande desafio na primeira série foi com as atividades que deveriam
ser feitas em casa: “0s temas”. Minha mée é analfabeta, meu pai, que havia
cursado até a 52 série, as vezes ajudava, mas ndo concordava com o método
de ensino. Para ele, a aprendizagem deveria comecar pela escrita e leitura das
letras do alfabeto, as vogais e a tabuada. NOs, criancas, contdvamos a
professora que o pai havia dito que aquela forma de ensinar ndo estava certa e
diziamos como ele queria que fosse. Diante dessa situacdo, a professora e a
diretora da Escola foram até nossa casa e |4 explicaram ao pai e & mae sobre
as normas da Escola e o0 método de ensinar adotado.

Hoje percebo que meu pai desejava que a Escola nos ensinasse de
imediato o que na concepcéo dele era essencial e primordial. No entanto, antes
disso, precisavamos aprender a utlizar as ferramentas escolares sem
estranhamento, entender a funcdo das linhas no caderno; em seguida,
descobrir que nem todas as folhas tinham linhas (folhas sulfite utilizadas para
atividades mimeografadas), enfim, desenvolver habilidade para manusear
réguas, tesourinhas, fita adesiva, “cola tenaz” (em casa, 0 nosso tenaz era feito
com farinha de trigo).

Esta fase inicial da escolarizacao foi marcada pelo desejo de descobrir,
pelo envolvimento e encantamento com todos os aparatos alheios a minha
realidade, mas, principalmente, pela vontade imensa de aprender a ler e a
escrever. Quando consegui escrever as primeiras palavras (juncdo das vogais,
exemplo: aia, oi, eu), pedi a professora as sobras de giz para escrever nas
paredes de casa. Assim, escolhia as tabuas menos asperas e as vezes

reescrevia a licao inteira. No recreio, geralmente ficava na sala de aula
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desenhando ou concluindo alguma atividade, talvez por isso n&o lembre a
forma de interacdo com os colegas.

Mas, a partir da 22 série, quando comecei a desejar participar das
brincadeiras, logo senti que nao fazia parte do grupo dos *“iguais”, havia
acordos tacitos entre quem poderia fazer parte das brincadeiras e qual seria a
forma de participar. Nessa fase escolar,'® comeco a perceber minha diferenca,

como no dizer de Ciampa (2002, p. 17):

Se é preciso examinar como 0 sujeito se autoidentifica, isto,
ainda que necessario, ndo € suficiente. E preciso ainda que haja
0 reconhecimento, pelos outros, dessa autoidentificacéo,
podendo fazer com que a construcdo da identidade ocorra de
modo diferente de uma e de outra. Ou seja, identidade de fato
nao se define por caracteristicas de individuos, mas por relacdes
entre individuos, sempre em movimento, dai se poder dizer que
identidade é metamorfose.

Na brincadeira de “gata-cega”, esse papel estava destinado a mim, se
guisesse participar da brincadeira. Aos poucos percebia que meus colegas me
viam como diferente. Diferenca que servia ao mesmo tempo para afirmar a
identidade deles e subjugar a minha, percebia que tal diferenca estava ligada a
cor da pele e a textura dos cabelos. Na 42 e 5% séries, 0S meus nomes
secundérios j& haviam sido inventados e era a partir deles que seus inventores
me reconheciam — os apelidos —, diga-se de passagem, sdo 0S mesmos que
encontrei em minha pesquisa de Mestrado: macaca, bombril (marca de material
de limpeza, feito de palha de ago), macega (espécie de capim muito seco,
tipica de algumas areas do Estado do Rio Grande do Sul).

Compartilho do entendimento de Héritier (2000) que os apelidos
expressam o desejo do grupo maior de manter a sua identidade grupal como a
normal, desejavel, positiva; para tanto, imputam ao grupo minoritario atributos
depreciativos que desembocam num profundo e dolorido sentimento de
inferioridade. Os apelidos funcionam como armas destrutivas que dilaceram a

identidade das vitimas, cujos efeitos podem desencadear a negacao da propria

' N&o é minha intencdo mostrar 0 espaco escolar como improdutivo para as criancas negras
quilombolas, nem rotular como um espac¢o onde a difusdo dos preconceitos/racismos sejam
manifestagfes imperativas e majoritarias, mas, sim, apresentar e refletir sobre esses
fendmenos que assumem dimensdes capazes de conduzir para a negacao da prépria natureza
humana.
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natureza humana, pois o seu “eu” é diluido no caldeirdo simbolico dos
nomeados como animais e objetos.

A professora sempre elogiava a todos, quando a tarefa era realizada
sem nenhum erro. Tinha o habito de colar figurinhas no caderno de cada aluno,
acompanhada de uma frase de incentivo, para as meninas geralmente eram
florzinhas (margaridas, rosas). Um dia eu também ganhei uma figurinha,
seguida de uma frase de incentivo, mas tal foi meu espanto e tristeza que
naquele momento desejei ndo ter ganhado figurinha, pois a figurinha era de
uma macaquinha subindo numa arvore, mas, macaca era o apelido que havia
recebido de meus colegas. A frase dizia “vocé vai longe”. Dificil, entretanto,
naquele momento da vida, era entender por que a figurinha escolhida para mim
era diferente e reforcava de maneira explicita o que os colegas diziam que eu
era. Senti uma profunda vergonha de mim mesma e tristeza. Esse episodio me
fez por algum tempo observar nos macacos bugios se de fato eu era
semelhante a eles, pois, se até a professora me achava parecida com eles,
entdo, talvez fosse mesmo.

Na 623, 72 e 82 séries, estudei em Escola maior, tinha varios colegas
negros/as, mas um querendo distancia do outro, parece que tinhamos
vergonha uns dos outros, mas todos éramos alvos do preconceito/racismo. Nao
tinha amigos/as, procurava ficar sempre isolada, no fundo sala, a minha fala
era para responder a chamada.

Quando ficava com duavidas, principalmente nas aulas de matematica,
me dirigia humildemente a mesa da professora para pedir ajuda. Todos faziam
isto, mas sempre quando ela estava me explicando também estava
preocupada em chamar atencdo dos demais colegas, em colocar ordem na
sala, assim, me explicava rapidamente, eu percebia nitidamente a pouca
vontade em me explicar, hdo perguntava ao final se eu havia entendido ou nao,
eu sempre ficava com davidas e, obviamente, errava essas questdes na prova.
Por fim, nas séries seguintes ndo lembro de ir mais até a mesa da professora.

Na 72 e 82, lembro que a hora do recreio era 0 momento mais triste, eu
ficava na sala de aula, era uma maneira de fugir dos apelidos, mas tinha a
educacao fisica, dessa eu nao podia fugir, era obrigatoria, e ai meus colegas
lembravam que eu existia, e lembravam também dos apelidos. Eu estudava

muito, sempre buscava tirar as melhores notas, em primeiro lugar porque eu
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gostava de estudar e em segundo, talvez o motivo mais forte, era me destacar
entre os meus colegas, como uma forma de dizer a eles que mesmo tendo um
cabelo “bombril” eu era inteligente.

Nessa trajetéria escolar, buscava me esconder, me disfarcar como
podia. Além das piadas e apelidos em relacdo aos cabelos e a cor, carregava
outro distintivo que anunciava minha condicdo de pobre — as roupas nunca
condizentes com meu tamanho, assim como o0s calcados, isso também era
motivo de zombarias. A vergonha de mim mesma me acompanhava sempre,
principalmente em relagdo aos cabelos, que eu odiava, a ponto de usar um
vidro de mel misturado com leite para lava-los, na esperanca de que ficassem
lisos e claros.

Assim, para finalizar sobre as experiéncias que marcaram meu trajeto no
ensino fundamental, desde as séries iniciais até a 82 série, contarei uma
experiéncia que faz parte da trajetoria de meu irméo no espaco escolar. Um
dia, decidido a se livrar daquele “defeito”, que a cada circunstancia era
acionado para fazé-lo lembrar de quem era e qual o lugar que ele deveria
ocupar na hierarquia das brincadeiras e na sala de aula, resolveu mudar de
cor, acreditando com veeméncia no resultado positivo do “remédio” escolhido
para a mudanca.

Foi assim que utilizou um litro de alvejante da marca Q-boa puro para
tornar-se branco, uma vez que a cor da pele era o motivo de seu sofrimento e
tristeza constante. A ideia era passar Q-boa no corpo inteiro, mas resolveu
primeiro testar a eficacia do produto, aplicando dos joelhos aos pés. Ficou,
efetivamente, branco; a pele em alguns instantes se desprendeu de seu corpo,
a dor foi sentida em dobro, a dor fisica, a qual ndo parecia ser maior que a dor
de descobrir que ndo poderia ser quem desejava, pelo menos ndo daquela
forma. Como no dizer de Lispector (1998), “o acontecimento [ficou] tatuado em
marca de fogo na carne viva e todos os que percebem o estigma fogem com
horror” (p. 18).

1.2 O ENSINO MEDIO

Quando fui cursar o ensino médio, inicialmente tinha tive companhia de

uma prima, mas 0s pais resolveram ir embora do lugar e eu perdi a Unica
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companheira de estrada. Eu acordava as 04h30min e saia de casa as
05h00min, pois dependia de 6nibus para chegar até a sede do municipio de
Formigueiro (RS), onde ficava o Unico colégio que ofertava o ensino médio.
Mas, antes, percorria cerca de 6 km para chegar até o ponto de énibus.

Meu pai e meu irmao faziam revezamento durante o més para me
acompanhar até o ponto de 6nibus. No inverno, com chuva e frio, pouca roupa,
calcados sempre cheios de panos e sacos plasticos, primeiro para ajustar o
tamanho do calcado ao tamanho do pé e, segundo, porque o plastico ajudava a
impedir o contato direto da dgua com os pés, ainda que efetivamente nédo
funcionasse.

No retorno para casa, chegava por volta das 14h30min; quando estava
chovendo muito, 15h00min ou mais. Como sempre moramos no meio de
muitas arvores, no inverno as 17h00Omin comeg¢a a anoitecer. Ndo tinhamos
energia elétrica e eu ndo podia ficar gastando muitas velas ou mesmo o
guerosene utilizado no lampido. Diante dessa situacéo, era preciso inventar um
jeito para poder estudar para as provas do dia seguinte. No inverno, sempre
faziamos fogo no chéo, forma necesséaria de aquecimento coletivo.

Assim, para eu poder estudar até mais tarde (maximo 21h00min),
colocava bastante bambu naquele mesmo fogo e, dessa maneira, as chamas
ficavam altas o suficiente para enxergar as letras. Nao sentia resignagao ao
fazer isso, dado que o envolvimento com as leituras, principalmente, nas
disciplinas de Geografia, Histéria e Literatura, me conduziam para outros
espacos, e diante disso as dificuldades se tornavam suportaveis.

No 2° ano, fui morar na cidade, numa casa de familia. O acordo era que
eu trabalhasse durante o dia e estudasse no turno da noite. Como nao sabia
fazer nada dos servigcos domeésticos ali solicitados, fui sendo ensinada. Assim,
pela necessidade, aprendi a limpar a casa, lavar e passar roupa e cozinhar.
Junto as atividades domésticas, cuidava de uma crianga. Cuidar de crianga eu
estava acostumada e gostava, pois, sempre preferi cuidar dos meus irmaos
menores na lavoura (junto com o pai) do que ficar em casa ajudando a méae
nas tarefas da casa. Além disso, em determinados dias da semana, tinha que
fazer faxina na casa de outra pessoa da mesma familia. Nessas condicdes,

estudar se tornou algo mais dificil do que eu havia imaginado. As vezes,
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vencida pelo cansaco, dormia no inicio da primeira aula, acordava na metade.
Estudava para provas de madrugada.

Antes do final do ano, voltei para casa. Fiquei o tempo necessario para
comprar os livros que nao tinha conseguido adquirir no 1° ano, pois recebia R$
30,00 reais mensais e o valor de cada livro era em torno de R$ 40,00 reais.

No 3° ano, fiz outra tentativa de morar em casa de familia. Nessa, 0
acordo foi diferente, poderia estudar pela manhd e a tarde fazia o servico
bésico da casa. Por volta de 15h00mim concluia as tarefas da casa e estava
livre para estudar. Ainda recebia uma remuneracdo de R$ 120,00 mensais e,
com esse dinheiro, comprei um fogao para minha mée. Fiz uma poupanca, que
me possibilitou pagar as despesas do vestibular. Ganhei de uma pessoa da
mesma familia todas as apostilas de um cursinho pré-vestibular, sendo o
estudo nesse material de suma importancia para passar no vestibular da
Universidade Federal de Santa Maria, no curso de Geografia.

No que se refere as relacdes raciais nessa etapa escolar, fiz amizades,
que perduram até hoje. Mas procurei desenvolver outra imagem para mim
mesma, uma imagem que se aproximasse das minhas colegas brancas,
quando ouvia piadas e apelidos em relacdo a pessoas negras, ou dirigidas a
mim mesma, ficava quieta, fingia ndo ouvir, sofria em siléncio. Exceto as
disciplinas de Exatas, nas demais sempre obtinha as notas mais altas, havia o
reconhecimento desse esfor¢co redobrado por parte dos professores/as e o

respeito dos colegas.

1.3 O ENSINO SUPERIOR

Durante a graduacdo em Geografia Licenciatura, fui sempre a unica
aluna negra da minha turma, era chamada por alguns colegas de “capacete”,
referéncia aos cabelos. Também diziam que 0s negros ndo sao inteligentes,
mas que havia excecdes e, neste caso, eu representava a excecgdo. E
importante dizer que também encontrei colegas maravilhosos/as, que me
ajudaram muito, (i) presenteando-me com roupas e calcados para enfrentar os
dias congelados de inverno, (ii) por inUmeras vezes, com alimentacao, (iii) com

0 empréstimo de computador e a boa vontade para me ensinar a utiliza-lo, (iv)
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bem como nos congressos e saidas de campo fora do RS, nunca permitindo
que eu passasse fome ou frio.

A grade curricular do curso de Geografia era composta de disciplinas
distribuidas nos turnos da manha (geralmente disciplinas pré-requisitos) e
tarde. No primeiro semestre, cursei somente as disciplinas do turno da manha,
pois precisava trabalhar em troca de um lugar para morar. A coordenadora do
curso percebeu minha situacdo e me alertou que daquela forma né&o
conseguiria concluir o curso no tempo estipulado, ou seja, seria jubilada.
Alguns colegas também j& haviam me falado sobre a questdo do tempo para
concluir o curso.

Naquele momento eu nao tinha alternativas. Decidi estudar muito, na
intencéo de ser a melhor aluna da turma. Assim fiz, e o resultado veio ainda no
primeiro semestre. Na avaliacdo final da disciplina de Formagao Territorial do
Brasil, toda a turma estava concorrendo a uma bolsa de iniciacéo cientifica do
CNPq e o critério para conseguir a referida bolsa adotado pela professora foi o
da maior nota na sua avaliagdo. Eu consegui a maior nota e ocupei a vaga de
bolsista Pibic do CNPqg. Lembro que meus colegas ndo entendiam como eu
havia passado. Eu, por ora, ndo sabia o significado e a dimensédo do que
estava assumindo.

Na primeira conversa que tive com a professora®® coordenadora do
projeto, ela me perguntou se eu tinha nogao do que significava na Universidade
ser bolsista Pibic, e ela mesma responde — “é algo que todo mundo deseja,
todos os teus colegas queriam essa vaga”. A partir disso, entendi que ocupava
um lugar de cobica e prestigio. Assim, durante o curso sempre tive bolsas de
pesquisa, tanto do CNPq como bolsa de extensao da prépria Universidade.

Pois bem, ndo conhecia computador, e 0 episddio mais marcante em
relacdo a isto foi quando um dos meus colegas de laboratério falou que havia

virus no computador. No dia seguinte, eu fui para o laboratério usando luvas e

% Nao poderia deixar de registrar meu profundo agradecimento as professoras e professor que
durante a Graduacgdo foram meus orientadores nas Pesquisas de Iniciacdo Cientifica. Assim,
agradeco a professora Dr2 Ivaine Maria Tonini, com quem aprendi a importancia dos Estudos
Culturais, para compreender as relacdes de poder, os discursos, os regimes de verdade etc.,
nos varios campos sociais. Ilgualmente a professora Dr2 Andrea Valli Nummer, com quem
aprendi muito sobre a necessidade de uma Geografia mais humana, que crie condi¢des para o
florescimento de paisagens acolhedoras, de esperanca em lugares de extrema excluséo social.
E ao professor Dr. Hugo Fontana, que me instigou a refletir sobre as questdes educacionais
pelo prisma da Filosofia.
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uma mascara cobrindo a boca e o nariz. Meu mundo quilombola era mesmo
outro.

Ao final do curso, decidi que queria fazer Mestrado em Educacao, pois
durante todo o curso estive envolvida em pesquisas de cunho geografico, mas
voltadas as questdes educacionais. Assim, ao olhar para minha trajetéria até
onde havia chegado, construi um projeto de pesquisa intitulado “Ensino, Escola
e Culturas Negadas”, cujo propésito era elaborar um livro didatico sobre a
diversidade cultural/étnica no municipio de Formigueiro/RS. Uma tentativa de
também visibilizar nas salas de aula a histdria dos Quilombos ou da populacao
negra. Tal projeto foi enviado a Universidade Federal do Parana-Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo, para concorrer a uma vaga ho curso de

Mestrado em Educacgéo.

1.4 O MESTRADO EM CURITIBA

Mesmo tendo feito a inscricdo e enviado o projeto, ainda tinha davidas
se realmente iria encarar o desafio de vir para Curitiba, pois, além da distancia,
conhecia apenas uma amiga, colega da faculdade que estava fazendo
Mestrado em Geografia aqui.

Havia estudado a exaustdo todos os textos indicados pela Linha de
Pesquisa, entdo, alguns dias antes decidi que iria concorrer a uma vaga do
Mestrado em Educacéo. Condicfes financeiras para alugar ou mesmo dividir
um local para morar eu ndo possuia, iSSO me preocupava um pouco, mas,
como estava bem adaptada a morar em casa de familia, nutria a esperanca de
conseguir um local onde pudesse trabalhar e em troca morar.

Apos o resultado de aprovacao final, comecei a me comunicar com
minha orientadora e logo expliquei minha situacédo. Contei um pouco da minha
histéria. A partir dai, ela se empenhou em conseguir um lugar onde pudesse
morar e estudar.

Assim, em marco de 2008, mudei para Curitiba, fui morar na casa de sua
sogra. Ali, pude me dedicar exclusivamente ao curso e concluindo-o meio ano
antes do prazo estipulado. Tinha como me manter financeiramente e ainda
ajudar minha familia no RS, como sempre fiz (comprei geladeira, providenciei a

instalacéo de energia elétrica, comprei alguns mdéveis para casa, como guarda-
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roupa, pia, armarios etc.). Mantenho vinculos afetivos com toda familia e,
principalmente, com vo Ziza, que me acolheu e me adotou como uma neta.
Inicialmente, utilizava os computadores da sala de estudo do PPGE para
fazer trabalhos e também acessar a internet. Logo, minha orientadora percebeu
que eu precisava de um computador em casa para facilitar meu trabalho.
Assim, me emprestou seu laptop e depois me presentou com um notebook,

que utilizo para redigir a presente Tese.

1.5 MESTRADO E A DISCIPLINA “O PRECONCEITO E AS PRATICAS
ESCOLARES”

O trabalho desenvolvido no decorrer dessa disciplina, ministrada pela
professora Dr2 Tania Maria Baibich, fez com que eu pensasse seriamente em
assumir uma postura diante de atitudes que explicitamente revelam préticas de
discriminagdo e o preconceito/racismo em relagdo as pessoas negras. Por
muito tempo, me mantive em siléncio, como uma forma paradoxal de protecao.
Hoje entendo que essa postura foi uma forma de me curvar diante daquilo que
o Outro diz que sou e passei a entender que € essa postura que me mantém
alvo das diversas formas de discriminacdo. Curvar-se ou permanecer em
siléncio € um jeito de concordar que 0 meu/nosso lugar enquanto pessoa negra
ja foi demarcado.

Assim, comecei a prestar mais atencdo no meu circulo de amizades,
cuja composicao é por pessoas brancas, nos proprios espacgos sociais em que
transito (Universidade e Escola) e a perceber que muitas praticas/dizeres
estavam naturalizadas para as pessoas no geral, para meus amigos/as e
naquele momento até mesmo pra mim. Sao praticas/dizeres ligados a ditos
populares, que se referem as pessoas nhegras, reforcando estereétipos e
inferiorizando-as, por exemplo, “negro quando ndo suja na entrada, suja na
saida”; quando algo ndo é executado como o esperado, “tinha que ser servico
de negro”, entre outros. Com meus amigos/as, passei a problematizar o uso
desses ditos populares, inicialmente rotulada de radical, “estava vendo cabelo
em ovo”, mas, hoje, alguns deles/as trabalham com as questdes do preconceito

em suas aulas e as vezes me solicitam ajuda/orientacao.



A postura de curvar-se ou permanecer em siléncio diante da
inferioridade imputada ocorre muitas vezes porque as vitimas nao dispdem de
elementos necessarios para defesa. Tais elementos passam pelo entendimento
dos mecanismos sutis que perpetuam o0 racismo, 0 preconceito, a
discriminagéo e conferem a esses fendOmenos credenciais de naturalidade.

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido ao longo da disciplina me
possibilitou olhar para meu passado tentando entendé-lo, a medida que
também fui interpretando e refletindo sobre minhas préprias atitudes, mas,
principalmente, me forneceu municées necessarias para me posicionar com
firmeza contra os preconceitos/racismos e praticas de injusticas.

A medida que imergia nas leituras, percebia que ndo era possivel
continuar sendo a mesma, caso contrario, ndo haveria sentido em estudar o
que estava estudando. O posicionamento do outro lado da fronteira era mais
que necessario, era necessario lutar com armas que antes ndo possuia e
talvez por isso tenha optado pelo siléncio, as vozes do senso comum Sao
tantas e todas formam um soO eco, € preciso armas capazes de enfrentar e
combaté-las.

Essa € minha trajetéria, contei da forma como me recordo ter vivido.
Uma viagem de introspeccdo retroativa, autenticada por uma cartografia

socioafetiva.
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2. TRAJETE')RIA METODOLOGICA: AS TRILHAS DA
INVESTIGACAO

As trilhas percorridas pela autora para compor essa producdo foram
construidas a partir de trés perspectivas: como quilombola, técnica pedagodgica
do NEREA,?! situado no Departamento da Diversidade-DEDI da Secretaria de
Estado de Educacdo do Parana-SEED,?* e como pesquisadora no Curso de
Doutorado em Educacao da UFPR.

Tais perspectivas demarcam os lugares de onde falo. A primeira alude a
minha relacdo umbilical com o tema da investigacdo, pois, ao olhar para os
fenbmenos sociais que marcam a vida de quem é negro e quilombola, no
espaco escolar, volto-me para um universo de experiéncias vividas como
crianca estudante negra e quilombola. A segunda, de técnica pedagdgica do
NEREA, cujo envolvimento foi estritamente ligado a tematica da educacdo nas
CRQs, durante 41 meses, 0 que me permitiu vivenciar organicamente como as
reivindicacbes das CRQs, no que tange a educacdo escolar, integram a
agenda de politicas publicas educacionais da SEED; como sao criados os
dispositivos institucionais para atender tais reivindicacdes, respeitando as
necessidades, interesses e expectativas em relacdo a Escola. E, por fim, a
dimensao de pesquisadora, imbuida das outras duas, buscou tornar concreto o
desejo de interpretar e compreender a elaboracédo, o desenvolvimento e os

efeitos de uma politica publica especifica a educacédo escolar nas CRQs.

*L O NEREA (NUcleo de Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e Afrodescendéncia) foi
oficialmente criado no més de fevereiro de 2009, vinculado ao DEDI. Cumpre destacar que,
anteriormente a sua criacdo, a SEED constituiu em 2005 uma comissao paritaria com membros
desta Secretaria e da APP Sindicato do Parana com a tarefa de orientar a conducdo dos
trabalhos para implementacdo da Lei Federal 10.639/2003, que trata da obrigatoriedade do
Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nos curriculos escolares. Em 2007, com
a instauracdo oficial do Departamento da Diversidade, a SEED constituiu uma equipe técnica
situada na Coordenacado de Desafios Educacionais Contemporaneos, a qual ficou responsavel
pela implantagdo da Lei 10.639/03. Em 2008, a Coordenagdo de Desafios Educacionais
Contemporéaneos passou a integrar a Diretoria de Politicas e Programas Educacionais. Em
2009, a responsabilidade pela execuc¢édo dessa acéo migrou para o DEDI através do NEREA.
Nessa nova organizacao, o NEREA ficou responsavel pelo planejamento e desenvolvimento
das acdes orientadas para implementacéo da Lei 10.639/2003 e também pela coordenacéo e
pelo planejamento da politica educacional voltada as CRQs do Parana.

22 Atuou como técnhica pedagégica no Departamento da Diversidade-DEDI, no Nicleo de
Educacédo das Relagdes Etnico-Raciais e Afrodescendéncia-NEREA, da Secretaria de Estado
de Educacéo do Parana SEED, no periodo de 2009 a 2011, a convite da professora Dr? Yvelise
Freitas de Souza-Arco-Verde, na época Secretaria de Estado da Educacéo do Parana.
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O amplo leque de informacdes coletadas durante a elaboracédo desta
Tese €, em parte, original do percurso da pesquisadora na qualidade de
membro do NEREA. Como no dizer de Amaral (2010, p. 31), “sujeito
ontolégico, [...] confundido em alguns momentos com 0 sujeito gnosioldgico”.
Assim, nessa dupla funcdo de sujeito que faz e sujeito que sistematiza,
organiza, analisa e reflete acerca da realidade na qual esta envolvido, entrou
permanentemente em jogo o dificil exercicio de afastar-se, estranhar-se e,
principalmente, de indagar-se e refletir continuamente.

Desta forma, fez-se necesséario assumir um posicionamento de quem,
para além das funcbes de natureza executivas desempenhadas, tambéem
buscava compreender e refletir, desde as entranhas do espaco institucional, os
mecanismos e estratégias de articulagcdo e organizagdo das iniciativas e
proposicdes do Estado para compor uma politica publica estadual voltada para
a Educacéao Escolar Quilombola. Portanto, ndo € possivel, nem é intencao aqui,
omitir a relacdo direta da pesquisadora com o tema investigado e com o0s
sujeitos da pesquisa, nem tampouco ignorar o fato de ter contribuido na
formulacdo e no acompanhamento de acdes dirigidas a Educagdo Escolar nas
CRQs.

Nessa trajetdria institucional, me permiti uma “autorreflexao critica” de
minhas proprias ac¢des, dado que penso e escrevo a partir de experiéncias
duplamente vividas. Muitas vezes, inclusive na escrita reflexiva, me senti no
interior de um refluxo oceanico, cuja turbuléncia gerou em mim um
desequilibrio constante. Contudo, tal como os movimentos de toda tempestade,
aqui também houve posterior acomodacao.

Assim, considero importante apresentar de maneira sucinta os eventos,
visitas técnicas, reunides, cursos e producdo de material tedrico, tarefas
experenciadas durante minha atuacdo como técnica pedagogica do
NEREA/DEDI/SEED, considerando que os dados da pesquisa sdo, em parte,

originados por meio desse percurso. A seguir, refiro alguns desses momentos:

Organizacao de eventos
« | Simpdsio de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Quilombola,
Secretaria de Estado da Educacéo/PR, 2009.
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o | Curso de Formagédo Continuada de Professores que atuam em

Comunidades Tradicionais, Secretaria de Estado da Educacdo/PR.
Realizado no periodo de 29/06 a 02/07/09 no Colégio Estadual
Quilombola Diogo Ramos, situado na Comunidade Quilombola Joao
Surd, no municipio de Adrianépolis.

Il Curso de Formacéao de Professores que atendem alunos quilombolas,
Secretaria de Estado da Educacdo/PR. Realizado no periodo de 15/09 a
18/09/09 na Escola Estadual Quilombola Maria Joana Ferreira, situada
na Comunidade Remanescente de Quilombo Adelaide Maria Trindade
Batista no municipio de Palmas.

| Seminario Panorama Quilombola: Educacdo Quilombola e Politicas
Publicas Educacionais. Realizado no periodo de 11/05 a 12/05 de 2010,

em Curitiba.

Coordenacao de eventos

| Encontro de Implementacdo da Proposta Pedagoégica Quilombola do
Paranda, Secretaria de Estado da Educacao/PR. Realizado no periodo de
24/06 a 25/06/2010 no Colégio Estadual Diogo Ramos.

Il Encontro de Implementacédo da Proposta Pedagdgica Quilombola no
Colégio Estadual Quilombola Diogo Ramos/Parana, Secretaria de
Estado da Educacdo/PR. Realizado no periodo de 29/11/2010 a
03/12/2010, no Centro Educacional de Capacitacao Faxinal do Céu, no

municipio de Pinh&o.

| Encontro de Implementacédo da Proposta Pedagogica Quilombola do
Parana. Realizado em Faxinal do Céu de 29/11/2010 a 03/12/2010.

| Encontro Estadual da Federacdo das Comunidades Quilombolas do

Parana, 2011. Realizado em Curitiba.

Livros publicados/organizados e outros

Educacédo Escolar Quilombola: pildes, peneiras e conhecimento

escolar. Curitiba: Secretaria de Estado da Educacéo/PR, 2010.
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o Os sujeitos da Diversidade. Secretaria de Estado da Educacao/PR,
2010.

No entendimento de BAIBICH (2012), minha orientadora, me constituo
como uma pesquisadora duplamente identificada nesta pesquisa, dado que
posSsuo a mesma arquitetura identitaria do grupo que estudei e participei como
executora da elaboracdo, desenvolvimento e acompanhamento das politicas
educacionais especificas as CRQs.

Portanto, minha condic&o identitaria, costurada a trajetoéria institucional,
permeou minha atividade de busca de informacdes emanadas das vozes dos
professores, pedagogos e diregcdo (quadro docente), tanto das Escolas
localizadas nas CRQs como das Escolas de fora, que atendem alunos
quilombolas. Os dados foram coletados por meio de notas de campo,
guestionarios e entrevistas semiestruturadas.

Nesse sentido, foi intengdo do trabalho buscar de forma permanente
captar sinais, recolher indicios, perceber os sentidos e significados das
situacBes vividas pelos sujeitos, examinar como se desenvolvem e se mantém
os sistemas individuais e coletivos de representacbes, compreender 0s
motivos, as crencgas, as atitudes que estao conectadas mais profundamente ao
universo da subjetividade, ou seja, daquilo que ndo pode ser quantificavel.

O objeto de estudo pediu, dadas suas idiossincrasias, uma pesquisa
qualitativa, entendendo como Ludcke e André (1986) que a pesquisa
qualitativa, por ser

aquela que se desenvolve numa situacdo natural, € rica em
dados descritivos e tem um plano aberto e flexivel e focaliza a
realidade de forma complexa contextualizada. Responde a
questdes muito particulares e, sendo assim, se preocupa com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja,
explora um universo de significagcbes, motivos, crencas e
atitudes que relacionam-se a um espa¢o mais intimo de
relacbes. (LUDCKE; ANDRE, 1986, p. 18).

Dessa forma, a primeira trilha percorrida para confeccionar essa
producgédo traz como marcas as notas de campo de diversos casos particulares,
mas que confluem para a problematica da pesquisa, permitindo apreender a
totalidade da situacdo-objeto do estudo, qual seja: os efeitos da politica
educacional nas Escolas Estaduais Quilombolas e nas Escolas que atendem

alunos quilombolas.
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Na perspectiva desse trabalho, portanto, as notas de campo refletem
uma combinacao “de experiéncia pessoal e atividade profissional”, que procura
“reunir o que se esta fazendo intelectualmente e o que estad experimentando
como pessoa” (MILLS, 2009, p. 22). As notas de campo constituem 0s passos
iniciais da pesquisa, as quais subsidiaram e intensificaram o desejo de
compreender os significados e os efeitos de uma politica publica educacional
voltada as CRQs, de entender como ela se materializa nas salas de aulas a
partir da percepgao do quadro docente, de refletir e analisar sobre os limites, as
possibilidades e os desafios que permeiam sua efetivacdo. Sobre as notas de
campo, Wrightsman e Cook (1987) as definem como sendo um script de uma
peca, onde nenhum dado deve ser negligenciado, ainda que pareca sem
relevancia no momento do registro.

Como dito anteriormente, grande parte dos dados da pesquisa foram
coletados durante a trajetoria institucional percorrida empiricamente pela
pesquisadora. Assim, as notas de campo foram feitas de 2009 a 2010,
especificamente durante os eventos de Formagdo Continuada?®®, ofertados pelo
NEREA/DEDI/SEED aos professores que atuam nas Escolas situadas nas
Comunidades Quilombolas e aos professores das Escolas que recebem
alunos/as quilombolas.

Em suma, esse trajeto inicial pode ser compreendido, de acordo com a
perspectiva de Bachelard (2006, p. 17), como coleta de

[...] indica¢Bes iniciais referentes a captacdo imediata do real,
atua ainda como um dado confuso, como uma captacao
proviséria e convencional que necessita ser “inventariada” e
“classificada”. E a reflexdo sobre o objeto que dara sentido ao
conhecimento inicial, pois ndo se pode confiar nas informacdes
que os dados imediatos fornecem. No entanto, esta captacdo
provisOria necesséria permite que o objeto “fale”, que se
apresente, que ndo seja estranho ao pesquisador, de modo a
evitar que este, ao se defrontar com aquele, sé veja aquilo que
idealmente concebeu e ndo o que o objeto tem a mostrar.

A continuidade da relacdo entre o sujeito e 0 objeto de sua investigacéo

promove o que Bachelard (2006, p. 17) chama de “sequéncia organica”.

% Os segmentos que participaram/envolveram-se nos eventos de formacédo foram: Equipe
Técnica Pedagogica do NEREA; liderancas quilombolas e demais pessoas das CRQ; quadro
docente das Escolas e técnicos administrativos; técnicos dos Nucleos Regionais de Educacéo
(NRESs) e professores pesquisadores das InstituicGes de Ensino Superior (IES) do Parana, Rio
Grande do Sul, Rio de Janeiro e Bahia.
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Nessa etapa, utilizou-se como técnica de pesquisa a observacdo
participante,®® feita através da manutencdo de cadernos de anotacdes.
Segundo Richardson (2011), somente quando se tem conhecimento acerca do
problema de pesquisa é possivel desenvolver uma observagéo sistematica, do
contrario, torna-se impossivel construir categorias que possibilitem analisar os
fendbmenos ali encontrados. Aqui € importante registrar que a delimitacdo do
objeto de estudo constituiu-se numa escolha muito dolorosa para mim: dada a
grande quantidade e diversidade de dados coletados, fiquei um tempo
embretada na decisdo sobre qual seria o foco analitico central da pesquisa.
Assim, como ja mencionado, optei em selecionar como objeto de estudo os
efeitos da politica publica educacional nas Escolas Estaduais Quilombolas e
nas Escolas que atendem alunos quilombolas, no ambito do Estado.

Sobre as vantagens e desvantagens da observacdo participante,
Richardson (2011, p. 262) destaca como vantagem o fato de o pesquisador
tornar-se membro do grupo observado, bem como a possibilidade de obter a
informagdo no momento em que ela ocorre; entretanto, adverte que essa
condicdo também pode ser negativa, visto que o pesquisador “pode se sentir
tdo participante a ponto de perder a objetividade que o trabalho cientifico exige,
passando a ver e registrar os fatos carregados de afetividade”.

A compreensao de método que melhor traduz o percurso inicial é aquela
que entende o método como o caminho demandado pelo objeto de estudo. A
técnica nao foi utilizada aqui como mero instrumento para compor a pesquisa,
como se a pesquisadora “pudesse dispor, independente de suas concepcdes
acerca do mundo e das relagcdes entre o sujeito e objeto de pesquisa”,
(OLIVEIRA, 1998, p. 21), mas, pelo contrario, compreende que caminha pelo
sentido etimoldgico de méthos, junto com os sujeitos da pesquisa.

Na segunda vereda da investigacdo, utilizou-se como técnica para
recolhimento dos dados o questionario. Assim, elaborou-se um questionario

com oito questdes abertas, cujo objetivo era saber dos professores, pedagogos

* |mportante registrar que a técnica de observacdo participante foi muito Gtil, todavia, é
necessario estar alerta aos conflitos intimos que surgem no desenrolar da pesquisa,
principalmente quando se trabalha com grupo social vulneravel, em situacdes de dificuldades
de toda ordem. No decorrer da pesquisa, esses conflitos apareceram e a pesquisadora ndo
tinha consciéncia das defesas adequadas para supera-los. Tais conflitos internos foram/séao
fortes o suficiente para, em muitos momentos, ameacar a paralisacdo da prépria pesquisa, pela
dor animica que provocam.
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e diretores (quadro docente) como percebiam a identidade dos alunos/as
quilombolas; se os alunos/as se reconheciam como quilombolas; quais motivos
levariam um aluno quilombola a ndo se assumir como quilombola; o que, na
opinido deles, a SEED caracteriza como uma Escola Quilombola e o quanto
essa Escola se reconhece enquanto Quilombola; o quanto a Proposta
Pedagogica da Escola contempla o Quilombo. O questionario foi aplicado em
uma das Escolas situadas na CRQ, na metade do ano de 2009. Do total de
dezoito (18) professores, oito (8) responderam as questodes.

Outro questionario, contendo duas questbes abertas, foi aplicado ao
quadro docente (professores, pedagogos, direcdo) das Escolas que recebem
alunos quilombolas. O objetivo era saber sobre suas percepcdes no que tange
a visibilidade das CRQs na Escola. Também era perguntado se existiam
dificuldades para o desenvolvimento de acdes pedagdgicas que articulassem
0s conhecimentos escolares com os conhecimentos historicos e cotidianos da
CRQ. O quadro docente das Escolas Quilombolas também respondeu esse
guestionario.

Os questionéarios foram aplicados, sob minha coordenacédo, no final de
2010, durante o Encontro de Implementacdo da Proposta Pedagodgica do
Estado do Parana, realizado no Centro de Capacitacdo Faxinal do Céu, no
municipio de Pinhdo. O evento dispunha de 100 vagas e, destas, 96 foram
preenchidas. A devolutiva dos questionarios foi de 78 respondentes. Do total de
quarenta e duas (42) Escolas Estaduais que atendem alunos quilombolas,
trinta e oito (38) Escolas responderam o questionario.

E valido destacar que a construcdo das questdes dos questionarios
ocorreu a partir da observacao participante, expressa nas notas de campo.
Foram elaborados mediante necessidade de desvelar com mais acuidade as
guestdes alusivas a percepcédo, aos sentimentos e as atitudes dos sujeitos da
pesquisa em relacdo a experiéncia que estavam vivenciando. Fazia-se
necessario perscrutar suas subjetividades, mediante o que é pensado, sentido,
as vezes camuflado, escondido de si proprio.

Tratou-se de compreender, da perspectiva dos sujeitos, os significados
de suas manifestacdes e seus respectivos efeitos para consecuc¢do de uma
politica educacional especifica as CRQs. Assim, buscou-se apoio teérico em
Ginzburg (1989, p. 149), que nos oferece “um meétodo interpretativo centrado
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sobre os residuos, sobre os dados marginais, considerados reveladores”. Ainda
que haja questionamentos sobre o rigor acerca da abordagem qualitativa, o

préprio Ginzburg (1989, p. 178) responde:

Mas pode um paradigma indiciario ser rigoroso? A orientacao
gquantitativa e antropocéntrica das ciéncias da natureza de
Galileu colocou as ciéncias humanas num desagradavel dilema:
ou assumir um estatuto cientifico fragil para chegar a resultados
relevantes, ou assumir um estatuto cientifico forte para chegar a
resultados de pouca relevancia. [...]. Mas vem a ddvida de que
este tipo de rigor € ndo sé inatingivel, mas também indesejavel
para as formas de saber mais ligadas a experiéncia cotidiana,
ou, mais precisamente, a todas as situa¢cées em que a unicidade
e o carater insubstituivel dos dados séo, aos olhos das pessoas
envolvidas, decisivos.

Importante ressaltar que o objeto de estudo desta Tese trata de uma
histéria contemporanea — politica publica de educacdo, voltada as CRQs -
inédita no Estado do Parang, ainda em permanente processo de discussao,
reflexdo, avaliacdo e também de afirmacao e fortalecimento.

No final de 2011, apds dois anos de discussdo e orientacdes sobre a
tematica quilombola no @mbito das Escolas Quilombolas e das Escolas que
atendem alunos quilombolas, considerou-se relevante saber do quadro docente
das Escolas situadas nas CRQs quais transformacdes aconteceram em suas
Escolas e em suas praticas pedagodgicas e como avaliavam o trabalho dos
gestores da SEED nessa caminhada.

Assim, optou-se por realizar uma entrevista com a direcédo, pedagoga e
professores de uma Escola localizada no Quilombo. A entrevista, como se
sabe, foi também ela “indiciaria” e “residual’, mas que ainda assim permitiu
apreender, dentro das limitacdes possiveis, os significados, as atitudes, os
valores construidos pelos professores/as, pedagoga/as e direcdo em relagdo a
Educacao Escolar nos Quilombos.

A questdo que norteou as entrevistas, em sintese, foi a suficiéncia ou
insuficiéncia dos eventos de formac&o promovidos pela SEED, durante o
periodo de 2009 a 2011, para consolidar uma politica publica educacional
voltada para a Educacdo Escolar Quilombola. Trata-se de entrevista
semiestruturada, orientada para a informacdo, pois visa circunscrever a
percepcéo e o ponto de vista de uma pessoa numa dada situagéo. O processo

€ mais ou menos estruturado, mas € o entrevistado que vai impondo a
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estruturacéo dentro do tema da investigacédo (LESARD-HEBERT et al., 1999, p.
64).

A técnica de entrevista € considerada, aqui, como “uma pratica de
pesquisa que pode mostrar os fundamentos reais do que se exprime”
(BOURDIEU, 1997, p. 708). Assim, a realidade pode chegar a consciéncia, “ao
preco de um trabalho que vise revelar as coisas enterradas nas pessoas que
as vivem e que ao mesmo tempo ndo as conhecem e, num outro sentido,
conhecem-nas melhor do que ninguém”. No decurso da entrevista, aparecem
referéncias a pesquisadora, visto que esteve presente em todas as fases
(elaboracéo e coordenacéo) de implementacédo da politica; entretanto, avalia-se
gue essas referéncias ndo comprometem a fidelidade da entrevista.

Desta feita, ao examinar com acuidade as respostas expressas nos
questionarios e nas entrevistas, bem como as notas de campo fruto das
observacdes da pesquisadora, foi possivel perceber relacbes entre a
categorizacdo proposta por Baibich (2012) para classificar os fendmenos
ocorridos nos ultimos 11 anos de pesquisas alusivos ao preconceito, saberes e
praticas escolares, sob sua orientacdo, ou de sua autoria individual. Assim,
apos arrolar todas as informacdes pertinentes aos fatores alusivos aos efeitos
da politica educacional voltada as CRQs, selecionou-se o que era real ou
potencialmente relevante. As informagdes assim filtradas foram sistematizadas
e, posteriormente, contextualizadas com a bibliografia sobre o tema.

Dessa forma, utilizou-se a analise de conteudo de Bardin (2004) a fim de
relacionar as categorias elaboradas por Baibich (2012) com as respostas
obtidas através dos questionarios, entrevistas e notas de campo. Conforme
Bardin (2004, p. 37) a analise de conteudo consiste em,

um conjunto de técnicas de andlise das comunicacfes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao
do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou néo)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicbes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens.

Assim, a andlise de conteudo refere-se ao tratamento da informacao
contida nas mensagens, a técnica ndo reside na descricdo dos conteudos,

mas, sim, no que tais conteudos poderao revelar apds serem tratados.
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Importante destacar que a pesquisa utilizou dados priméarios e
secundarios. Conforme Marconi e Lakatos (2000), a pesquisa em fontes
primarias emprega dados originais, ou seja, foram coletados pela primeira vez
pelo pesquisador para a solugédo do seu problema de pesquisa, e podem ser
coletados mediante questiondrios, entrevistas e observacdo. Os dados
secundarios podem ser encontrados pelo pesquisador em materiais
bibliograficos de acesso irrestrito, como revistas, livros, boletins, entre outros.
As fontes secundarias auxiliam na resolugdo de problemas ja conhecidos e
possibilitam também explorar outras problematicas ndo consolidadas nas

pesquisas.
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3. QUILOMBO: TEIAS CONCEITUAIS

Os 124 anos da Abolicio da Escravatura foram antecedidos por
fendbmenos sociais que marcaram a construcdo e a organizacdo do espaco
geografico do Brasil Coldnia, cujos tracados significaram uma afronta ao
sistema escravista. As distintas estratégias de luta e resisténcia engendradas
pela populagéo negra escravizada se materializaram na fundacdo de espagos
prenhes do desejo de liberdade, conhecidos no Brasil como Quilombos ou
mocambos. O termo Quilombo compde um vasto arcabouco tedrico,
atualmente, revisitado e ressignificado, tanto no campo® académico quanto em
outros campos sociais.

Neste capitulo, busca-se apresentar a geografia semantica do termo
Quilombo, a partir de uma revisdo de literatura que devera cotejar os campos
do conhecimento alusivos a historiografia, a sociologia e a antropologia. Nao é
intencédo realizar um exaustivo estado da arte acerca do conceito de Quilombo,
mas, sim, evidenciar os distintos agenciamentos tedérico-conceituais que, no
decurso historico, revelam uma polissemia de significados, sentidos e
representacdes envoltos na dindmica do conceito de Quilombos.

E, de fato, intencdo do capitulo problematizar um conceito de Quilombo
que discuta as concepg¢les contemporaneas existentes, propondo, a partir do
empirico vivido, pensado e dos proprios resultados da pesquisa, um conceito
préprio. O sentido que se pretende discutir traz no seu amago a reconsideracao
do papel fulcral da fuga na constituicdo do Quilombo; fuga que, historicamente,
ainda que na perspectiva do dominador, era constitutiva do conceito e que por
este mesmo motivo foi sendo esmaecida pela compreenséo politico-cientifica
contemporanea.

Assim, mediante a construcdo historiografica e, a um sé tempo, o
acumulo da luta social, visa este capitulo reincorporar ao conceito o significado

da fuga para os protagonistas do Quilombo, fenbmeno social que perpassou

% Utiliza-se o termo campo na perspectiva de Bourdieu, como um espaco estruturado de
posicdes, onde dominantes e dominados lutam pela manutencdo e pela obtencdo de
determinados postos. Sdo dotados de mecanismos proprios, portanto, campos possuem
propriedades que lhes sdo particulares, existindo os mais variados tipos. BOURDIEU, P.
Questdes de Sociologia. Trad. Manuel Serras Pereira. Lisboa: Fim de Século Edi¢des, 2003.
Titulo Original: BOURDIEU, P. Questions de sociologie. Paris: Les Editions de Minuit, 1988.
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todo periodo escravista e langou as primeiras sementes para a formacéo de
uma unidade grupal que dividiu as mesmas experiéncias da fome, do frio, do
medo, mas, sobretudo, a formacdo de um grupo que por centenas de anos
acreditou que o fio da liberdade se tece no tempo e o resultado dos
cruzamentos desses fios é a constituicdo de uma rede que nutre e potencializa
a luta e a resisténcia.

Isto posto, optou-se por eleger algumas perspectivas conceituais que
aludem aos significados e representagdes do conceito de Quilombo, e entre
elas destacam-se: (i) aquelas que estabelecem conexdes entre Quilombos
africanos e brasileiros; (ii) as concepc¢des historicas sobre Quilombos nos
periodos colonialista e imperialista, cujo foco analitico nessa época é o
Quilombo de Palmares, e, por fim, (iii) o0 contexto de organizacdo e mobilizac&o
das Comunidades Negras, que na luta historica por direitos essenciais a
cidadania, visualizaram na ressignificacdo do conceito de Quilombo uma
alternativa para pautar no cenario sociopolitico nacional suas genuinas
necessidades.

Em sintese, incialmente apresentam-se as concepc¢des historiograficas e
sociologicas acerca do Quilombo e, logo, as concepcbes contemporaneas
produzidas pela antropologia. Com base, nesses distintos campos tedricos, e
considerando 0s universos experienciados, tanto o da pesquisa quanto o da
condicdo animica de quem ainda possui sua familia vivendo no Quilombo no
qual nasceu e cresceu, busca-se esbocar um conceito de Quilombo capaz de
reconhecer uma estratégia vital para sua propria existéncia, qual seja: a fuga.

Nessa Tese, portanto, a fuga readquire importancia constitutiva do
conceito de Quilombo, na medida em que sem esse movimento Palmares e
tantos outros Quilombos néo teriam existido, e, concomitantemente, toma como
referéncia indispensavel o conceito contemporaneo de Quilombo, por entender
sua fundamental importancia diante da miséria histérica vivida por esse
coletivo.

Nesta perspectiva, na concepcdo de Munanga (1996), para
compreender o sentido da formacdo dos Quilombos no Brasil € necessario
retornar a organizacao histdrica dos povos que habitavam os territorios da atual
Republica Democratica do Congo (antigo Zaire) e de Angola (Africa Central)
nos séculos XVI e XVII. O autor destaca que a presenca dos Quilombos em
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terras brasileiras vincula-se a algumas ramificacbes dos povos de linguas
banto, cujos membros foram trazidos e escravizados nesta terra. Assim,
conforme Munanga e Gomes, (2006, p. 71), “a palavra Kilombo origina-se da
lingua banto umbundo, falada pelo povo ovimbundo, que se refere a um tipo de
instituicdo sociopolitica militar conhecida na Africa Central”.

O Quilombo africano caracterizou-se pela unido de povos culturalmente
diversos, como os lunda, os ovimbundu, mbundu, Kongo, imbangalas ou

jagas,?®

e no seu processo de amadurecimento tornou-se uma “instituicao
transcultural”, pois compartilhou experiéncias culturais com povos de diferentes
regides africanas. Também pode ser entendido como uma “instituicao politica e
militar transétnica, centralizada, formada por sujeitos masculinos submetidos a
um ritual de iniciagdo”. Embora a palavra Kilombo seja da lingua umbundo,
representou a experiéncia militar dos povos jagas ou imbangala (MUNANGA,
1996, p. 59-63).>” Os jagas eram temidos pelos demais grupos, dadas algumas
caracteristicas na organizagao social que os diferenciavam.

Nesse sentido, Nascimento (1994) salienta que os jagas nao tinham o
hébito de plantar ou criar animais, portanto, uma das caracteristicas desse
grupo era o nomadismo, cuja manutencao era possibilitada pelo saque a outros
grupos. Para os jagas, os filhos eram considerados empecilhos, visto que
necessitavam fazer longos e constantes deslocamentos ligados ao combate.
Dai que outra caracteristica marcante nesse grupo refere-se a eliminacdo de
seus proprios filhos e a adocdo de jovens dos grupos derrotados. Como
estratégia simbodlica para aproximar os jovens de ambos o0s sexos e de
diferentes regifes e etnias, adotados em revanche, e incorpora-los na mesma
sociedade guerreira (Kilombo), eles eram submetidos aos chamados rituais de
iniciacdo. Conforme Nascimento (1994, p. 147) o ritual de iniciacdo se baseava

na pratica da circuncisédo, que expressava o rito de passagem. Ainda, segundo

6 Comumente acontece confusdo entre 0 nome dos povos africanos e suas respectivas
linguas, que sempre conservam o mesmo radical com prefixo classificador diferente. Por
exemplo: povo bakongo, lingua kikongo; povo mbundu, lingua kimbundu; povo lunda, lingua
kalunda; povo ovimbundu, lingua umbundu (MUNANGA, 1996, p. 58).

" Dentre a literatura pesquisada relativa ao Quilombo na Africa, como também as correlacdes
entre Quilombo africano e brasileiro, no campo antropoldégico quem mais estudou com
propriedade e detalhamento o referido tema foi o antrop6logo Dr. Kabengele Munanga, sendo
inclusive indicado para consulta nas producdes de outros antropélogos, como faz a antropéloga
Dr2 llka Boaventura Leite no artigo intitulado “Os Quilombos no Brasil: questfes conceituais e
normativas”. Etnogréfica, v. IV, p. 336, 2000.
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Munanga (1996, p. 59), os dramaticos rituais de iniciagdo tinham como objetivo
retirar os individuos do ambito protetor de seu grupo de origem e os integrar
como co-guerreiros num regimento de super-homens invulneraveis as armas
do inimigo.

Importante destacar que Quilombo, para o povo jaga, significou tanto o
lugar quanto o sujeito que dele faz parte, bem como o local do sagrado, onde
realizavam o ritual de iniciacdo. Também simbolizava uma associacdo de
homens livres, aberta a todos independentemente do grupo de origem, desde
que iniciados. Os guerreiros jagas tiveram um papel de relevancia contra a
conquista e a dominacéo portuguesas nos séculos XVI e XVII; entretanto, foram
vencidos pela empresa escravista e alguns membros foram conquistados para
colaborar com esse novo empreendimento lucrativo, outros/muitos foram
transferidos para o novo mundo ja na condicdo de escravizados. (MUNANGA,
1996; NASCIMENTO, 1994).

Analisando por outro prisma a formacdo dos quilombos na Africa,
Freudenthal (1997, p. 110) destaca que os imbangalas/jagas tornaram-se
povos sedentarios ao longo do século XVIII e a partir dessa caracteristica
outras denominacdes foram produzidas para esses novos agrupamentos, tais
como “mutolo, couto, valhacouto”, formados na segunda metade do século XIX
em Angola. No primeiro momento, o Quilombo foi definido enquanto “grupo de
escravos fugidos e local onde eles se instalavam”. A referida autora assinala
que esses grupos foram formados como reagcdo ao escravismo praticado em
territdrio angolano, cujas formas de resisténcia foram as fugas individuais e
coletivas, os saques, a morosidade no trabalho etc.

Ainda Freudenthal (1997, p. 123) observa que as “fugas coletivas
resultaram na formacéo de Quilombos que duraram as vezes mais de quatro
décadas, como Icolo, Sanga e Coholo”. Nesse contexto, a autora interpreta
Quilombo enquanto “espaco livre inventado pelos seus fundadores,
representou a recusa da escraviddo e constituiu, por isso, uma subversao,
ainda que limitada, da ordem colonial” (p. 129). Em sintese, Reis e Gomes
(1996) entendem que os Quilombos, para mais além de uma instituicdo militar
da Africa Central, constituiram, sobretudo, uma experiéncia coletiva dos

africanos e seus descendentes, uma manifestacéo reativa mediante o sistema
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escravista, acrescida da participacdo e contribuicdo de outros segmentos
sociais/étnicos.

No que tange as semelhancas entre o Quilombo africano e o brasileiro,
elas sdo enunciadas tendo como referéncia o Quilombo de Palmares. A
formacao do Quilombo africano e brasileiro ocorreu em épocas relativamente
proximas (XVI e XVII), assim, Munanga (1996, p. 60), ao recuperar a relacao
do Quilombo com a Africa, afirma que o Quilombo brasileiro é indubitavelmente
uma “cépia do quilombo africano reconstruido pelos escravizados para se opor
a estrutura escravocrata”, ao mesmo tempo em que fincavam estacas para
edificacdo de outra estrutura social onde pudesse vicejar um modo de vida
mais humanitério.

Assim, inUmeros escravizados no Brasil inventaram estratégias de
reagdo ao sistema escravista: 0s movimentos de subversdao ou fuga,
supostamente organizados e liderados por individuos vindos, principalmente,
de Angola, onde foi desenvolvida a “instituicdo sociopolitica militar-quilombo”. A
fuga® das senzalas ou das plantacées e posterior ocupacéo de porcdes do
territério ainda despovoadas constituiu-se em uma “espécie de campos de
iniciacdo a resisténcia a escravizacao” (MUNANGA, 1996, p. 63), que acolhia
todos os individuos marginalizados/oprimidos pela organizacéo social vigente.

Nessa mesma linha de pensamento, Stuart Schwartz (2001, p. 253)
destaca as semelhancas entre os povos jagas e os palmarinos, em particular.
Uma das caracteristicas que atestam similaridades entre jagas e palmarinos
refere-se a disposicao para desestabilizar o sistema escravista e, para tanto, se
unem formando um grupo de guerreiros habeis e destemidos. As varias
expedicdes de ataques sofridos pelos palmarinos permite vé-los como
“senhores da arte da guerrilha, peritos no uso da camuflagem e em
emboscadas”.

Outro vinculo que evidencia as correlagbes entre o Quilombo de

Palmares e os Quilombos africanos alude a diversidade étnica e cultural, ou

8 A literatura estudada evidencia uma disputa travada entre os campos da historiografia e da
antropologia acerca do conceito histérico de Quilombo, que reconhece sua formacgéo a partir da
fuga, e do conceito contemporéneo, ressemantizado mediante necessidade de garantir direitos
territoriais aos quilombolas. Busco apresentar as concep¢des sobre Quilombos em ambos 0s
campos, isto &, o da formacdo mediante a fuga e o da garantia dos direitos territoriais, e utilizo
tais concepgbes tanto como guias para meus argumentos como para problematizi-las
mediante conhecimentos empiricos na qualidade de quilombola e de pesquisadora do tema.
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pela composicdo “transétnica e transcultural” (MUNANGA, 1996, p. 63). E
possivel inferir que um traco marcante na constituicdo de ambos os Quilombos
seja a construcdo de uma identidade negra interacional, que estabelece
didlogos com individuos diferentes (indigenas, brancos e negros), é
atravessada por processos de negociacao, de conflitos e diadlogos, portanto, a
identidade negra construida no interior dos Quilombos pressupde a nao
exclusdo dos que ndo sdo 0s mesmos.

O Quilombo de Palmares sempre foi apresentado como arquétipo de
todos os Quilombos, tornou-se paradigmatico na historiografia e na sociedade.
Esse olhar que focaliza Palmares com lentes especiais, segundo Schwartz
(2001) deve-se a sua longevidade, pois é possivel deduzir, a partir dos relatos
e registros histéricos, que sua formacdo teve inicio por volta de 1605,
persistindo até 1694, resistindo as inumeras investidas para destrui-lo. O
referido autor destaca que o primeiro documento que utiliza o termo Quilombo
data de 1691 e que se refere especificamente a Palmares, enfatiza que tal
documento foi visto por ele préprio.

A populagdo palmarina, majoritariamente negra, fundou o primeiro
Estado livre em terras brasileiras. Tal Estado de liberdade, ainda que vigiado,
serviu de referéncia as demais regifes do continente americano, onde vigorou
0 escravismo. Um Estado com inspiragbes africanas pela forma como foi
planejado e estruturado, tanto nos campos politico e militar quanto sociocultural
e econbmico. O antropdlogo Richard Price (1996), em uma abordagem de
cunho historiogréfico sobre Palmares, assinala que os documentos basilares
para o desenvolvimento das pesquisas sao justamente aqueles produzidos na
arena do inimigo, ou seja, militares e autoridades coloniais empenhados na
aniquilacao do Quilombo.

No periodo colonial, a primeira definicdo de Quilombo foi produzida pela
Coroa Portuguesa, como resposta do rei de Portugal a Consulta do Conselho
Ultramarino (2/12/1740), e considerou Quilombo “toda habitagdo de negros
fugidos que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham
ranchos levantados nem se achem pilées neles”. No artigo “Do singular ao
Plural”, a historiadora Silvia Lara (1996, p. 97) apresenta um apanhado das
definicbes de Quilombo nos periodos colonial e imperial. Assim, conforme a
autora, em 1733, o regimento aprovado pela Camara de S&o Paulo definia
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como Quilombo “o ajuntamento de mais de 4 escravos vindos em matos para
viver neles, e fazerem roubos e homicidios”.

Em 1757, os oficiais da Camara de S&o Salvador dos Campos dos
Goitacases definiam quilombo como “escravos que estivessem arranchados e
fortificados com animo [para] defender-se que nao sejam apanhados”. Sobre as
definicbes de Quilombo, Lara (1996, p.97) conclui que todas as definicbes séo

semelhantes, entretanto,

assentam-se em bases diferentes: uma considera a distancia do
lugar onde se estabeleceram, outra a disposicéo para resistir ou
ainda a capacidade de sobreviver por longo tempo nos matos.
Em todas chama atencdo o pequeno numero de fugitivos para
um quilombo.

A autora também adverte que o conceito foi criado pelos agentes da
administracdo colonial, portanto, “trata-se de uma definicdo operacional [...],
mas que é, sobretudo, uma definicdo politica’(idem). Em suma, nos
dispositivos juridicos colonialistas e imperialistas, a definicdo de Quilombo
representava uma subversdo ao sistema estabelecido, uma organizacao
criminosa capaz de ameacar a ordem vigente, portanto, as autoridades
coloniais investiam de maneira sistematica na aniquilago.

Nas perspectivas historiografica e sociologica, a importancia da fuga
para a formacdo do Quilombo ndo € desconsiderada, entretanto, os autores
advertem que o significado de Quilombo nédo é de “escravo fugitivo”. De acordo
com Reis e Gomes (1996, p. 47), “houve um tipo de resisténcia que
poderiamos considerar a mais tipica da escravidao [...] trata-se das fugas e
formacdo de grupos de escravos fugidos”. Nesse sentido, embora Palmares
seja a maior referéncia em diversos campos de estudo, é importante salientar
que, durante o Brasil escravista, em todas as regides geograficas ocorreram
formacdes de Quilombos.

Ainda conforme Reis e Gomes (1996), a fuga ocorreu em toda Ameérica
escravista, portanto, onde vigorou o escravismo a fuga foi um fenémeno
inconteste de negacgdo e resisténcia ao trabalho compulsério. Em cada regido
do continente americano, o0 resultado da fuga recebeu diferentes

nomenclaturas de acordo com os paises colonizadores, sendo: cimarrones em
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paises de colonizacdo espanhola; palanques, em Cuba e Colémbia; cumbes,
na Venezuela, e marrons, na Jamaica, nas Guianas e nos Estados Unidos.

De acordo com Lara (1996, p. 83), a fuga foi um fenédmeno cuja
existéncia foi “reconhecida desde sempre pelos senhores, embora nunca tenha
sido encarada como crime, eram considerados criminosos aqueles que
ajudavam o escravo em fuga e contra eles legislou-se muito cedo”. Importante
destacar que eram varias as formas de resisténcia dos escravizados ainda na
condicdo de escravizados: a criagdo de Quilombos; sabotagem das
ferramentas de trabalho; automutilacdo; insubmissdo as regras de trabalho;
fugas; assassinato de senhores; abortos; organizacdes religiosas, revoltas etc.
Mas, dentre essas distintas estratégias de negacdo a ordem vigente, a fuga
constituiu-se num importante fendbmeno de negacao ao sistema escravista, cuja
materialidade expressou-se na formacao dos Quilombos.?°

Na concepcéao de Perdigdo Malheiros (1976, p. 34), “se a fuga € inerente
a escravidao”, os lacos de solidariedade entre si e também aqueles
estabelecidos e mantidos com individuos livres ndo foram acdes
desvinculadas. Assim, além das estratégias e taticas para defender o Quilombo
do ataque das forcas repressoras, os quilombolas habitualmente construiam
uma teia de relacbes com a sociedade ao entorno e obtinham desde
informacgdes sobre os movimentos de seus perseguidores até a negociacdo de
alguns produtos especificos.

A interpretacdo de Abdias do Nascimento sobre os Quilombos (1980, p.
201) ndo desconsidera a importancia da fuga na sua formacao, pois, para os
africanos escravizados, foi uma forma concreta de “resgatar sua dignidade e
liberdade [...] fugindo [do] cativeiro e organizando sociedades livres no territorio

brasileiro”. Entende que “quilombo néo significa escravo fugido, mas, sim,

* Entendo gue determinados conceitos/teorias sdo produzidos em consonancia com as
metamorfoses do campo social e, nesse sentido, o conceito de Quilombo é feito e refeito em
conformidade com a dinamica socioespacial; por isso, considero validos os conceitos classicos
sobre Quilombos produzidos pela historiografia brasileira. Entretanto, isso ndo significa que
compartilhe com as concepgdes que desqualificam o Quilombo, que defendem sua aniquilagéo
sistematica, enfim, que enaltecem o0s esforcos empreendidos pelas autoridades
coloniais/escravistas para combaté-los. No entanto, menosprezar ou tentar apagar 0 que 0s
intelectuais (alguns deles viveram naquela época) registram sobre uma parte da nossa histéria
enguanto nagcdo ndo me parece o exercicio cientifico mais adequado. Registro, desde ja, meu
posicionamento politico/académico e pessoal favoravel a ressignificacdo do conceito
contemporéneo sobre Quilombos como um instrumento para assegurar direitos béasicos a
cidadania, dos quais esse grupo étnico tem sido historicamente alijado.
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reunido fraterna e livre, solidariedade, convivéncia, comunhdo existencial’.
Importante destacar que o autor define o Quilombo a partir de uma perspectiva
“histérico-humanista”, que legitima ndo somente os movimentos de fuga dos
escravizados, mas a dimensao de resisténcia fisica e cultural.

O entendimento explicitado pelo autor supracitado sobre Quilombo é de

Um instrumental conceitual operativo [que] se coloca, pois, na
pauta das necessidades imediatas da gente negra brasileira. Ele
ndo deve e ndo pode ser o fruto de uma maquinacdo cerebral
arbitraria, falsa e abstrata. Nem tampouco pode ser um elenco
de principios importados, elaborados a partir de contextos e de
realidades diferentes. A cristalizacdo dos nossos conceitos,
definicbes e principios deve exprimir a vivéncia de cultura da
coletividade negra. S6 assim estaremos incorporando nossa
integridade de ser total, em nosso tempo histérico, enriquecendo
e aumentando nossa capacidade de luta. Onde poderemos
encontrar essa vivéncia de cultura coletiva? Nos quilombos.
(NASCIMENTO, 1980, p. 206).

Importante destacar, como indica Gomes (1996), as duas vertentes
explicativas e analiticas sobre Quilombos no Brasil: as concepg¢des culturalistas
e as materialistas. A primeira teve inicio na década de 1930 e a segunda, na
década de 1960.

Na vertente culturalista destacam-se como pesquisadores Artur Ramos
e Edison Carneiro®, autores que tomavam como referencial analitico a
experiéncia do Quilombo de Palmares. Na concepcéo destes autores, a fuga
dos escravizados ocorria devido a necessidade de manutencéo e reproducéo
dos padrdes culturais africanos. Assim, as fugas representavam uma forma de
negacdo ao processo de aculturacdo imposto pela sociedade escravista.
Conforme Ramos (1942), Palmares foi a grande tentativa negra para formar um
Estado, com a manutencéo das tradi¢cdes africanas no Brasil, considerando que
a desagregacdo cultural sofrida pelos africanos no regime escravista 0s
conduziu para essa atitude desesperada.® Em sintese, para Arthur Ramos, o

% Conforme Cunha Junior (2012, p. 160) é provavel que Edison Carneiro (antropélogo negro
baiano), tenha sido o primeiro estudioso sistematico da histéria do quilombo dos Palmares a
escrever sobre 0 assunto em 1947 “O quilombo dos Palmares”:1630-1695 (CARNEIRO, 1947).
1 Ressalta-se que tais concepcdes sdo impregnadas de preconceito/racismo, advindos das
teorias raciais de Nina Rodrigues, dado que Arthur Ramos havia sido orientando de Nina
Rodrigues. No entanto, se afasta relativamente das teorias raciais e desenvolve uma definicdo
mais de cunho cultural, mas nédo deixa de sublinhar sua compreenséo acerca da inferioridade
cultural dos negros.
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quilombo foi um fenémeno contra-aculturativo do africano frente a
desagregacao cultural sofrida no regime de escravidao.

Na mesma linha de pensamento de Ramos, Carneiro (1966), fortalece a
defesa da representacdo do Quilombo como fendmeno contra-aculturativo de
enfrentamento a opresséo cultural. Segundo ele, o Quilombo consistia numa
reafirmacdo dos padrbes culturais africanos, pois, na sua interpretacdo, a
organizacdo social dos quilombolas brasileiros se aproximava de maneira
significativa da organizagao vigente nos Estados africanos. Caracterizou o
Palmares como Estado Negro e destacou a diversidade étnica existente, bem
como as trocas comerciais com as vilas vizinhas.

Gomes (1996, p. 200), ao tecer uma analise critica sobre a vertente

cultural, ilustra que os estudos desenvolvidos sao reducionistas, ao afirmar que

as acdes dos fugitivos reunidos em comunidades néao
representavam nenhuma ameaca a integridade do sistema
escravista. O conteudo de suas revoltas era apenas
“restauracionista”, visando restabelecer sociedades africanas,
reafirmar valores culturais deste continente.

Da vertente materialista, o autor expoente foi Clovis Moura (1981), que
percebeu o solapamento gradativo do sistema escravista em funcdo da
resisténcia dos escravizados. Concebeu o Quilombo como forma fundamental
de resisténcia, como um fenémeno que se manifestou onde existiu escravidao.

As abordagens de Clovis Moura (1981) enfatizam as caracteristicas
organizacionais e politicas dos Quilombos. O autor utiliza o conceito de
resisténcia na perspectiva de uma forma de organizacao politica. Segundo ele

Essas comunidades de ex-escravos organizavam-se de
diversas formas e tinham proporcées e duracdo muito
diferentes. Havia pequenos quilombos, compostos de oito
homens ou pouco mais; eram praticamente grupos armados. No
recesso das matas, fugindo do cativeiro, muitas vezes eram
recapturados pelos profissionais de caca aos fugitivos.

Refere-se a recaptura dos “escravos fugidos” como uma profissdo, que

em cada pais recebeu uma denominacao:

Criou-se para isso uma profissdo especifica. Em Cuba
chamavam-se rancheadores; capitdes-do-mato no Brasil;
coromangee ranger, nas Guianas, todos usando taticas as mais
desumanas de captura e repressdo. Em Cuba, por exemplo, os
rancheadores tinham como costume o0 uso de cdes amestrados
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na caga aos escravos negros fugidos. Como podemos ver, a
marronagem nos outros paises ou a quilombagem no Brasil
eram frutos das contradicbes estruturais do sistema escravista e
refletiam, na sua dindmica, em nivel de conflito social, a negacéo
desse sistema por parte dos oprimidos (MOURA, 1987, p. 12-
13).

Outrossim, também é possivel afirmar a existéncia de duas matrizes
sobre a definicdo de Quilombos na perspectiva historiografica, sendo que uma
defende que o Quilombo deixou de existir apds 1888 com a Abolicdo, haja vista
que negros antes escravizados estavam livres. A outra defende a sua
continuidade apds a Abolicdo. O historiador Ademir Fiabani (2005, p. 361)
defende de maneira contundente o conceito histérico de Quilombo, que foi
“formatado pela historiografia para descrever fendbmenos objetivos”, ou seja,
considera a formagcdo dos Quilombos a partir da fuga dos escravizados. O
referido historiador se opde criticamente ao conceito de Quilombo atualmente
ressignificado pela Antropologia.

Conforme Fiabani (2005, p. 375),

0 quilombo desapareceu, pois desapareceu o quilombola, o
trabalhador que se refugiava para proteger sua liberdade e
liberdade de forca de trabalho. Surgiram as comunidades
negras. Estender o quilombo para além de 1888 é manipular a
historia, e, para tal, desconsiderar a objetividade dos fenébmenos
e de sua evolucao através do espaco e do tempo.

Na perspectiva dessa Tese, tal assertiva apresenta varios equivocos: o
Quilombo néo deixou de existir apds a Abolicdo da Escravidao, sua fundacéo
ndo submergiu com o fim da escravizagcdo, ao contrario, para a multiddo de
negros/as que deixou a senzala restavam duas alternativas, quais sejam:
procurar abrigo em lugares onde pudessem talvez reencontrar seus
companheiros de eito/senzala e pudessem restabelecer os vinculos de
solidariedade e convivéncia em outra dimenséo. A outra foi se dirigir para as
areas periféricas dos centros urbanos. N&o seria possivel um corte brusco
numa estrutura ja organizada para simplesmente estabelecer uma fronteira
entre quem fugiu da senzala primeiro e quem saiu por ultimo, pois, contraposta
a sociedade ndo escravista, mas potencialmente racista, a populacdo negra
recém-liberta era mais ou menos a mesma, a populagdo marginal, que estava

nos limites extremos, nas bordas da sociedade.



Na mesma esteira do pensamento que defende o término do Quilombo
apos 1888, Motta (2006) faz uma critica ao processo de ressignificacdo do
Quilombo que abarca as comunidades negras rurais, sob o argumento de que
os quilombolas ndo se constituem mais num grupo que se originou da fuga dos
escravizados. Em sintese, a defesa dessa perspectiva histérica € de que 1888
€ a data que oficializa o término da escravidao negra e também marca o fim do
Quilombo e no lugar dele o advento das Comunidades Negras (tanto rurais
quanto urbanas). E possivel inferir que o Quilombo deixou de ser uma
organizagdo ameacgadora a ordem vigente, mas, continuou existindo e
resistindo as exclusdes sociais de distintos graus e niveis.

Nesse contexto, as noc¢des classicas da historiografia sobre Quilombos
de Perdigdo Malheiros, em sua obra A escravidao no Brasil: ensaio historico,
social, que data de 1886, até Clévis Moura, em seu livro** Rebelibes na
senzala: Quilombos, insurreicdes e guerrilhas, foram/sédo instrumentos Uteis
enquanto reflexdo especifica voltada para compreensdo das distintas
dimensbes que desenharam o Quilombo histérico, cuja origem foi a fuga.

Do prisma antropologico contemporaneo, ha, no entendimento dessa
tese, uma revisdo conceitual do Quilombo, cujo enfoque é dado nos elementos
que constituiam o Quilombo histérico, principalmente na fuga. Tal revisédo
apresenta dois tipos de enfoques, quais sejam: aquele que oculta, ou mesmo
nega a fuga, sob a argumentacdo de que tal nogdo carrega em seu bojo uma
dimensao técnical/instrumental e de controle; e aquele que destaca como
imprecisa e ampla. Assim, a perspectiva antropoldgica “considera que,
contemporaneamente, a ideia de fuga como marca do conceito ndo deva mais
ser mantida, dado que traz a ideologia do dominador como lente que define o
real” (BAIBICH; SOARES, 2012, encontro de orientacdao ndo publicado). A fuga
é defendida aqui da perspectiva do ex-escravizado, como simbolo de luta e
resisténcia, de afirmacao.

Na concepcao de Almeida (2002, p. 53-54), € necessario romper com 0
conceito histérico de Quilombo, e sim considerar o que ele representa na
atualidade. Para o autor, € contraproducente debater o que significou o

Quilombo no passado, importa debater sua representacdo no presente e como

%2 Conforme Cunha Junior (2003), tornou-se classico na formacéo da consciéncia negra dos
militantes dos movimentos negros.
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construiu sua autonomia através dos tempos. Nesse sentido, destaca a
necessidade um “corte nos instrumentos conceituais necessarios para pensar a
questdo do Quilombo, porquanto ndo se pode continuar a trabalhar com uma
categoria histérica acritica nem com uma definicdo de 1740".

Ao fazer uma releitura da definicdo de Quilombo inscrita nos dispositivos
juridicos colonialistas e imperialistas, Almeida (1996) salienta que tais
definicbes apresentavam-se amplas e imprecisas, pois um mesmo mecanismo
de repressao abarcava o maior niumero de situacdes de interesse, isto €, na
legislagédo colonial caracterizava-se como um Quilombo a reunido de cinco
escravos fugidos ocupando ranchos.

Ainda sobre o conceito de Quilombo, Almeida (2002 p. 48) faz uma
andlise dos elementos que compdem a definicdo inscrita na resposta dada ao
rei de Portugal em consulta ao Conselho Ultramarino: “toda habitacdo de
negros fugidos, que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que nao
tenham ranchos levantados e nem se achem pildes nele”. Conforme o autor,

essa definicdo abarca cinco elementos, que podem ser assim sintetizados:

o primeiro é a fuga, isto é, a situacdo de quilombo sempre
estaria vinculada a escravos fugidos. O segundo € que quilombo
sempre comportaria uma quantidade minima de “fugidos”, a qual
tem que ser exatamente definida [...]. Em 1740, o limite fixado
correspondia a “que passem de cinco”. O terceiro consiste huma
localizacdo sempre marcada pelo isolamento geogréafico, em
lugares de dificil acesso e mais perto de um mundo natural e
selvagem do que da chamada “civilizacdo”...]. O quarto
elemento refere-se ao chamado “rancho”, ou seja, se ha moradia
habitual, consolidada ou néo [...]. E o quinto seria essa premissa:
“nem se achem pildes”. [...]. O pildo enquanto instrumento que
transforma o arroz colhido em alimento, representa o simbolo do
autoconsumo e da capacidade de reproducéo.

O autor também destaca que esses cinco elementos operam como
“definitivos e definidores do quilombo”, continuam encravados “no imaginario
dos operadores do direito e dos comentadores com pretensdo cientifica”.
Nesse sentido, 0 autor assinala a importancia de relativizar os elementos (fuga,
quantidade, localizagcdo, moradia e pildo) que compdem a caracterizagcdo do
Quilombo historico, “realizando uma leitura critica da representacdo juridica

gue sempre se mostrou inclinada a interpretar o quilombo como algo que
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estava fora, isolado, para além da civilizacdo e da cultura” (ALMEIDA, 2002,
p.49).

No entanto, extraindo as concepc¢des das autoridades escravistas,
obviamente impregnadas do desejo punitivo e destruidor do fendmeno
Quilombo, da perspectiva quilombola os elementos em questéo tém seu valor e
importancia historica, pois, as historias de vida dos sujeitos quilombolas em
diferentes épocas, economias e regimes politicos no Brasil retratam o passado
marcado com a presenga desses elementos, 0s quais corroboram a
resisténcia, o equilibrio e a flexibilidade como um fator determinante para
impedir a diluicdo do grupo.

Foi a partir da Constituicdo de 1988 que o conceito de Quilombo comeca
a ser refeito/ressignificado, mediante a necessidade do cumprimento do artigo
68 do Ato das Disposi¢cdes Transitérias da Constituicdo Brasileira, que
determina: “Aos remanescentes das comunidades de quilombos que estejam
ocupando suas terras € reconhecida a propriedade definitiva, devendo o
Estado emitir-lhnes os titulos respectivos”. Para atender a esse preceito
constitucional, fazia-se necessario uma definicdo de Quilombo operacional
mediante a realidade atual vivida pelas Comunidades Negras do Campo.*?

Nesse contexto, o Quilombo ganha dimenséo sociopolitica e visibilidade
no cenario nacional, torna-se motor e combustivel para reivindicacdo de
politicas publicas pelas Comunidades Negras, mas, para que a reivindicacdo

fosse passivel de acontecer, foi preciso produzir uma definicdo de Quilombo

®Importante ressaltar que as Comunidades Negras, até entdo, ndo se conheciam/reconheciam
como quilombolas. O artigo 68 ndo inclui as Comunidades Negras no direito a terra, entretanto,
o referido preceito constitucional foi uma reivindicacdo dessas Comunidades, que lutavam para
garantir a posse ou ocupacao centenaria de suas terras. Nesse sentido, o conceito de
Quilombo inscrito no dispositivo constitucional ndo abrangia a diversidade das formas de
acesso a terra, nem tampouco o modo de vida atual das comunidades negras, portanto, era
preciso ressignificar o conceito de Quilombo, tornando-o um instrumento operativo que
possibilitasse que as Comunidades Negras tivessem acesso legal a terra. Roberto Malighetti
(2007), ao estudar de forma pormenorizada o Quilombo de Frechal, no Maranh&o, primeira
comunidade brasileira a ser reconhecida como remanescente de Quilombo, homeada como
Reserva Extrativista Quilombo do Frechal, mostra, a partir de suas entrevistas com o0s
moradores de Frechal, que o conceito/termo Quilombo era pouco utilizado na Comunidade,
“alguns, principalmente os mais velhos, [...] pareciam ignorar seu significado”. No entanto,
sabiam a data inscrita na pedra do moinho do antigo forno, a qual registrava que Frechal
datava de 1792 e correspondia ao estabelecimento da fazenda por Miguel, o primeiro
portugués a colonizar a area. O episédio relevante e difundido na memdéria de Frechal era o
fato da fuga. (MALIGHETTI, 2007, p. 168). Entendo que nao foi possivel a esses individuos
pensar sobre sua identidade ou fazer um exercicio autoconsciente do que eram; o pensamento
estava voltado para inventar formas de sobreviver.
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que considerasse as distintas formas de organizacdo e formacgdo histérico-
sociocultural das Comunidades Negras, principalmente as diversas formas de
acesso a terra (doacodes, herancas, ocupacdes de terras devolutas).

Assim, a definicdo de Quilombo entrou na arena politica e académica,
pois buscava-se produzir um conceito capaz de fortalecer o preceito
constitucional que trata da titulacdo das terras das Comunidades
Remanescentes de Quilombos, ou seja, lidar com uma questdo polémica e
complexa e também motivo de luta e acirrados confrontos pelo Movimento dos
Sem-Terra. Desse modo, 0 que estava em jogo era a capacidade do conceito
estabelecer nexos com o0s dispositivos constitucionais e normativos,
legitimando-os no campo académico. E possivel caracterizar essa arena
conforme Arruti (2008, p. 1) no artigo “Quilombos”, “uma disputa travada entre
antropoélogos e historiadores, mas também entre estes; travada na imprensa,
no parlamento e nas decisdes judiciais”.

Nesta Tese, ha o entendimento de que, além do citado por Arruti, no
ambito académico had uma disputa por um “objeto de estudo”. Nos demais
campos, existe uma defesa pela manutencdo do privilégio, restringindo o
acesso a bens que historicamente foram concentrados nas maos de poucos —
terra —, de manter distante dos espacos hegemonicos um grupo que ficou e

permaneceu por “décadas sempre a beira do precipicio”.

A definicao de
Quilombo e as adjetivacdes que recebe se tornam divisores de agua no
processo de reconhecimentos de direitos territoriais e, principalmente, a
traducéo desses direitos na implementacéo de politicas publicas voltadas para
0s Quilombos. Assim, as definicdes teorico/conceituais sobre Quilombos séo
ferramentas que servem tanto para defendé-lo como para ataca-lo.

O artigo 68, regulamentado pelo Decreto 4.887/2003, inaugura um
momento historico para a populacdo negra rural, cujo ineditismo consiste na
elaboracdo de dispositivos constitucionais que reconhecem a divida historica
do pais em relacdo aos descendentes de escravizados, que é originaria nao sé
da barbérie do escravismo, mas da auséncia deliberada de politicas publicas

que permitissem a insercdo do ex-escravizado na sociedade. Entretanto, o

% Conversa informal, ndo publicada, com a professora Clemilda Santiago Neto, militante da
causa quilombola e “arquivo vivo”, referendado institucionalmente e no &mbito dos movimentos
sociais e dos proprios Quilombos, da realidade das Comunidades Quilombolas do Parana
(22/07/2012).
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objetivo precipuo do aparato constitucional, que € a regularizacdo das terras
ocupadas por diferentes processos pela populacdo negra, antes ou depois da
Abolicdo, ainda provoca nos campos politico, legislativo e académico varias
manifestacbes contrarias ao reconhecimento desse direito fundamental a
sobrevivéncia dessa populacdo, dada a notéria situacdo de pendria®> em que
vivem.

Os mais de cem anos (1888 a 1988) que separam a Abolicdo do
esquecimento proposital do Estado em relagéo a esse grupo, ou da indiferenca
estratégica para ndo trazer a tona reivindicagdes historicamente reprimidas,
vém demonstrando que falar ou definir Quilombos, mesmo na
contemporaneidade, significa assumir uma posi¢cao no jogo de forcas. A partir
dai, as ferramentas conceituais utilizadas dependem da posi¢éo escolhida, ou
seja, serdo Uteis para defesa dos direitos constitucionais que asseguram a
implementacédo de politicas publicas direcionadas a populacdo ou para o

atague desses direitos constitucionais, com desejo nitido de impugna-los.

Do reconhecimento e da defesa dos direitos constitucionais dos
Quilombos depende sua condicdo de existéncia como locus de
persisténcia, resisténcia e luta histérica da populacéo negra rural
pela condi¢gdo de continuar a viver com dignidade na condig&o
socioidentitaria escolhida como sua, ressignificando a origem da
fuga da escraviddo, mediante a fuga da pasteurizacdo ou da
miserabilidade imposta da mera sobrevivéncia (BAIBICH;
SOARES, 2012, encontro de orientagcédo néo publicado).

Assim, a relevancia do conceito ressemantizado de Quilombo reside no
fato de ndo excluir quem secularmente foi excluido, portanto, comunidades
negras rurais e Comunidades Remanescentes de Quilombos sédo definicbes
convergentes. Conforme Almeida (2002, p. 68),

para que se verifique se certa comunidade é de fato quilombola,
€ preciso que se analise a construcao social inerente aquele
grupo, de que forma os agentes sociais se percebem, de que
forma almejaram a construcdo da categoria a que julgam
pertencer. Tal construcdo é mais eficiente e compativel com a
realidade das comunidades quilombolas do que a simples

% “Hoje somos pobres, mas antes do Artigo 68 éramos miseraveis”. Fala de uma lideranca da
primeira Comunidade Remanescente de Quilombo titulado no Estado de Sergipe — Quilombo
do Mocambo. No Parana, apesar das situacdes de pobrezas extremas, até o0 momento ndo ha
nenhuma comunidade titulada, apenas comunidades reconhecidas pela Fundacdo Cultural
Palmares como Comunidades Remanescentes de Quilombos.
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imposicdo de critérios temporais ou outros que remontem ao
conceito colonial de quilombo.

O autor destaca a necessidade de validar os procedimentos de
classificagcdo elaborados pelos sujeitos a partir de suas experiéncias
conflituosas ou ndo. Ressalta a importancia de compreender como 0s sujeitos
quilombolas se definem e representam suas praticas e relacbes sociais com 0s
demais grupos e esferas sociais com as quais interagem, visto que a
construcdo e a assuncao da identidade coletiva quilombola passaram pelo
processo de diferenciacdo em relagdo aos demais grupos. Em Ultima analise, a
decisdo de se autoidentificar cabe aos componentes do grupo, bem como a
elaboracdo das linhas que demarcam quem pertence e quem ndo pertence ao
grupo.

Compartilha-se com Arruti (1998, p.16) que o Quilombo ndo acaba com

a Abolicdo da escravidao, pois

Eles parecem ter continuado existindo de formas mutantes,
permanentemente adaptados aos novos contextos legais e
regionais, sustentados em lagos comunais ou cCOmMpPromissos
precarios com aqueles que eram os préprios expropriadores. [...]
um numero crescente de comunidades negras rurais comeca a
recuperar uma memoria até entdo recalcada, revelando lacos
historicos com grupos de escravos.

Nesse sentido, é importante destacar um momento significativo na
organizacdo das comunidades negras rurais no Estado do Maranhéo, alias, é
dai que se espraia e se intensifica a luta, naquela ocasido, por direitos
territoriais. Assim, através do projeto “Comunidades Negras no Meio Rural
Maranhense”, iniciado em 1983 no Centro de Cultura Negra do Maranhao, sob
coordenacao da historiadora e ex-presidente da instituicdo, Mundinha Aradujo,
derivou a realizagcdo do | Encontro de Comunidades Negras Rurais, realizado
em 1986, em S&o Luiz. O Encontro teve como tema central “O Negro e a
Constituicdo Brasileira”, no qual foram elaboradas propostas com enfoque na
situacao fundiaria das comunidades negras rurais. As propostas dali retiradas
foram apresentadas na Convencdo Nacional “O Negro e a Constituinte”,
convocada pelo Movimento Negro Unificado — MNU — e realizada em 1986, e
encaminhadas no Congresso Nacional pela Deputada Benedita da Silva
(PT/RJ).
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Nesse contexto, de mobilizagdo pelos agentes sociais que reivindicaram
o artigo 68, estavam envolvidos procuradores, advogados, juristas,
representantes do Legislativo e militantes dos movimentos negros, cujo mote
consistia na “abertura de um espaco juridico para protecdo das comunidades
negras rurais remanescentes” (BANDEIRA, 1991, p. 18), portanto, € oriundo de
uma organizacdo que nao emerge espontaneamente, como salienta Almeida
(2005, p. 17),

0 processo social de afirmagdo étnica, referido aos chamados
quilombolas, ndo se desencadeia necessariamente a partir da
Constituicdo de 1988, uma vez que ela préopria € resultante de
intensas mobilizacbes, acirrados conflitos e lutas sociais que
impuseram as denominadas terras de preto, mocambos, lugar de
preto e outras designacdes que consolidaram de certo modo
diferentes modalidades de territorializacdo das comunidades
remanescentes de quilombos. Neste sentido, a Constituicdo
consiste mais no resultado de um processo de conquistas de
direitos e é sob este prisma que se pode assegurar que a
Constituicdo de 1988 estabelece uma clivagem na historia dos
movimentos sociais, sobretudo daqueles baseados em fatores
étnicos.

Diante das varias situacfes arroladas para impedir o cumprimento do
artigo 68 ADTC/88-CF, a Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA) é
convocada pelo Ministério Publico Federal, em 1994, para dar seu parecer em
relacdo as situacbes previamente conhecidas através das pesquisas
antropolégicas. Assim, a conceituacdo de Quilombo passou a ser mais

abrangente. Segundo o documento da ABA,

Quilombo tem novos significados na literatura especializada,
também para grupos, individuos e organizacbes. Ainda que
tenha conteddo histérico, vem sendo ressemantizado para
designar a situacdo presente dos segmentos negros em regides
e contextos do Brasil. Quilombo ndo se refere a residuos ou
resquicios arqueologicos de ocupacdo temporal ou de
comprovagao biolégica. Também ndo se trata de grupos isolados
ou de populacéo estritamente homogénea. Nem sempre foram
constituidos a partir de movimentos insurrecionais ou rebelados.
Sobretudo, consistem em grupos que desenvolveram praticas
cotidianas de resisténcia na manutencdo e na reproducdo de
modos de vida caracteristicos e na consolidacdo de territério
proprio. A identidade desses grupos nao se define por tamanho
nem numero de membros, mas por experiéncia vivida e versdes
compartilhadas de sua trajetéria comum e da continuidade como
grupo. Constituem grupos étnicos conceituados pela
antropologia como tipo  organizacional que confere
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pertencimento por normas e meios da afiliacdo ou exclusédo
(O'DWYER, 1995, p. 1).

Nessa perspectiva, sdo as geracbes do presente que retornam as suas
origens, que retornam a fundacgéo do Quilombo e fazem emergir suas proprias
histérias, outrora enterradas, submergidas a despeito das distintas violéncias
sociais que marcam suas trajetérias. Paradoxalmente, essas historias foram
nutridas por pulses vivas de esperanca e luta, foram seivadas pelo desejo
sempre presente de dias melhores.

Assim, tratou-se de situar intencionalmente o conceito de Quilombo no
hipocentro e epicentro do paradoxo, pois a origem dos vibrantes e intensos
debates irradiados nos campos académicos, politicos e juridicos encontram-se
no hipocentro de sua formacgéo, ou seja, nhos movimentos de fuga. Dai que a
intensidade da destruicdo e invisibilizacdo dos Quilombos atingiu tanto na
escala Mercalli quanto na escala Richter o seu grau maximo, e, dessa forma,
tornou-se imperioso ressignificar o que ele havia sido objetivamente no
passado, mediante a necessidade absolutamente contemporénea de garantir
direitos basilares a essa parcela da populacdo brasileira. Nesse sentido,
compartilha-se com O’'Dwyer (2009, p.14) que “qualquer invocacéo ao passado
deve corresponder a uma forma atual de existéncia, que pode se realizar a
partir de outros sistemas de relacbes que marcam seu lugar num universo
social determinado”.

Na dimensdo analitica desta Tese, a defesa pela manutencdo dos
elementos historicos que compdem as acdes germinais da resisténcia negra
nos Quilombos néo significa desconsiderar/deslegitimar o esforco intelectual
dos antropo6logos empreendidos na defesa dos preceitos constitucionais para
assegurar os direitos territoriais e étnicos dos quilombolas, pois o artigo 68 do
ADCT/CF-88 ndo evoca apenas uma “identidade historica”, que pode ser
assumida e acionada na forma da lei, “[...] € preciso sobretudo, que esses
sujeitos histéricos presumiveis existam no presente” (O'DWYER, 2002, p. 2).
Assim, para o cumprimento do preceito constitucional, faz-se necessério
percorrer os liames entre passado e presente, legitimando o quebra-cabeca
das diferentes formas de ocupacdo e organizacdo territorial da populacéo

negra rural apos 1888.
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A fuga significou a recusa dos escravizados a condicdo de
“pecas/objetos”, ou ainda a negacdo da transformacdo do ser humano em
maquina para atender aos designios da empresa escravista. A questdo nodal
reside na maneira como a definicdo histérica é manejada, isto é, nédo
negando/menosprezando os elementos que naquele contexto especifico foram
significativos para sobrevivéncia dos escravizados e afirmando os elementos
presentes no tear da vida cotidiana nos Quilombos, cujos fios entrelacam o
tempo e o espaco e produzem o tecido da existéncia para os quilombolas.

A fuga durante a escravizagdo negra foi a antitese da sua
representacdo, pois foi nas escarpas de uma serra, nos emaranhados de um
mangue, no centro de um ilha, no coracdo de uma floresta, nas margens de um
curso d’adgua ou de uma vertente, que 0s escravizados se reuniram e
inventaram novos jeitos de vida, em uma sociedade toda estruturada contra
eles, cuja condicdo humana se tornava deletéria mediante a barbarie do poder
colonial.

O problema n&o reside na representacdo do Quilombo como lugar
formado a partir do refagio daqueles que vislumbraram na fuga uma das téticas
de resisténcia e enfrentamento ao escravismo, mas na producao e perpetuacéo
de representacdes negativas que significam o Quilombo como lugar dos
indomaveis, dos incivilizados, marginais, bandidos. Nesse sentido, €
necessario abandonar as velhas lentes colonialistas, que enxergavam o
Quilombo como a formacé&o de uma quadrilha criminosa, que afrontava o poder
senhorial e, portanto, deveria ser reprimido de forma severa e exemplar. A
atitude da fuga individual ou coletiva, planejada ou espontanea, significou os
primeiros passos para liberdade, embora fosse, como no dizer de Gomes e
Reis e Gomes (1996), a “liberdade por um fio”.

A fuga propiciou a reunido de um grupo aparentemente livre, que sabia,
a todo instante, os percalcos de viver entre as forcas da repressdo, dos
atagques violentos, as forcas da persisténcia pela manutencédo da liberdade.
Nesse sentido, é fundamental a apropriacdo de outras lentes que possibilitem
outras formas de ver e dizer sobre os elementos que nutriram o Quilombo
histérico. E imperioso desconstruir a visdo colonialista sobre o Quilombo,
romper com seus significados e representagOes fabricados no centro da

empresa escravista, os quais ficaram inscritos no imaginario coletivo da
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populacdo brasileira. A concepcédo de Quilombo como redutos de “negros
escravos indisciplinados” é o discurso do colonizador estrategicamente
inventado para justificar a manutencdo e defesa de seus interesses
colonialistas.

Assim, ndo é a mera destruicdo dos elementos que constituiram o
Quilombo que apagard as experiéncias da vida na senzala, o trabalho do
capitdo-do-mato, enfim, as insalubridades do trabalho compulsério. E
importante destacar que grande parte dos registros sobre Quilombos foi feito
pelos préprios militares e autoridades coloniais interessados na sua destruicao,
entendendo, como Price (1996, p. 53), “que quase tudo que sabemos sobre
Palmares [e outros Quilombos histéricos] deriva das palavras escritas por
inimigos mortais”. Um exemplo dessa constatagdo € sobre a formacgéo,
organizagdo e determinacgdo guerreira de Palmares contada no livro Historia da
América Portuguesa, de Rocha Pita, como no dizer de Lara (1996, p. 1):
“Paradoxalmente, o grande quilombo de Palmares entrou para histéria pelas
maos de um baiano de berco opulento, senhor de terras e lavouras de cana-de-
acucar as margens do Paraguacu”.

N&o se trata aqui de defender o conceito colonialista de Quilombo,
de 1740, j&4 descrito alhures, entretanto, o fendbmeno da fuga foi
imprescindivel para formacao e subsisténcia da unidade grupal, portanto,
ndo pode ser simplesmente eliminado do pensamento social, muito
menos afastado da experiéncia humana daqueles sujeitos, cujas raizes
mais profundas conservam as reminiscéncias®® de um passado de
batalhas constantes pela conquista e manutencéo da liberdade. Isso néo
significa entender o Quilombo somente pelo prisma da fuga, nem
tampouco negar sua representacdo enquanto lugar de resisténcia negra,

tanto na sociedade escravista como apds a Abolicé&o.

% Utilizo o termo no sentido conferido por Walter Benjamin (1994). Segundo ele, a

reminiscéncia reforca a ideia de que, ao mesmo tempo em que ndo se pode conhecer o
passado em sua totalidade, é possivel articular uma compreenséo, ainda que provisoria, sobre
ele. (BENJAMIN, W. Magia e Técnica, Arte e Politica: ensaios sobre literatura e histéria da
cultura. Trad. Paulo Rouanet. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994. (Obras escolhidas Vol.I)
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3.1 A RESSEMANTIZACAO DO CONCEITO HISTORICO _DE
QUILOMBO: O ARTIGO 68 DO ATO DAS DISPOSICOES
TRANSITORIAS CONSTITUCIONAIS

O texto final do artigo 68 do ADTC/88-CF, ao se referir aos
“remanescentes das comunidades quilombolas”, desencadeou nos ambitos
legislativo, politico e juridico os primeiros questionamentos “em torno do direito
que seria reconhecido e da historicidade do sujeito desse direito” (ARRUTI,
2008, p. 8). Havia, por parte da academia, dos movimentos sociais negros e de
alguns quilombolas, uma compreensdo unanime de que o “artigo 68” imprimiria
uma carga de reparacdo mediante as sequelas sociais que persistem desde a
Abolicdo, uma vez que a liberdade ndo estava acompanhada de um processo
de insercao social, a comecar pelo acesso a terra.

Entretanto, dentre os fatores obstaculizadores para a consecucdo da
efetiva implementacdo reparatdria, um dos mais pregnantes refere-se a
delimitacdo de quem sé&o os sujeitos ai referidos, isto €, a dificil interpretacdo e
conceituacdo existente sobre o termo “remanescentes das comunidades
quilombolas” ou “comunidades remanescentes de quilombos”. A néo facilitacdo
do entendimento sobre “quem seriam esses remanescentes” fica evidenciada
na afirmacdo de Leite (2000, p. 340) de que “parecia dificil compreender uma
demanda por regularizacdo fundiaria a partir de tal conceito”. Assim, de acordo
com o conceito histérico de Quilombo (cuja origem de constituicdo mediante a
fuga constitui referéncia nodal), o preceito constitucional assume um caréater de
inocuidade, dado que a populagédo negra do Quilombo — por sua vez, formado a
época do sistema escravista mediante as distintas formas de violéncias
sociais/racistas —, paulatinamente, tentou destruir as memdérias da senzala,
apagar os vinculos com passado, cujo eco remetia a humilhacdo, a
inferioridade.

Nesse sentido, sobre a nocao restritiva do termo “remanescente das
comunidades quilombolas”, a Advocacia-Geral da Unido se manifesta
reconhecendo que “a letra constitucional, contudo, ao dispor sobre a matéria,
frustrou a legitima interpretacdo de sua palavra, por ndo lhe ter sido ofertada
uma redefinicAo contemporanea do significado de quilombo”. Outrossim,

expressa que a delimitacdo do conceito apresentou problemas de diferentes
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ordens, pois “de fato a utilizacdo da designacédo remanescente de quilombo no
texto constitucional ndo foi feliz, ja que este termo ndo corresponde nem a
autodenominacédo desses grupos sociais” (BRASIL, 2004, p. 21-99).

No dia 20 de novembro 2003, foi promulgado o Decreto 4.887, que
regulamenta o procedimento para identificacdo, reconhecimento, delimitacao,
demarcacdao e titulacdo das terras ocupadas por comunidades remanescentes
de quilombos de que trata o artigo 68 do ADCT/88-CF. Apds a promulgacao, o
Partido da Frente Liberal (PFL), hoje Democratas (DEM), entrou com uma Ac¢ao
Direta de Inconstitucionalidade (ADIN) n°® 3.239-9/600, em face do Decreto
4.887/003.

Conforme explicacdo de O’Dwyer (2009, p. 174), os pareceres emitidos
pela Procuradoria-Geral da Republica e pela Advocacia-Geral da Unido sobre a
improcedéncia da agado recorrem ao livro da Associagdo Brasileira de
Antropologia (ABA), Quilombos: identidade e territorialidade, (O'DWYER, 2002)
“e utilizam seus argumentos na defesa do Decreto, principalmente sobre o
critério de autoatribuicdo, que orienta os relatérios de identificacdo para
aplicacdo do direito constitucional as CRQs”. Importante destacar que o
Decreto 4.887/2003 estd em consonancia com a Convencdo 169 da
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), da qual o Brasil é signatario, que
prescreve a adocdo do critério de autodeterminacdo, destacando que a
consciéncia da prépria identidade “devera ser considerada como critério
fundamental para determinar os grupos” (Art. 1°, Convencao n° 169 da OIT).

Ainda segundo O’Dwyer (2009, p. 174), ap06s Acdo Direta de
Inconstitucionalidade impetrada pelo PFL, o Ministério do Desenvolvimento
Agrario, MDA e o INCRA acionaram a ABA para contarem com a participacao
dos profissionais da Antropologia nos processos de reconhecimento territorial
das CRQs. Nesse contexto, é importante sublinhar que a ressignificacdo do
termo do “remanescente de quilombo” foi feita em 1994 pelo Grupo de
Trabalho da ABA sobre Terra e Quilombo, sob coordenacédo da antropéloga
Eliane O’Dwyer, portanto, prevendo a possibilidade de uma “enxurrada de
qguestionamentos na esfera judicial, o que terminaria por inviabilizar que se
cumpram os direitos assegurados pela Constituicdo Federal de 1988".

Apesar do respaldo constitucional e da representacdo simbdlica do

Quilombo, os avancos e os resultados concretos no que se refere a aplicacéo
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dos dispositivos legais sdo minimos e tém como provaveis causas: o elevado
namero de comunidades identificadas no pais, o que deu um susto nas
instituicdes responsaveis pela conducdo do processo; os procedimentos para
titulacdo se defrontam com os interesses e contestacdes das elites agrarias,
industrias madeireiras, os grandes empreendimentos agropecuarios ou a
grilagem com fins de especulacao imobiliaria.

Segundo Leite (2000), em meados dos anos 1990 era possivel perceber
a despreocupacdo dos setores conservadores que haviam votado pela
aprovacao do artigo 68. Essa despreocupacao devia-se ao fato de que,
provavelmente, estas elites imaginassem que 0s interessados ndo passassem
de grupos isolados e, desta feita, agiram em conformidade com o que
entendiam Ihes conferir visibilidade, dado que apoiavam o “socialmente justo” e
proposto pelo governo, sendo que, apés isso, 0 objetivo seria encerrar
definitivamente essa questao.

No plano juridico, os processos em curso para regularizacdo fundiaria
enfrentam seus maiores desafios. Conforme Leite (2000, p.351), os juristas
esperam por critérios genéricos que deverdao ser formulados pelos cientistas
sociais para entdo, definir os sujeitos do direito, ou seja, os quilombolas.
Também esperam por uma definicdo objetiva de Quilombo que possa ser
aplicada a todos os casos e, por fim, aguardam por laudos antropolégicos cujas
argumentacgfes teoricas possibilitem evidenciar, de maneira precisa, se uma
“comunidade é ou ndo remanescente de quilombos”. Segundo a autora, “esta
tem sido mais uma armadilha ou forma de protelar a lei evitando (ou adiando) a
arbitragem necessaria em processos que envolvem também areas que sdo ao
mesmo tempo de interesse direto das elites econdmicas”.

Diante da invisibilidade histérica da populacdo negra rural no tecido
social brasileiro, aliada as marcas do racismo, da violéncia em relacédo a seus
territérios, a legislacdo vigente poderd garantir a essas comunidades a
regularizacdo de suas terras? Como no entender de Leite (2000, p.350),
estabelecer os elementos constitutivos das fronteiras, ou seja, diferenciar

quilombolas dos sem-terra, € um dos desafios do INCRA.

A confusdo estabelecida, por exemplo, pelo INCRA, entre os
sem-terra e as comunidades remanescentes de quilombos,
conforme o artigo constitucional, é patente. O resultado disso é
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gue a entidade, criada para produzir regularizacéo fundiaria, ndo
consegue hoje atender a demanda diferenciada que resulta de
uma trajetéria comum [..]. A partir de critérios “técnicos”, o
INCRA nao tem atuado de forma satisfatdria neste caso, nem o
Ministério da Cultura, através da Fundacdo Cultural Palmares.
Por outro lado, os juristas e promotores alegam ndo saber qual o
direito que deve ser protegido.

Dados divulgados pelo INCRA revelam a existéncia de 996 processos
abertos para titulagdo, com apenas o numero do protocolo.

Atualmente existem 1.523 comunidades certificadas pela Fundacéo
Cultural Palmares (FCP) e, dessas, apenas 185 foram tituladas pelo Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria. Em 2008, ndo houve nenhuma
titulacdo e em 2007 apenas duas titulacdes, ambas no Rio Grande do Sul.
Assim, a legislacdo em vigor, para mais além de provocar mobilizacbes e
expectativas nas comunidades negras do campo de sul a norte do pais, que se
autodefinem quilombolas, precisa ser cumprida. Dito de outra forma, que o
direito assegurado na Constituicdo seja materializado, tanto no que concerne a
titulacdo das terras quanto na garantia de politicas publicas estendidas ou
criadas especificamente para essa populacdo. Conforme o relatério do
Programa Brasil Quilombola, coordenado pela Secretaria Especial de Politicas
de Promocéo da lgualdade Racial, “o tema regularizacao fundiaria esbarra em
argumentos que invocam o desconhecimento, a inseguranca juridica, a falta
de acordo sobre os conceitos remanescentes de quilombos, terras

ocupadas e autodefinicao” [grifos meus].

74



4. EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: UM ESFORCO
CONCEITUAL E ANALITICO

Historicamente, a instituicdo escolar € objeto de uma miriade de estudos
nos distintos campos do conhecimento, portanto, examinada a luz de diferentes
lentes tedricas e por angulos diversos. Em cada época e a cada geracdo
emergem novas demandas sociais, que, de uma forma ou de outra,
atravessam os portdes da Escola e desestabilizam os canones que sustentam
e consagram o elitismo cultural, os discursos dominantes sobre 0s povos
excluidos de espacos de poder. No entanto, a Escola ndo se prepara para
“receber” ou mesmo lidar com as mudancas sociais ou com as demandas
emergentes; antes disso, sdo elas que vao se impondo e exigindo outras
posturas pedagogicas, outras formas de olhar e dizer sobre povos e culturas
secularmente ausentes das pautas curriculares.

Assim, a Escola vive uma época de desafios, pois a um sé tempo é
convocada a participar/acompanhar as simultaneidades dos acontecimentos
em escala global, visto que as identidades juvenis de milhdes de estudantes se
constroem tendo como referéncias os artefatos culturais globais; por outro lado,
€ convocada para auxiliar no fortalecimento e reconhecimento de culturas
locais, que se mantém, a despeito da sugestdo global de homogeneizacao
cultural. Mas, numa sociedade cada vez mais globalizada, ainda que muitos
sejam excluidos, é possivel projetar um modelo de educagédo diferenciado para
um determinado grupo social? E possivel, num pais marcado pela diversidade
étnica/cultural, criar uma modalidade de educacao destinada a um grupo social
especifico? O texto busca responder essas indagacdes, considerando que os
mais recentes estudos ndo aprofundam a discussao sobre o tema e ressaltam
a necessidade de “educacéo diferenciada ou escola diferenciada”; entretanto,
ocultam a reflexdo e a discussao sobre os seus significados e representacdes
no contexto da sociedade brasileira.

Cruz (2012) realizou um levantamento das teses e dissertacdes a partir
do Banco de Teses da CAPES e da UnB, UFRGS, UFF, UNICAMP, UFMT,
UFBA, UFPR, UFRJ e UFPA, com o objetivo de elucidar as producdes

cientificas pertinentes ao tema da Educacdo Escolar Quilombola. O autor
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demonstra que o campo de pesquisa sobre essa temética € multifacetado, isto
€, o foco das pesquisas ndo é especificamente a Educacdo Escolar
Quilombola, visto que, do conjunto das quarenta e trés (43) pesquisas, quinze
(15) referem-se a educacdo escolar associada as questdes culturais,
identitarias, étnicas, ambientais e curriculares dos Quilombos.

A Dissertacdo de Gisélia Maria Coelho Leite, da PUC-MG, cujo titulo é
Politicas publicas e olhares sobre a diferenca: a crianga quilombola na
instituicAo escolar e em outros espacos educativos de Lagoa Trindade,
Jequitiba, Minas Gerais, € a Unica que se aproxima da relacdo educacao
escolar quilombola e politicas publicas. A autora faz uma analise a partir do
olhar das criancas quilombolas, relacionando politicas publicas e as questdes
da memoria, historia, ancestralidade e das diferengas. Em sintese, a “pesquisa
buscou problematizar a complexa discussdo sobre culturas e diferencas,
privilegiando o olhar da crianca quilombola [...]” (LEITE, 2009 p. 01). Assim,
observa-se que, com foco especifico para Educacdo Escolar Quilombola
articulada com a politica publica educacional voltada para as CRQs, ndo ha até
0 momento nenhuma pesquisa (Dissertacao ou Tese).

Apesar da inexisténcia de teses ou dissertacbes direcionadas
especificamente a modalidade de Educacdo Escolar Quilombola e politica
publica educacional afirmativa, o tema tem sido discutido por Arruti (2009;
2011), que analisa como a educacao nos Quilombos é tratada no conjunto das
politicas publicas federais voltadas as CRQs. Também interpreta o debate
entre a Comunidade Campinho da Independéncia (Paraty, RJ) e escola
municipal em torno da demanda por uma escola diferenciada ou de uma
proposta pedagogica especifica. A pesquisa é desenvolvida na interface da
Antropologia e Educacdo (ARRUTI; MAROUN, 2011).

Nesse sentido, o desafio deste capitulo € realizar um esfor¢co conceitual
e analitico/reflexivo sobre a mais recente modalidade de educacdo do pais,
Educacdo Escolar Quilombola,®” com diretrizes aprovadas em junho/2012 pelo
Conselho Nacional de Educacdo. Trata-se de conceber e refletir sobre a

¥ Ressalta-se que a pesquisadora, desde seu ingresso na SEED, em 2009, iniciou um esforco
para conceituar o que naquele momento nomeamos de Educacdo Escolar Quilombola. Tal
esforco se materializou na publicacdo, em coautoria com o coordenador do NEREA, Cassius
Marcelus Cruz, do caderno tematico intitulado “Educagdo Escolar Quilombola: pildes, peneiras
e conhecimento escolar”. Portanto, retomo algumas reflexdes feitas, buscando aprimora-las.
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Educacao Escolar Quilombola a partir de duas perspectivas, quais sejam: uma
politica afirmativa e pelas nocdes de diferenca, identidade, cultura e
diversidade no curriculo escolar.

E do entendimento desta Tese de que a Educacdo Escolar Quilombola
se constitui numa politica de acdo afirmativa, no sentido atribuido por Santos
(1999, p. 147-157), de

eliminar desigualdades historicamente acumuladas, garantindo a
igualdade de oportunidade e tratamento, bem como de
compensar perdas provocadas pela discriminacdo e
marginalizacdo, decorrentes de motivos raciais, étnicos, [...] e
outros. Portanto, as acdes afirmativas visam combater os efeitos
acumulados em virtude das discriminacfes ocorridas no passado
(SANTOS, 1999, p. 147-157).

Assim, a construcdo de uma politica especifica de educacéo voltada as
CRQs é uma maneira de reconhecer e compensar no ambito educacional o
absoluto ocultamento e a invisibilidade histdrica de um grupo étnico excluido da
pauta dos projetos educacionais nacionais. Mas, uma acao afirmativa tera
efeitos praticos na vida dos sujeitos se tiver como objetivo central propiciar as
condicOes efetivas para que as situacdes de desvantagem sejam superadas e
eliminadas. Igualmente necessario considerar que garantir uma politica publica
afirmativa a um grupo étnico cujas marcas das desigualdades histéricas e
estruturais estdo estampadas nos lugares onde vivem ndo depende somente
ou exclusivamente dos dispositivos legais e formais, pois € na dinamica social,
nos embates travados no campo politico e no proprio cotidiano que o0s
preceitos legais tendem a ser legitimados ou nao.

Assim, a politica de Educacao Escolar Quilombola ndo esta dissociada
desses embates, portanto, as relacdes de causa e efeito entre os dispositivos
legais e a realidade educacional séo atravessadas por conflitos e contradi¢cdes,
e é a partir deles que poderd ou ndo ocorrer a implementacdo efetiva da
politica. Destaca-se como exemplo dessa constatacdo o Estado do Parana,
precursor da proposicdo de politica educacional voltada as CRQs, que
empreendeu esfor¢cos durante trés anos (2006-2009), sob a ousada orientacéo
da Secretaria de Educacdo do Estado, Prof2. Dr2 Yvelise de Freitas Souza
Arco-verde, também professora do Setor de Educacéo da UFPR, e do Prof. Dr.

Wagner Roberto do Amaral, professor da UEL e também orientado pela Prof2.
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Dr2. Tania Maria Baibich, orientadora da presente Tese, para elaboracdo de
uma proposta pedagogica quilombola. Apds aprovacéo pelo Conselho Estadual
de Educacéo, faz-se planejamento processual para sua implementacdo; no
entanto, as disputas institucionais, as relacdes de poder, a mudanca de gestéo,
a falta de entendimento sobre o tema interromperam abruptamente o processo
que estava em curso.

Conforme Silvério (2002, p. 98),

Embora varias investigacbes tenham detectado os fatores que
estruturam as desigualdades raciais, os velhos argumentos que
procuram nos convencer da ndo necessidade ou da ineficicia de
politicas publicas para grupos especificos retornam com novas
roupagens. Assim, aparentemente, o problema é que, no Brasil,
ndo se assume que as desigualdades sociais tém um
fundamento racial, que influi de maneira decisiva nas variacdes
encontradas nos indicadores relativos a renda, a educacao e a
saude da populagéo brasileira.

Nesse sentido, ainda que existam preceitos legais e normativos, o
preconceito/racismo institucional opera de maneira sutil e se imp6e como uma
barreira quase que intransponivel diante de a¢cdes que visam reparar/superar
as expressodes perversas das desigualdades sociais que emanam dos séculos
de opressdo e de amputacdo da cidadania até os dias de hoje. Assim, a
Educacdo Escolar Quilombola, como uma politica afirmativa, ira atuar no
sentido de estancar definitivamente o lastro de injusticas sociais impostas a
esse grupo. Tal politica afirmativa deve garantir que os alunos quilombolas ndo
tenham apenas 0 acesso a escola, mas que consigam permanecer nela e obter
éxitos, e que essa Escola tenha sentido para suas vidas.

Na literatura pertinente as politicas afirmativas ou ag¢fes afirmativas,
verifica-se um amplo leque de concepcbes e posicionamentos tedéricos e

politicos acerca do tema. Munanga (2003, p. 117) observa que

nos paises onde j& foram implantadas (Estados Unidos,
Inglaterra, Canada, india, Alemanha, Australia, Nova Zelandia e
Malasia, entre outros), elas visam oferecer aos grupos
discriminados e excluidos um tratamento diferenciado para
compensar as desvantagens devidas a sua situacdo de vitimas
do racismo e de outras formas de discriminacdo. Dai as
terminologias de equal opportunity policies, acdo afirmativa, acao
positiva, discriminagdo positiva ou politicas compensatorias.
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Importante destacar que a literatura € unanime ao informar que as
politicas afirmativas tém suas origens nos Estados Unidos da América,*®
produzidas como acdes estratégicas de reparacdo e afirmacédo da populacao
afro-estadunidense, visando a expansao da classe média assalariada e com
poder aquisitivo, seja pelo acesso diferenciado ao ensino superior ou acesso
diferenciado ao emprego publico.

Na concepcdo de Feres Junior e Zoninsein (2006), as politicas
afirmativas no contexto estadunidense né&o significaram propriamente uma
inovacdo, pois ja operavam através de acles focalizadas (nomeadas de

“discriminacéo positiva”). Os autores ressaltam que

Basta que concordemos com o diagndéstico de que o racismo, ou
a discriminacdo racial, existe e opera produzindo um grau
razoavel de desigualdades; de que as politicas publicas de
natureza exclusivamente universal ndo tém contribuido
efetivamente para diminuir essas desigualdades; e que a
legislacdo antidiscriminacdo, de natureza meramente reativa,
ndo é eficaz, para concluirmos, dentro desse paradigma, que
medidas especiais de promogdo daqueles que sofrem tal
discriminacdo podem ser necessarias (FERES JUNIOR;
ZONINSEIN, 2006, p. 50).

E necessario reconhecer que as metas de universalizacéo da educacio
bésica e, portanto publica, ndo se materializam em todos os lugares e, quando
se materializam, funcionam em condi¢cdes de extrema precariedade. Assim, na
reinvindicacdo e na luta das CRQs destaca-se o Parana, e isso se deve ao
reconhecimento e compreensdo de que a educacdo escolar ainda € um
instrumento capaz de fortalecer suas lutas para conquista de direitos através
de uma formacao critica.

Importante ressaltar que ndo se trata de visualizar a Educacao Escolar
Quilombola como uma “tdbua de salvacdo” dos alunos quilombolas, e, sim,
como uma proposta de tratamento pedagdgico e estrutural especifica, visando
precipuamente corrigir desigualdades histérico-sociais no ambito educacional.

% Conforme Branddo (2005), a origem da ideia de acao afirmativa € dos Estados Unidos da
Ameérica, no contexto da histéria e continuo da luta da populacdo negra contra o racismo. O
autor assinala que, em 1941, o presidente Franklin Roosevelt proibe, por decreto, a
discriminacéo racial contra a populacéo negra quando da selecéo de pessoal para trabalhar no
governo dos EUA. Mas, somente na década de 1960, a partir do Governo J. F. Kennedy, foram
aprovados textos legislativos que determinam ac¢6es positivas contra a discriminagc&o por raca,
credo, cor ou origem nacional, sem fazer referéncia a grupos especificos nem a discriminacdes
histéricas, por meio do Executive Order (Lei n.° 10.925, de 1961) e do Civil Rights Act, de 1964
(FERES JUNIOR, 2006).
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Por outro lado, a proposi¢do dessa politica afirmativa ndo pode prescindir do
reconhecimento da diversidade étnico-cultural que compde a nacao brasileira.
Reconhecer o amalgama da diversidade étnico-cultural, que no Brasil esta feito
e é indissoltvel, ndo significa utiliza-lo como tapete para esconder os que
foram/sao desiguais na diversidade.

Quando na funcéo de coordenadora de alguns cursos de formacéao pela
SEED, voltados aos professores das Escolas Quilombolas e das Escolas que
atendem as CRQs, ouvia um questionamento recorrente, qual seja: mas criar
uma Lei que obriga as Escolas a incluirem em seus curriculos a Historia e
a Cultura Afro-Brasileira e Africana num pais da diversidade étnico-
cultural ndo é uma forma de discriminacdo? E agora, criar uma
modalidade de Educacdo especifica a um grupo, ndo provoca uma
autoexclusao? As sequelas mais profundas deixadas pelo sistema escravista
em todo tecido social Dbrasileiro, indubitavelmente, sdo o0s
racismos/preconceitos, aliados ao abismo das desigualdades socioeconémicas
e educacionais entre brancos e negros.

Antes da Lei talvez n&o houvesse questionamentos sobre a
discriminacdo veiculada de maneira explicita pelos materiais pedagodgicos, da
auséncia deliberada de referéncias histérico/culturais da populacdo negra, ou
seja, propalar a diversidade legitimando apenas os valores culturais de um
grupo hegemonicamente estabelecido. Legitimagdo esta que foi se
naturalizando cada vez mais a ponto de perpetuar-se sob a forma de mito no
imaginario social; portanto, quando o curriculo escolar invisibilisou, deformou,
inferiorizou, um grupo social destituido de poder, vitima de intensa opresséo
historica, tais atitudes curriculares foram aceitas e validadas no cenério de uma
politica cultural que Ihes albergou.

Nesse sentido, havia a necessidade de quebrar o amuleto das injusticas
historicas, de intervir e dissolver as marcas colonizadoras imbricadas nos
saberes escolares, e, sobretudo, vislumbrar a possibilidade de imprimir uma
carga de reparacdo cultural e material a populacdo negra que arrasta uma
situacdo de desvantagem social histérica. Assim, considerando tais situacoes,
residem a justificativa e a importancia da Lei 10.639/003 e das Diretrizes
Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola. Santana (2010, p. 162), ao
justificar a importancia da Lei 10.639/2003, que aqui se estende na justificativa
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e importancia da legislacdo educacional voltada as CRQs, defende que séo
“razdes de justica para a experiéncia escolar, visto que é na vida escolar que
também se reproduzem as injusticas e funcionam objetivamente com
caracteristicas de dominacéo, exploracéo e desigualdades”.

Outro entendimento desta Tese acerca da Educacéo Escolar Quilombola
€ de que as Escolas, ainda que localizadas nas Comunidades Quilombolas,
ndo atendem somente/exclusivamente alunos negros quilombolas; alias, a
propria Comunidade, em varias situagcfes, ndo constitui um grupo monolitico de
pessoas negras, ha interagbes com outros grupos étnicos (italianos, russos,
alemaes), portanto, a construcéo do curriculo escolar nas Escolas Quilombolas
envolve pensar seriamente as noc¢des de cultura, diferenca, identidade e
diversidade®.

Como no entender de Apple (2001a, p. 53), o curriculo escolar reflete o
poder que certos grupos detém na sociedade e que define e decide qual sera o
conhecimento a ser considerado auténtico e oficial, portanto, sempre havera
“uma politica de conhecimento oficial [...] enquanto o de outros grupos
dificilmente chega a ver a luz do dia”. Ainda segundo o autor, sobre a proposta
curricular subordinada a politica neoliberal, as proposicdes tendem pela
homogeneizacdo de valores e ideais no intuito de objetivar critérios que

embasem uma avaliacao referente a qualidade da educacdo. Tais critérios

Podem parecer objetivos, mas os resultados ndo o serdo, dadas
as diferencgas existentes nos recursos em funcéo da segregacao
de classe e raca existente. [...] um curriculo comum em uma
sociedade heterogénea ndo € uma receita para coesdao. [...] em
sociedades complexas como as nossas, cingidas em funcéo de
poderes diferentes, a Unica espécie de coesao possivel é aquela
na qual abertamente reconhecamos as diferencas e as
desigualdades. [...]. E no reconhecimento destas diferencas que
o dialogo sobre o curriculo pode prosseguir. (APPLE, 2001a, p.
68).

Nesta mesma perspectiva, compartilha-se da concepcédo de Mclaren
(1997), que defende enfaticamente que uma reforma curricular se faz por meio

da afirmacéo daqueles que foram secularmente silenciados e oprimidos, e que

% Cultura, diferenca, identidade e diversidade sdo nocdes conceituais amplas e tratadas de
maneira distinta em cada campo do conhecimento. Ndo € intencdo apresentar como tais
nocdes sdo interpretadas em cada campo, mas, sim, utilizar dos distintos campos o que servir
para sustentar os argumentos desenvolvidos nessa Tese sobre Educacdo Escolar Quilombola.
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focalizar a diversidade de maneira superficial e descontextualizada pode
contribuir para corroborar o discurso do grupo privilegiado. A reforma curricular
precisa considerar a importancia do encorajamento da manifestacdo dos
sujeitos quase sempre silenciados, invisibilizados e também de uma pedagogia
fundada no dialogo. Conforme Mclaren (1997, p. 145),

A reforma curricular precisa reconhecer a importancia de
espacos de encorajamento para multiplicidade de vozes em
nossas salas de aula e de criar uma pedagogia dialdgica na qual
as pessoas vejam a si e aos outros como sujeitos e ndo como
objetos. Quando isso ocorre, os estudantes tendem a participar
da histéria, em vez de tornarem-se suas vitimas (MCLAREN,
1997, p. 145).

A Escola Quilombola,*® que convive com alunos negros quilombolas,
mas também com alunos de outros pertencimentos étnicos, pode ser
compreendida a partir da perspectiva multicultural de Mclaren (2000), ou seja
que as,

[...] identidades conseguem fazer soar suas vozes, em uma
interacdo dialdgica com a condicdo do outro, exigindo disputa
aberta nas estruturas acordadas e utilizando uma forma critica
de contraponto, para prevenir que a animosidade ferva e
transborde para violéncia.

Nessa perspectiva, trata-se de repensar o curriculo tendo como mote a
visibilidade e reconhecimento das especificidades histéricas, sociais e culturais
das CRQs. No entanto, contextualizando a diversidade étnico-cultural e as
marcas historicas e estruturais das desigualdades socioecondmicas, raciais e
educacionais que, de forma perversa e impositiva, estabelecem os espacos por
onde cada sujeito deve circular. Ainda segundo Mclaren (1997, p. 124), “[...] a
diversidade deve ser firmada dentro de uma politica de critica e compromisso
com a justica social”.

Assim, a diversidade étnico-cultural ndo pode ser incorporada ao
curriculo de maneira descontextualizada. E necessario mostrar que no conjunto
da diversidade existem vozes historicamente silenciadas, ausentes, quando
ndo deformadas e estereotipadas na intencdo de anestesiar suas

possibilidades de reacdo. Nesse caso, reconhecer os alunos quilombolas e as

* Como exemplo, a Escola Quilombola Maria Joana Ferreira atende alunos negros

quilombolas e alunos brancos ndo quilombolas.
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diferencas que os constituem é romper com aquele modelo curricular pautado
na hierarquizacdo de povos e culturas e na escolha de um grupo étnico como
referencial de beleza, inteligéncia, enfim, com caracteristicas desejaveis da
perspectiva do grupo hegemonico.

Dessa forma, entende-se que o curriculo escolar nas Escolas
Quilombolas devera ser capaz de mapear a complexidade e concretude dos
fendBmenos que caracterizam a histéria e a realidade das CRQs. E preciso que
se ressalte, entretanto, que reconhecer e positivar a histéria/cultura quilombola
nao significa abandonar ou desqualificar a histéria de outros grupos étnicos que
também frequentam essa mesma Escola, portanto, torna-se imperioso produzir
uma cartografia da diversidade, onde as coordenadas sejam as linhas das
diferencas que se cruzam, se respeitam se solidarizam e vao forjando a
identidade de cada suijeito.

A nocdo de identidade adotada aqui ndo diz respeito a um dado
biolégico, mas, antes, uma construcdo histérica, social e cultural, que esta
diretamente vinculada a maneira que cada grupo ou individuo percebe a si
proprio, a partir da percepcdo que tem de como um outro grupo ou individuo
Ihes percebem, é entendida como algo formado ao logo do tempo, através de
processos inconscientes. Conforme Hall (2006, p. 13), a identidade** nado é
algo fixo, permanente, ela é “formada e transformada continuamente em
relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam”.

A Escola sempre teve dificuldade em lidar com a diversidade étnico-
cultural, afirmando/instrumentalizando positivamente as diferengcas dos
diferentes que povoam as salas de aulas, por isso, recorre a mecanismos que
possibilitam neutralizar, igualar as diferencas. Em outras palavras, desconstruir
o modelo monocultural de curriculo implica o afastamento ou mesmo a ruptura

com nogOes elitistas e imutaveis de cultura forjadas na etnocéntrica tradicao

“l para Bauman (2005, p. 17), o “pertencimento” e a “identidade” ndo tém a solidez de uma
rocha, ndo sdo garantidos para toda vida, sdo bastante negociaveis e revogaveis, e as
decisdes que o proprio individuo toma, os caminhos que percorre, a maneira como age — e a
determinacéo de se manter firme a tudo isso — séo fatores cruciais tanto para o “pertencimento”
guanto para a “identidade”. Também ressalta que a identidade € um conceito altamente
contestado. “Sempre que se ouvir essa palavra, pode se estar certo que esta havendo uma
batalha. O campo de batalha é o lar natural da identidade. Ela s6 vem a luz no tumulto da
batalha, [...]" (p. 83).
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cultural europeia para promover a inclusdo de saberes oriundos de outras
matrizes culturais, enfatizando aqui a matriz cultural africana ressignificada ao

longo dos tempos no Brasil.

= 7

E importante destacar que as praticas pedagogicas construidas no
sentido de homogeneizar, de igualar, contém em si o germe da discriminagao.
Assim, a Educacdo Escolar Quilombola n&o pressupde ocultar ou mesmo
desprezar as culturas e identidades dos grupos hegemonicamente
estabelecidos, que em algumas situacdes também estudam na Escola
Quilombola, pois o ponto nodal é estabelecer um didlogo paramentado pelo
direito de ser diferente as diferencas, e ndo travar uma batalha para
descaracterizar/desconstruir o que faz parte da cultura dos grupos que,
mediante as relacdes de poder, se autorreferenciaram.

Assim, o cenério da Educacdo Escolar Quilombola abriga a diversidade
sociocultural e étnica brasileira, que pode ser manejada da perspectiva do
reconhecimento e do respeito dos diferentes individuos, alguns estabelecidos e
outros que foram/sdo social e historicamente excluidos e despossuidos de
direitos basicos a cidadania, mas, a despeito das situacdes de desigualdade e
exclusdo sdo protagonistas de suas batalhas cotidianas pela sobrevivéncia.
Como entende Souza Santos (1996, p. 62), “temos o direito a ser iguais,
quando a diferenca nos inferioriza, temos o direito a ser diferentes quando a
igualdade nos descaracteriza”.

Ao referir-se ao compromisso politico da Secretaria de Estado da
Educacao do Parana com a educacdo nas CRQs, em 2007, o entdo Secretario

Mauricio Requiao, ressalta que

Levar a escola até essas pessoas € importante, porém, é mais
importante ainda oferecer-lhes um ensino que incorpore suas
particularidades. E fundamental que tenham acesso aos
conhecimentos basicos da matematica e do portugués, mas é
imprescindivel que sejam transmitidos coadunados com sua
cultura. Ndo podemos incorrer no erro de repetir intervencdes
pautadas pelo que se costuma chamar de “imperialismo do
universal”, caracteristico da civilizagdo ocidental. Segundo essa
no¢do simpléria, noés seriamos os donos da razdo, e 0S
diferentes estariam desprovidos de civilidade por nao té-la.
Trata-se de uma concepc¢do de mundo arbitraria, que mascara
sob o discurso nacional racional uma vergonhosa irracionalidade
(SEED, 2007).
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Nessa perspectiva, € possivel observar duas questbes cruciais para o
estabelecimento de uma politica de Educacédo Escolar Quilombola. A primeira
refere-se a necessidade de elaborar um curriculo escolar que sirva para
fortalecer e desenvolver posturas criticas a partir das vozes e para as vozes do
proprio grupo quilombola, quase sempre silenciado. Construir um curriculo que
aproxime a Escola de suas vidas, que os habilite para questionar de maneira
critica suas realidades e mais tarde inventar mecanismos para intervir e
transformar essa realidade. Trata-se de uma perspectiva curricular que legitime
vozes, experiéncias e histérias pelas quais os alunos quilombolas dédo sentido
ao mundo; de um curriculo que considere como as representacdes simbdlicas
e materiais do cotidiano quilombola podem fornecer a base para repensar
acOes de inclusdo social. No entanto, esse processo de inclusdo social n&o
significa assimilagéo*?, ou seja, de destruicdo do que lhes constitui.

A segunda questdo refere-se a necessidade de entrelacamento dos
conteudos escolares com os saberes histéricos e cotidianos que tecem a vida
na Comunidade. Assim, ao defender uma politica de educacgdo voltada as
CRQs, nao significa advogar pela extracdo/minimizacdo dos conteldos
escolares, selecionados a partir da concepgcdo que o0s classifica como
conhecimentos pertencentes a cultura universal, e, portanto, defende-se que a
Escola Quilombola ou que atende as CRQs deve disponibiliza-los de maneira
contextualizada. Trata-se de uma dimens&o curricular que reconheca as
singularidades socioculturais e histéricas das CRQs, suas formas de
organizacdo comunitaria, seus conflitos e lutas, seus protagonismos historicos,
e se considere como ponto de partida para dialogarem com os conteddos
escolares; portanto, se afasta de um curriculo fechado e europeizante.

Importante salientar que as Diretrizes Curriculares para a Educacao
Escolar Quilombola compreendem que Educacdo Escolar Quilombola é aquela
realizada em estabelecimentos de ensino localizados no interior da CRQ, que
demandam uma organizag&o curricular em consonancia com as singularidades

historicas, sociais, e culturais de cada Comunidade.

*2 Perez (1968) em seu classico em “A identidade reprimida”, analisa pelo prisma da histéria
que ao final da assimilacdo existe somente um grande espelho no qual a consciéncia do
assimilado vé voltar a inutilidade seu caminho. A assimilacdo €, efetivamente, indtil. Somente é
util a diluigéo [...] (PEREZ, 1968, p.253) [trad. da autora]
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A Educacdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades
educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo
pedagogia prépria em respeito a especificidade étnico-cultural de
cada comunidade e formacao especifica de seu quadro docente,
observados o0s principios constitucionais, a base nacional
comum e o0s principios que orientam a Educacdo Basica
brasileira. Na estruturacdo e no funcionamento das escolas
guilombolas, deve ser reconhecida e valorizada sua diversidade
cultural. (BRASIL, 2012, p. 1)

No que tange as questbes curriculares, o documento enuncia que
pensar o curriculo da Educacdo Escolar Quilombola ndo significa permanecer
amarrado apenas ao passado historico ou fixo no contemporaneo. Significa,
sim, buscar conexdes entre os tempos historicos, as dimensdes socioculturais
e a insercdo no mundo trabalho. Em suma, a proposta curricular da Educacéo
Escolar Quilombola “incorporard, portanto, conhecimentos tradicionais das
comunidades quilombolas em articulagdo com conhecimento escolar, sem
hierarquizacao”.

O processo de escolarizacdo nas CRQs pressupde valorizar e validar as
diversas formas de vida desse povo, que sdo constantemente inventadas e
reinventadas. Algumas dessas formas de vida sao forjadas pela sobrevivéncia,
outras expressam as alegrias, as crencas e a simplicidade da vida. Assim, a
Escola, ao catalisar das CRQs as experiéncias, as vivéncias, os significados
atribuidos as suas representacdes cotidianas, estara fazendo um movimento
fundamental para o estabelecimento de uma politica curricular que legitime
sujeitos ausentes do curriculo, por ndo ocuparem posi¢cdes tidas como
relevantes nas relacfes de poder, bem como na classe social que detém os

meios de producéo social e econémica.
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5. EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: DA HISTORIA EM
CURSO

A temética sobre Educacdo Escolar Quilombola é absolutamente
contemporanea no cenario nacional da politica publica educacional. Trata-se
de uma modalidade de educacdo fortemente vinculada a producdo de uma
nova cartografia da diversidade brasileira, cujo mapa mostra o reconhecimento
étnico-cultural de um grupo étnico historicamente posicionado as margens, nas
bordas, quando ndo completamente excluido. A Educacdo Escolar Quilombola
configura uma politica da diferenca sem precedentes na histéria da educacgéao
brasileira.

E importante destacar que a educacdo, inicialmente, ndo foi o motivo
principal de organizacdo e mobilizacdo das CRQs no ambito nacional, e, sim,
as questdes territoriais, mediante o respaldo constitucional do artigo 68 do
ADTC/88-CF. Entretanto, a educacdo, de maneira genérica, sempre esteve na
pauta dos movimentos sociais negros, em diversos eventos, mas,
especificamente a tematica sobre educacdo nas CRQs nunca havia sido pauta
central das discussdes, o que é compreensivel, pois anteriormente a
promulgacdo da Constituicdo em 1988 inexistem dispositivos politicos e
normativos nacionais que reconhecessem as CRQs e a necessidade de
garantir direitos basilares a cidadania.

Assim, é possivel afirmar que, a partir de 1988, o Estado, como
interventor na dissolucdo das desigualdades sociais/raciais, modifica sua
postura, isto é, aguela que considerava somente as CRQs pelo viés culturalista
(tombamentos de documentos referentes a histéria dos Quilombos como
patriménios histéricos). Portanto, é quebrada a moldura cultural da qual sempre
fizeram parte. No caso das CRQs, a moldura cultural a um sé tempo serviu
para mostrar as marcas culturais dos Quilombos histéricos, mas, também,
operou para aprisiona-los, para impedir o deslocamento para além daquela
posicdo permitida. Dai que, ap6s quebrar a moldura cultural, as CRQs se
deslocam em direcdo ao centro do quadro politico e se posicionam

reivindicando politicas (educacdo, saude, acesso as suas Comunidades,

87



energia elétrica etc.) que sdo de responsabilidade do poder publico municipal,
estadual ou federal.

O leque das politicas publicas reivindicadas pelas CRQs corrobora os
séculos de excluséo e invisibilidade desse grupo étnico. Diga-se de passagem,
essa invisibilidade foi potente o suficiente para deixar na penumbra a alma do
Quilombo, pois, mediante a urgéncia para ressignificar o termo com a finalidade
precipua de assegurar que o preceito constitucional (artigo 68 ADTC/88-CF)
ndo fosse inécuo, a reinterpretacdo do passado deixou de integrar a
ressemantizacdo do Quilombo histérico e seu significado proativo de fuga com
0 sentido contemporaneo, como “consistem em grupos que desenvolveram
praticas cotidianas de resisténcia na manutencdo e na reproducdo de modos
de vida caracteristicos e na consolidagdo de territério proprio” (O'DWYER,
1995, p. 1).

No ambito nacional, destaca-se, com base na literatura existente, de
natureza ainda localizada e difusa, que a luta atual das CRQs tem como
centralidade garantir: o direito de titular suas terras, algumas centenariamente
ocupadas e cultivadas, simbolos de luta e resisténcia; o direito ao acesso a
educacdo e o direito ao reconhecimento identitario, sendo que as demais
demandas podem ser entendidas como desdobramentos das anteriores.

Nesse sentido, interessa aqui mostrar os principais marcadores politicos,
institucionais e normativos que contribuiram na trajetéria de luta das CRQs pelo
acesso a educacao escolar em suas comunidades, desde aqueles anteriores a
1988, organizados pelos movimentos sociais negros, ainda que a referéncia
aos Quilombos fosse de modo emblematico, como uma bussola capaz de
orientar as pautas consideradas cruciais as mudangas sociais para a
populacdo negra. Em suma, trata-se de evidenciar como foi desencadeada a
reinvindicacdo por uma politica educacional voltada as CRQs no cenario
nacional e os dispositivos institucionais que orientam e regulamentam a
implementagcdo da politica afirmativa de Educacdo Escolar Quilombola no
ambito nacional.

Assim, como ja referido alhures, um dos momentos significativos na
organizacdo das Comunidades Negras Rurais foi uma experiéncia localizada
no Maranh&o, por meio de um projeto denominado “Comunidades Negras no
Meio Rural Maranhense”, que teve inicio em 1983. O projeto em 1986 culminou
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na realizagdo do | Encontro de Comunidades Negras Rurais, na capital
maranhense — Sao Luis —, cujo tema central das discussdes foi “O Negro e a
Constituicdo Brasileira”. Durante o evento, foram elaboradas propostas
focalizadas na problemética fundiaria das comunidades negras rurais e, ainda
em 1986, tais proposicdes foram apresentadas em Brasilia na Convencéao
Nacional “O Negro e Constituinte”. O documento resultante da Convencao foi
entregue aos constituintes e, dentre as reivindicacfes apresentadas, encontra-
se o direito a educacao e a titulacdo das terras onde vivem os quilombolas. Tal
solicitagdo é atendida e inserida no texto constitucional em 1988, ainda que de
forma exilada nos “Dispositivos Transitorios”.

Em 1995, ano do tricentenario da morte de Zumbi, 0os movimentos
sociais negros elegeram como referéncias icbnicas da luta contra os
racismos/discrimina¢cdes Zumbi e o préprio Quilombo de Palmares. Assim, para
assinalar a data, os movimentos sociais negros realizaram, no dia 20 de
novembro, no Distrito Federal, a “Marcha Zumbi dos Palmares Contra o
Racismo, pela Cidadania e a Vida". Paralelo a essa manifestacao, ocorreu o |
Encontro Nacional de Comunidades Negras Rurais Quilombolas, de 17 a 20 de
1995, no Distrito Federal. Pode ser visto como a primeira articulagcdo publica
em esfera nacional dos quilombolas. Nesse Encontro, as populacdes
quilombolas puderam manifestar suas reais necessidades e reivindicar diversas
politicas publicas, entre elas a educagéo.

Em 1996, foi criada pelas CRQs a Coordenacdo Nacional de Articulacédo
das Comunidades Negras Rurais Quilombolas (CONAQ), representacdo maior
das Comunidades Quilombolas, constituida pelos proprios quilombolas, com
representantes nos diferentes Estados da federagdo. O objetivo principal é a
mobilizacdo articulada para garantir direitos historicamente negados.

No que tange especificamente a reivindicacdo por uma politica de
Educacdo Escolar Quilombola, no ambito nacional destaca-se o documento
denominado de “Carta de Principios da Educacdo Escolar Quilombola”,
elaborada em 2008 pela Comisséo Estadual de Comunidades Quilombolas de
Pernambuco. A Carta, resultante de varias consultas as comunidades
quilombolas daquele Estado e de encontros de educadores quilombolas

durante os anos de 2007 e 2008, foi organizada em 15 itens referentes as
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reivindicacbes para educacao escolar desejada pelos préprios quilombolas e
nao por outrem, cujo titulo é a “Educacao Escolar que Queremos”.

Igualmente importante no processo de reafirmacdo das demandas dos
protagonistas da educacéo quilombola, “muitas vezes tratados pelos outros e
por si como coadjuvantes” (BAIBICH, 2012, encontro de orientacdo n&o
publicado), foram os eventos especificos para discutir a tematica como: a) |
Forum Baiano de Educacéo Quilombola, realizado em 2009, pela Secretaria da
Educacédo do Estado da Bahia, sob Coordenagdo da equipe responsavel pelas
questdes educacionais e étnico-raciais; b) | Seminario Panorama Quilombola:
Experiéncias e Politicas em Terra, Cultura e Educacéo, realizado em 2009,
pelo Laboratério de Antropologia dos Processos de Formacéo (LAPF) na PUC-
Rio; c) e o | Encontro de Educacéao Quilombola do Rio Grande do Sul, realizado
em 2011. Importante ressaltar que, ainda que representados, na maioria das
vezes, por instituicbes académicas e/ou governamentais, os quilombolas, ou
pelo menos suas liderancas, no espaco dos eventos, ai incluidos os momentos
de preparacdo e 0s a posteriori, passam a posicionarem-se também como
demandantes do que consideram o melhor para si: de representados a
representantes.

Outro momento significativo para a politica de Educacdo Escolar
Quilombola no ambito nacional foi a Conferéncia Nacional de Educacéo
(CONAE)*, cujo tema central foi “Construindo o Sistema Nacional Articulado
de Educacéo: Plano Nacional de Educacao, Diretrizes e Estratégias de A¢cao”,
realizada em Brasilia-Distrito Federal, de 28 de marco a 1° de abril de 2010. O
evento resultou de um amplo processo de mobilizagdo envolvendo municipios,
Estados, Distrito Federal, com participagdo da sociedade civil, agentes
publicos, entidades de classes, estudantes e profissionais da educacao, e teve
como objetivo maior a mobilizacdo social pela educacéo.

Interessa destacar aqui a importancia do Documento Final da CONAE,
no que tange a educacdo nas CRQs, visto que apresenta no Eixo VI, “Justica
Social, Educacao e Trabalho: Incluséo, Diversidade e Igualdade”, um capitulo
denominado “Educacdo Quilombola”, cuja finalidade precipua € que esse

documento redunde na elaboracdo de uma legislacdo especifica ao tema.

“ A autora da Tese participou como delegada da CONAE, por indicacdo das liderancas
guilombolas do Parana, com objetivo de defender suas proposi¢des educacionais.
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Portanto, serve de bussola para os poderes publicos pensarem a educacdo
escolar nas CRQs a partir de suas realidades.

Assim, destacam-se na integra as principais reivindicacdes das CRQs
inscritas no documento final da CONAE, sendo: a) garantir a elaboracdo de
uma legislacao especifica para a educacédo quilombola, com a participacdo do
movimento negro quilombola, assegurando o direito a preservacado de suas
manifestacfes culturais e a sustentabilidade de seu territorio tradicional; b)
assegurar que a alimentacéo e a infraestrutura escolar quilombola respeitem a
cultura alimentar do grupo, observando o cuidado com o meio ambiente e a
geografia local; c) promover a formacdo especifica e diferenciada (inicial e
continuada) aos/as profissionais das escolas quilombolas, propiciando a
elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos contextualizados com a
identidade étnico-racial do grupo; d) garantir a participacdo de representantes
quilombolas na composicdo dos conselhos referentes a educacéo, nos trés
entes federados; e) instituir um programa especifico de licenciatura para
quilombolas, para garantir a valorizacdo e a preservagdo cultural dessas
comunidades étnicas; f) garantir aos professores/as quilombolas a sua
formacdo em servico e, quando for o caso, concomitantemente com a sua
prépria escolarizacao; g) instituir o Plano Nacional de Educacdo Quilombola,
visando a valorizagdo plena das culturas das comunidades quilombolas, a
afirmacdo e a manutencdo de sua diversidade étnica; h) assegurar que a
atividade docente nas escolas quilombolas seja exercida preferencialmente por
professores/as oriundos/as das comunidades quilombolas.

A partir dessas reivindicagbes, formou-se um Grupo de Trabalho de
Educacdo Escolar Quilombola no Conselho Nacional de Educagdo, com a
responsabilidade de elaborar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Quilombola. Assim, em junho de 2012, foi aprovado pelo Conselho
Nacional de Educacao as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Escolar Quilombola. Em 20 de novembro de 2012, foi publicado no Diario
Oficial da Unido a Resolugdo n°8, que define as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola na Educacéo Basica.
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Em 2010 foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo a
Resolucdo n® 07 que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 09 (nove) anos, e sobre educacdo nas CRQs o documento
salienta a importancia do reconhecimento pelos sistemas de ensino do modo
de vida das CRQs, isto é, tradi¢cdes, culturas, memdrias compartilhadas,
referenciais importantes na construcao identitaria dos alunos quilombolas.

E importante destacar outros dispositivos, ainda que n&o vinculados
diretamente a questdo educacional nas CRQs, legitimam suas trajetorias, como
o artigo 68 do ADTC/88-CF e o Decreto 4.887/2003. O Decreto 6.040/2007,
que institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel das
Comunidades e Povos Tradicionais do Brasil (PNPCT). No que tange a
educacao, o referido documento destaca a necessidade de articular saberes
tradicionais da comunidade com os saberes escolares.

No cenario internacional, aponta-se a Convencdo 169 da Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT), que trata dos direitos dos Povos Indigenas e
Tribais em Paises Independentes. Foi aprovada em 1989 e entrou em vigor
internacionalmente em 1991. No caso do Brasil, os direitos assegurados aos
povos indigenas sao extensivos as Comunidades Remanescentes de
Quilombos. A Convencdo instituiu o critério de autoatribuicéo,
internacionalmente aceito; portanto, indica quais grupos sociais podem pleitear
direitos especificos previstos na normativa.

Outro evento internacional, com participacdo de varias delegacdes
brasileiras, foi a 32 Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacao
Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, promovida pela
Organizacgao das Nag¢Oes Unidas (ONU), de 31 de agosto a 08 de setembro de
2001, na cidade de Durban, Africa do Sul. O compromisso do Brasil assumido
na Conferéncia resultou na criacdo da Secretaria Especial de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR), em 2003. Em 2004, foi criada a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI), lotada no Ministério da Educacédo. Na SECADI, a Educacgéo Escolar
Quilombola encontrou espaco institucional para discusséo e producao.

E, por fim, cabe destacar a Lei 10.639/03, que altera a Lei 9.394/96, das
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, e torna obrigatério o ensino da
Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino
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fundamental e médio publicos e privados. A referida Lei, em certa medida,
serviu de estimulo para algumas instancias governamentais se mobilizarem na
busca de informacfes sobre a existéncia de CRQs nos seus Estados, por
exemplo, no Parana.

Como desdobramento legal da Lei 10.639/03, tem-se a publicagdo, em
2004, das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Ainda o Parecer 03/04 do Conselho Nacional de Educacao (CNE), que trata da
regulamentacao das referidas Diretrizes e sinaliza para necessidade de garantir
a oferta de Educacédo Fundamental nas CRQs, e que as Escolas devem contar
com profissionais dispostos a conhecer suas realidades fisicas e culturais e
trabalhar com suas especificidades.

E fundamental destacar que a reivindicacdo das CRQs por uma politica
educacional em seus territorios esta organicamente articulada com suas lutas
pelo direito a terra, saude, justica, energia elétrica. Na concepc¢ado de algumas
liderancas quilombolas, a educacdo é uma das ferramentas que, se bem
utilizada, podera contribuir e fortalecer suas lutas histéricas.

No Parana, podemos citar como marcos legais da politica de Educacéo
Escolar Quilombola os seguintes documentos:

e Parecer n.° 194/2010 do Conselho Estadual de Educacdo/Camara de
Educacao, cujo assunto € a autorizagdo para funcionamento do Ensino
Fundamental e Médio e Educacdo de Jovens e Adultos em carater
experimental, fundamentados na Proposta Pedagdgica Quilombola, a
ser implementada em caréater experimental a partir de 2010, no Colégio
Estadual Quilombola Diogo Ramos, situado na CRQ de Jodo Sura-
Adrianopolis;

e Elaboracdo da Carta de Anuéncia: a atuacdo dos professores nas
Escolas Quilombolas esta condicionada a apresentacdo do referido
documento a direcdo da escola, assinada pelo Presidente da
Associacdo da CRQ. No plano normativo, a Carta de Anuéncia sustenta-
se no Parecer n.° 03/2004 do CNE e no Parecer n.° 194/2010 do CEE;

e Resolugdo 55.779/2011-GS/SEED, que regulamenta a distribuicdo de
aulas nos estabelecimentos estaduais de ensino. Para distribuicdo de
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aulas nas Escolas localizadas nas CRQs, a Resolucdo estabelece os
critérios na seguinte ordem: a) professores que residam em
Comunidades Quilombolas; b) professores que atuaram em Escolas
localizadas em Areas Quilombolas; c) professores que participaram da
Formagdo Continuada para Professores que atuam em Areas
Remanescentes de Quilombo, no periodo de 2006 a 2011, promovida
pela SEED/DEDI/NEREA.

5.1 ENTREVISTA COM A PROFESSORA CLEMILDA SANTIAGO
NETO: EDUCACAO ESCOLAR NOS QUILOMBOS
PARANAENSES

A entrevista semiestruturada abaixo, com a Professora Clemilda
Santiago Neto, reconhecida pelos movimentos quilombolas e pelos 6rgaos
oficiais como “arquivo vivo” da historiografia quilombola no Parana, dada sua
importancia documental, sera transcrita por extenso conforme relato expresso
pela professora.

O periodo de coleta de dados que compbdem o arquivo referido foi
elaborado entre 2001 e 2007. A professora Clemilda atuou nesta elaboracéo
desde seu nascedouro, sendo que de 2001 a 2003 na qualidade de técnica
Pedagogica do Departamento de Ensino Médio da SEED e, posteriormente,
como atuante no Grupo Clévis Moura, o primeiro grupo constituido formalmente
para diagnosticar a populacao quilombola do Parana, cujo nome homenageia o
socibélogo Clévis Moura, expoente intelectual sobre Quilombos. Nos sete anos
de trabalho, a atuacado foi basicamente de diagnéstico concreto na busca por
familias negras moradoras do meio rural vivendo em comunidades nos
municipios paranaenses.

Assim, abaixo, o0 relato da professora, cuja importancia carece de
qualquer adjetivacdo, posto que fala por si, tanto em seu valor historico-
documental quanto em relagdo com o preconceito vivido, ele mesmo
argumentativo da Tese que aqui se defende: para que a politica educacional
voltada as CRQs se efetive, é fundamental reconhecer a existéncia do

preconceito/racismo e inventar mecanismos de combate.
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“Dentro do Departamento de Ensino Médio, a partir do ano de 2002,
juntamente com os colegas Maria Aparecida Bremer e Edson Liohiti,
comecamos a pensar na inclusdo da Historia e Cultura da populacdo negra no
contexto da sala de aula e também na questdo da historiografia paranaense,
buscando promover eventos para discussao e consequentes publicacdes com
as universidades de nosso Estado, pois o material dentro da tematica era
praticamente inexistente. Entdo, passamos a sistematizar as ideias no papel.

A possibilidade da elaboracdo de um mapa do Estado do Parang, onde
estivessem contemplados todos os Quilombos. Em quais 0s municipios
paranaenses estavam localizados? Ou, entdo, quem sabe também a criacdo de
um “Memorial da Cultura Afro”, onde as criancas, o0s jovens e 0s adolescentes,
enfim, a populagdo paranaense pudesse conhecer a Cultura Afro-Brasileira e a
Histéria dos Negros no Brasil, a Historia da Africa.

Em 2003, quando assume como Secretario Estadual de Educacao
Mauricio Requido de Melo e Silva, conversamos sobre estas ideias e propostas
e que talvez eu pudesse trabalhar na Secretaria de Estado da Cultura, com a
temética da Cultura Afro. Ele disse que ndo, que era para eu permanecer na
Educacao que ele tinha o maior interesse em tratar destas questdes.

Ainda em 2003, foi realizado em Faxinal do Céu o Primeiro Seminario da
Histéria e Cultura Afro-brasileira, coordenado pelo Departamento de Ensino
Médio da Secretaria de Estado da Educacdo do Parand, elaborado pelo
Instituto de Pesquisa da Afrodescendéncia, coordenado pela Dr2 Marcilene
Garcia de Souza.

Mais tarde, com a autorizacdo e a assinatura do entdo Secretério de
Educacdo do Estado do Parana, comecamos o trabalho, agora na
Coordenacdo de Atividades Complementares da SEED. Enviamos para as
Secretarias Municipais de Educacao, em todos 0s municipios paranaenses, um
oficio solicitando informagdes sobre a existéncia ou ndo de fazendas histéricas
da época do Brasil Colonia e a permanéncia, no municipio, de descendentes
dos negros que houvessem sido escravizados nestas fazendas, ou entdo da
possibilidade de existéncia de familias negras no meio rural. Em caso
afirmativo, qual seria a sua localizacdo e o numero de familias.

Em outubro de 2004, acontece o | Encontro de Educadores Negros,
proposto pelo Férum de Entidades Negras do Parand. Foi realizado em Faxinal
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do Céu, no municipio de Pinhdo e, neste encontro, os educadores que
participavam do mesmo nos passaram informacdes da existéncia de familias
negras que viviam no meio rural em seus municipios, e ai comeca a surgir uma
listagem dos grupos das familias negros no meio rural paranaense. Ao visitar
0S primeiros grupos, estes nos indicam outros grupos e a partir dai a lista vai
aumentando.

O certo é que desde 2004, quando comecamos o trabalho de
levantamento das familias negras que se encontram no meio rural, percebemos
muitos problemas e a falta de acesso a uma educacéo escolar de qualidade.
Mas que escola deve ser esta? Uma escola que reafirma a exclusdo destes
grupos, que continue ignorando e ndo dando a devida importancia para a
Historia e a Cultura desta populacéo... entéo...

A dificuldade que encontram os técnicos dos Nucleos Regionais de
Educacdo do Parana NREs e da SEED, na busca por conhecer as
Comunidades Quilombolas, reside na auséncia de recursos financeiros pela
Secretaria de Estado da Educacé&o para o desenvolvimento de um
trabalho especifico e atento com estas Comunidades, pois que demanda
ouvir suas expectativas em relacdo a educacéao escolar para seus filhos.

A Educacdo Escolar Quilombola realizada na escola precisa ser
construida no didlogo com as Comunidades. [grifos meus]. Nao posso falar
sobre 0 Quilombo sem ter aprendido do quilombola, com o quilombola, o que é
0 Quilombo. Qual é a Historia deste Quilombo? Por que ha uma diversidade de
comunidades? Como se estruturaram nas diversas regifes do Estado do
Parana? Como ocorreu sua construgdo cultural?

Um exemplo das dificuldades encontradas pelos alunos negros
quilombolas para chegar até a Escola: as criancas da Comunidade de
Remanescentes de Quilombos do Limitdo, no municipio paranaense de Castro,
devem estar no ponto do 6nibus as 5h00min da manha. Os alunos quilombolas
precisam sair de casa, dependendo da distancia em que residem, em torno das
4h00min horas da manha, as 4h:30min para as que moram mais préximas,
tudo isso porque o Onibus tem um trajeto que ndo pode ser alterado. Assim,
ndo pode passar no interior da Comunidade, embora exista uma estrada em

boas condi¢cbes de trafego. Entdo, as criangas ainda no escuro estdo andando
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pela Comunidade em direcdo ao local determinado pelas autoridades
educacionais do municipio, como o ponto do énibus escolar!

Acompanhei por um dia estas criancas e vou dizer... no escuro... elas
levam lanterna para iluminar o caminho. O ponto do 6nibus escolar fica proximo
ao pavilhdo da Igreja catolica. Além da distancia, em frente ao ponto do 6nibus
escolar estdo expostas a diversos perigos. Fui com elas para a Escola, havia
apresentacdes naquele dia de diversos trabalhos, exposicfes; depois, voltei
com as criangas para a comunidade, viajamos por uma hora e meia de 6nibus
e depois fizemos o trajeto a pé... O feliz retorno para casa... Depois ninguém
sabe por que quilombola desiste de estudar... Sera que deve ser por
preguica... A oportunidade estd sendo dada e eles é que ndo querem
saber de nada mesmo... Nada se consegue sem um pouco de esfor¢co e
assim, com estas justificativas, a consciéncia do(a) mandatéario(a) fica em
paz! [grifos meus]

Na Escola Municipal Rural de Cdérrego do Franco, que atende as
criancas da Comunidade de Remanescentes de Quilombos de Corrego do
Franco, no municipio de Adrianépolis, as criancas ficam na sala de aula
fazendo atividades enquanto a professora prepara a merenda escolar e, pela
janela da cozinha, de forma estratégica, observa as criancas, e a Prefeitura
economiza com a merendeira... e penaliza o pedagdgico.

Na Escola Rural Municipal de S&o Joao, que deveria atender as criancas
da Comunidade de Remanescentes de Quilombos de Sdo Jo&do, ho municipio
de Adriandpolis, a professora ia trabalhar o dia que queria, quando 0s pais
reclamaram a Diretora de Educacdo do municipio entdo retirou a
professora de |4 e fechou a Escola... Simplesmente fechou a Escola, ela é
a autoridade na questdo da educacdo do municipio! [grifos meus].
Educacao para criancas de um Quilombo n&o é pauta importante do municipio.
Ainda mais porque pertencem a um Quilombo que fica na divisa entre o Parana
e Sdo Paulo, se quiserem estudar devem ir para Sdo Paulo, € mais perto,
mesmo morando em solo paranaense.

A Escola Municipal Rural que atendia os alunos da Comunidade de
Remanescentes de Quilombos do Limitdo foi fechada... Nado ha explicacdo que

justifique...
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A Escola Municipal Rural que atende aos alunos da Comunidade de
Remanescentes de Quilombos da Serra do Apon, no municipio de Castro, esta
ameacada de fechar pelo poder publico municipal, dizem as comunidades.

A Escola Municipal Rural que atendia os alunos da Comunidade de
Remanescentes de Quilombos de Agua Morna, no municipio de Curiliva, foi
fechada! Também né&o ha justificativa...

A Escola Municipal Rural que atendia os alunos da Comunidade
Quilombola do Guajuvira, no municipio de Curilva, foi fechada. A justificativa
da diretora de Educacdo do municipio, quando questionei o fechamento, foi de
gue a comunidade estava muito fechada nao se relacionava com o restante da
populacdo da cidade e por isto fecharam a escola, obrigando os pais a
matricularem seus filhos na sede do municipio. Isto acontece quando ha uma
legislac@o nacional que garante vaga ao aluno na escola mais proxima de sua
casa. Mas a autoridade escolar ndo concorda nem considera a legislacéo! E
autoridade é autoridade, ndo é mesmo? Precisamos respeita-las e/ou obedecé-
las! Ja dizia minha velha vi, manda quem pode e quem tem juizo obedece!

Na Comunidade de Remanescentes de Quilombos de Jodo Sura, os
alunos iam para a escola na carroceria de uma Toyota de propriedade de
um quilombola, a comunidade se reunia e pagava o combustivel para que
ele levasse e trouxesse 0s jovens quilombolas que estudavam na vila... O
Onibus escolar ndo chagava até a comunidade porque ndo havia uma
ponte sobre o rio que corta a estrada. [grifos meus]. Muitas foram as
discussbes com a Prefeitura Municipal e a Secretaria Municipal de Educacéo.
Foi entdo que a professora Dr2 Yvelise de Freitas Arco-Verde, Superintendente
da Secretaria de Estado da Educacéo do Paran& na época, ameagou cortar a
verba para o transporte escolar se 0 municipio continuasse nhéo
atendendo aos alunos da comunidade, ai a questdo se resolveu, foi
construida uma ponte proviséria de madeira, e o 6nibus passou a buscar
os alunos dentro da comunidade. [grifos meus]. Mais tarde, em parceria com
o Departamento de Estradas de Rodagem do Paran4, foi construida uma ponte
de concreto sobre o rio.

Através da equipe de Educacdo do Campo, agora contando com a
presenca dos técnicos Cassius Marcelus Cruz e Jefferson Oliveira Salles, que
sairam do Grupo de Trabalho Clévis Moura e, ja estavam discutindo com o
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Professor Jayro de Jesus a necessidade de uma Escola Quilombola que
atendesse a especificidade desta populacdo, passaram a integrar a equipe de
Educacdo do Campo, dando continuidade ao debate.

Entdo, a Secretaria de Estado da Educacdo, para aprofundar as
discussoes, criou uma comissado (formada por representantes do Departamento
do Ensino Fundamental, do Departamento de Educacéo de Jovens e Adultos e
da Assessoria de Relacdes Externas e Interinstitucionais), com participacédo de
Cristiane Brito representando o Grupo de Trabalho Clévis Moura, com a
finalidade de estudar a construcdo de uma escola para a Comunidade
Remanescente de Quilombo Jodo Surd e a elaboracdo de uma proposta
pedagogica para essa e outras escolas em areas quilombolas.

JA& nas primeiras reunides definiu-se a necessidade de conhecer e
escutar a comunidade como um principio para construir uma proposta que
estivesse de acordo com suas especificidades. Foi assim que, nos dias 15 e 16
de agosto de 2006, a comissdo — acompanhada da assessora Maria Clareth
Gongalves dos Reis e de representantes do Departamento de Ensino Médio,
da SUDE e do Nucleo Regional de Educacido da Area Metropolitana Norte —
realizou uma visita técnica objetivando aproximar-se da realidade daquele
quilombo. Na ocasido, foram captados dados sobre a situacdo educacional, a
cultura, a economia, o trabalho, a religiosidade, bem como sobre a experiéncia

de escolarizagao de criancas, jovens e adultos da comunidade.”
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6. CATEGORIAS ANALITICAS: FERRAMENTAS CONCEITUAIS
DA INVESTIGACAO

E compreensivel que insistam em nos medir com a
mesma vara com que se medem, sem recordar que 0s
estragos da vida ndo séo iguais para todos, e que a
busca da identidade propria € tdo ardua e sangrenta para
nés como foi para eles. A interpretacdo de nossa
realidade a partir de esquemas alheios sé contribui
para tornar-nos cada vez mais desconhecidos, cada
vez menos livres, cada vez mais solitarios. (GARCIA
MARQUEZ, apud BAIBICH, p. 45, 2012). [grifos meus]

Como dito alhures, a analise utiliza as categorias elaborados por Baibich
(2012). No entanto, os fendmenos ndo sédo analisados separadamente, ou seja,
nao seguem de maneira rigorosa a ordem das categorias estabelecidas pela
autora. Considera-se importante apresentar cada uma das seis (6) categorias e
os referenciais tedricos que lhes fundamentam. Assim, sdo estas as categorias
definidas:

1. O preconceito/racismo e suas manifestacoes;

2. O preconceito/racismo institucional e suas manifestacoes;
3. As defesas por parte da vitima;

4. Os tipos de sofrimento por parte da vitima;

5. O auto-6dio e suas manifestacoes;

6. A pedagogia do antipreconceito.

1.0 PRECONCEITO/RACISMO E SUAS MANIFESTACOES

De acordo com Cashmore, Banton et al. (2000, p. 438)*, “do latim prae,

antes, e conceptu, preconceito pode ser definido como o conjunto de crencas e
valores aprendidos que levam um individuo ou um grupo a nutrir opinides a
favor ou contra os membros de determinados grupos, antes de uma efetiva

experiéncia com estes”. O fendmeno ocorre na auséncia de fatos que

* CASHMORE, E.; BANTON, M. et al. Dicionario de Relagdes Etnico-Raciais. Sdo Paulo:
Selo Negro, 2000.
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comprovem a veracidade da ideia preconcebida e se constitui de crengas néo
reversiveis quando expostas a novos conhecimentos (ALLPORT, 1954)*.

Autores contemporaneos referem o favoritismo conferido ao grupo
préprio como caracteristica fundamental do fenébmeno. Tal favoritismo tende a
gerar uma identidade social positiva entre os membros do mesmo grupo,
fazendo com que seus integrantes se sintam bem acerca de si mesmos, 0 que
€ a causa fundamental da existéncia do preconceito (TAJFEL; FORGAS,
2000)*.

J& o racismo, para varios estudiosos e para atores da luta politica,
necessariamente, suscita atos de discriminagcdo, contrariamente ao
preconceito. Essa situacdo se da quando o preconceito de natureza racial ou
de qualquer outra natureza “gera agfes, por meio do exercicio do poder, contra
um grupo [...] definido como inferior, pelos individuos e instituicbes com o
suporte intencional ou ndo intencional da cultura como um todo” (JONES, apud
PONTEROTTO; PEDERSEN, 1993, p. 28)*. O racismo pode, entdo, ser
definido como “qualquer comportamento ou modo de comportamento que
sistematicamente tende a negar acesso a oportunidades ou privilégios a um
grupo social enquanto perpetua o privilégio a membros de outro grupo”
(RIDLEY, apud PEDERSEN et al., 1989, p. 58)*. E importante observar que
esse privilégio é naturalizado de tal forma na sociedade que néo é sequer visto
como existente pelo grupo n&o vitimado. (BAIBICH, 2012, p. 46-47).

> ALLPORT, G.W. The nature of prejudice. Reading, MA: Addison-Wesley, 1958.

“TAJFEL,H; FORGAS, J. P. Social categorization: cognitions, values and groups. In:
STANGOR, C. Stereotypes and Prejudice: Essential Readings. Philadelphia, PA: Psycholgy
Press, 2000. p. 49-63.

“PONTEROTTO, J. G.; PEDERSEN, P. B. Preventing Prejudice: a Guide for Counselors and
Educators. New York: Sage, 1993.

“RIDLEY, C. R. Racism in counseling as na adverse behavioral process. In: PEDERSEN, P. B.
et al (ED.). Counseling across cultures. 3 ed. Honolulu: University of Hawaii Press, 1989. P.55-
77.



2. O PRECONCEITO/RACISMO INSTITUCIONAL E SUAS MANIFESTACOES

Para Cashmore (2000, p. 470), “o termo [racismo institucional] foi
introduzido em 1967 pelos ativistas negros Stolely Carmichael e Charles V.
Hamilton, em Black Power: the Politic sof Liberation in America (Penguim)”.

Racismo institucional inclui manipulacdo ou tolerancia de politicas
institucionais, de natureza intencional ou ndo, que injustamente restringem as
oportunidades dos grupos-alvo.

A forma institucional do preconceito/racismo perpetua, silenciosa e
sutilmente, os privilégios de grupos sociais, negando as minorias 0 acesso a
oportunidades. Ainda conforme Cashmore (2000, p. 470-473), “é camuflado,
uma vez que suas causas especificas ndo sdo detectaveis, embora seus

efeitos e resultados sejam bastante visiveis”.
3. AS DEFESAS POR PARTE DA VITIMA

Os fenbmenos que aparecem nesta categoria revelam as varias tentativas
das vitimas de encontrar, nem sempre intencionalmente, nem sempre
conscientemente, posicdes menos incomodas, de caréater “antialgico™® do que
aquelas posicbes cuja pertenca a seu grupo lhe impingem. A negacdo da
existéncia de preconceito/racismo/discriminacdo € uma dessas tentativas,
decorrente, via de regra, do sentimento de que a pertenca ao préprio grupo as
ancora a um destino de sofrimento e dor.

Na maioria das situagcbes, as defesas resultam sem sucesso, pois
implicam o esfacelamento identitario, por definicdo, danoso. Para além do
revés, observa-se também a transformacdo em ataque daquilo que pretendia
ser defesa, intencionalmente ou ndo, conscientemente ou ndo, dado que, em
termos identitarios, também por definicdo, ndo € possivel ser o que ndo € ou

deixar de ser o que é.

9 No Dicionario Houaiss, algia é “dor num 6rg&o ou numa regiéo do corpo, sem corresponder &
lesdo anatdbmica”; por extensédo, uma posi¢ao antialgica é aquela que tenta evitar a dor.

102



103

4. OS TIPOS DE SOFRIMENTO POR PARTE DA VITIMA

Tanto a perseguicdo do Outro® quanto as tentativas de defesa, na maior
parte das vezes, resultam em sofrimento e dor emocional. Nem sempre a
vitima consegue identificar as causas do preconceito ou ter a compreensao do
que se passa. Entretanto, o observador externo, que analisa como
pesquisador, pode identificar, nas condutas e nas expressdes de sentimentos,
os sintomas do sofrimento pelo qual as vitimas passam. O algoz, por sua vez,
intencional ou nao, consciente ou ndo do preconceito/racismo, nao
necessariamente compreende o mal que causa a vitima e ao seu grupo. Essa
naturalizacdo, bem como a falta de empatia, séo fatores fundamentais para a

reproducéo do preconceito/racismo.

5. 0 AUTO-ODIO E SUAS MANIFESTACOES

O termo auto-6dio foi cunhado por Theodore Lessing, em 1930, e se
refere a um fenbmeno que acomete minorias sociais forcadas por pressdes
externas e produz atitudes negativas de parte de seu grupo em relagdo a
outros membros do grupo, seus costumes, sua lingua ou contra o proprio
individuo.

De acordo com Gilman (1986, p. 12)**, o paradigma central do auto-6dio

é uma cépia carbono do estereétipo®. A forma pela qual ele se torna préprio do

0 A denominacao de Outro, neste trabalho, é atribuida aqueles que, membros da maioria ndo
perseguida, nutrem ou podem vir a nutrir pensamentos, sentimentos e/ou atitudes
preconceituosas e/ou racistas em relacdo as minorias perseguidas. O Outro € quem ameacou,
ameaca ou, em funcdo dos ensinamentos da histéria, pode representar uma ameaca. Cabe
sublinhar, portanto, que nédo ha suposicéo de que todo outro seja um Outro.

L GILMAN, S. L. Jewish self-hatred: anti-semitism and the hidden language of the jews.
Baltimore na London: Johns Hopkins University Press, 1986.

*2 Derivado do termo “pintores de pratos de um molde” (originalmente do grego stereos para
s6lido), a expressao se refere a uma impressao mental fixa. Gordon Allport a define como “uma
crenca exagerada associada a uma categoria”. No campo das relagdes raciais e étnicas, um
esteredtipo é frequentemente definido como uma generalizacdo excessiva a respeito do
comportamento ou de outras caracteristicas de membros de determinados grupos
(CASHMORE; BANTON et al., 2000). Muitos desses processos gerais se aplicam a
estigmatizacdo. Uma vez que 0s outros sejam categorizados em grupos sociais, seus membros
sdo vistos como similares uns aos outros e a um protétipo grupal (HOGG; HAINS, 1996), de
modo que as diferencas entre aquele grupo e outros se tornam exageradas (TAJFEL, 1969). A
literatura brasileira sobre o tema, no entanto, nem sempre distingue 0s termos desse modo;
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grupo estereotipado ndo se da mediante imposicdo coercitiva, mas pela
sutileza da imposicao de valores, quer pelo mecanismo do recalque, quer pela
ideologia.

Nas palavras do romancista Moacyr Scliar, “uma tragédia comum entre
0S grupos étnicos que sdo hostilizados ou perseguidos é o fato de que muitas
vezes acabam introjetando a deletéria imagem que deles € construida. Um
raciocinio do tipo: se esta gente que manda, que tem poder, diz que somos
assim, entdo deve ser verdade. Numa primeira etapa, este processo conduz a
uma perda da autoestima; quando persiste, chegamos aquele mais penoso dos
sentimentos grupais, o auto-odio” (SCLIAR, 2001, p. ix).

6. A PEDAGOGIA DO ANTIPRECONCEITO

A pedagogia do antipreconceito € uma educacdo que, além de
sensibilizar as pessoas para as multiplas realidades e perspectivas, as
instrumentaliza com uma moldura critica, ajudando-as a compreender as
causas histéricas, econdémicas, sociolégicas e psicolégicas que albergam o
preconceito em geral. Movimenta-se desde a negacao da atitude espectadora a
pratica do bom combate. Esta relacionada, sobretudo, a capacidade de
enfrentamento do preconceito e da discriminag&o e de luta contra eles; no caso
dos sujeitos vitimas, por Ihes possibilitar outra postura diante de atitudes que
explicitamente revelam a discriminacdo e o preconceito, por compreenderem o
gue o siléncio produz; no caso dos sujeitos que, por falta de conhecimento ou
por naturalizagéo do privilégio,* reproduzem o preconceito/racismo, para que,
colocando-se no lugar da vitima, com compreensao tedrica acerca dos motivos
do estereétipo, possam romper com ele. A pedagogia do antipreconceito

contempla aspectos cognitivos, afetivos e politicos (BAIBICH, 2012, p. 46-50).

muitas vezes, pode ser encontrada a expressao atitudes preconceituosas, 0 que, por si so,
caracteriza ac@es discriminatérias propriamente ditas.

*% Naturalizacdo do privilégio é um fendmeno que permite que a maioria hegemdnica, bem
como as préprias minorias, muitas vezes, aceitem os privilégios que possuem os membros dos
grupos que detém o poder (brancos, ricos, homens, heterossexuais, cristdos, hdo possuidores
de nenhuma caracteristica fisica que fuja a norma), como se esse privilégio fosse algo
naturalizado. Nao ha sequer a percepcdo de que existe enquanto tal, muito menos a intengdo
de lutar contra ele.



6.1 EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: DA INTENCAO AO
RETRATO DA REALIDADE

A intencdo deste capitulo é inicialmente mostrar a constituicdo das duas
Escolas Quilombolas do Parana — Colégio Estadual Quilombola Diogo Ramos e
Escola Quilombola Maria Joana Ferreira. Em seguida, o foco da analise sera
dado na relacdo entre as condi¢cdes estruturais da Escola Quilombola Maria
Joana Ferreira e 0 desenvolvimento do trabalho pedagdgico, a partir do que
esta registrado no Projeto Politico-Pedagdgico, da percepcdo do quadro
docente e das notas de campo.

Nesse sentido, no Parana, a implementacdo da politica educacional
voltada ao atendimento das CRQs apresenta duas situacdes distintas. A
primeira refere-se ao investimento financeiro e a criagcdo de um grupo de
trabalho no ambito da SEED para elaborar uma Proposta Pedagodgica
especifica para a CRQ Joado Sura (espaco rural), mesmo sem a existéncia de
um estabelecimento de ensino na referida Comunidade. A outra alude a criacao
da Escola Estadual Quilombola Maria Joana Ferreira, na CRQ Adelaide Maria
da Trindade Batista (espaco urbano), onde nao houve investimentos para
elaboracdo de uma Proposta Pedagogica especifica, nem tampouco para
construcdo da Escola.

Ainda assim, ambos os estabelecimentos de ensino sdo eivados por
problemas idénticos, como: estruturas provisorias, “violéncias sociais
silenciadas” de diversos niveis (SOARES, 2008); portanto, o que de fato as
diferencia € a localizacdo geografica. A CRQ Jodo Sura localiza-se no
municipio de Adriandpolis, nas margens do Rio Ribeiro, divisa natural entre os
Estados do Paran& e S&o Paulo, enquanto a CRQ Maria Adelaide da Trindade
Batista localiza-se no municipio de Palmas, no Bairro Sdo Sebastido do Rocio.
Aqui, o processo de urbanizacdo chegou até a Comunidade.

Importante destacar que a provisoriedade da estrutura fisica € da
perspectiva estatal, pois tanto o Colégio Estadual Quilombola Diogo Ramos
como a Escola Estadual Quilombola Maria Joana se autodefinem como
improvisadas. Foram criadas/construidas como provisorias, porque a ideia
primeira era construi-las com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento

da Educacdo-FNDE. Mas, dada a inexisténcia de documentos que
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comprovassem a posse da terra, requisito na época exigido para celebracéo de
convénios de natureza financeira que tinham como objeto a execucao de
projetos ou realizacdo de eventos, 0s processos encaminhados ao FNDE nao
foram aprovados. Assim, a SEED tomou para si a construcao/criacdo das
escolas, com recursos proprios.

Dessa forma, apesar da significativa experiéncia educacional da CRQ
Adelaide Maria da Trindade Batista, seus problemas e expectativas
educacionais nao foram incluidos na pauta da agenda da SEED (CRUZ, 2012,
p. 78). E possivel inferir que a opc¢éo politica da SEED de n&o incluir na sua
agenda de trabalho a educacédo escolar da CRQ Adelaide Maria Trindade
vincula-se a localizacdo geografica da Comunidade — espaco urbano —, pois
esse lugar, mesmo revelando a identidade quilombola, mantida pelas
experiéncias vividas e trajetérias comuns do grupo, ndo representaria um
“modelo” de Escola no Quilombo e, portanto, ndo despertou interesse
institucional, contrariamente ao que aconteceu na CRQ de Jodo Sura, cujos
investimentos financeiros e aparato técnico-pedagdégico da propria SEED foram
mobilizados para elaboracéo de uma Proposta Pedagdgica Quilombola.

O Colégio Estadual Quilombola Diogo Ramos foi inaugurado no final de
2008, na CRQ Jodo Sura, e constituiu-se na materializacdo de uma acéo
afirmativa. Nesse caso, a visibilidade das CRQs imprimiu uma mudanca
significativa na vida da Comunidade, mas, principalmente, na vida dos alunos
quilombolas. Tal empreendimento é resultado da identificacdo e do
mapeamento das CRQs no Parana. A construcdo do referido estabelecimento
de ensino foi anunciada em 2006, pelo entdo Secretario de Educacéo, Mauricio
Requido, num evento nomeado de Acdo Publica Articulada para as CRQs do
Parana.

O referido evento foi realizado na CRQ Jodo Surd, organizado pela
equipe técnica do GT Clovis Moura. De acordo com Cruz (2012) um dos fatos
marcantes, talvez comoventes, foi a atitude de uma mae, que expds ao
Secretario de Educacédo e a Secretaria de Politicas de Promoc¢éao da Igualdade
Racial-SEPPIR a ardua trajetoria de seus filhos (11 e 13 anos) para frequentar
a Escola. Segundo ela, os meninos percorriam de transporte escolar cerca de
30 km de estrada de chdo em péssimas condi¢cdes. Como o trajeto do dnibus

ficava distante de suas casas, saiam da escola no final da tarde, mas, proximo
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da 01h30min da madrugada, conseguiam chegar a sua casa. Ainda, em dias
de chuva, chegavam depois das quatro da manha.

Conforme Cruz (2012), ao escutar esse relato, a representante da
SEPPIR indicou ao Secretario a possibilidade de construcdo de unidades
escolares para CRQ com recursos do Fundo Nacional Desenvolvimento da
Educacao-FNDE. Diante de tal situacéo, o Secretario anunciou a construcao da
primeira Escola Quilombola do Parana, localizada na CRQ de Joédo Sura.

Ja a Escola Estadual Quilombola Maria Joana Ferreira, escolhida para
andlise devido a sua representacdo emblematica, pois, é a primeira Escola
reconhecida oficialmente como Escola Quilombola. Foi inaugurada em
fevereiro de 2009 e a partir dai iniciou suas atividades didatico-pedagdgicas,
atendendo a demanda de Ensino Fundamental (5° ao 9° ano). O Estado do
Parana atualmente tem cerca de 2.100 escolas estaduais, algumas com
espacos conjugados com 0 municipio, mas, majoritariamente as Escolas
Estaduais possuem sede propria.

A Escola Quilombola Maria Joana Ferreira funciona, desde sua
inauguracao, numa estrutura improvisada e “proviséria”, cedida pela Prefeitura
Municipal de Palmas. Conforme consta no histérico do Projeto Politico-
Pedagogico (PPP, 2009), “a Escola nasceu da insistente luta das comunidades
quilombolas, [...] e especialmente pela luta da professora aposentada e lider da
Comunidade Quilombola Maria Arlete Ferreira”.

A criacdo da Escola na Comunidade é uma conquista decorrente de uma
ampla movimentacdo e organizacdo da CRQ Maria Trindade Batista.>*
Destaca-se que a reivindicagdo por uma Escola na Comunidade emerge e se
corporifica, balizada na propria iniciativa do Estado, para visibilizar as
Comunidades Quilombolas. Em contrapartida a esse processo de visibilidade,
manejando suas habilidades e estratégias coletivas, essa Comunidade e outras
percebem a possibilidade concreta de reivindicar junto ao Estado uma politica
publica educacional. Da perspectiva da CRQ, tal politica significa um

> Em 2009, a Comunidade elaborou um documento solicitando ao DEDI/SEED a construgao
de um estabelecimento de ensino. O referido documento (oficio) foi assinado pelas liderancas
quilombolas e pelos professores, direcdo das Escolas Municipais Tia Dalva e Sdo Sebastido.
Também assinaram o documento liderancas da CRQ vizinha Castorina Maria da Conceicao;
portanto, sdo duas CRQs mobilizadas em torno da reivindicacdo de um estabelecimento de
ensino. (Nota de Campo: Il Curso de Formacdo de Professores que atendem alunos
quilombolas, 2009)
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importante mecanismo para 0 seu reconhecimento social. Nesse caso, a
experiéncia do desrespeito histérico imputada ao grupo quilombola tornou-se
alavanca para uma “luta por reconhecimento” (HONNETH, 2009).

O PPP, ao ressaltar a luta de uma lideranca em especial, afirma o que
Cruz (2012) infere sobre a logica de estratégia de reconhecimento das CRQs,
nao dissociada dos papéis que o0s membros do grupo poderdo ocupar
internamente, ou seja, a Escola poderd legitimar vozes historicamente
silenciadas, e também garantir que membros do grupo exercam fung¢des dentro
da Escola, principalmente em relacdo a docéncia. Entretanto, a Escola
Quilombola ndo esta imune a producéo e a reproducéo das distintas violéncias
racistas.

Ainda sobre o historico de criagdo da Escola Quilombola, como ja
mencionado, a Prefeitura de Palmas concedeu, por um ano, a utilizacado de um
prédio publico desativado, no qual antes funcionava a Creche Chapeuzinho
Vermelho. Também emprestou uma sala de aula da Escola Municipal Séo
Sebastido e a Quadra de Esportes, cujos horarios para educacéo fisica foram
acordados entre as duas escolas (Nota de Campo, 2009).°> Para o
funcionamento inicial, “contamos com a comunidade local que prontamente
cedeu créditos a fim de que fossem adquiridos 0os materiais necessarios e
indispensaveis ao desenvolvimento das atividades didatico-pedagdgicas” (PPP,
2009).

O empenho da Comunidade para que a Escola funcionasse com o
minimo de condi¢cdes estruturais corrobora o seu esforco reivindicatorio pela
criagdo de um estabelecimento de ensino que, além de evitar que as criancas
percorressem cerca de 5 km para chegar até a Escola estadual mais préxima,
contribuisse para acabar ou reduzir os altos indices de reprovacao seguidos de

evasao escolar. Como no dizer da lideran¢a quilombola D. Maria Arlete,

uma Escola na Comunidade vem ao encontro da grande
necessidade de continuidade para o estudo, acabando com a
evasdo escolar, e principalmente enfatizando a cultura da
comunidade (Nota de Campo, 2010)°.

° A origem das Notas de Campo serd sempre mencionada no rodapé. Il Curso de Formagcao
de Professores que atendem alunos quilombolas, 2009.

%% | Encontro de Implementacéo da Proposta Pedagdgica Quilombola do Parana, 2010.
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A referida lideranga participa efetivamente nas lutas de reivindicacao da
Comunidade, principalmente em relacdo a educacéo. Foi professora e diretora
de Escola, fato que, aliado a sua histéria no espaco escolar e assuncéo
identitaria, Ihe confere um olhar singular sobre a importancia da escolarizagcéo
nos dias atuais. Deixa transparecer em sua fala que a Escola é um importante
instrumento de legitimacéo da histéria cultural da Comunidade. No entanto, a

organizacao estrutural interna mostra-se debilitada para tal empreitada,

o Centro Universitario Catolico do Sudoeste do Parana,
colaborou com doacdo de quadros de giz, contamos também
com a colaboracdo das demais escolas estaduais do municipio,
do Nucleo Regional de Educacdo de Pato Branco, e,
principalmente com a compreensdo do quadro docente,
funcionarios e alunos. (PPP, 2009). [grifos meus]

E possivel observar uma caréncia sintomatica exteriormente perceptivel,
que revela uma pobreza destituida de maquiagem ou de enfeites, isto €, nua e
crua, e, a partir dessa “fartura da falta”, chegam as doacfes, aliadas a
compreensdo do “quadro docente, funcionarios e alunos”. E necessario que
compreendam de saida (quadro docente, funcionarios e alunos) que a
realidade da Escola Quilombola diferenciada € mesmo diferente. O que talvez
surpreenda, ou ndo, € que o discurso da afirmacdo e reconhecimento a uma
diferenca singular/cultural/histérica que impulsionou a criacdo da Escola
reconheceu, intencionalmente ou ndo, a diferenca que deveria ser exorcizada —
da exclusdo, do tratamento precario, da manutencdo da injustica
histérica/social, que resulta no “ser menos”. Como no dizer de Freire sobre o
“ser menos”

Na verdade, se admitissemos que a desumanizacao € vocacao
histérica dos homens, nada mais teriamos que fazer, a ndo ser
adotar uma atitude cinica ou de total desespero. A luta pela
humanizacao, [...] pela afirmacdo dos homens como pessoas,
como “seres para si”, ndo teria significacdo. Esta somente é
possivel porque a desumaniza¢do, mesmo que um fato concreto
na historia, ndo é, porém, destino dado, mas resultado de uma
“ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, 0
“ser menos. (FREIRE, 2003, p.30)
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Até aqui, percebe-se que o Estado instituiu a Escola, mas ndo forneceu
condi¢Bes estruturais® minimas para seu funcionamento. A Escola nasce 6rf,
sua existéncia esta vinculada diretamente ao grau de esforco empreendido
pela Comunidade, pelo Centro Universitario e pelas “escolas irmas”, e,
principalmente, de maneira n&do intencional, conta com a atitude espectadora
do quadro docente e funcionarios, mediante a naturalizacdo de um processo de
desigualdade historica. Ndo ha espaco fisico suficiente para o desempenho das
atividades pedagogicas

embora reconheca sua importancia e sinta necessidade diante
dos problemas de aprendizagem apresentados pelos alunos.
Também sabe da urgéncia da implantacdo da Sala de Recurso

para atender alunos egressos de classes especiais ja atendidos
de 12 a 42 séries. (PPP, 2009).

Com efeito, a inexisténcia de procedimentos planejados e estruturados,
no campo da instituicio mantenedora, evidencia o quanto uma agao que se
pretende afirmativa pode manter a excluséo de forma mascarada, pois, ao criar
a Escola Quilombola, o Estado mostra que cumpriu seu papel e,
estrategicamente, engendra um discurso de visibilidade para tal acdo, o qual
passa a ter efeito de verdade. Dito de outra forma, a criagdo da Escola
Quilombola diferenciada nos faz imaginar uma realidade estrutural e
pedagogica, de fato, diferente; no entanto, a representacdo ndo € espelho e
nem tampouco reflexo dessa realidade, portanto, a Escola Quilombola
diferenciada se estabelece a partir de uma visibilidade discursiva, cujo retrato
do real n&o corresponde a essa visibilidade.

As condicbes estruturais sdo destacadas como cruciais para o
desenvolvimento pedagogico, “é urgente a construcdo de uma sede com

ambientes educativos adequados e equipados com biblioteca, laboratério,

> Importante destacar que as questdes estruturais dos estabelecimentos de ensino nao

competem a SEED e suas divisdes internas, e, sim, a Superintendéncia de Desenvolvimento
Educacional — SUDE e suas divisbes internas. Assim, processos voltados a melhorias,
reformas, ampliagées e construcdes dos estabelecimentos de ensino sdo encaminhados a
avaliacdo técnica da SUDE. Tal avaliagdo ndo necessariamente € sincronizada com as
concepcdes pedagogicas sugeridas pela SEED. A construcao do Colégio Estadual Quilombola,
na CRQ de Jodo Sura, é um exemplo tipico do descompasso institucional.



quadra desportiva”. Ou ainda, “esta funcionando precariamente em um prédio
cedido pela Prefeitura, onde o espaco é limitado” (Nota de Campo, 2009).>

Entende-se que é imperativo que essa acdo afirmativa, cuja intengéo
maior € expurgar feridas, ainda ndo cicatrizadas, deixadas por um passado no
qual pessoas eram “pecas”,”® possa efetivamente garantir a igualdade de
oportunidade e tratamento no acesso a educacéo. A igualdade de oportunidade
se esvai diante de condicfes estruturais, que interferem de maneira direta e
incisa no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, “o espaco fisico ndo é
adequado para os alunos de maneira pedagogicamente aceita” (Nota de
Campo, 2009)%.

Ao discutir o conceito de exclusdo social, Martins (1997) expde sua
compreensao sobre a inexisténcia de uma excluséo pura e, sim, de processos
precarios e perversos de inclusdo social. Destaca que 0 uso do conceito
dissociado de uma reflexdo pode conformar a concepcdo de que 0s sujeitos
excluidos do acesso a diversos direitos encontram-se alheios ao movimento da
sociedade capitalista. Isso implica também o ocultamento de seu protagonismo
histérico, de resisténcias, de interacdo ou negacao.

Portanto, ndo significa que a CRQ padeca de uma “excluséo pura”, pois
se encontra inserida no circuito da economia capitalista, todavia, a
problematica reside na forma como ocorre esse processo de inser¢cdo. Nesse
caso, a Escola pode funcionar como instrumento de luta no combate as
injusticas sociais/historicas, como também pode ser espaco mantenedor
dessas mesmas injusticas.

A criagdo da Escola Quilombola Maria Joana Ferreira, nas condi¢des
mencionadas, revela que garantir politica publica a grupos historicamente
discriminados, no que tange ao acesso a direitos basilares a cidadania, € um
desafio contemporaneo que exige investimentos financeiros e vontade politica.
O discurso propalado de Escola Quilombola diferenciada ndo corresponde a
uma politica afirmativa em sua totalidade, e, sim, a uma agéo imediatista, ndo

planejada, uma incluséo perversa. Nesse sentido, a visibilidade da Escola

*% || Curso de Formac&o de Professores que atendem alunos quilombolas, 2009.
%% Utilizo o termo em alus&o ao sistema escravista.

% | Encontro de Implementacéo da Proposta Pedagégica Quilombola do Parana, 2010.
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Quilombola diferenciada é um discurso, cujo retrato € de uma inclusdo
excludente.

Diante do panorama exposto sobre a Escola Quilombola Maria Joana
Ferreira, é possivel evidenciar que se criou um estabelecimento de ensino que
carrega como referéncia a identidade de um grupo — Quilombola — e cujo
objetivo maior é um processo de inclusdo afirmativo, mas, paradoxalmente,
mantém nas entranhas uma excluséo silenciosa e silenciada, seus efeitos sao
devastadores, pois atingem impiedosamente as esperancas de um grupo que
vislumbra na Escola a possibilidade de reconhecimento, afirmacéo e mesmo de

insercado no mercado de trabalho.

6.2 A ESCOLA QUILOMBOLA AINDA NAO E DIFERENTE: DO
PSEUDORRECONHECIMENTO

O objetivo deste tépico € mostrar analiticamente as percepcdes do
quadro docente (professores, pedagogos e direcdo) em relacdo ao
reconhecimento da Escola Quilombola Maria Joana Ferreira.

Atualmente, no ambito educacional, uma das bandeiras de luta das
Comunidades Remanescentes de Quilombos no Parana € pela construcdo de
estabelecimentos de ensino em seus territérios, ainda que na percep¢do do
quadro docente a Escola localizada no Quilombo ndo seja ainda uma Escola
diferenciada: “A Escola Quilombola Maria Joana Ferreira ainda ndo é
considerada uma escola diferente, pois € uma escola nova, e tem muito o que
ser mudada ainda”.

A Escola Quilombola € um espaco social construido e imaginado na
perspectiva do reconhecimento a diferenca, entretanto, quando se depara com
a realidade dos sujeitos quilombolas, se evidencia que reconhecer essas
diferencas historicas e socioculturais ndo é uma tarefa facil, portanto, insignia
de Escola Quilombola ainda n&o significa que as diferengas sejam o mote para
acOes pedagogicas pautadas pela afirmacdo dos sujeitos quilombolas e pela
positividade de seus valores historicos e culturais.

O fato de ser uma Escola nova é uma justificativa de duplo sentido, cuja
intenc@o primeira é inocentar a Escola por ainda ndo ser vista como diferente;

em seguida, ha uma constatacdo de que, pelo fato de ser uma escola nova,
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ndo é motivo impeditivo de mudancas, alias, reconhecer que € necessaria uma
ampla mudanca é indicio de que entendem que é preciso mudar; entretanto, o
gue deve ser mudado néo é explicitado.

Assim, o reconhecimento de uma Escola que nutre o desejo de ser
diferenciada implica reconstruir concepc¢des vigentes que balizam as praticas
pedagogicas: “Acho que o reconhecimento da escola ainda esta engatinhando,
pois iniciou sem as noc¢des necessdrias para uma verdadeira escola
quilombola”. Nesse caso, ha o reconhecimento da necessidade de outras
nogdbes conceituais, aliado, simultaneamente, ao reconhecimento de uma
identidade em processo de construgcdo, que preserva uma esperanca no futuro,
nutrida pelo engatinhar, como manifestacdo primeira da condicdo de poder se
equilibrar e caminhar. Aqui, também as noc¢des necessarias para 0
reconhecimento de uma verdadeira Escola Quilombola permanecem no plano
do desconhecido.

O reconhecimento da Escola Quilombola vincula-se também a uma
percepcgao estritamente espacial, “se reconhece como quilombola por estar na
Comunidade Quilombola”; portanto, a identificacdo se encerra em si mesma e
nao evidencia possibilidade de referenciais que legitimem uma Escola, que,
para mais além de estar situada no Quilombo, conforme lideranca quilombola,
“propicie a preservacdo da memdria da Comunidade” (Nota de Campo, 2009)°".
Assim, a expectativa dos quilombolas € de que a Escola pudesse servir como
instrumento para o reconhecimento e valorizacdo historico-social de suas
comunidades. Entretanto, paradoxalmente, tem funcionado como instrumento
de preservacao do preconceito/racismo.

Nesse sentido, é possivel tecer uma comparagdo, por extensao de
sentido, com o conceito de “folclorizacéo racista”, conforme Baibich-Faria e
Santana (2008):

De acordo com o Dicionario Aurélio, folclorizagdo significa
“passar ao dominio cultural coletivo (qualquer manifestacao de
cultura), com a aceitacdo e a dindmica populares”. Esta tese,
entretanto, buscara aprofundar os sentidos da folclorizacao
concreta que ocorre na Escola, suas contradicbes e efeitos
paradoxais. O que aqui se desvelara, a partir dos dados
empiricos desta pesquisa, € 0 movimento, consciente ou néo,

5111 Curso de Formag&o de Professores que atendem alunos quilombolas, 2009.



deliberado ou ndo, que difunde ao dominio cultural, com a
aceitacdo e a dindmica popular, o estigma, o preconceito, 0
racismo. Este fenbmeno, aqui denominado “folclorizagédo
racista”, segundo definicAo de Baibich-Faria e Santana (2008,
conversa informal em encontro de orientacao, ndo publicado), se
da involucrado na folclorizacdo, definida no dicionéario, e é
mascarado por ela. (BAIBICH-FARIA; SANTANA, 2008, p. 02).

Arruti (2009, p. 8), em seu artigo “Escolas em comunidades quilombolas:
conceitos, numeros e 0 esbo¢co de uma pauta de trabalho”, constréi uma
importante e instigante reflexdo analitica sobre a categoria de “escola
quilombola”. Para aproximar-se dessa categoria, 0 autor utliza como
ferramenta de pesquisa o Censo Escolar, “que, a partir de 2004, passa a contar
com item de diferenciacdo e identificacdo dessas escolas”, ressaltando a
necessidade de fazer essa aproximacdo com cuidado no uso das categorias,
pois “a questdo das variagcOes derivadas desta classificacdo pode ser
puramente espacial, [...]". Situacdo também destacada pelo autor € que

aguilo que genericamente é chamado de “escola quilombola”
(inclusive nos documentos oficiais) e que, dessa forma, nos leva
a imaginar uma situacdo escolar diferenciada, na verdade
corresponde ao que no Censo Escolar é identificado de forma
muito mais prosaica, como “escolas localizadas em é&reas de
remanescentes de quilombolas”. (ARRUTI, 2009, p. 08).

Outra situacdo importante destacada pelo autor refere-se a maneira

como ocorre o processo que oficializa as Escolas como Quilombolas:

Tal classificacdo é atribuida no momento do preenchimento do
formulério pelo diretor/a da escola, o que nos coloca o problema
desta classificacdo ndo se dar nem por autoatribuicdo, nem por
reconhecimento prévio oficial da comunidade e seu territorio pelo
Estado brasileiro, mas pelo conhecimento, avaliacéo,
reconhecimento ou mesmo pela adesdo ou oposicdo deste/a
gestor/a em relacao a classificacdo étnica, cultural e politica da
comunidade em que atua, o que implica, sempre, uma tomada
de posic¢éo politica. (ARRUTI, 2009, p. 08-09).

Aqui, trata-se de um reconhecimento incompleto e minimizado do Estado,
que, inicialmente realiza um amplo trabalho de mapeamento concernente a
existéncia dessas Comunidades, aliado a um diagndstico socioecondémico,
histérico e cultural, e, a partir dai, criam-se condi¢cdes para que necessidades
basicas e direitos historicamente ceifados dessa populacdo tornem-se suas

justas reivindicagoes.
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Entretanto, no que se refere especificamente a construcdo de Escolas,
nao houve uma preocupacao estatal no sentido de construir estabelecimentos
de ensino nas Comunidades Quilombolas, e, sim, utilizar uma estrutura ja
existente ou construir uma estrutura improvisada e nomea-la de Escola
Quilombola. Importante destacar que ndo é intencdo descaracterizar essa
acdo, dada sua importancia para aquela populacdo secularmente alijada do
acesso a toda e qualquer politica publica de direito, mas entende-se que é
imprescindivel um olhar critico/analitico, decorrente do diagnostico acerca do
que se nomeia de Escola Quilombola, que, dialeticamente, possa vicejar
algumas possiveis formas de transformacao desta realidade.

Assim, ndo é objetivo aqui apontar o quanto a Escola Quilombola
(re)produz as mazelas sociais, e sim busco analisar o potencial transformador
dessa Escola na vida dos sujeitos que mais necessitam dela. Por um lado, a
Escola ndo pode ser a Unica responsavel pelas transformacdes na sociedade,
por outro precisa reconhecer que, sem ela, estas transformac¢des nao virdo
(FREIRE, 1977, p. 75).

No que se refere a percepcdo do quadro docente em relagdo ao quanto
a Secretaria de Estado de Educacdo reconhece suas Escolas como
Quilombolas, contrariamente a maneira como eles percebem o reconhecimento
interno, evidenciam que para a SEED “uma escola quilombola teria um
curriculo diferenciado das demais escolas, ndo esquecendo dos principios
basicos da educacdo, mas dando uma atencdo especial a diversidade”.
Portanto, a visualizacdo do reconhecimento externo € mais nitida do que o
reconhecimento de dentro.

Constata-se que h&d um reconhecimento que revela saber o que e como
a instituicdo de fora idealizou o projeto de uma Escola Quilombola. Entretanto,
o quadro docente, ndo participe de tal projeto, ndo identifica a partir da sua
realidade escolar maneiras possiveis que permitam a si mesmo reconhecer a
Escola para mais além da sua localizacdo no Quilombo. Assim, a Escola
Quilombola é o espaco do ndo-lugar, dado que nao possibilita a construcdo de
lacos identitarios.

Como dito, ndo é intencdo aqui desqualificar a iniciativa do Estado em
criar/construir Escolas nas Comunidades Quilombolas, nem tampouco nomeé-

las como Escolas Quilombolas, mas mostrar, em face aos dados empiricos,
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que h& uma delegacdo ndo formalizada por parte do sistema, que imputa a
responsabilidade ao quadro docente para a edificacdo de um curriculo
diferenciado. Demonstrou-se até aqui que ha uma busca, em algum lugar néo
definido, que permita a eles préprios (quadro docente) reconhecer a Escola
como Quilombola (“estamos buscando ser uma escola quilombola”); entretanto,
constata-se que conhecem/reconhecem 0 que caracterizaria uma Escola
Quilombola para a Secretaria de Estado da Educacéo.

Assim, em sintese 0 que nomeou-se de pseudorreconhecimento foi a
partir das revelac6es do quadro docente: estamos engatinhando, a Escola é
um bebé com futuro de campedo. Para a SEED, do olhar do quadro docente a
Escola Quilombola seria uma escola diferenciada, com conteudos voltados
para a cultura afro-brasileira, com valorizacdo das suas especificidades
histérico-culturais.

Importante ressaltar, como ja mostrado, que a discussao em torno de
uma Escola Quilombola tem seus pilares de sustentacdo em aparatos
normativos e politicos nacionais, 0s quais sobejamente ressaltam a
necessidade de uma educacao que considere as especificidades culturais das
CRQs. Todavia, entre a existéncia dos dispositivos legais e a garantia de que
eles se tornem reais, e, principalmente, que se traduzam em mudancas
praticas na realidade vivida pela populagdo negra/quilombola, existe um
abismo. Como diz Baibich (2012, Encontro de Orientacao), discursos e boas
intencdes ndo sdo caminhos para enfrentar o0s interesses capitalistas da
manutencdao do lucro e do privilégio.

Tal perspectiva pode ser evidenciada quando a politica especifica
direcionada a transformacdo daquela realidade é inGcua, ou serve para
mascarar a injustica, perpetuando, de forma intencional ou ndo, a
“naturalizacdo do privilégio” (BAIBICH, 2002). A Escola Quilombola
diferenciada, criada/construida de forma fragmentada, desarticulada e
descontextualizada de dimensdes imprescindiveis a sua implantacdo de fato,
torna-se socialmente inefetiva, pois que, a despeito de buscar combater o que
se propde, inclina-se a reproduzir e fortalecer as mazelas sociais que

impulsionaram sua criacdo/construcao.
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6.3 OS EFEITOS DA POLITICA DE EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA PARANAENSE

Os fendbmenos observados, mediante os dados empiricos, obtidos pelas
notas de campo, pelas respostas aos questionarios, pelas entrevistas, sao
analisados como (I) como aqueles relativos ao preconceito/racismo e suas
distintas manifestacdes e (Il) aqueles especificos as Escolas Quilombolas e as
Escolas que atendem as CRQs. E significativo ressaltar que alguns destes
fendbmenos, corroboram pesquisas anteriores da mesma Linha de Pesquisa
deste Programa de Pdés-Graduacdo em Educacado, o que confere aos dados
maior credibilidade.

No que tange ao preconceito/racismo, os dados evidenciam que suas
manifestacdes aparecem de forma contundente na Escola dentro do Quilombo
e também nas Escolas que atendem as CRQs, o que demostra que, a despeito
da implementacdo de uma politica educacional afirmativa voltada as CRQs, as
distintas manifestacbes do preconceito/racismo permanecem intocadas.
Observa-se a naturalizacéo pejorativa em relacdo as caracteristicas fenotipicas
dos alunos negros quilombolas. Importante destacar que os professores negros
também sédo alvos da discriminacéao racial de parte dos seus pares.

Os depoimentos dos sujeitos de pesquisa evidenciam os efeitos da
implementagdo da politica afirmativa dirigida as CRQs, mediante as
manifestacdes explicitas do preconceito/racismo em relagcdo aos alunos negros
quilombolas e aos proprios professores. Tais manifestacbes acontecem tanto

nas Escolas Quilombolas quanto nas Escolas que atendem as CRQs.

Havia professores que faziam comentarios que inferiorizam
as pessoas negras, com piadas, deboches. Tanto que um dia
eu cheguei na escola ele [outro professor branco] me perguntou
0 que aconteceu professora, levou um choque logo de manha
cedo, fazendo referéncia ao meu cabelo que é crespo e
volumoso. (Pedagoga, Escola Quilombola, 2011) [grifos meus]

A professora aqui da Escola me chamou de biscoito torrado.
[...] Nao reagi, mas contei para meu pai. [...] ele disse que iria 14
conversar com ela, que racismo é crime e da cadeia (Aluno
negro quilombola; Escola que atende as CRQ, 2010) [grifos
meus]
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E a professora me chamou de macaquinho de mola [...]
porque eu ndo gosto de ficar todo tempo sentado. Eu joguei o
apagador nela, mas n&o acertou (Aluno negro quilombola;
Escola que atende as CRQ, 2010) [grifos meus]

Sempre houve discriminacdo racial, apelidos [...] carvéo,
churrasco queimado, macaco. [...] nés somos muito unidos e
eles [alunos brancos] dizem que quem anda em bando é macaco
[...] dizemos que é para nos defender deles. (Aluna negra
quilombola; Escola que atende as CRQs, 2010) (grifos meus]

A existéncia do preconceito/racismo e 0 ndo enfrentamento adequado
constituem barreira obstaculizadora da implementacao de politica educacional
afirmativa voltada as CRQs. E possivel afirmar que o preconceito e o racismo,
profundamente entranhados no nosso tecido sociocultural, funcionam como
verdadeiras muralhas para implementacdo de uma politica que pretenda
visibilizar e positivar povos e culturas considerados historicamente tratados
como menos importantes, nesse caso, ausentes das preocupacdes dos
projetos educacionais, “ou, quando presentes, na qualidade de coadjuvantes
do proprio destino, com demandas impostas de fora para dentro como se
interditados para o lugar de protagonismo” (BAIBICH, 2012, encontro de
orientacdo nao publicado).

Outros fendbmenos relacionados ao preconceito/racismo que paralisam a
implementacéo da politica afirmativa educacional voltada as CRQs, tornando-a
indiferente mediante a reproducdo e manutencgéo, como referidos acima sao: (i)
a naturalizacéo do privilégio; (i) o mito da democracia racial; a culpabiliza¢do da
vitima; (iii) a folclorizagdo racista; (iv) o auto-odio.

O fenbmeno da naturalizacdo do privilégio manifesta-se pelo
entendimento de que todos tém as mesmas oportunidades, ainda que alguns
tenham mais dificuldades para acesséa-las. Também verifica-se que as
questbes ligadas aos direitos territoriais das CRQs sao atacadas, pois trata-se

da defesa do status quo.

Na minha opinido, vejo as pessoas com as mesmas
igualdades de oportunidades, mas, como maior dificuldade de
poder ter acesso a essas oportunidades. (Professor, Escola que
atendem CRQs, 2010) [grifos meus]

Outro professor era contra as questdes de regularizacdo das
terras dos quilombolas, por vir de uma familia tradicional, de
fazendeiros, entdo, ndo aceitava que negros quilombolas



tivessem acesso a terra. Era contra tudo que se referia as
questdes territoriais quilombolas. Essa postura ndo se adaptava
com a realidade da Comunidade Quilombola. (Pedagoga, Escola
Quilombola, 2011).

A naturalizagdo do privilégio opera na manutengéo e na sustentagdo das
distintas formas de racismos e discriminacdes raciais. Sobre a naturalizacdo do
privilégio, Baibich (2005) destaca que nossa sociedade toma como norma o
privilégio conferido a quem € branco/a homem, cristdo, classe média/alta,
heterossexual, n&do especial fisicamente. Ao tratar da naturalizacdo do
preconceito, da discriminacdo e das desigualdades sociais historicamente

impostas a populagcédo negra, Santos (2005) enfatiza que,

ao encobrir as praticas de discriminatérias repetidamente desde
a abolicdo da escravatura em 1888, tornou se um habito entre os
brasileiros ver a populacdo negra em posi¢cdo subalterna, a
ponto de ser natural a diferenca de posi¢éo social entre negros e
brancos.

E possivel afirmar, que nesse caso, a ideologia cumpre seu papel de
camuflar, de esconder a concretude da realidade, pois desde a abolicdo da
escravatura, a populacdo negra tem ocupado as posicdes mais inferiores na
hierarquia socioecondmica, bem como 0s espacos indspitos, portanto, a
amputacdo de condi¢Bes sociais que lhes permita uma possivel mobilidade

social ascendente é algo ocultado. Conforme Soares (2008, p. 54),

a ideologia, tem a capacidade de produzir seu proprio
mecanismo de interpretacdo, isto é, de fazer com que os
individuos a interpretem da maneira que quer ser interpretada,
portanto, ndo necessita de uma verdade pautada na ciéncia, por
si s6 a ideologia € uma verdade que se impde e é aceita e
disseminada como verdade ndo questionada.

Sobre as questdes territoriais, faz-se necessario destacar que no Parana
h&4 uma luta ardua das CRQs que solicitaram a regularizacdo da posse
centenaria das terras que utilizam para sua sobrevivéncia. Até o presente
momento, no entanto, nenhuma CRQ recebeu a titulacdo da terra, portanto,
mais uma vez sdo reconhecidas e visibilizadas apenas no plano cultural, dado
que possuem o Certificado da Fundagcdo Cultural Palmares como
Remanescentes das Comunidades de Quilombos. Tal reconhecimento é

importante, entretanto, mediante a situacdo de extrema penuria enfrentada por
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algumas CRQs no Parana, a preservagao cultural tem servido apenas como
objeto de disputa para estudos académicos, “uma perversidade da ciéncia”
(BAIBICH, 2012, encontro de orientacdo ndo publicado).

Ainda no que tange ao fenbmeno da naturalizacdo do privilégio, cabe
sublinhar um professor da Escola Quilombola, que percebe a naturalizacdo do

privilégio e manifesta o fato ao tecer o seguinte comentario critico:

A dificuldade ndo est4 somente em entrelacar os conhecimentos
escolares com os conhecimentos das comunidades de
quilombos. A dificuldade estd no habito de privilegiar outras
culturas, [por isso] que é necessario estar sempre atento para
nao esquecer desses conhecimentos [sobre a histéria e cultura
afro-brasileira] que até pouco tempo ndo eram valorizados.
(Professor, Escola que atende as CRQs, 2010).

Fica sublinhado que é muito mais confortavel trabalhar com a cultura
hegemonica, referenciada, explicada, positivada em todos os materiais
didaticos, ao contrario do que ocorre com as culturas dos povos que estdo a
margem do “imperialismo cultural”, que, segundo Souza Santos (1996, p. 30),
“ndo reconhece outro tipo de relagdes entre culturas sendo a hierarquizacéo
segundo critérios que sao tidos como universais, ainda que sejam especificos
de um s6 universo cultural: a cultura ocidental”.

Sobre 0 mito da democracia racial, os dados revelam o principio da
igualdade entre as diversas etnias que compdem a nacao brasileira. Assim, por
esse prisma, ha um ocultamento dos conflitos existentes desde o inicio do
processo de colonizacdo do territério brasileiro, o que sugere pensar que
ocorreu um processo de integracdo justo e cordial entre as etnias (negras,
brancas e indigenas), portanto, cada grupo € responsavel pela situacdo de

miserabilidade em que se encontra, ou pela riqueza acumulada.

Na cidade tem trés comunidades quilombolas certificadas, porém
ainda insistem em dizer que n&do precisa ter um trabalho
diferenciado, pois “somos todos iguais”. (Professor, Escola
Quilombola, 2010)

O nosso Brasil ainda leva um choque quando se fala de
quilombos, ou de uma educagéo quilombola, ou de que existe
racismo, porque sempre se disse, se declarou um pais nao
racista, ao contrario do que ocorreu na Africa do Sul e nos
Estados Unidos, que o racismo era declarado, aberto, no Brasil
sempre foi mascarado. (Pedagoga, Escola Quilombola, 2011)
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Se “somos todos iguais”, entretanto, foi necesséaria a promulgacgéo de Lei
para determinar a insercdo da historia e da cultura afro-brasileira no curriculo
escolar, cuja implementacdo é um grande desafio e corre sérios riscos de néo
se efetivar em sua totalidade (FIGUEIREDO, 2008; SANTANA, 2010).

Conforme Florestan Fernandes et al. (2006, p. 179),

a democracia racial ndo passa, infelizmente, de um mito social.
E um mito criado pela maioria e tendo em vista os interesses
sociais e os valores morais da maioria. Assim, a democracia
racial faz parte de um jogo ideoldgico, que pretende eliminar as
desigualdades existentes entre 0s segmentos étnico/raciais
brancos negros, afirmando todos séo iguais, e esta ideia que se
disseminou no imaginario social, favorecendo o0 nao
reconhecimento de uma sociedade que discrimina, exclui e
obedece a uma organizacéo socioecondmica hierarquica.

O mascaramento das atitudes racistas, bem como da defesa de uma
igualdade, que pasteuriza as diferencas e as desigualdades, todas albergadas
no mito da democracia racial, cuja desconstrucdo constitui tarefa complexa e
dificil, mas de importancia maxima, também determina a ndo possibilidade da
implementacédo das politicas afirmativas.

Sobre a culpabilizacdo da vitima, os dados mostram que ha uma
compreensao de parte inclusive dos adultos que deveriam auxiliar as criancas
vitimadas, de que elas deveriam ser responsaveis pela mudanca da realidade
na qual vivem. Assim, espera-se que as criancas negras quilombolas, além de
nao poder sentir vergonha do que séo, a despeito de tudo que Ihes € imputado,
também deveriam ser capazes de inventar estratégias que gerassem orgulho

em relacdo ao pertencimento quilombola.

No que percebo, os professores procuram trabalhar a realidade
quilombola, mostrando para essas criancas que elas podem
mudar sua realidade, mas ndo podem ter vergonha de se
reconhecer como séo. (Professor, Escola Quilombola, 2009).

Eles mesmos tém de se gostar e se valorizar, ndo ter vergonha
de ser quilombola, e sim devem ter orgulho disso. (Professora,
Escola Quilombola, 2009).

Nesse sentido, é possivel evidenciar que ha um olhar que transforma as
vitimas em culpadas pelas condi¢cdes de subalternidade econdémicas e também
sdo culpabilizadas pelas atitudes racistas e discriminatorias, sofridas

sistematicamente. Ha consenso de que as criangas que devem forjar os
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proprios mecanismos de orgulho e pertenca. Ao seu ver, iSSO € um processo
natural, visto que ignora o sofrimento dessas criancas diante da inferioridade
qgue lhes é imputada pelos Outros. Também parece que a Escola ndo tem nada
a ver com as representacdes e com 0s saberes veiculados pelas préticas
pedagdgicas que concorrem para manter uma suposta inferiorizacdo das
criancas negras. (SOARES, 2008, p. 112).

Sobre o fenbmeno do auto-6dio, os dados evidenciam que ha uma
recusa em aceitar o pertencimento quilombola. Também mostram a
internalizacao do olhar dos Outros e, a partir dai, passam a acreditar na sua

inferioridade.

Na escola em que trabalho muitos dos nossos alunos ndo se
aceitam quilombolas, quando o professor fala, eles ndo gostam e
falam que eles ndo sdo negros. Nao aceitacdo do proprio
educando da sua realidade/cor. (Professor, Escola Quilombola,
2009).

Ha um pouco de preconceito entre os préprios alunos negros
que moram na mesma Comunidade. (Professora, Escola
Quilombola, 2009).

Tém vergonha das proprias raizes, [...], ai eles dizem que nédo
séo quilombolas (Professor, Escola Quilombola, 2009).

Isso é coisa que vem de anos, a questdo racial, que o negro se
vé como inferior, porque a sociedade coloca isso. Entdo os
alunos negros acabam internalizando isso, acabam se
convencendo que sdéo inferiores. Os livros didaticos também
mostram essa inferioridade. (Pedagoga, Escola Quilombola,
2011).

No entendimento dessa pesquisa, a consciéncia de ser negro e
quilombola ndo se restringe a uma atitude de assumir essa condicdo, mas

também a de rejeitar, de negar, pois

A recusa em assumir esta condi¢cdo, sejam quais forem os
motivos objetivos, subjetivos ou mesmos inconscientes,
pressupde antes reconhecer-se enquanto tal. No sentido
dado, a negacdo é também é uma forma de manifestacédo do
sentimento do ser, [...] (BAIBICH, 2001, p. 3) [grifos meus]

Assim, a negacdo da pertenca € uma atitude que reflete aquilo que os

sujeitos sabem de si e sabem do lugar em que moram.



No que se refere a rejeicado aos iguais, trata-se de uma manifestacéo do
sentimento de auto-6dio, desencadeando o processo de “defesa-ataque”, pois
“a dindmica do auto-6dio nutre uma relacdo direta com o sentimento do
individuo de que a pertenca lhe ancora o destino, impedindo-o de alcancar,
com liberdade, objetivos préprios” (BAIBICH, 2001, p. 120).

O fendbmeno do auto-odio, como uma reacdo de defesa desses sujeitos
vitimas do preconceito, da discriminacdo, do racismo, da intolerancia, como
referido por Baibich (2001), ainda que constitua uma tentativa de defesa, o
auto-ddio, tal qual uma doenca autoimune, uma ferida identitaria, promove, ao
fim e ao cabo, o ataque, o esfacelamento identitario.

Constata-se que ha preconceito entre 0s proprios alunos negros
quilombolas. Tal atitude caracteriza-se pelo desejo de se livrar do grupo,
atacando-o, visto que “a agressao nao pode se dirigir-se para o mais forte (no
caso, a maioria que o discrimina), volta-se [...], contra o proprio grupo da
pessoa e contra ela mesma” (BAIBICH, 2001, p. 104).

Em relagdo ao preconceito racismo/institucional, os dados evidenciam
sobejamente a necessidade de uma participacdo efetiva das instituicbes de
ensino superior para habilitar os professores a trabalhar com a tematica
quilombola e das relacbes étnico-raciais no espaco escolar. Igualmente,
revelam, sem cerimbnia, o sentimento de orfandade em relagdo ao Estado,
aliado ao reconhecimento de que estdo pecando na implementacéo da politica,
porque ndo lhes foram dadas as condicbes necessarias para desempenhar

essa tarefa.

A universidade deve investir nesse tema, e assim, vai
melhorando a passos lentos, nada é da noite para o dia. A
formacdo deve ser inicial e continua, inicial se refere a
universidade e o aperfeicoamento/continuidade deve ser mantido
pelo Estado. [..] E preciso lembrar que depende desses
professores nos seus bancos da escola e da universidade essa
formacdo. Tiveram que aprender, reaprender para poder
trabalhar como o tema quilombola. (Diretor, Escola Quilombola,
2011) [grifos meus].

Esse ano [2011] nédo teve nenhum curso especifico de educacéao
em relacdo aos Quilombos. Eu acho que [...] deveriam ter
continuidade, para a gente ir aperfeicoando e melhorando o
trabalho. (Pedagoga, Escola Quilombola, 2011) [grifos meus].
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Deveriam proporcionar mais cursos especificos nessa
tematica [negra e quilombola] para nés que trabalhamos com
esses grupos [...] N6s acabamos pecando por nao ter mais
conhecimento a ndo ser de fontes que a gente busca.
(Professora, Escola que atende as CRQs, 2010). (grifos meus).

Sem formacgdo nés nos viramos, tentamos repassar o0 que a
gente tinha aprendido nos anos anteriores. Entdo ai os
cursos fizeram muita falta, porque nés que estamos na escola
também estamos aprendendo. (Pedagoga, Escola Quilombola,
2011) [grifos meus].

E do entendimento desta Tese de que a implementacdo da politica
afirmativa de educacdo voltada as CRQs para se efetivar precisa
fundamentalmente estabelecer uma articulacao efetiva com as Instituicdes de
Ensino Superior, pois inexistem disciplinas especificas para tratar com objetivo
de discutir e produzir conhecimento sobre as questdes do preconceito/racismo
e da diversidade étnico/racial e das desigualdades. Cabe sublinhar que a
UFPR ofereceu, no periodo compreendido entre 2004 e 2011, a disciplina em
nivel de graduacédo e de Mestrado e Doutorado, ainda que de natureza eletiva,
intitulada “O Preconceito: Saberes e Praticas Escolares”, nascida e
“sobrevivente” ndo sem muitas dificuldades, conforme relata Baibich-Faria
(2009, sala de aula, ndo publicado), que a propés, lutou e luta por sua
permanéncia e foi responsavel por ela como docente/pesquisadora, até ser
impedida por motivos de saude ocupacional a ministrar aulas, devido a
problemas de voz. Ha que sublinhar, outrossim, que, durante a existéncia da
disciplina, sua procura fundamental era de parte de alunos oriundos de varias
licenciaturas, especialmente da Psicologia e da Fisica, mas pouco da
Pedagogia, o que fala por si.

Sobre a auséncia de formacdo docente concernente ao tema das
relacbes étnico raciais e o preconceito nas Universidades entendo como
Baibich-Faria (2012, p.53)%, ao referir a falta de qualificacdo docente para o
ensino dos alunos surdos em uma Escola especifica para eles

as universidade que nao formam o fazem por anuéncia ao
preconceito [grifos da autora], ainda que ndo explicita, nem
intencionalmente. Os efeitos adversos, entretanto, para as

®2 BAIBICH-FARIA, 2011, encontro de orientagdo de WITKOSKI, 2011, p.84. WITKOSKI, S.A
Educacdo de surdos e preconceito. Bilinguismo na vitrine e bimodalismo precario no
estoque. 2011. Tese (Doutorado em Educacado) — Setor de Educacao, Universidade Federal do
Parana. Curitiba. 2011.
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vitimas, séo igualmente severos, danosos e, quica, pela
repeticéo, transformam a mentira em verdade [...].

Neste sentido, a implementacdo da politica educacional afirmativa
voltada as CRQs, para que de fato possa imprimir uma carga de positividade e
mudancas nas vidas de quem ¢é alvo constante da perseguicdo e dos ataques
perversos a sua condicdo étnica e identitaria, precisa atuar no nivel das
mentalidades, pois 0 preconceito/racismo esta introjetado na mente humana.
Como no entender de Baibich (2001, p. 22), a questdo do preconceito “é uma
questao de cunho eminentemente afeito a Psicologia Social, na medida em que
se trata de um fendmeno que se manifesta como um sintoma, mas cujas
formas e contetidos pertencem a cultura”.

Constata-se que o0 preconceito/racismo manifesta-se no cotidiano de
forma espontanea, sutil, e questiona/ataca os tracos fenotipicos como algo que
transcende os limites do que é considerado modelo aceito/desejado. Nesse
caso, a inquisicdo é sobre os cabelos, que, aos olhos racistas, fogem a
qualquer parametro de normalidade, portanto, s6 podem ser como S&o
mediante um choque elétrico “logo de manhd cedo”. Sobre o
preconceito/racismo em relacdo aos cabelos, Gomes (2003, p. 148) argumenta
que ele foi “transformado pela cultura como simbolo mais evidente da diferenca
social — o que demonstra o seu inegavel valor simbdlico —, soma-se a cor para
reforcar ideologias racistas”.

As liderancas quilombolas revelam a existéncia do preconceito/racismo e
da discriminagcdo em relacdo as Escolas Quilombolas e as Escolas que
atendem as CRQs. Tal constatacdo é corroborada pelos alunos negros
quilombolas das Escolas que atendem as CRQs, sendo possivel observar o
critério isonébmico de onde emerge 0 preconceito/racismo, neste caso, dos
tracos fenotipicos como a cor da pele e textura dos cabelos®®. A similaridade no

agenciamento dos atributos depreciativos guarda apenas as singularidades

® para analise dos fendmenos relativos ao preconceito, racismo e discriminacdo nas Escolas
Quilombolas e nas Escolas que atendem as CRQs, retorno a minha Dissertacdo de Mestrado
(2008), onde examinei as questdes do preconceito/racismo em relacdo identidade das criancas
negras quilombolas, na regido central do Rio Grande do Sul. (SOARES, 2008). Na presente
Tese, expandi o universo de estudo para um Estado, no caso, o Estado do Parana. Ha que
sublinhar que ambas as realidades mostraram caracteristicas muito coincidentes no que se
refere ao tema pesquisado.



geograficas e histéricas de cada lugar, portanto, eles seguem roteiros idénticos

em cenarios distintos.

Ainda ha muita discriminacao racial e preconceito na Escola em
relacéo os alunos negros (Lideranca Quilombola, Curitiba, 2010).

E, a professora me chamou de macaquinho de mola [...]
porque eu ndo gosto de ficar todo tempo sentado. Eu joguei o
apagador nela, mas nao acertou (Aluno negro quilombola;
Escola que atende as CRQ, 2010) [grifos meus].

Sempre houve discriminacdo racial, apelidos [...] carvéo,
churrasco queimado, macaco. [...] n6s somos muito unidos e
eles [alunos brancos] dizem que quem anda em bando é macaco
[...] dizemos que é para nos defender deles. (Aluna negra
quilombola; Escola que atende as CRQs, 2010) [grifos meus].

Conforme Guimaraes (2005, p. 11), o racismo representa um modo
particular de “[...] naturalizar a vida social, isto €, de explicar diferencas sociais
e culturais a partir de diferencas tomadas como naturais”. Assim, se manifesta
de maneira difusa durante o desempenho de tarefas triviais do cotidiano, sob a
forma de piadas, deboches, apelidos; portanto, a efetividade de uma politica
educacional afirmativa voltada as CRQs depende do reconhecimento das
distintas dimensdes do racismo e da invencao de estratégias para combaté-lo,
pois 0s preceitos legais por si sé ndo sdo capazes de desconstruir crencas
cristalizadas na mentalidade das pessoas, as quais séo reveladas de uma
maneira ou de outra mediante suas condutas e posturas cotidianas.

Como uma politica de educacédo afirmativa voltada as CRQs pode
contribuir para fortalecer a identidade dos alunos negros quilombolas?
Mediante o depoimento dos alunos negros quilombolas, verifica-se que essa é
uma tarefa ardua e paradoxal, pois, a despeito da iniciativa do Estado no
reconhecimento da necessidade de formular uma politica educacional que
pudesse se nao eliminar, ao menos reduzir o abismo das desigualdades
socioeducacionais que operam em detrimento das CRQs, encontram as
barreiras do preconceito/racismo fortes e resistentes o bastante para impedir
que essa politica afirmativa possa criar condicfes favoraveis para que o0s

alunos negros quilombolas possam construir uma identidade positiva.®*

® Em conversa informal, a Profd. Tania Baibich contou que, no primeiro encontro com
professores do Estado promovido pela SEED para tratar do tema, foi chamada para proferir
palestra de abertura. J& naquele momento, ao invés de proferir palestra convencional, realizou
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No que se refere aos atributos depreciativos da pessoa negra, é possivel
classifica-los em duas categorias: animalidade e objetos inaminados. A
substituicdo do nome por um adjetivo pejorativo, para chamar a atencdo do
aluno que infringe uma norma basica da sala de aula (“ficar sentado”), explicita
0 quanto o preconceito/racismo estd internalizado, a espreita de momentos
“certos” para se materializar em atitudes de maxima discriminacdo racial. “A
professora aqui da Escola me chamou de biscoito torrado”, ou ainda “a
professora me chamou de macaquinho de mola”; sendo o nome um
elemento fundamental na identidade de todo ser humano, portanto, os ataques
sdo sempre deflagrados a ele, como forma de paralisar a reacdo da vitima e,
principalmente, fazer com que a vitima passe a se reconhecer a partir dos
olhos daqueles que a veem ser de segunda categoria, inferior. Aqui, como no
dizer de Baibich em encontros de orientacdo e aulas, “ndo ha a afirmacéo de
que o fendbmeno seja necessariamente intencional ou consciente de parte do
grupo hegemadnico, ainda que ha conviccdo de que suas consequéncias sao
sempre deletérias”.

Pelo prisma da psicologia social, os apelidos expressam o desejo do
grupo maior de manter a sua identidade grupal como a normal, desejavel,
positiva. Para tanto, imputam ao grupo minoritario atributos depreciativos que
desembocam num profundo e dolorido sentimento de inferioridade, os apelidos
funcionam como armas destrutivas que dilaceram a identidade das vitimas,
cujos efeitos podem desencadear a negacao da propria natureza humana, pois
0 seu “eu” é diluido no caldeirdo simbdlico dos nhomeados como animais e
objetos. Os apelidos sdo uma forma explicita de dar nome a inferioridade
(SOARES, 2008).

Assim, no que se refere as manifestacbes do preconceito/racismo, é
possivel evidenciar que estdo vinculadas as caracteristicas visiveis dos
sujeitos, como destaca Bhabha (2001, p. 123): “O objeto da discriminagéo é ao
mesmo tempo visivel e natural — cor como signo cultural/politico de

inferioridade ou degeneracéo, a pele como sua identidade natural.

inicialmente um exercicio de escrita e posterior debate sobre autobiografias socioculturais-
raciais, por compreender que, sem tratar do preconceito/racismo existente, na concomitancia
permanente da existéncia do fendmeno, ndo haveria politica que fosse bem-sucedida. Este fato
se deu nos anos 2004 e a professora continua com esta concepcédo, agora reforcada pelas
pesquisas que desenvolveu ou orientou nestes anos.
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O que foi mostrado até aqui sobre o preconceito/racismo e suas
manifestacbes permite afirmar que a implementacdo da politica educacional
afirmativa voltada as CRQs, a despeito de todo esforco empreendido,
lamentavelmente deixa a desejar, pois as manifestagdes, em niveis distintos,
das atitudes racistas/discriminatérias, que desembocam, inevitavelmente, na
humilhac&o e no desprezo dos sujeitos vitimas, se impdem, tornando inefetiva
a politica educacional afirmativa as CRQs e suas desejadas, ou a0 menos
propaladas nos discursos, possibilidades de transformacdes nas relagbes
étnico-raciais.

No que tange ao preconceito/racismo institucional, os dados evidenciam
sobejamente a necessidade de uma participacdo efetiva das instituicbes de
ensino superior para habilitar os professores a trabalhar com a temética
quilombola e das relacdes étnico-raciais no espaco escolar. Igualmente,
revelam sem cerimdnias o sentimento de orfandade em relacdo ao Estado. Nao
Ihes foram dadas as condi¢ces necessérias para desempenhar essa tarefa, e €

impossivel ensinar o que ndo se sabe.

Eu tenho muitas duvidas sobre o que é comunidade
quilombola. Se temos que fazer um trabalho diferenciado e que
trabalho deve ser este. Percebi que no curriculo da escola nao é
abordada essa questdo. Estd apenas mencionada no marco
situacional do Projeto Politico-Pedagdgico. Tenho pouco
conhecimento sobre o assunto. (Professora, Escola que atende
as CRQs, 2010) [grifos meus].

Ha dificuldades. Que acles pedagogicas seriam essas????
(Professor, Escola que atende as CRQs, 2010).

Ha falta de conhecimento sobre o tema [quilombola] [e isso] nos
impede de fazer um plano de acao eficiente para ser efetivado
na prética (Professora, Escola que atende as CRQs, 2010).

Os dados revelam o absoluto sentimento de orfandade de condicfes de
conhecimentos tedrico/praticos para o desenvolvimento de uma proposta de
tamanha envergadura. H& um reconhecimento do vazio conceitual,
manifestado, aliado a sensacdo de impoténcia mediante a tarefa a ser
desempenhada.

No que se refere as dimensdes de infraestrutura material, administrativa
e pedagdgica, os dados revelam que ha uma caréncia que debilita ainda mais
as possibilidades de implementar de forma efetiva a politica de Educacéo
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Escolar Quilombola. Tais revelagbes podem ser melhor compreendidas
mediante a matriz analitica desenvolvida por Baibich-Faria e Figueiredo (2008),
cujo objetivo, a época, era 0 de mapear os fatores obstaculizadores da Lei
10.639/2003, na visdo dos professores de dez Escolas publicas do municipio
de Almirante Tamandaré, também no Estado do Parana. Retiro desta matriz o
que me parece pregnante para esta Tese, isto é, a categoria que 0s autores
denominaram como “a fartura da falta™

a) falta quadro de giz;

b) faltam materiais especificos para trabalhar com o tema,;

c) faltam salas de aulas;

d) falta internet;

e) faltam conhecimentos sobre as questbes de historia e cultura afro-

brasileira e, principalmente, sobre a questdo quilombola. O conhecimento

que temos é superficial,

f) faltam cursos de formacé&o continuos sobre Educacéo Escolar;

g) falta muito ainda para os cursos de formagdo serem suficientes, é preciso

dar continuidade, se néo vai ficar tudo pela metade e voltar ao ponto zero;

i) falta a universidade investir na tematica quilombola e na histéria e cultura

afro-brasileira.

Nesse sentido, é possivel afirmar que a implementacdo da politica
educacional afirmativa voltada as CRQs, a despeito de tentar reparar injusticas
sécio-histdricas, mediante as condi¢cdes apresentadas mostra-se inoperante.
Também é possivel afirmar, a partir dos dados, que elaborar e implementar em
sua totalidade uma politica publica educacional direcionada a grupos
historicamente discriminados, no que tange ao acesso a direitos basilares de
cidadania, € um desafio contemporaneo que exige investimentos financeiros,
vontade politica e formacao de professores habilitados. O discurso propalado
de Escola Quilombola ndo corresponde a uma politica afirmativa em sua
totalidade, e, sim, a uma acdo imediatista, ndo planejada, uma incluséao
perversa. Nesse sentido, a visibilidade da Escola Quilombola € um discurso,

cujo retrato é de uma inclusdo excludente.



Em outra acepgdo é possivel analisar a “fartura da falta”, por extenséo
de sentido ao ensino numa Escola publica especifica para alunos surdos, como

aguela,

do Estado minimo e omisso, a da escola submetida e resignada,
do professor ndo habilitado, das instituices formadoras que nédo
formam [...], enfim, de jovens a mercé da sorte que lhes é
imposta, porque sdo pobre e porque séo [...] [negros]. (BAIBICH,
2012, p.89 In: WITKOSKI, 2011, p.111)

Outro fenbmeno sobejamente destacado € que os professores sentem-
se despreparados para trabalhar com as questées quilombolas, aliado a falta
de conhecimentos que nao lhes permite “elaborar um plano aula para que
incluam o tema”, alguns revelam que ndo sabem por onde e como comecar.
Assim, observa-se a inexisténcia de respaldo institucional que propicie aos
professores condi¢cdes necessarias para que possam de fato contribuir na
implementacéo da politica educacional quilombola, o que a faz natimorta, com
uma existéncia destituida de sentido, dado que inefetiva.

Dessa forma, do espaco da SEED ao espago das Escolas nos
Quilombos, h&d uma fronteira, onde é possivel perceber de um lado um projeto
de Escola Quilombola idealizado, e, de outro, o quadro docente, que reconhece
a existéncia desse projeto, mas nao se sente habilitado para desenvolvé-lo.
Esse fato € compreensivel, visto que constitui uma discussdo muito recente e
esses professores ndo podem ser responsabilizados pela inocuidade da
politica. Em algumas Escolas eles fazem, literalmente, como se diz na
linguagem do senso comum, “das tripas 0 corag¢do” para dar conta do que
consideram que deveria ser de direito das criangcas e adolescentes
quilombolas.

As manifestacbes de dois professores que atuam nas Escolas
Quilombolas, que aqui sao caracterizados como solitarias andorinhas que
pretendem e até anunciam um possivel verdo, apontam para um acreditar
ingénuo e, oxala, que busca a transformacdo e indica a necessidade da
mudanca para diminuir ou exterminar “a distancia entre intencdo e gesto”
(BUARQUE DE HOLANDA, citado por BAIBICH, 2012, orientacdo nao
publicada).
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E preciso mudar a mentalidade, de quebrar os preconceitos, nos
negros quilombolas estamos conseguindo, principalmente na
educacdo um espacgo ainda que muito pequeno, mas estamos
conseguindo. Nés precisamos de ajuda e formacéo, fazer com
que os professores se envolvam com a nossa realidade
(Pedagoga, Escola Quilombola, 2011).

E um desafio muito grande, tanto pra mim como pedagoga
qguilombola, quanto para os professores. A escola quilombola
tem buscado trabalhar no sentido de uma pedagogia da
autoestima elevada para os alunos. (Pedagoga, Escola
Quilombola, 2011).

O material estd ali, é pesquisa, € ir nas casas, ouvir a
comunidade, ouvir os mais velhos, ouvir 0s anseios dos jovens,
Nao necessariamente precisa ser impresso. [...] Vamos chamar o
Antonio Carlos (lideranca da Comunidade), D. Dita Freitas, D.
Joana [pessoas mais velhas], quantas histérias de vida, é
historia quilombola. O material estd na comunidade, dar voz e
visibilidade aos sujeitos da comunidade. (Diretor, Escola
Quilombola, 2011).

Na verdade, o que nés realmente queremos, ndés s6 vamos
conseguir na préxima geracdo: que esses alunos que estao
estudando hoje, quando eles sentarem nos bancos da
universidade e tiverem acesso a esse conhecimento sobre
cultura, a historia quilombola, dai sim, haver4 mudancga. Penso
gue na educagdo ndo conseguiremos reverter todo um processo
histérico de um dia para outro, e sim dessa geragdo para
proxima geracao. (Diretor, Escola Quilombola, 2011).

Segundo o professor de Histéria do Direito da Universidade de Nova

Lisboa, Antonio Manoel Hespanha:

Ha uma estratégia errada, tanto no Brasil quanto em outros
paises, de apostar em reformas constitucionais para resolver
problemas de natureza politica, eleitoral ou social da populacgéo.
Na avaliacdo de Hespanha, isto € indcuo, “ndo faz mal nem bem,
ndo muda nada”. O dificil, segundo o jurista portugués é mudar a
mentalidade das pessoas.®”

A superacdo do racismo, aliada a promoc¢do de uma educacdo que
consiga atingir a mente das pessoas e a transformacao de atitudes no espaco
escolar, consiste no ideal de uma politica afirmativa.

Sobre a necessidade de entrelagar os conhecimentos historico/culturais
das CRQs com os conhecimentos escolares, entende-se que pensar 0

% Entrevista ao jornal Gazeta do Povo, em 30/3/2009, quando de sua presenca no Programa
de Pés-Graduacao em Direito da UFPR para proferir um curso.
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processo de escolarizacdo nas comunidades quilombolas implica refletir sobre
o curriculo, sobre as praticas didatico/metodologicas que contemplem as
necessidades de criancas, jovens, adultos/as e idosos/as quilombolas. Em
outras palavras, é fundamental entrecruzar os conhecimentos escolares com
conhecimentos cotidianos dos/das alunos/as quilombolas, aproximar a escola
de suas vidas, explicar e teorizar sobre sua realidade e histéria para que
eles/elas possam questionar, compreender e refletir sobre seu mundo
(SOARES, 2010).

Sobre a necessidade de uma Pedagogia do Antipreconceito,
compartilha-se do entendimento de Baibich-Faria (2006) de que a atitude que
me parece mais adequada no sentido de que possamos aprimorar, nés
educadores/as, um pouco mais as armas do corac¢do, das visceras e do
cérebro (equilibrada e concomitantemente) que nos habilitem a assumir
atitudes proativas para o combate ao preconceito, seja a de lancar novos
olhares para dentro de nés mesmos e para hosso redor. [grifos da autora].

Nesse sentido,

E imperioso que a formag&o do professor/a passe a constituir-se
também em uma educacao “antipreconceito”. Uma educacao
que, além de sensibilizar as pessoas para as mdltiplas
realidades e perspectivas, também as instrumentalize com uma
moldura critica que as ajude a compreender as causas
historicas, econdmicas, sociolégicas e psicolégicas que
albergam o preconceito em geral (BAIBICH-FARIA, 2006, p. 30).

Assim, além da necessidade da desmistificacdo da Democracia Racial,
cuja existéncia nos deforma, quica, como no dizer do poeta,®® seja possivel a

contaminacgdo coletiva que anuncie um novo padrdo de justica:

Um galo sozinho ndo tece uma manha: ele precisara sempre de
outros galos. De um que apanhe esse grito e o lance a outro; [...]
e de outros galos que com muitos outros galos, se cruzem 0s
fios de sol de seus gritos de galo, para que a manh, desde uma
teia ténue, va se tecendo entre os galos. (Jodo Cabral de Melo
Neto).

Na Tese que trabalha com as Escolas Quilombolas ou que atendem
alunos quilombolas no Estado do Parana, observou-se a manifestacdo de um

tipo de preconceito, percebido pelos professores, que foi caracterizado como

¢ Jodo Cabral de Melo Neto, “Tecendo uma manha”.



um processo nao isondmico de tratamento dos saberes tedricos das instancias
institucionais (universidades e secretarias de educacdo) e dos saberes
advindos das praticas pedagogicas dos professores das escolas e das
tradicOes culturais da comunidade quilombola. (BAIBICH, 2012, encontro de
orientacao, nao publicado).

Precisariamos de algumas Edimaras para mudar o modo de
pensar a educacdo em relacdo ao quilombo. Nao ficar preso ao
Quilombo, que ele seja um alibi para entender a educagdo como
cultura que faz parte da histéria um povo como um todo,
independente de ser alemao, espanhol, italiano. E que essa
educacdo ndo seja discriminada, separada dos conteudos
universais, jamais ser separada. (Diretor, Escola Quilombola,
2011).

Para os professores, faltava aos formadores, em vérias oportunidades,
tanto humildade quanto conhecimento, ainda que reconhecessem que em
outras seu saber académico sistematizado era bastante enriqguecedor. Como
no dizer de um professor da escola, ao criticar um professor universitario que
esteve em atividade formativa no local, “nos faltam muitas Edimaras”, referindo-
se, No caso, a pesquisadora, autora desta Tese, também técnica da SEED a
época, ela mesma negra e quilombola (BAIBICH, 2012, encontro de orientacéo,

nao publicado).
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7. FECHANDO O FOCO: PARA REFLETIR

E “é no encontro entre sujeito e objeto que se da o ato de
conhecer”. Mas, como nos ensina um aluno de
Bachelard, o soci6logo Pierre Bourdieu, no processo de
investigacdo € “preciso renunciar a ambi¢do impossivel
de dizer tudo sobre tudo e de forma ordenada™’
(BOURDIEU, 1999, p. 21).

A Tese aqui defendida € que a implementacdo das politicas afirmativas
de educacdo direcionadas as Comunidades Remanescentes de Quilombos
(CRQs) do Parana foi in6cua, em que pese todo o esforco empreendido.

Assim, a despeito de seu vanguardismo, importancia, planejamento,
inversdo de recursos financeiros e humanos, estes ultimos contando com o
envolvimento de profissionais capacitados técnica, cientifica e eticamente, sem
estabelecer parcerias efetivas, planejar e executar, a experiéncia foi in6cua em
termos de transformacdo genuina do status quo da educacdo quilombola no
Estado. “Dialeticamente, entretanto, por ter sido Unica nacionalmente falando, é
passivel de estudo e de referéncia para a continuidade do processo e, neste
sentido, constitui um endereco historico de inauguracdo, desde a perspectiva
governamental, em um Estado da federacdo, de uma politica voltada a
educacdo escolar quilombola.” (BAIBICH; SOARES, 2012, encontro de
orientacao nao publicado).

Desta feita, € possivel afirmar que todo o investimento redundou em um
somatorio de acdes descontinuas e efémeras, que, sem apresentar resisténcia,
sofreu solucdo de continuidade com o governo e a politica que lhe sucedeu,
sem deixar nas comunidades forcas e conhecimentos suficientes para que
pudessem frutificar e seguir existindo na e pela comunidade parceira.

O fenbmeno da inocuidade produzida, conforme o problematizado nesta
Tese, tem fatores multideterminantes, alguns especificos a politica educacional
voltada as CRQs, outros corroborados pelos varios estudos em niveis de
mestrado, doutorado e pos-doutorado, sob orientacdo da Prof2. Dr2. Tania
Maria Baibich desde 2001. Destacam-se alguns desses fatores:

a) a auséncia de acdes pedagodgicas de natureza sisteméatica e permanente no
interior das Escolas;

o7 Agradeco a sugestéo feita no Exame de Qualificagéo pelo professor Dr. Walter Praxedes.
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b) a falta de articulacao efetiva com as instituicdes de Ensino Superior;

c) o lugar do nado-lugar que as mesmas instituicbes conferem a formacao de
professores para a educacdo quilombola, tal como para a educacédo para a
diferenca em geral;

d) o ndo enfrentamento da necessidade de reconhecer a existéncia do
preconceito/racismo e suas distintas formas de manifestagoes;

e) o mito da democracia racial,

f) a naturalizagéo do privilégio;

g) a culpabilizacédo da vitima;

i) a folclorizacéo racista;

j) as defesas, por parte das vitimas, que no sentido de fugir da perseguicao
racista, atacam sua propria condicao identitaria e seu grupo;

l) o Auto-Adio;

m) a auséncia de uma parceria efetiva com as CRQs; e,

n) a inexisténcia de enfrentamento, da parte dos poderes publicos, da
necessidade de investimentos nas estruturas fisicas das Escolas Quilombolas
e das Escolas que atendem alunos quilombolas.

Conforme Praxedes (2012, Exame de qualificacdo), ao referir-se as
dificuldades de realizar um trabalho que precisa ultrapassar barreiras
histéricas, como foi o estudo, hoje classico da literatura sobre Quilombos, do

professor Clévis Moura,

Livro escrito na juventude, tinha uma série de deficiéncias,
muitas das quais nos esforcamos por corrigir. O assunto, por
outro lado, era dificil porque poucos foram os historiadores que
procuraram estuda-lo de forma sistematica. Pelo contrério.
Quando iniciamos as nossas pesquisas, em 1948 — o livro saiu
bem depois, pois ficou engavetado varios anos por falta de editor
—, encontramos pela frente uma série de barreiras histoéricas que
nos dificultaram enormemente o trabalho. (MOURA, Cldvis.
Rebelibes da senzala. S&o Paulo: LECH Livraria Editora
Ciéncias Humanas, 1981, p. 13).

Ainda segundo PRAXEDES (2012, Exame de Qualificacdo), o contetudo
politico expresso por Edimara Soares pode muito bem ser representado pelo
titulo do livro do professor Clévis Moura citado acima. Podemos considerar

metaforicamente a Tese proposta como uma “rebelido da senzala” contra o
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arremedo de educacéo escolar que vem sendo implementada nas iniciativas de
educacdo quilombola em analise. Como a pesquisadora viveu também um
dificultoso processo educativo, decide levantar a sua voz para dizer “ndo” a
uma politica publica insuficiente e deficiente, que na pratica desconsidera que
“para aqueles que tém desvantagens ou mais necessidades é necessario que
sejam destinados maiores recursos ou direitos do que para os demais”, como
nos ensina o fildsofo Charles Taylor.

Esta Tese corporifica a trajetdria de vida da pesquisadora, que saiu do
Quilombo movida pelo desejo e determinacdo em mudar sua propria condi¢do
de vida e da sua familia e também pela indignacdo e recusa em aceitar
pacificamente a pobreza. Assim, a Tese traz 0 eco vivo e permanente de um
grupo étnico que, a despeito dos séculos de invisibilidade social, persiste
pelejando por melhores condigbes de vida. Também traz em seu amago a
esperanca viva de que a politica de Educacéo Escolar Quilombola considere as
dimensdes fundamentais para sua efetiva implementacéo, pois o atestado de
inocuidade significa ignorar a vida dos alunos quilombolas e permitir que o
racismo/preconceito e exclusdo vencam. Trata-se de uma longa jornada, ainda
incipiente, ainda de poucas andorinhas, mas na direcéo firme e determinada de

construir um verdo de esperanca em direcdo a mudanca.
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