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RESUMO

Este estudo trata da tematica de formacdo de professores em Educacdo Ambiental. A pergunta que
norteia esta investigacdo é: como pode ser desenhada uma formacéo de professores em Educacédo
Ambiental em EAD para rede publica de ensino do Estado do Parana? Os objetivos da pesquisa sao:
analisar a Educacdo Ambiental e formacdo de professores; identificar as ac6es de formacédo de
professores em Educacdao Ambiental realizadas pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parana -
SEED/PR a partir dos Projetos Parque Escola e Escola Interativa; caracterizar a formacdo de
professores em Educacdo Ambiental por meio dos cursos de Educacéo a Disténcia nos projetos
pesquisados e bem como indicar uma proposta de metodologia de Educacéo a Distancia para ser
aplicada na formagdo de professores em Educac¢do Ambiental na SEED/PR, tendo como referéncia
as contribuicdes de metodologias pedagdgicas da Comunidade Europeia. A mesma justifica-se pela
relevancia das tais contribuicdes no processo de formacédo continuada de professores. Esta pesquisa
tem abordagem qualitativa, tipo bibliografica e documental. No desenvolvimento do trabalho foram
utilizadas obras de autores que abordam teméaticas da Educacgdo a Distancia, Educacdo Ambiental,
formacdo de professores por meio da representacdo social e paradigmas educacionais. Foram
analisadas as politicas de Educacdo Ambiental no contexto internacional e nacional. Como campo de
pesquisa foram investigadas as a¢fes de Educacdo Ambiental desenvolvidas pelos 6rgédos publicos
do Parand em que se pesquisou na totalidade a¢Ges como Parque Escola e Escola Interativa. Os
dados foram coletados em documentos, como atas, textos avulsos, noticias institucionais, recorte de
jornal, relatérios, projetos, cadernos de programas das Secretarias de Estado, como: da Educacéo,
do Meio Ambiente e do Instituto Ambiental do Parana, assim como de instituicdes portuguesas.
Outras fontes relevantes utilizadas foram informag6es disponiveis por meio eletrdnico (internet), nas
quais foram consultadas legislacBes, tratados, convencBes e declaragbes de organismos
internacionais e nacional. Destaca-se que o pesquisador deste estudo também coletou dados e
documentos no ambiente da Comunidade Europeia no periodo de intercambio que realizou na
Universidade do Porto em Portugal, no qual concomitantemente frequentou aulas para ampliar sua
compreensao tedrica. Os frutos deste trabalho apontam sobre a necessidade de ser aplicada uma
metodologia mais adequada ao processo de capacitacdo em Educacdo Ambiental pelo Governo do
Estado do Parana. Os resultados indicam que as metodologias de ensino precisam ser melhor
adaptadas no que se refere a modalidade de Educacdo a Distancia entre os saberes. Para tanto,
conclui-se que somente a institucionalizacdo da Educagcdo Ambiental ndo garante a disseminacdo da
conscientizacao socioambiental.

Palavra Chave: Educacdo Ambiental. Educagdo a Distancia. Formacdo de Professores e
Representacao Social.



ABSTRACT

This study aims to understand the training of teachers in Environmental Education. The field searched
is to analyze the courses in EAD of the State Secretariat of Education of the State of Parana (SEED /
PR), in the area of Environmental Education through Projects such as: School Park and Interactive
School. The general objective of this research is to try to establish a new tool to train teachers in ODL
for Environmental Education activities before SEED / PR, through contributions of pedagogical
methodologies of the European Community. And the specific objectives propose: a) to identify how the
training in Environmental Education in SEED / PR; B) characterize the methodological conditions of
the EAD courses of the School and Interactive School and c) propose a methodological design in EAD
to be applied in the training of teachers in Environmental Education in SEED / PR. The study is
justified by the governmental relevance regarding the transformation in the formative process in
Environmental Education through online. The research chosen was bibliographical and documentary.
The bibliography was made up of authors whose works deal with the themes of Distance Education,
Environmental Education, teacher training through social representation and Educational Paradigms.
As well as analyzing works that deal with Environmental Education in international and national
policies. In the documentary field, as a main part of the investigation, documents such as minutes,
individual texts, institutional news, newspaper clippings, reports, projects, program books, and others
concerning public bodies such as SEED / PR, SEMA, IAP And Portuguese institutions. Another
relevant source used was internet to consult legislation, treaties, conventions and declarations of
international and national organizations. For data collection in the European Community the author
made a sandwich exchange at the University of Porto / Portugal and attended classes at the institution
to broaden his theoretical perspective. The results of this research pointed to the need for a more
adequate methodology to the process of training in Environmental Education by the Government of
the State of Parana. The results indicate that the teaching methodologies need to be better adapted,
as far as the distance education modality between the teaching knowledge is concerned. Therefore, it
is concluded that only the institutionalization of Environmental Education will not guarantee the
dissemination of socio-environmental awareness.

Keyword: Environmental Education. Distance Education. Teacher training. Democracy and Social
Representation.
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INTRODUCAO

O trabalho tem como tema formacdo de professores em Educacao
Ambiental na modalidade de Educacdo a Distancia perante as acoes da
SEED/PR. Antes mesmo de apresentar a pesquisa em questao € necessario
discorrer um pouco sobre a historia do autor em relagdo ao objeto de estudo,
como também demonstrar como foi sendo construido a problematica ao longo
de suas atividades profissionais.

Na perspectiva profissional foi um dos aspectos que justifica a realizagao
destes estudos, no que se refere a problematica da pesquisa, quando comecgou
a inquietar Ihe ao trabalhar em Timor Leste para a Caritas Italiana/ONU, ligado
a Companhia de Jesus dos Padres Jesuitas, no ano de 2000. O trabalho
naquele pais foi focado em organizar as atividades de escotismo, nas quais
fazia parte das politicas publicas para juventude do governo timorense.
Ressalta-se que as atividades de escotismo estdo ligadas as questbes de
conscientizacdo ambiental. No entanto, ja naquela época comecou Ihe chamar
atencao o tema de Educacdo Ambiental.

E assim com um leitura profissional na atividade de jornalista por nove
anos (2003-2014), tendo exercido sua profissdo nos meios de comunicacao,
como: Jornal Gazeta do Povo (Curitiba/PR) como freelance, Diario da Cidade
(Itajai/SC), Correio Paranaense( Curitiba/PR) e Agéncia de Noticia e Portal de
Informac6es Bem Pdudblico (Curitiba/PR), suas inquietacbes nao paravam.
Ressaltando que em todas essas empresas de comunicacdo atuou nhas
editorias de politica e meio ambiente. Ja na area da Educacéo teve um contato
mais direto em 2005 quando ingressou no curso de Licenciatura em Sociologia
pela Pontifica Universidade Catélica do Parana (PUCPR), no qual tinha como
principal intuito estar habilitado para atividades de professor no Ensino Médio.

Leva-se em consideracdo que o autor ja era formado em Bacharelado de
Ciéncia Politica pela Fundagdo Universidade do Vale do Itajai (Univali-2001-
2004). Durante os estagios que realizou como académico de licenciatura
clareou mais sua compreensdo quanto ao tema de Educacdo Ambiental. E a
principal experiéncia profissional na educacdo passou a ser quando foi

contratado como Professor pelo Processo Seletivo Simplificado (PSS), que



durou entre 2008 e 2015. E assim por estar inserido dentro do ambiente
escolar conseguiu perceber as omissdes quanto a tematica ambiental.

Ainda na sua atividade profissional como jornalista, em paralelo a de
professor, em junho de 2012 participou da Conferéncia sobre Desenvolvimento
Sustentavel (Rio+20), na Cidade do Rio de Janeiro, entre os dias 13 e 22 de
junho, promovido pela ONU. Essa conferéncia serviu para marcar os vinte anos
de realizacdo da primeira conferéncia sobre meio ambiente, que ocorreu em
1992 também no Rio de Janeiro - ECO RIO92.

Portanto, foi em plena RIO+20 que surgiu o interesse ainda maior por
esta pesquisa. O autor estava credenciado pela Agéncia de Noticia Bem
Publico (atualmente extinta), quando acompanhou de perto, entre as
autoridades das delegacdes diplomaticas internacionais, as principais
discussbes em torno do tema meio ambiente e Educacdo Ambiental.

No papel de professor e gestor publico em 2012 coordenou o projeto da
Escola Sustentavel da maior instituicdo publica de ensino fundamental e médio
do Estado do Parana, que abriga um universo de sete mil estudantes — Colégio
Estadual do Parana, CEP. Na sua coordenacéo ficou responsavel em elaborar
e articular com o corpo escolar o processo de transformacdo da unidade
institucional em Escola Sustentavel. Redigiu os regimentos com contribuicbes
coletivas e desenvolveu uma metodologia ao processo de conscientizacao.

Atuando mais sobre um aspecto mais socioambiental, em paralelo a
coordenacao da Escola Sustentavel do CEP, fomentou a criacdo de um grupo
de estudantes® para estudar e analisar os problemas ambientais do Parana
durante todo o ano letivo. Os fundamentos para a criacdo do grupo de
estudantes foram norteados pelos documentos da Conferéncia para o
Desenvolvimento Sustentavel Rio+20/ONU, por meio do relatério: “O Futuro
que Queremos”? Ancorado nas diretrizes do relatério, realizou-se em 16 de
maio de 2012 nas dependéncias do CEP, no Auditério Bento Mussurunga, uma

sabatina com deputados estaduais membros da Comissdo do Meio Ambiente

! Os estudante pertenciam as turmas do autor que lecionava sociologia no CEP com uma carga horaria de
14h/semanais.

> COMISSAO DA CONFERENCIA DAS NASCOES UNIDAS SOBRE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL (R10+20). O Futuro
que  Queremos. Nova  York,USA: Organizagdo  das Nagdes Unidas,2012. Disponivel  em:
http://www.onu.org.br/rio20/documentos/. Acesso em: 12 out. 2016.
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da Assembleia Legislativa do Parana, ALEP, e jornalistas dos meios de

comunicacao da capital paranaense.

Mais de 900 pessoas, entre alunos e professores, participaram de um
debate sobre a Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel, Rio+20, no Colégio Estadual do
Parana na manha de quarta-feira (16). O evento contou com a
participacdo do presidente da Comissdo de Ecologia e Meio Ambiente
da Assembleia Legislativa do Parana, deputado Luiz Eduardo Cheida
(PMDB), do vice-presidente da comisséo, deputado Rasca Rodrigues
(PV), e dos jornalistas Jodo Rodrigo Maroni (Gazeta do Povo),
Adriana de Cunto (Folha de Londrina) e Marcos Scotti (Revista Bem
PUblico).’

A partir do evento até o final do semestre de 2012, um grupo - 12 (doze)
estudantes - elaborou um relatério final, que foi entregue a Comissdo do Meio
Ambiente da ALEP, em 20 de novembro de 2012 em sessdo ordinaria do

parlamento paranaense.

Estudantes do ensino médio do Colégio Estadual do Parana
produziram um relatério de quase 100 péginas no qual apontam os
principais problemas ambientais do Parani e enumeram acdes que
consideram imprescindiveis para enfrentar esses desafios. O
documento foi entregue durante a sessdo plenaria da Assembleia
Legislativa desta terca-feira (20): uma coépia ao presidente do
Legislativo, Valdir Rossoni (PSDB), e outra ao presidente da
Comissdo de Ecologia e Meio Ambiente, Luiz Eduardo Cheida
(PMDB).Algumas sugestfes apresentadas no relatério sao: fiscalizar
as leis ambientais com mais rigor, exigir das empresas projetos de
sustentabilidade como condicdo para a obtencdo de licencas, dar
maior transparéncia aos atos publicos e mais espago para a
participacdo da sociedade e investir mais em educacdo ambiental.
“Yamos ler atentamente o relatério e manter contato sobre as
questdes abordadas”, afirmou o deputado Cheida. Histérico — Tudo
teve inicio em maio Ultimo, quando o colégio recebeu uma audiéncia
publica preparatéria para a Conferéncia Rio +20, promovida pela
Comisséo de Ecologia e Meio Ambiente, que reuniu mais de 800
alunos. “Este debate foi o pontapé inicial. A partir disso, os
estudantes se aprofundaram nos pontos abordados no evento com
pesquisas e visitas técnicas”, conta o professor de Sociologia Arthur
Conceicao, idealizador e coordenador do projeto.*

* MAIS de 900 pessoas participam de debate sobre a Rio+20 no Colégio Estadual do Parana. Assai-PR, 20 nov. 2012.
ASSAI ONLine. NOTICIAS. Disponivelem:http://www.assaionline.com.br/3/index.php/noticias/19-politica/1485-
mais-de-900-pessoas-participam-de-debate-sobre-a-rio20-no-colegio-estadual-do-parana. Acesso em: 07
out. 2016.

*ESTUDANTES entregam ao Legislativo relatério sobre os problemas ambientais do Parana.
ALEP, Curitiba-PR, 20 nov. 2012.Ultimas Noticias. Disponivel em:
http://www.alep.pr.gov.br/sala_de_imprensa/noticias/estudantes-entregam-ao-legislativo-
relatorio-sobre-os-problemas-ambientais-do-parana-1. Acesso em 07 out. 2016.
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O resultado obtido pelos estudantes foi desenvolvido in loco com visitas
em comunidades indigenas, pescadores e em empresas, tais como: Porto de
Paranagua e Techint (Pontal do Parand). Com as visitas o0s estudantes
conseguiram avaliar as relacbes socioambientais diante das praticas das
atividades governamentais no Estado do Parana. Ao final do ano o autor deixou
de dar aula no CEP como também pediu para se retirar do projeto Escola
Sustentavel por falta de verba da Secretaria de Estado da Educacao do Estado
do Parana.

Apos o trabalho no CEP em marco de 2013, o pesquisador recebeu um
convite para trabalhar na Secretaria Estadual do Meio Ambienta e Recursos
Hidricos. A funcéo foi para atuar no grupo de trabalho da elaboracdo das
minutas dos decretos do Orgdo Gestor da Educacdo Ambiental e da Comiss&o
Interinstitucional. O Org&o Gestor, como a Comisso, estdo descritos no texto
da Lei de Educacdo Ambiental n° 17505/2013.

Na condicdo de gestor publico durante os anos de 2012 e 2013
participou de eventos, reunides, conselhos, foruns entre outros. E durante este
periodo acompanhou relatos de: professores, ambientalistas, sindicalistas da
educacdo, representantes de organizagcbes governamentais e néao
governamentais, e entendeu que sem capacitacdo de todo o corpo de
servidores da escola seria muito dificil a implementacdo da lei de Educacédo
Ambiental no Parana.

Portanto, foi a partir das experiéncias na area do setor publico que se
deu a possibilidade de compreender que, além das atividades da sociedade
civil organizada e dos movimentos sociais, as acfes publicas sao
condicionantes para que haja intercessGes importantes nos processos do
desenvolvimento humano e ambiental.

Nos espacos de socializagdo que atuou, seja na condicdo de
pesquisador ou como técnico, ndo bastava uma visdo instrumental e
pragmatica das condi¢gfes sociais, mas sentia a necessidade de problematizar
a realidade na perspectiva de compreender em que medida as politicas
publicas, os movimentos sociais e 0 mercado passam a contribuir ou ndo para
a formacéo de professores em Educagdo Ambiental. Em todos esses anos em
que trabalhou como missionario, jornalista, professor e gestor publico, adquiriu
capacidade para enxergar o horizonte.



No entanto, apropriou-se de mais questionamentos sobre a realidade e
passou a se ater a indagacoes sobre os temas em Educacdo Ambiental com
aquilo que correspondia a qualificacdo de professores. Sua preocupacdo
estava ancorada também como os professores poderiam mudar o rumo do
ambiente escolar, sem ter preparo especifico ou incentivo. E assim para
sistematizar todas as ideias iniciais ingressou num programa de Strictu Senso
para organizar 0 seu pensamento quanto a indagacao que havia: como pode
ser desenhada uma formacéao de professores em Educacdo Ambiental em
EAD para arede publica de ensino do Estado do Parana?

Ja na condicéo de estudante de pds-graduacao, sua inquietude o levou
a realizar um intercambio “sanduiche” por um semestre em nivel de mestrado
em Portugal, na Universidade do Porto, entre os meses de agosto a dezembro
de 2016. As atividades desenvolvidas em terras portuguesas foram orientadas
pela Prof. Dra. Ariana Cosme, que é também co-orientadora desta dissertacao.
Em Portugal frequentou as aulas do Mestrado em Educagéo na Faculdade de
Ciéncias e na Faculdade de Psicologia e Educacdo daquela instituicdo para
ampliar sua compreensdo tedrica. O docente que também colaborou com o
aporte dos estudos foi o Professor Dr. Rui Trindade, que ministrou aulas sobre
o tema Paradigma da Comunicacao, na faculdade de Ciéncia da Universidade
do Porto, que lhe serviu como instrumento cientifico para elaboracdo da
proposta do curso de formacéo, que vem acostado no Capitulo IV.

Para melhor ampliar os dados referentes a realidade realizaram-se
atividades de campo em instituicbes governamentais portuguesas que lidavam
com o tema Educacdo Ambiental, que sdo: Agrupamento de Escolas Rio Tinto
3, Centro de Educacdo Ambiental Quinta do Passal e LIPOR/empresa de
gerenciamento de lixo da Regido Metropolitana da Cidade do Porto. Essas
experiéncias foram importantes para aproximar uma resposta mais adequada
ao objeto dos estudos ora aqui elaborados. Recorreu-se a documentos oficiais
fornecidos por estas entidades, nos quais foram analisados trés projetos:
EcoEscola, LIPOR Geracao+ e atividades de Educagdo Ambiental Centro de
Capacitacédo Quinta do Passal, todos com atividades em Educacdo Ambiental.

O objetivo principal deste estagio internacional foi observar as
discussbes acerca da capacitacdo de docentes dentro da Unido Europeia, no
sentido de colher subsidios para formular uma proposta de formacdo de
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professores na area de Educacdo Ambiental para o Estado do Parana. O que
se pretendeu com esta atividade de estudos foi analisar os novos conceitos de
capacitacdo de professor na Europa. Todavia, ndo se estabelece aqui, de
modo algum, um estudo de método comparado. O que foi vivenciado em
Portugal foi para entender as metodologias que podem ser aplicadas na
formacao de professores em Educagcdo Ambiental no Estado do Parana.

Pelas atividades experimentadas tanto no Brasil como em Portugal,
percebeu-se que a Educacdo Ambiental pode servir como um instrumento de
mudanca no contexto pedagdgico da escola, tanto que haja formacao
adequada aos seus profissionais da educacgédo e aos demais colaboradores do
corpo administrativo do meio escolar.

Nesta concepcado de pesquisa qualitativa tipo bibliografica e documental,
foram utilizados alguns autores, que abordam direta e indiretamente os
conceitos educacionais de formagéao, como: Charlot (2013), Moscovici (2005) e
Callejas; Freitas; Gomez (2007), Cosme e Trindade (2011). No entanto, como
escolha de indicacdo tedrica para o conteudo e formacdo, adota-se a
"Educacdo Ambiental Critica" defendidos por Lima (2009) Loureiro (2011),
Layragues (2004) e Guimardes (2004). Deve-se considerar que a
fundamentacéo tedrica, quanto ao desenho de criacdo da ferramenta do curso
de EAD, se diferencia em relacéo ao contetudo a ser ministrado na formacéo.

Entende-se desde ja que sem um programa de formacdo adequada a
realidade fica dificil praticar o texto de lei. O que se pretende ndo € avaliar 0s
programas de Educacdo Ambiental do Estado do Parand quanto as suas
abrangéncias do ponto de vista do seu impacto e das suas implicacbes no que
se refere a transformacdo socioeducacional, mas sim compreender em que
medida o processo de formacdo em Educacdo Ambiental da SEED/PR tem
qualificacdo adequada a partir do Parque Escola e Escola Interativa.

Nesta esteira, busca-se encontrar uma linguagem moderna e
transformadora no processo de formacdo sociopedagdgico diante questbes
socioambientais quanto ao conteudo, e aos instrumentos de formacdo quanto
as contribuicdes educacionais da Comunidade Europeia. Enfim, mostrar que a
lei de Educacdo Ambiental é possivel como um instrumento transformador da
escola publica perante as Novas Tecnologias em EAD, conjugados com as
questdes sociopedagdgicas do Paradigma da Comunicacao.



Problematica da pesquisa e o marco tedrico parte do objeto no se que
refere a formacdo de professores em EAD na rede publica de ensino na area
de Educacdo Ambiental no Parana. O que se pretende € apontar dentro da
problematica questdes referente a formacdo mais adequada aos educadores
paranaenses no que se diz respeito a aplicabilidade das politicas publicas sob
o prisma da Lei da Educagdo Ambiental estadual n® 17505, publicada em 11 de
janeiro de 2013 e a Deliberacdo Conselho Estadual da Educagéo n° 04/13, de
12 de novembro de 2013, no qual estabelece a normativa para a Educacao
Ambiental no Sistema Estadual de Ensino do Parana. O foco é indicar uma
metodologia mais qualificada sobre as atividades docentes em Educacédo
Ambiental com base em fundamentos tedricos educacionais da Comunidade
Europeia.

O espaco de investigacao delimita-se em dois programas de formacgéo
em Educacdo a Distancia na area de Educacdo Ambiental, no ambito do
Estado do Parana: PPE e Escola Interativa. A abordagem metodolégica adotou
a qualitativa documental e bibliografica quanto ao levantamento de materiais
institucionais que foram fornecidos pela SEED/PR, SEMA/PR, IAP e
representantes das entidades portuguesas, como: Agrupamento de Escolas
Rio Tinto 3, Centro de Educacdo Ambiental Quinta do Passal e Lipor/empresa
de gerenciamento de lixo da Regido Metropolitana da Cidade do Porto.

O objetivo geral estabeleceu um desenho de uma ferramenta de
formacdo de Educacdo a Distancia em Educacdo Ambiental para SEED/PR,
em relacdo as contribuicdes da Comunidade Europeia. E quanto aos objetivos
especificos estabeleceu -se o seguinte: a) compreender a formacdo de
Educacdo Ambiental na SEED/PR, quanto ao processo formativo de
professores da rede publica de ensino na area de Educacdo Ambiental; b)
identificar as lacunas metodologicas da Educacao a Distancia na formacao de
professores em Educacdo Ambiental a partir dos projetos Parque Escola e
Escola Interativa; e c) indicar uma proposta de formacdo em Educacao
Ambiental para a SEED/PR, tendo como referéncia as contribuicbes da
Comunidade Europeia.

A organizacao da Pesquisa esta dividida em quatro capitulos, sendo que

no primeiro capitulo traz a trajetéria do cenério internacional e nacional da



Educacdo Ambiental e as tendéncias conceituais referentes as correntes que
ilustram a Educacdo Ambiental brasileira.

No segundo capitulo faz um resgate da histéria da Educacdo Ambiental
no Estado do Parana e, por conseguinte, estabelece uma reviséao bibliografica
sobre democracia e participacdo coletiva da sociedade civil. Conceitos estes
gue servem para demonstrar a importancia destes debates no processo de
construcéo e difusao da Educagdo Ambiental.

No terceiro capitulo discorre os pari passus da metodologia qualitativa
tipo documental e bibliografica quanto ao campo de pesquisa referente a
coleta de dados no Brasil e em Portugal. Na sequéncia € narrado como foi
sistematizado o roteiro sobre a organizacdo da pesquisa, como também foi
indicado o espaco de investigagdo com seu detalhamento de atividades
governamentais do Parque Escola e Escola Interativa.

O quarto capitulo abordada a fundamentacdo no que se refere as
tendéncias tedricas da Comunidade Europeia naquilo que correspondente a
formacdo de professores. Conceitos que podem ser replicados para dentro do
processo de formacdo da Educacdo Ambiental no Parand como as teorias em
torno do paradigma da comunicacgao e representacdo social. Em um dos itens
do capitulo sdo apresentadas as atividades e metodologias pedagdgicas
presentes em programas e projetos em Portugal, que seguem também
recomendacdes da Comunidade Europeia.

O que se discute aqui € uma nova abordagem metodolégica para EAD
(Paradigma da Comunicacgéo) para que se possa disseminar melhor o conceito
da Educacdo Ambiental. O que existe € uma conexao entre os capitulos sobre
o tema Educacdo Ambiental, mas ndo ha propriamente um dialogo direto
quanto as fundamentacdes teoricas entre os capitulos. Por este motivo que
optou-se por trazer a cada capitulo a teoria que mais se adapta ao tema
conexo. Este trabalho indica um modelo de curso em EAD para Educacéao
Ambiental e ndo o conteudo propriamente dito do curso. E assim a pesquisa
justifica-se pela relevancia de interesses de gestores publicos que lidam com a
formacdo em EAD. Tentou-se buscar uma originalidade para poder contribuir
com as Politicas Publicas de Educacdo Ambiental no Parana.



CAPITULO 1 - CENARIO INTERNACIONAL E NACIONAL DA
EDUCACAO AMBIENTAL

A seguir sdo apresentadas questdes que permitem uma ampliagao
guanto ao tema de Educacdo Ambiental no que tange ao seu desenvolvimento
e consolidacdo numa perspectiva internacional e nacional. Isto €, como vem
sendo modificado o conceito socioambiental pelas inimeras interferéncias na
esfera local e global. Na andlise dos documentos institucionais permitiu
descrever o progresso do tema pelos sucessivos debates que influenciaram a
construcdo das diretrizes norteadores nas relacfes politicas. Este capitulo

dedica-se a um contexto politico histérico da Educacdo Ambiental.

1.1 TRAJETORIA INTERNACIONAL DA EDUCACAO AMBIENTAL E OS
PROPOSITOS

Autores como Dias (2010), cita que o termo Educacdo Ambiental
comecou a ter um alinhamento na Conferéncia de Educacdo na Universidade
de Keele, Inglaterra, em 1965, mas grande parte da literatura ndo reconhece
este marco para educacao ambiental. Apesar de que a Inglaterra depois desta
Conferéncia académica entendeu por bem criar um programa para propagar a
Educacdo Ambiental nas escolas inglesas. Entretanto, deve se destacar que
este ndo era um assunto isolado no territério britanico, mas sim um movimento
que surgiu em outros paises europeus, como descreve o autor inglés, John
McCormicK (2005), na sua obra Rumo ao Paraiso: a histéria do movimento
ambientalista. A Europa nos anos de 1960 passava por ebulicdes politicas com
0 surgimento de varios movimentos sociais. Portanto, o papel da Educacgéo
Ambiental surge dentro do movimento ambientalista.

No agitado ano de 1968, mais uma vez na Inglaterra, foi criado o
Conselho para Educacdo Ambiental, reunindo mais de cinquenta
organizacbes voltadas para temas de educacdo e meio ambiente.
Além disso, pelo menos mais seis paises europeus (Dinamarca,
Finlandia, Franca, Islandia, Noruega e Suécia) emitiram deliberactes
oficiais a respeito da introdugcédo da educagdo ambiental no curriculo
escolar. Mas a maior novidade do ano neste setor foi a forma pela
qual a educacdo ambiental passou a ser encarada: a UNESCO

realizou um estudo sobre o meio ambiente e a escola, junto a setenta
e nove de seus paises-membros. Por este estudo, ficou claro que a
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Educacdao Ambiental ndo deveria constituir-se em uma disciplina
especifica no curriculo das escolas, tendo em vista sua complexidade
e a interdisciplinaridade. (CZAPISKI, 1998, p. 28).

Noticias devidamente documentadas sobre a construcdo do conceito de
Educacdo Ambiental, entre os continentes, ocorreu na década de 1970, cuja
pedra fundamental nasceu na Conferéncia de Estocolmo, Suécia, em junho de
1972. Porém, a influéncia desta conferéncia nasce diretamente de alguns
termos adotados pelo Clube de Roma em 1968, reunido esta realizada por
cientistas de nacdes mais desenvolvidas com tecnologias avancadas e

industrialmente desenvolvidas, que foi:

Um importante passo inicial pode ter sido dado pela publicacéo
doLimites do Crescimento, de Dennis L. MEADOWS, em 1972. Este
relatério também foi denominadode Limites para o Crescimento do
Clube de Roma e contem a tese de que para alcancar aestabilidade
econdmica e ecoldgico e necessario que ocorra o congelamento do
crescimento da populacdo global e do capital industrial, tomando por
base a limitacdo dos recursos. Pela tese do crescimento zero, e feito
um ataque direto a filosofia do crescimentocontinuo da sociedade
industrial e uma critica indireta a todas as teorias dodesenvolvimento
industrial que se basearam nela. N&o faltaram respostas veementes a
taisposicionamentos. (COSTA, 1999, p. 50).

O objetivo desta corrente foi discutir as problematicas ambientais e
propriamente as reservas dos recursos naturais a partir do desenvolvimento
industrial. No entanto, os compéndios dos estudos do Clube de Roma foram
internalizados pelo encontro de Estocolmo, que balizou por meio dos seguintes
temas: pobreza entre paises ricos e paises pobres, concepcdo de

desenvolvimento, e o debate sobre as linhas ténues das politicas internacionais

socioecondmicas.

A conferéncia chegou a um acordo sobre uma lista de
recomendacgdes mais voltado ao social. As oito primeiras eram
baseadas na necessidade de mais e melhores pesquisas sobre
ecossistemas, ecologia humana, poluicdo e recursos genéticos e
naturais, e sobre a necessidade do desenvolvimento de praticas de
inventario e monitoragdo de recursos. As recomendagfes de 19
defende a necessidade de novos enfoques para a educacéo
ambiental (CHAVES, 1994, p. 99.).

O documento emitido na conferéncia € mais conhecido como Declaracéo
de Estocolmo, porém, oficialmente est4 intitulado de: Declaracdo da

Conferéncia de ONU no Ambiente Humano. Esta declaracdo tem um total 26
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principios que expressam as principais preocupacfes ambientais, que estao
fundamentados em sete eixos, conforme analise: 1 conceituagdo ampla de
qualidade de vida aliado aos direitos a liberdade, a igualdade e a justica social
ao direito ao meio ambiente sadio, e cria para todos o dever de defendé-los; 2
a consideragdo da importancia da natureza na planificacdo do
desenvolvimento; 3 atencdo a capacidade de reproducdo dos recursos
renovaveis e do cuidado dos ndo renovaveis; 4 justica social e combate a
poluicdo e a responsabilidade dos Estados na tomada de medidas para
compatibilizar o desenvolvimento humano com o meio ambiente; 5 alerta sobre
0s riscos da urbanizacdo desenfreada e da distribuicAo demogréfica, como
também a desequilibrada manutencao de poder pela tecnologia sem que haja
compartilhamento; 6 educacdo ambiental, de modo a mudar comportamentos e
criar uma opinido publica bem informada; 7 evolucdo do direito internacional
para abarcar as situagcdes geradas por agressées ambientais (MMA, 2016).

Estocolmo foi a porta de entrada para a formulacdo do termos de
Educacdo Ambiental e serviu também para os ensaios quanto a construcado do
Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), que futuramente seria
gerido pelo PNUMA/UNEP. Essa entidade é até os dias de hoje como o braco
da ONU para tratar sobre questbes ambientais. A organizagao foi fundada no
primeiro dia da Conferéncia de Estocolmo em cinco de junho de 1972 e foi
decidido que sua sede fosse no Quénia (GAUDIANO- GONZALES, 2005).

Mas os principios de Estocolmo s6 foram incorporados na Educacéo
Ambiental a partir de 1974, por meio de diversas reunides com liderancas
internacionais promovidas pelo PNUMA/UNEP e uma delas que as literaturas

citam foi o Seminério de Jammi na Filandia, em 1972.

No Seminario sobre Educacdo Ambiental, realizado em Jammi, em
1974, pela Comissédo Nacional Finlandesa para a UNESCO, foram
estabelecidos os “Principios da Educagdo Ambiental”, pelos quais se
reconhece a necessidade de se criar novos modos de atuacgéo, tendo
como estratégia de sobrevivéncia a qualidade de vida e o
reconhecimento de que esta estratégia envolve conhecimentos de
ciéncias naturais, tecnologia, historia e sociologia. Dois destes
principios (1 e 4) estdo transcritos abaixo: a) A Educacdo Ambiental e
um componente de todo pensamento e de toda atividade, da cultura,
no mais amplo sentido da palavra, seu fundamento e a estratégia de
sobrevivéncia da humanidade e de outras formas da natureza.

[...];d) A Educacdo Ambiental espera que se levem em consideracdo
0os principios da ecologia no planejamento social, em diferentes
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atividades e na economia, nos planos nacionais e internacionais.
(COSTA, 1999, p. 131).

Os debates foram se concretizando pouco a pouco e a Unesco aprovou
por meio da 6° Sessao Especial da Assembléia Geral da ONU autorizacao para
a realizagdo do Primeiro Seminario Internacional de Meio Ambiente, que focou
em questdes educacionais. Este evento foi realizado em outubro de 1975 na
Cidade de Belgrado, na atual Sérvia, ou seja, antiga lugoslavia. Os paises
participantes formularam um documento que saiu do foco de ecologia. O texto
produzido pelos delegados dos paises ficou conhecido como Carta de
Belgrado, que trouxe a tona matrizes socioambientais para dentro do contexto

educacional, isto €, saiu um pouco da retoérica ecologica.

O documento final desta Conferéncia, conhecido como Carta de
Belgrado, é o primeiro documento oficial dedicado integralmente a
educacdo ambiental. Nesse documento estédo incluidas andlises da
situacdo mundial, destacandose a necessidade de buscar a
erradicacdo das causas bésicas da pobreza, da fome. do
analfabetismo, da poluicdo, da exploracéo e dominacéo. Ressalta que
ndo é possivel lidar com esses problemas cruciais, de uma forma
fragmentéria. (RAMOS, 1996, p. 14).

O encontro serviu como preparatério para o aprofundamento de
teméaticas socioambientais/ecodesenvolvimentistas, que estivessem alinhadas
a educacdo. No entanto, sobre andlise da carta ndo h& propostas praticas para
educacdo ambiental formal e informal. Apenas serviu como uma espécie de
“‘guia” para sensibilizar as liderancas mundiais. A comunidade politica
internacional sabia da necessidade de haver, urgente, uma nova fase no
sistema educacional, porém, citam com énfase questdes econdmicas e néo

estritamente Educacdo Ambiental, assim segue o trecho da carta:

A reforma dos processos e sistemas educativos é essencial para a
elaboracdo desta nova ética do desenvolvimento e da ordem
econbmica mundial. Os governos e formuladores de politicas podem
ordenar mudancas e novos enfoques para o desenvolvimento, podem
comecar a melhorar as condigbes de convivio ho mundo,mas tudo
isso ndo deixa de ser solucdo de curto prazo, a menos que a
juventude e mundial receba um novo tipo de educacgdo. Isso vai
requerer a instauracdo de novas e produtivas relacbes entre
estudantes e professores, entre escolas e comunidades e ainda entre
o sistema educativo e a sociedade em geral. (RAMOS, 1996, p. 14).

Aproveitando esta vulnerabilidade das discussdes sem que houvesse

uma formatacéo definitiva de Educacdo Ambiental, a nivel mundial, um grupo
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de paises mais desenvolvidos ja havia pré-definido no encontro de Estocolmo
uma marcha ideoldgica de capital cultura para o meio ambiente. De fato,
utilizaram o PNUMA/UNEP para lancar em Belgrado definitivamente o PEIA,
que durou entre 1975 a 1995 (GAUDIANO- GONZALES, 2005). Devido a
Guerra Fria este encontro teve uma participacdo reduzida com somente 65
paises sem a presenca dos Estados Unidos da América, que por sinal estavam
indiretamente bem representados por paises fielmente aliados.

O PEIA serviu para formular relatorios oficiais, que eram usados pelas
agéncias de fomento do mundo inteiro com o propdsito de difundir um discurso
de promocdo da Educacdo Ambiental, centrada sobre um manto
conservacionista. Por vinte anos os paises desenvolvidos encontraram uma
forma de “maquiar’ encontrando respostas imediatistas e duradouras para
abordagem da Educacdo Ambiental sobre o aspecto pedagobgico e
heterogéneo. Apesar de que muito dos movimentos diplomaticos, em favor da
tematica, mantiveram-se criticos ao sistema das Nacdes Unidas, no que se diz
respeito as Politicas de Educacdo Ambiental. Havia um grupo centrado no
PNUMA/UNEP, na década de 1970, que esteve de prontiddo para tentar
chegar mais préximo de propostas adequadas a Educacao Ambiental. Lutaram
contra setores desenvolvimentistas que defendiam apenas os principios bases

social/lucro/ capital, sem que houvesse a cabo questdes ambientais.

Portanto, a década de 70, em nivel internacional, foi bastante rica em
elaboracdes tedricas que fundamentaram a Educagdo Ambiental. Em
contraste, quando se denunciava 0s niveis de poluicdo dos paises
industrializados e suas consequéncias para a vida no Planeta, no
Brasil, na onda do “milagre brasileiro”, do “Brasil Grande Potencia”,
propagava-se a industrializagdo e as industrias eram convidadas a
“trazer sua poluigcao ao pais”[...] (COSTA, 1999, p. 173).

Decerto havia um grupo de paises economicamente ricos e poluidores
dentro das NagbOes Unidas, contando com a ex Unido Soviética, que eram
adeptos do ecodensevolvimento educacional. Ja no Brasil havia um
posicionamento contrario de protecionismo ambiental, que estava longe de
entrar na pauta do governo central, que foi regido por militares entre os anos de
1964 a 1984. Um dos representantes do governo brasileiro em Estocolmo em

1972 posicionou-se contrario as politicas ambientais por entender que defender
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a natureza poderia paralisar os avancos da industrializacdo e o

desenvolvimento no Brasil.

No Brasil, a militancia ambientalista surgiu em meados da década de
70. Algumas entidades ligaram-se de imediato a comunidade
cientifica e enfrentaram fortissimos obstaculos criados pelo regime
politico entdo vigente. Basta recordar a estranha posigéo brasileira na
Conferéncia de Estocolmo, em 1972, quando o general Costa
Cavalcanti, representante do nosso governo, declarou textualmente,
para assombro do mundo civilizado: "Um pais que nao alcancou o
nivel satisfatério minimo para prover o essencial ndo estd em
condicdes de desviar recursos consideraveis para a protecdo do meio
ambiente." (MARCOVITCH, 2000, p. 2).

Mas o movimento a favor do progresso da Educacdo Ambiental,
naquela década, se fez mais forte. E o “epicentro” desta forgca nasceu na
Europa Central (Franga, Italia, Alemanha, Holanda, Bélgica, Portugal e outros).

ApoOs trés anos da Carta de Belgrado aconteceu a Conferéncia
Intergovernamental para Educacdo Ambiental na Cidade de Thbilisi, na
Geodrgia®, em outubro de 1977. Este encontro estd entre os mais produtivos
naquilo que corresponde a integracdo dos valores humanos entre suas
competéncias e habilidades para com o meio ambiente. Conseguiu-se ampliar

o conceito de carater interdisciplinar na educac¢do numa linha formal e informal.

Na conferéncia de Tibilisi (1977) produziram-se muitos avangos. Os
grandes esforcos preparatorios, desde Belgrado até as regides
regionais e sub-regionais, bem como as informagfes reunidas por
consultores que a Unesco enviou a 90 paises, entre 1975 a 1977,
permitiu construir consensos. Até hoje nenhuma outra regido sobre
EA foi preparada com tanto esmero. O documento base, elaborado
para a conferéncia pela UNESCO e pelo PNUMA foi submetido a
consultas perante peritos destes dois organismos e da Unido Mundial
para Natureza (UICN).(GAUDIANO-GONZALES,2005,p.36).

Thbilisi foi um grande marco para Educacdo Ambiental, nos quais
adotaram varias referéncias de politicas publicas conseguindo internalizar o
conceito geral de socioambiental/ecodesenvolvimento educacional. Trouxe a

tona uma reparticdo de deveres e sentido para o processo de ensino sobre

A Gérogia pertence a Europa Oriental e foi invadida pelos Russos em 1936, no qual foi
integrada a Unido Soviética. Conseguiu independéncia somente em 1991, quando em
dezembro daquele ano foi decretado pelo parlamento russo e ratificado Kremilin o fim do
Estado Soviético. Porém o ano que aconteceu a Conferéncia de Thilisi era um regime
comunista e a Ex. Unido Soviética era governada pelo Leonid Brezhnev (1964-1982), que
conseguiu sediar a conferéncia no fervor da Guerra Fria.
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pontos essenciais do socioambientalismo, que jamais foi visto até os dias de
hoje na histéria entre as conferéncias promovidas pela ONU. “Quem ainda
duvidar que Thilisi foi um grande marco da Educacdo Ambiental, deve conferir
os resultados de alguns eventos posteriores.” (CZAPISKI, 1998, p.33). E os
ideais da conferéncia de espalharem por diversos Estados-Nacédo. “Apos
Thilisi, grande parte dos paises que tomaram parte na Conferéncia passaram a
desenvolver seus programas de educagao ambiental, procurando adequar tais
recomendacdes as suas realidades.” (RAMOS, 1996, p. 20)

N&o podemos deixar de destacar que surgiram ainda outros esforgos
para conscientizacdo entre os enunciados ambientais. Como proeminéncia
deve ser enaltecida a de Estocolmo+10, que aconteceu em maio 1982 no
Quénia, na Cidade de Nairdbi, onde esta localizada a sede administrativa do
PNUMA/UNEP. Na visdo mais critica da Declara¢cdo Nairobi, naquilo proposto

no texto, destaca-se:

No entanto, o plano de ag&o inicial foi apenas parcialmente
instrumental, e os resultados respectivos ndo pode ser satisfatorios.
Com efeitos foram insuficientes a compreensdo e a previsdo
necessdrias, para entender os beneficios a longo prazo dos
programas e ac¢des coordenadas de protegcdo ambiental. Deste modo
nem os objetivos e nem as a¢bes asseguram a disponibilidade e a
distribuicdo equitativa de recursos naturais.Eis por que o plano de
acdo inicial ndo teve a repercussdo requerida na totalidade da
comunidade internacional.As amea¢as ao meio ambiente s&o
agravadas por estruturas convenientes a miséria, assim como com o
consumismo é um desperdicio abusivo: ambos podem levar a
exploragdo prioritaria do meio.Seria extremamente benéfico, para o
meio ambiente, o estabelecimento de uma atmosfera internacional de
paz e de seguranga, que permita ao homem viver de livre ameaca da
guerra (especialmente de uma guerra nuclear), e do desperdicio dos
recursos intelectuais e naturais absorvidos pelos programas
armamentistas. Livre do Aphartaide, da segregacao racial e de todas
as formas de descriminagédo, colonialismo, de opresséo e de dominio
estrangeiro. (INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E
ARTISTICO NACIONAL, 2016, p. 1-2).

Analisando hermeneuticamente todo o documento, entende-se, serviu
apenas para revisar alguns dos principios propostos na Declaracdo de
Estocolmo, naquilo que foi estabelecido para o mundo, sobre um ambiente
mais equilibrado de forma ambientalmente mais justo para humanidade. Pelo
conteudo do texto a reunido no continente africano serviu apenas para as
reflexdes. Pois bem, os resultados até aquele momento em Nairébi foram

pifios. No texto da declaracdo ndo apontada mudancas substanciais no
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contexto. E ainda ha alertas para situacdes ainda mais catastroficas, € por
certo a educacdo ambiental, como fazendo parte do todo, também teve poucos
avancos em termos globais apesar de todos os esforcos PNUMA/UNEP.
Assim destaca McCormick (1992, p. 129):

O UNEP foi o resultado mais concreto da Conferéncia de Estocolmo.
Embora imperfeito e uma década depois ainda insuficiente em muitos
sentidos, era provavelmente a melhor forma institucional possivel,dadas as
limitacBes impostas pelos outros érgaos especializados da ONU e pelo baixo nivel
de financiamento por parte dos governos. Mas teve diversos
obstaculos colocados em seu caminho desde o principio. Teve
demasiado pouco dinheiro, demasiado pouco pessoal e demasiadas
coisas a fazer. Teve atarefa ingrata de coordenar o trabalho de outros 6rgaos
da ONU em meio a uma realidade de desconfianca e cilime inter-organismos, e 0s
governos nacionais provaram ndo estar dispostos a conceder-lhe poderes
significativos. Portanto, alega Eckholm, o UNEP simplesmente ndo se tomou a
forca global poderosa que alguns haviam sonhado outrora.68 Dez anos
depois de Estocolmo UNEP propriamente dito s6 podia reivindicar
"um irregular histérico de realizacdes [...] [com] um progresso de
mediano a bom [...] na implementacdo de alguns dos elementos do Plano de
Ac8o[...] [enquanto] para outros elementos, 0 progresso foi muito lento.

Os chefes de Estado em Nairébi recomendaram ao PNUMA/ UNEP que
fosse realizado com emergéncia um documento Unico, com mais consisténcia
que pudesse balizar acdes e temas sobre os problemas mundiais e da prépria
Educacdo Ambiental. Entdo, em 1983, a Assembléia Geral da ONU aprovou
por consenso a criagdo de uma Comissdo Mundial para o Ambiente e
Desenvolvimento, que saiu do papel em 1984 estando como chefe dos

trabalhos a primeira-ministra da Noruega, GroHarlem Brundtnad.

Exatamente no periodo em que ocorreram as grandes tragédias
ecolégicas, uma comissdo de vinte e dois notaveis de diferentes
paises viajou pelos cinco continentes para ouvir milhares de pessoas,
entre as quais lideres governamentais, cientistas, industriais,
agricultores, favelados e representantes de povos tradicionais. O
objetivo era audacioso: entregar a ONU uma avaliagdo da situacao
ambiental do mundo, propondo estratégias para superar 0s
problemas. Por ser liderado pela primeira-ministra norueguesa,
GroHarlemBrundtland, o grupo recebeu o apelido de Comisséo
Brundtland. O relatdrio foi lancado em 1987, com o nome de "Nosso
Futuro Comum" (Our Common Future)". Na sua abertura, a primeira
ministra deu o seguinte depoimento: "Encontramos em toda parte
uma preocupacdo com o meio ambiente [...]. O desafio que se nos
apresenta é garantir que esses novos valores se reflitam melhor nos
principios e no funcionamento das estruturas politicas e econémicas.
Também encontramos motivos de esperanca: as pessoas querem
cooperar na construgdo de um futuro mais prospero, mais justo e
mais seguro. [...] Mas, para que isto aconte¢ca, temos de
compreender melhor os sintomas de desgaste que estdo diante de
nés, identificar suas causas e conceber novos métodos de
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administrar os recursos ambientais e manter o desenvolvimento
humano." (CZAPISKI, 1998, p. 43).

No Relatério “Nosso Futuro Comum?” foi apresentado situacdes
tragicas que podem ser muito bem observadas a partir da pagina 60 (relatorio
original), quando se trata das questbes socioambientais. Fica evidente e
latente, quando se realiza uma leitura completa do mesmo. Na analise
desenvolvida sobre o que foi indicado acima pela autora, observou uma
problemética profunda e sistémica. Um brasileiro fez parte da Comissdo do
Relatorio, o Sr. Paulo Nogueira Neto, sendo o Unico representante dos paises
de lingua portuguesa, conforme consta na pagina 4 do relatrio. E um
importante documento de 374 paginas publicado em 04 agosto de 1984,com
um contelddo ainda atual; isto que ja se passaram trés décadas. A pergunta
que fazemos: o que mudou de forma substancial e estrutural de la para ca? E
foi por meio deste relatério que se difundiu a ideia de sustentabilidade. No
entanto, o relatorio faz indicativo de Educacdo Ambiental. Unica vez que trata
sobre este tema é na pagina 117 (original) item 68 e quando menciona o tema

Educacdo Ambiental. Depois ndo ha qualquer outra abordagem.

68. A educagdo ambiental deve ser incluida no curriculo de todas as
outras disciplinas na educac¢do formal em que o estado promova
responsabilidade e meios para ensinar os alunos amonitorar, proteger
e melhorar o meio ambiente. Estes objetivos ndo podem
seralcancadas sem o envolvimento dos estudantes como clubes da
natureza divulgagdo natelevisédo e outras formas e métodos menos
formal, no qual devem ser usados para alcancar o maior nimero de
pessoas alertando sobre os problemas do meio ambiente. E um
sistema que precisa ser alterado radicalmente. (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 1987, p. 48).

Um importante encontro para o processo de construcdo da Educacao
Ambiental, no ambito latino americano, deflagrou-se na Cidade de Bogota em
1985, com base nas discussbes de Thilisi e também do relatério o “Nosso
Futuro Comum”. Este evento foi o Primeiro Seminario sobre Universidades e
Meio Ambiente para a América do Sul e Caribe. Estiveram presentes 59
universidades e instituicbes ambientais governamentais de 22 paises. No
seminario foram tratados trés eixos: ciéncias naturais, ciéncias sociais e

engenharia. No relatério dos trabalhos sairam 92 recomendacdes para o
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PNUMA/UNEP e também foi distribuido para governantes outras instituicbes de
pesquisa e ensino pelo mundo (GAUDIANO,2005).

Voltando as reunides oficiais da agenda diploméatica, ocorre que depois
de cinco anos da reunido do Quénia, que foi “contaminada pelo desanimo”,
acontece entre 17 a 21 de agosto 1987 na Cidade em Moscou /ex Unido
Soviética, o Congresso Internacional sobre Educacdo Ambiental e Treinamento
promovido pela PNUNA/UNEP. Esse congresso serviu para fazer uma revisdo
naquilo que havia sido discutido na Georgia/Thilisi em 1977. Os Estados
Unidos e outros paises se opuseram a participacdo ndao enviando delegados,
motivado pela Guerra Fria. Estiveram presentes mais de trezentas pessoas
entre cientistas e representantes governamentais. E o relatério “Nosso Futuro
Comum” foram levados em conta.

O congresso fez um aprofundamento sobre as questdes “nevralgicas” da
situacdo ambiental global e conclui-se, que desde |la na Gedrgia nao ocorreu
diminuicbes dos agravamentos da crise ambiental e avango na formagédo em
meio ambiente. Na carta elaborada pelos participantes, a Educacdo Ambiental
foi citada como um instrumento de prevencdo e conscientizacdo para a
degradacdo, porém, um pouco ainda voltado para o conceito de ecologia. Nao
havia ainda uma pauta definida sobre um angulo das questdes socioambiental
para educacdo. Apesar destas interfaces, a posicdo da comunidade

internacional avangou entre as décadas de 1970 e 1980.

Ressalta a importancia da formagéo de recursos humanos nas areas
formais e ndo formais da EA e na inclusdo da dimensdo ambiental
nos curriculos de todos os niveis. A UNESCO/PNUMA realizou em
Moscou o Congresso Nacional sobre Educacdo e Formacgéo
Ambientais - UNESCO/PNUMA onde foram analisadas as conquistas
e dificuldades na area de EA desde a conferéncia de Thilisi e
discutido uma estratégia internacional de acdo em educacdo e
formacdo ambientais para a década de 90. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2016, p. 2-3).

Os temas ambientais sd0 transversais como ndao podemos deixar de
citar a Conferéncia de Educacdo que aconteceu na Cidade de Jomtien,
Tailandia, em 05 a 09 marco de 1990 promovido pela UNESCO. Naquela data
paises membros da ONU assinaram o compromisso educacional sobre
“Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos” (UNESCO,1998). Nesta
declaracdo nao esta explico o termo Educacdo Ambiental, mas no seu artigo 1

eitem2e 3:
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Artigo 1[...] 2. A satisfagdo dessas necessidades confere aos
membros de uma sociedade a possibilidade e, ao mesmo tempo, a
responsabilidade de respeitar e desenvolver a sua heranca cultural,
linguistica e espiritual, de promover a educacdo de outros, de
defender a causa da justica social, de proteger o meio-ambiente e de
ser tolerante com os sistemas sociais, politicos e religiosos que
difiram dos seus, assegurando respeito aos valores humanistas e aos
direitos humanos comumente aceitos, bem como de trabalhar pela
paz e pela solidariedade internacionais em um mundo
interdependente. 3. Outro objetivo, ndo menos fundamental, do
desenvolvimento da educagdo € o enriquecimento dos valores
culturais e morais comuns. E nesses valores que os individuos e a
sociedade encontram sua identidade e sua dignidade. (UNESCO,
1998, p. 3).

Os mesmos valores citados acima na Declaragdo de Jomtien, foram
estabelecidos em outros tratados e declaracdes de Educacdo Ambiental, na
década de 1990, mas de forma muito sutil. Analisando as bibliografias uma boa
parte das obras que tratam de Educacdo Ambiental ndo destaca esta
declaragéo.

Voltando na linha do tempo sobre o processo de construcdo entre
desenvolvimento e meio ambiente, chegamos na Rio92 ou EcoRi092, que
ocorreu em junho de 1992 na cidade do Rio de Janeiro. Ressaltando que até
chegar ao encontro no Brasil existiram muitos preparatorios entre os paises
entre acertos e acordos até chegar delimitacbes de temas para os debates. No
meio diplomatico e necessario que haja uma fusdo de assuntos proximos entre
governos para que ndo ocorram choques muito dispares. E preciso haver um
rearranjo dos interesses sobre 0s temas como aqueles propostos nos jogos
dos interesses internacionais na Ri092. Foi muito consenso sobre 0s assuntos
gue foram debatidos, provavelmente, muitas discussbes colidirem nos

corredores da ONU motivado pelos interesses supranacionais de cada estado.

Com quantos encontros se faz um grande encontro mundial? Pelo
menos no que se refere a Rio-92, ninguém saberia responder. Houve
duas Assembleias Gerais da ONU, s@ para definir a proposta: uma,
em 1988, determinou que ela deveria ocorrer e que 1992 seria a data-
limite. Depois, em 1989, foi aprovada a Resolucdo 44/228, que
determinou que a Conferéncia sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento seria realizada no Brasil, duraria cerca de duas
semanas e a data coincidiria com o Dia Mundial do Meio Ambiente, 5
de junho. Entéo, no final de 1990, em mais uma Assembleia Geral da
ONU, o secretério geral do evento, Maurice Strong, ja era capaz de
prever os principais resultados da Conferéncia. (CZAPISKI, 1998, p.
51).
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A pauta da discussdo do preparatorio tinha como ancora o relatério o
“Nosso Futuro Comum”. Nao é necessario estender muito sobre o que se tratou
na conferéncia de 1992. Por exemplo, temas como aquecimento global e tantos
outros debatidos. Como também as problematicas existentes na Educacao

Ambiental, que veio contida dentro da Agenda 21, como documento oficial.

Agenda 21: subscrita pelos governantes de mais de 170 paises que
participaram da Conferéncia oficial, dedicou todo o Capitulo 36 a
"Promoc¢éo do Ensino, da Conscientizacdo e do Treinamento". Este
capitulo contém um conjunto de propostas que ratificaram, mais uma
vez, as recomendac¢fes de Thilisi, reforcando ainda a urgéncia em
envolver todos os setores da sociedade através da educacgédo formal e
ndo-formal. Além disso, a conscientizacdo e 0 treinamento s&o
mencionados em outros capitulos, ja que estas sdo necessidades que
permeiam todas as areas. (CZAPISKI, 1998, p. 54).

Em paralelo as proposicdes oficiais como Agenda 21, ocorreu ao lado de
fora da plenéria geral o Forum Global de entidades ndo governamentais, como
participagéo das universidades, centro de pesquisas, educadores e entidades
governamentais que elaboram o Tratado de “Educagao para as Sociedades
Sustentaveis”. E j4 dentro da plenéaria da Rio92 estabeleceu se a Convencao
da Diversidade Biolégica, Convencédo do Clima, Convencédo da Desertificacdo e
Carta da Terra, ja estas Ultimas quatro estabelecidas para serem aplicadas
pelos governos.

Durante a Conferéncia ndo havia um consenso entre os estados nacoes
participes quanto a formulacdo da chamada Declaracdo do Rio sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento. Tanto que a palavra Educacdo Ambiental para a
Sustentabilidade (EAS) apareceu a primeira vez no decorrer dos debates da
Ri092, mas nédo foi sistematizado em documento oficial. E o termo
sustentabilidade foi apresentado aos participantes e ficaram com a crenca que
com o tempo poderia se desenvolver atividades criticas de cidadania ambiental
sobre um olhar mais socializador. Mas por tras do discurso havia uma forte

conjuntura dos paises poluidores em propor o termo.

A tal distorcdo perversa a educacdo ambiental responde a intencao
de impor a todos o0 custo de nocdo de educacdo para o
desenvolvimento sustentavel, ou algum se seus conceitos
equivalentes (educacdo para um futuro sustentavel, educacdo para
sustentabilidade e educacéo sustentavel) Intencdo que se tem vindo
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repetidamente a produzir de maneira aberta desde 1992, quando se
suprimiu, na redacdo do capitulo 32 da Agenda 21, a expressao
educacdo ambiental para assinalar a importéncia que a educacédo
(sem apelidos) tem para contribuir para modificar o estado imperante
de deterioracdo do mundo. Com tudo isso se confirma que o lado
politico € uma dimensao construtiva central da educacdo ambiental e
da pluralidade do discurso que se atravessam (GAUDIANO, 2005, p.
108).

Na Rio92 foi lancada a Convencéo sobre Diversidade Biolégica — CDB,
orgédo oficial da ONU, que passou a ser responsavel em estabelecer diretrizes
para o Meio Ambiente em todo o mundo. E dentro das diretrizes estabeleceu
gue a cada dois anos 0s paises precisam se sentar para debater os temas
ambientais nas convencgfes citadas acima, sendo que o 6rgdo maximo deste
evento e a secretaria da Conferéncia das Partes (COP) (GROSS,2006). Com a
criacdo da CDB esta passou a ser um instrumento oficial e executivo que trata
sobre biodiversidade internacional. Isto €, como uma espécie de “chapéu” para
organizar as convencgfes e acordos ambientais entre os paises. No entanto,
dos 192 paises membros da ONU, apenas 188 sdo signatérios da CDB. E por
circunstancias politicas industriais, os Estados Unidos ndo assinaram o0s
termos da Convencédo (GROSS,2006). Os documentos emitidos deveriam estar
conectados com Educacdo Ambiental, mas a CDB ndo deixa explicito e nem
trata dos assuntos dentro do conceito e a Educacdo Ambiental passou a ter em
condicdes periféricas.

Agora a Rio92 teve um papel importante ao lancar as metas da Agenda
21, que de fato estd presente no texto inUmera diretrizes que podem ser
utiizadas para Educacdo Ambiental. O Capitulo 36 do documento cita
promocao do ensino como ferramentas de conscientizacéo, tanto que o titulo
“Promocgéao do ensino, da conscientizagao e do treinamento”. O titulo ja comeca
a ser desafiador pelo fato que o termo treinamento é inadequado, e ja havia
sido posto la em 1987 com a Conferéncia de Moscou em Educagdo Ambiental.
Entende-se que numa logica educacional a palavra “capacitagdo” daria mais
sentido para propagacédo e desenvolvimento das teméticas da Agenda 21. Pois
o termo “treinamento” esta voltado mais a area empresarial ou esportista, isto
€, pressupbem que ha uma exigéncia de condicionamento e nao o

desenvolvimento do saber.
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Ressalta-se que o saber ndo se condiciona e sim se desenvolve naquilo
gue se diz ao cognitivo das pessoas. Professores e Educadores néo treinam e
sim se capacitam, pois, ndo vao operar maguinas ou competir. Vao lidar com
seres humanos. Na analise do texto da Agenda 21, somente o Capitulo 36 cita
a palavra Educacdo Ambiental (36.1 / 36.5 “g” e “I”) — somente trés vezes - ,
sendo que estas citagfes sdo as Unicas de todo o documento de 475 paginas.
No entanto, a palavra sustentabilidade é citada em quase todos os capitulos. Ai
observa-se: a sustentabilidade tem ligacdo com a Educacdo Ambiental?

Apesar de constar no preambulo do capitulo 36, as recomendacdes da
Conferéncia de Thilisi, entretanto, tratam nesse mesmo trecho a palavra
sustentabilidade com um leve declinio para os conceitos da economia. Apesar
de inUmeros desvios e distor¢cdes, as contribuicdes sdo significativas, alertando
para aquilo que corresponde as necessidades humanas. Outro documento
oficial que néo traz qualquer tipo de indicacdo sobre a Educacao Ambiental é a
manifestagdo final da Rio92, postulado de “Declaragdo do Rio sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento.”

A plenaria geral da Rio92, reconheceu o Tratado de Educacao para as
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, que foi formulado por
educadores de todo o mundo e entidades do terceiro setor, referendando os
termos discutidos e aprovado pelo Férum Global de Ndo governamentais, que
ocorreu paralelo a conferéncia cuja havia organizacéo direta da UNESCO. E
necessario ter a ciéncia que o TRATADO, no ambito da ONU, nédo tem a
mesma forca de CONVENCAO sobre todos os aspectos diplomaticos perante a
Assembleia Geral das Nacdes Unidas. Pois, numa CONVENCAO as normas
sdo vinculantes aos Estados Membros, conforme as regras das Nacodes
Unidas.

O TRATADO na ONU é apenas um documento de referéncia para
orientacao de diretrizes, isto é, reconhece apenas a especial relevancia politica
sobre o tema. Caso o documento de Educacdao Ambiental fosse aprovado no
escopo de CONVENCAO, teria outra envergadura, que de fato passaria ser
uma norma geral a todos os Estados-Membros. E para tal caso o
convencionado ndo cumprisse as normativas, correria o risco de sofrer sangcdes

sobre seus atos pelos 6rgaos competentes da ONU.
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O Forum Global das Organizac6es Ndo Governamentais foi realizado,
simultaneamente & reunido de chefes de Estado ocorrida na
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento — Rio de Janeiro, em 1992, contando com a
participacdo de 15.000 profissionais atuantes na tematica ambiental.
Nesse evento foram ratificados 32 tratados, dentre eles o Tratado de
Educagcdo Ambiental para  Sociedades  Sustentaveis e
Responsabilidade Global, documento que constitui marco referencial
da Educagdo Ambiental — EA. Tornou-se a Carta de Principios da
Rede Brasileira de Educa¢do Ambiental, e das demais redes de EA a
ela entrelagadas. (SECRETARIA DE ESTADO DO MEIO AMBIENTE
E RECURSOS HIDRICOS DO ESTADO DO PARANA, 2016, p. 14).

A Educacdo Ambiental passou a ser um assunto periférico perdendo o
status de “soberano” como tinha antes em Tbilisi. A Rio92 foi um grande
encontro para definir metas e projecbes de futuro para a chamada
sustentabilidade, ou seja, desenvolvimento sustentavel, no qual esta posta no
texto da Agenda 21. Entende-se que foi um desfile de ideias, de propostas e de
troca de informacbes entre seus participantes. Muitos dos esforgos
empregados ficaram para as proximas geracfes, mas ainda sdo lutas
constantes de educadores, cientistas, ambientalistas e poucos governantes.

Apo6s cinco anos da Rio 92, aconteceu na Grécia, na Cidade de
Tessalbnica, a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade,
evento este organizado pela UNESCO em dezembro de 1998. E nessa
conferéncia novamente reafirmaram os conceitos de sustentabilidade sobre
uma Otica de direitos sociais, se qualquer aprofundamento na propagacdo e
desenvolvimento da Educagdo Ambiental diante dos seus 26 compromissos.
As ideias de Thilisi ficaram distanciadas. A Declaracdo de Tessaldnica
(MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, UNESCO0,1998), apresentou
recomendacdes com base nas orientacdes de Belgrado, Thilisi e Moscou. E o
mais importante € que esta declaracdo reconheceu falhas sobre as questbes
degradacdo natural durante todo o periodo dos vinte anos de construcdo da
Educacdo Ambiental.

Ha uma utilizacdo subliminar distorcida quanto a ética e moral no
discurso desta declaracdo, sem que haja determinacdo de uma nova ordem
mundial para alcance de objetivos mais concretos sobre os conhecimentos
para Educacdo Ambiental. No pano de fundo das declaracbes para o

desenvolvimento sustentavel ndo h& qualquer posi¢do para frear o consumo e
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diminuir a poluicdo. Ha sim outro viés com apoio de grupos econémicos

supranacionais propondo o desenvolvimento sustentavel.
Um exemplo a ser citado é o Conselho Empresarial Mundial para o
Desenvolvimento  Sustentavel (Word Business Council for
Sustaninable - WBCSD), uma organizacao fundada durante a Rio-92
gue, hoje, conta com quase 60 conselhos nacionais e regionais em
36 paises e 22 setores industriais, além de 200 grupos empresariais
gue atuam em todos os continentes. O WBCSD tem por objetivo
agregar a comunidade empresarial mundial numa tarefa de criar um
futuro sustentavel para os negocios, a sociedade e o meio ambiente.
[...] Sob esse mesmo viés, a Rio+20 (Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre o Desenvolvimento Sustentavel- CNDUS), realizado entre os
dias 13 e 22 de junho de 2012 no Rio de Janeiro, teve como objetivo

discutir a renovagdo do compromisso politico com o desenvolvimento
sustentavel. (ALENCASTRO, 2015, p. 93-94).

Ressalta-se que depois da criagédo da CDB o tema Educacdo Ambiental
passou a ficar no ambito das discussdes educacionais da UNESCO. Nao
passou mais a fazer parte dos documentos oficiais da CDB. Os grupos
empresarias como exemplo citado acima, que atuam junto aos seus governos
em termos politico internacionais, estabelecem uma outra relagdo que néo é da
conscientizacdo. Nao ha de negar que a CDB tem mais ressonancia politica
que a UNESCO no campo diplomatico. Ja dentro dos programas do
PNUMA/UNEP, a Educacdo Ambiental foi afastada por ndo ser mais o 6rgao
competente sobre o assunto. O PNUMA/UNEP passou a ter a funcao
especifica de propagar a ideia de desenvolvimento sustentavel, alertando sobre
0s riscos ambientais sobre alimentos, agua, energia e tantos outros. Passou a
disponibilizar linhas de financiamento de projetos nesta area. Ao navegar na
pagina eletrénica oficial (http://web.unep.org/pnuma-no-brasil) ndo se encontra
nenhum espaco especifico que aborda a Educacdo Ambiental.

No entanto, esta posicdo estava prevista antes mesmo da Ri092,
podendo ser identificados nos documentos oficiais de preparatério da
Conferéncia. Nao ha citacbes explicitas sobre Educacdo Ambiental. Desde
entdo o tema Educacdo Ambiental ndo faz mais parte dos documentos da
CDB. Tanto que o evento na Grécia/1998, ndo é citado a CDB em nenhum
documento. Apesar de que esta conferéncia ficou marcada na trajetéria

mundial da Educacéo Ambiental.

Por outras palavras, o discurso maximalista da educacao ambiental
para o desenvolvimento sustentavel, tal como esta a ser promovido
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pela UNESCO e pelas suas agéncias e organizacfes que defendem
esta reconversao que ficaria debaixo da mesma tutela institucional,
deixam intacto o vinculo pedagdgico dominante da instrucédo escolar
— normativos, subordinados, rotineiro, reprodutivo e instrumental —
sem trazer elementos discursivos, isto é, uma linguagem critica, uma
inspiracdo e uma estratégia pedagdgico-politico que possibilite intervir
mais efetivamente nas transformacdo que supostamente se procura.
(GAUDIANO, 2005, p. 113).

Ampliando o conceito acima, o desenvolvimento educacional proposto
pela ONU nos anos de 1990 possui distanciamento daquilo que foi proposto em
Thilisi. A determinacdo da comunidade internacional de retirar do ambito do
PNUMA/UNEP proposta de Educacdo Ambiental forcou uma fragmentagcéao do
tema que levou a uma perda de forca no campo diplomatico. Nos atuais
projetos da UNESCO ndo ha propostas amplas de instigacdo educacional
sobre as problematicas que estdo em torno do meio ambiente.

O que propdem a UNESCO é uma educacao “estatica” na area da
Educacdo Ambiental, que ndo desenvolve 0 senso critico ao ponto que
pudesse acontecer grandes transformacfes, como instigar formacdo de
professores e programas mais intervencionistas nas comunidades locais. Na
pagina eletrbnica da UNESCO/Brasil a Educacdo Ambiental se perde entre
tantos outros temas. E além do mais, todos os apontamentos propostos para
Educacdo Ambiental estdo desconectados dos conceitos socioambiental, que
ja foram apresentadas ao longo deste trabalho. E 0 mais curioso é que a
UNESCO indica a Educagcdo Ambiental no espaco das Ciéncias Naturais e nas

Ciéncias Sociais nem é citado:

CIENCIAS NATURAIS. O Setor de Ciéncias Naturais da UNESCO
promove dois temas prioritdrios e amplamente integradores do
sistema das NagbBes Unidas: o desenvolvimento cientifico e
tecnologico, baseado em principios éticos, capazes de induzir a
transformacéo social, a conservacdo ambiental e o desenvolvimento
sustentavel. Tais temas sdo implementados no Brasil a partir de um
conjunto de convencgdes internacionais, programas
intergovernamentais e acordos de cooperacdo nas areas de
formulacdo e implementacdo de politicas de ciéncia e tecnologia,
educacdo cientifica, avaliacdo e gestdo dos recursos hidricos,
educacdo ambiental e consolidacdo de Reservas da Biosfera e Sitios
do Patriménio Mundiais.

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS. A area de Ciéncias Humanas e
Sociais tem como principal missdo expandir o conhecimento e
promover a cooperacdo intelectual para facilitar transformacfes
sociais alinhadas aos valores universais de justica, liberdade e
dignidade humana. No Brasil, essa missao €é implementada
principalmente abordando os temas de inclusdo social, redugcédo da
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pobreza e das desigualdades, juventude e prevencdo da violéncia,
por meio de programas, projetos e parcerias com o governo federal,
estados e municipios. Entre esses programas destacam-se o0 Escola
Aberta, que promove a abertura de escolas publicas nos finais de
semana, oferecendo atividades artisticas, culturais e esportivas a fim
de afastar os jovens da violéncia, e o Crianca Esperanca, projeto da
Rede

No entanto, dentro da linha do tempo é necessario citar sobre algumas
acOes isoladas de alguns membros da ONU. O exemplo foi o Secretario Geral,
Kofi Annan, que conseguiu por meio da 192 Sessao Especial da Assembleia
Geral das Nacdes Unidas, em junho de 1997, colocar em pauta a revisdo dos
assuntos discutidos no Rio de Janeiro 1992. Aquela assembleia foi batizada
pelos paises membros de Rio+5. O principal debate foi uma avaliacdo sobre a
Agenda 21. Conclui-se na plenaria que ndo havia avancos sobre as
probleméticas expostas naquele documento. E ainda o tema Educacdo
Ambiental ndo conseguiu ser inserido na pauta, segundo Gaudiano (2005).

Nessa mesma sessdo estabeleceram-se diretrizes politicas para
implementacéo do protocolo de Kyoto, que os Estados Unidos negaram-se a
participar. Apesar de o mote da discussao ter sido a portas fechadas no
plenario da ONU, em Nova York, tratou-se basicamente de temas sobre

sustentabilidade:

Dentre as recomendacgdes tiradas da “RIO + 5”, destacam-se, a nivel
local/nacional: a criacdo do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel, a participacdo de amplos setores da sociedade nas
decisdes e nas politicas sobre o desenvolvimento sustentavel e a
construcdo de indicadores de sustentabilidade nacionais, regionais e
locais/comunitérios. A nivel global, recomenda-se: modificagdo do
conceito de desenvolvimento baseado no crescimento ilimitado e
excludente para um conceito de sustentabilidade socioambiental,
reforma institucional, promocdo de amplo debate sobre padrbes de
producédo e consumo. (COSTA,1999, p. 52).

Na sequéncia aconteceu a Conferéncia de Johanesburgo, Africa do Sul,
em setembro de 2002, conhecida como Rio+10. Na historia foi o terceiro
evento realizado pelas Nac¢des Unidas/CDB visando a promoc¢ao da discussao
da sustentabilidade ambiental de forma ampla e geral, cujo documento oficial
ficou: “O Compromisso de Johanesburgo sobre Desenvolvimento
Sustentavel”. Nesta conferéncia foram debatidos temas, tais como: saude,
erradicacdo da pobreza, expansdo do saneamento basico, destinagdo de
residuos toéxicos e nao téxicos e defesa da biodiversidade. Trés meses apés a
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Conferéncia de Johanesburgo, em dezembro 2002, a Assembleia Geral da
ONU editou a Resolucédo n°® 57/254 para Elaboragdo do “Plano para Educacao
das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS)”, projetando as
atividades de 2005 a 2014. (ORGANIZACOES DAS NACOES UNIDAS, 2005).
Esta foi uma resposta das cobrancas que ocorreram em Johanesburgo.
O plano foi discutido por véarios paises, mas com um forte controle da CDB,
para ndo escapar o termo sustentabilidade e ditado em 2005 (GAUDIANO,
2005). E sobre o que é escrito na EDS distorcem aquilo que havia sido tratado
na Conferéncia de Thilisi. Agora o termo desenvolvimento sustentavel foi
desenvolvido num contexto mais econdémico. Tanto que na pagina 34/EDS o
titulo é aberto da seguinte forma: “Educacdo para o Desenvolvimento

Sustentavel”, e assim citam:

O Capitulo 36 da Agenda 21 enfatiza que a educacao é fundamental
para promover o desenvolvimento sustentavel e melhorar a
capacidade das pessoas em entender os problemas do meio
ambiente e do desenvolvimento. Desde entdo, o desenvolvimento
sustentavel tornou- se preocupac¢do comum em todas as conferéncias
das Nacdes Unidas e tem havido consenso no sentido de que
educacdo é a forca motriz para que ocorra a mudanca necessaria.
Também tem sido enfatizado que paz, saude e democracia sdo
considerados pré-requisitos do desenvolvimento sustentavel que se
reforcam mutuamente. (ORGANIZACOES DAS NACOES UNIDAS,
2005, P. 34).

As frases “educacdo para um futuro sustentavel”, “sustentabilidade para
educacgao” e “educacdo para o desenvolvimento sustentavel” passaram a ser
expressdes corriqueiras nos documentos da ONU e da UNESCO. Essas sao
analises realizadas a partir da década de 1980 para formulacdo deste trabalho.
Um encontro importantissimo ocorreu em maio de 2003, em Kiev, Ucrania, a
Conferéncia dos Ministros do Meio Ambiente organizada pela Comisséo
Econbmica das Nacdes Unidas para a Europa (ORGANIZACOES DAS
NACOES UNIDAS, 2005). Também nada de concreto para o desenvolvimento
educacional na &area ambiental. A Educagdo Ambiental tem uma trajetoria
ardua, e foram empregados muitos esforcos naquilo que ainda pouco se
conquistou. Foi um verdadeiro cabo de forca “imaginarioc” entre o
desenvolvimento econémico e o0s problemas socioeconbémicos. E é neste

“‘campo de batalhas” que entrou a EDS na historia.
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Embora o conceito de desenvolvimento sustentavel projetado pelo
relatério O Nosso Futuro Comum (CMMD, 1987), também conhecido
por informacdo de Bruntland, tenha suscitado mais elogios que
criticas quando foi apresentado, o certo é que, a partir dele, formou-
se um arco muito amplo de varias aproximacdes, dando origem aquilo
a poderiamos chamar de discurso diferente sobre desenvolvimento
sustentavel. Cada discurso constitui uma forma de conceber e de
articular os trés componentes bdasicos que se concordou serem
constitutivos do desenvolvimento sustentavel: o crescimento
econdmico, a equidade social e conservagdo ambiental. (GAUDIANO,
2005, p. 231-232).

Antes da Conferéncia de Johanesburgo, ocorreu em abril de 2000 em
Dacar, no Egito, o Forum Mundial sobre Educacao, promovido pela UNESCO.
No relatorio final do evento “Educacao para Todos: o compromisso de Dacar’
(UNESCO,2001), nas suas 33 paginas nao foi mencionado nenhuma vez o
termo Educacdo Ambiental. Destacamos que os esforcos na década de 2000,
continuaram pulsantes com a realizagdo da 4@ Conferéncia Internacional de
Educacéo Sustentavel (UNESCO), na india em 2007. No evento foi emitido a
Declaracdo de Ahmedabad, que estabeleceu iniameros conceitos sobre

Educacédo Sustentavel.

Essa Declaracéo foi elaborada em 20 de janeiro de 2005, por mais de
800 estudantes, pensadores e profissionais de mais de 50 paises,
engajados na educacdo para o desenvolvimento sustentavel, durante
a Conferéncia Educacdo para um Futuro Sustentavel, realizada em
Ahmedabad, india. Na primeira reuni&o internacional da Década das
NacbGes Unidas da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel
(DEDS), no6s calorosamente acolhemos essa década que realga o
potencial de acdo da educagdo para mover as pessoas em direcdo
aos estilos de vida e politicas sustentaveis. Se as pessoas no mundo
desejam uma alta qualidade de vida, nés devemos nos mover
rapidamente para um futuro sustentavel. Apesar da maioria dos
indicadores mostrar estarmos distantes da sustentabilidade, esfor¢os
dos movimentos de base no mundo inteiro estdo trabalhando nesta
enorme tarefa de mudar essa tendéncia.’

Anos depois acontece a Rio+20 na Cidade Rio de Janeiro em junho de
2012. Nao precisamos nos estender sobre o conteldo dos debates quanto a
Educacdo Ambiental no documento final intitulado de: O Futuro que
Queremos, que nao foi mencionada nenhuma vez a palavra Educacdo

Ambiental. A conferéncia ficou apenas no campo das teorias, sendo que no

® MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE. Declaragdo Ahmedabad. Disponivel em:
http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/declahmedabad.pdf Acesso em: 03 nov. 2016.
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relatorio final percebeu-se que nada se avancou naquilo que ja havia sido
discutido ha vinte anos na Ri092.

Na Conferéncia, as entidades do terceiro setor apresentaram propostas,
mas nao foi incluido no documento oficial aprovado na plenaria final pelos
chefes de Estado. A participacédo das entidades ndo governamentais foi apenas
figurativa. Os representantes das ONGs se mostraram "frustrados” com o texto
aprovado pelas delegacdes governamentais na Rio+20.

Quando do acontecimento da Rio+20 passou a ser discutido os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), mas as atividades seguiram
de forma oficial a partir de 2013 no ambito do Programa das Nag¢bes Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD). Durante a organizagdo das diretrizes da
ODS, ocorreram muitos encontros entre governos para elaboracdo dos
respectivos objetivos. Foram varios esforcos de técnicos diplomaticos. A
concluséo dos trabalhos foi em 2015, colocando sobre o acordo 17 objetivos
(ODS 1 a 17) e no total de todos os ODS juntos estabeleceu-se 169 metas,
com 0s seguintes temas: erradicacdo da pobreza, seguranca alimentar e
agricultura, saude, educacdo, Iigualdade de género, reducdo das
desigualdades, energia, agua e saneamento, padrfes sustentaveis de
producdo e de consumo, mudanca do clima, cidades sustentaveis, protecdo e
uso sustentavel dos oceanos e dos ecossistemas terrestres, crescimento
econdmico inclusivo, infraestrutura e industrializacdo e governanca. Aprovacao
ocorreu perante uma reunido de cupula da ONU, em Nova lorque, entre os dias
25 a 27 de setembro de 2015. Nessas datas os documentos foram analisados
e aprovados em plenario da organizacdo, que ficou batizado de
“Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel”, que hoje é conhecido também por AGENDA 2030. Esse
documento foi publicado pela ONU por meio de declaracéo, cujo de forma
convencionada estabeleceu 91 pontos que reafirmou 0s compromissos para o
milénio, conforme as ODS’.

Sao vélidos os esfor¢cos e os debates sobre o tema, mas o que deve ser
questionado neste documento novamente ndo trouxe nenhuma assercao a

cerca da Educacdo Ambiental. Pois bem, se ha uma interligagcdo entre as

" Dados retirados da pagina  eletrbnica da ONU. Disponivel em:

https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/. Acesso em: 05 de abril de 2017.
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coisas em qual tudo esta ligado a tudo, devemos pensar como a humanidade
deve agir sobre os temas da ODS. E a educacao nao poderia ter ficado de fora
deste documento. Pois, no texto da declaracao consolidada e seus anexos, 0s
chamados ODS, ndo faz nenhuma vez mencdo ou dedicacdo a Educacédo
Ambiental, ou seja, a educacdo. A pergunta é: como as novas geracdes serao
conscientizadas sobre o tema da ODS?

Como ja foi analisado outros documentos, passei a refletir que o
processo de sustentabilidade é muito forte no ambiente da ONU e muito forte,
cujo vem magquiar os problemas gravissimos humanitarios e regionais. Apesar
de estar exposto na declaracdo e havido esforcos de muitas pessoas bem
intencionadas na formulacéao do texto da AGENDA 2030.

Quando foi lancamento a AGENDA 2030, ndo se percebeu muitos
avancos sO ocorreu agravamento das crises humanitarias com as Guerras no
Oriente Médio e na Africa. Alto indice de imigracio em massa e ocorréncias de
muitas mortes. Sem um governanca mundial e intervencbes agressivas de
radicalizacdo da pobreza ou em defesa dos recursos naturais sobre o mote
humanidade, as crises aumentaram e 0s gastos sociais serdo mais elevados
colocando a bancarrota os sistemas econdmicos.

No entanto, ndo se pode deixar de destacar que entre os anos de 1980 a
2000, muitos encontros regionais sobre Educacdo Ambiental foram
importantissimos do ponto de vista conceitual. Muitos deles tiveram apoio da
UNESCO. Os encontros aconteceram com mais forca na Europa e na América
do Sul e com poucas realizacbes na Africa e Asia. Mas, sobre todos os
aspectos ajudaram a manter a trajetéria quanto a conceptualizacdo da
Educacdo Ambiental. No entanto, se a comunidade diplomatica internacional
mantiver a postura de lidar com o tema de forma fragmentada, poucos avangos
acontecerao devido ao histérico relatado. A Educacdo Ambiental precisa estar
num espago proprio dentro da CDB e com apoio/auxilio da UNESCO e do
PNUMA/UNEP, para poder ter mais ressonancia sobre os projetos e programas
desenvolvidos.

O meio ambiente, para ser protegido, precisa ter um ajuste entre as
relacbes comerciais para alterar os padrdoes de consumo pelo mundo, como ja
foi demonstrado nas ultimas COP's/Conferéncia das Partes, que sao dividias
em trés no ambito da CDB: a) Clima, periodicidade anual; b) Conferéncia da
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Diversidade Biologica, periodicidade a cada dois anos; e c) Combate a
Desertificagcdo e Mitigacdo dos Efeitos da Seca, periodicidade a cada dois
anos. Os compromissos estipulados nos encontros pouco se discutiram planos
e teses da Educacdo Ambiental.

A CDB esta deixando de fato de pleitear um futuro de progresso na
producdo de conhecimento sob um prisma educacional. E nesses mesmos
passos encontra-se a AEA. Uma das ferramentas que poderia sintetizar os
valores da Educacdo Ambiental sdo as chamadas pegadas ecolégicas®. Outro
fato, que chama atencédo € que nenhum diploma oficial que foi analisado seja
da CDB, PNUMA/UNEP, AEA e Ministério do Meio Ambiente do Brasil; ndo ha
qualquer referéncia ou procedimento para afericbes dos recursos naturais por
meio de caracterizacfes propostas pela pegada ecoldgica.

Como mostra Dias (2002), a pegada ecoldgica dos paises ricos, de alto
consumo, impdem pesados déficits ambientais as demais nacdes do globo. A
pegada ecologica pode demonstrar as iniquidades sociais e a
insustentabilidade dos sistemas produtivos dos paises industrialmente
poluidores, que sdo considerados como exemplos de sucesso econdmico.
Esse autor usa o conceito de pegada ecoldgica, sendo um poderoso
instrumento de Educacdo Ambiental e conscientizacdo. Ou seja, “a pegada
ecologica tem o poder de revelar o drama da insustentabilidade e a
necessidade urgente de redirecionar os relacionamentos dos seres humanos
com o0 meio ambiente e estilo de vida.” (BARBIERI e SILVA, 2011, p. 59).

A Unido Europeia ndo mede esforcos para discutir as questdes

ambientais por meio da Agéncia Europeia do Ambiente — AEA, érgéo ligado ao

8 E um termo usado para auferir o quanto cada pessoa utiliza dos recursos naturais direta ou
indiretamente para si: no seu cotidiano. O levantamento da pegada ecolégica serve para
demonstrar com as pessoas padronizam seu estilo de consumo. De fato, € uma forma de
contabilizar o dispéndio realizado em desfavor da natureza em diversas categorias, dentro de
um padrdo de vida. Paises mais desenvolvidos as pessoas consomem mais e em
desenvolvimento as pessoas consomem menos, portanto, a contabilizacdo da pegada
ecolégica pode, mas nao é sempre, dar resultados de afericdo diferentes por meio da medi¢céo
da poluicédo do ar,/CO2, producéo de lixo, consumo de agua, consumo de energia, consumo de
madeira, consumo de papel, consumo de alimentos com agrotoxico, etc. E realizado um célculo
por via destas e outras categorias de consumo per capita, que vai huma horizontalidade e
verticalidade rigorosa por toda cadeia produtiva. Esta afericdo pode ser feita dentro de uma
comunidade ou sociedade, isto €, medir os desgastes ambientais de pequenos grupos sociais
ou até de um pais. Com o conceito da pegada ecologica e através das tecnologias que verifica-
Se se 0S recursos naturais estdo sendo usados de forma mais adequada.
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Parlamento Europeu, que é responsavel imitir relatérios sobre a situacdo da

comunidade europeia em torno das questdes ambientais.

A Agéncia Europeia do Ambiente (AEA) é uma agéncia da Unidao
Europeia. A nossa missdo consiste em fornecer informacéo
consistente e independente sobre o ambiente. Somos a principal
fonte de informacdo para todos aqueles que, de alguma forma,
participam no desenvolvimento, adopcéo, implementacéo e avaliagdo
de politicas ambientais, bem como para o publico em geral
Actualmente, a AEA é constituida por 33 paises membros. [...] AEA
foi adoptado pela Unido Europeia em 1990 e entrou em vigor em
finais de 1993, imediatamente apds a decisdo de estabelecer a sua
sede em Copenhaga. As actividades da agéncia tiveram o seu inicio
efectivo em 1994. (AEA, 2016, pagina eletrdnica)

O questionamento que se levanta, € que nos documentos da AEA,
conforme analisado, segue a mesma simetria da PNUMA/UNEP e CDB, que
nao faz qualquer afirmacéo sobre o termo Educacdo Ambiental, que deveria
servir com um instrumento de transformacdo e prevencdo dos riscos
ambientais. Um dos exemplos é o site da AEA®, do qual foram analisados os
seguintes documentos: “Construir um futuro que queremos Ter (2012),
“Informar, Esclarecer e Fortalecer (2009)”, “ O ambiente na Europa: Estado e
perspectiva 2015 (2015)” e “Sinais da AEA: viver um clima em mudanca
(2013)”, Sinais da AEA 2009: questdes ambientais chaves para Europa (2009)”.
Em todos eles ndo informaram em momento algum uma perspectiva sobre o
processo de Educacao Ambiental. E além do mais ndo é encontrado nenhum
documento relacionado com Educacdo Ambiental. Ha uma auséncia completa
de apontamentos quanto ao desenvolvimento de Educacdo Ambiental dentro
do ambiente europeu.

E por fim desde da criagdo da Comunidade Econdmica Europeia (CEE),
em 25 de marc¢o de 1957, por ora fundado por meio Tratado de Roma entre os
paises membros fundadores como: Franca, Alemanha, Italia, Bélgica, Paises
Baixos e Luxemburgo. Ao longo dos anos entre as décadas de 1970 e 1980,
mais nove estados europeus ingressaram no grupo (CANOTILHO,1998, p. 81) .
Atualmente é constituido por 27 Estados-Membros. Durante todos esses anos
sofreu inumeras reformas, que chegou a seis. O ultimo ocorreu em 2007 com o

chamado Tratado de Lisboa. Todos os tratados da Unido Europeia (UE), que

9 AEA.PUBLICACOES. Copenhag: 2009 a 2015. Disponivel em:
http://www.eea.europa.eu/pt/about-us/who. Acesso em: 17 jan. 2017.
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passam a estar em vigéncia sdo definidos como “Tratado Consolidado”.
Durante todos esses anos de tratados entre os paises membros a Educacao
Ambiental ndo foi recepcionada no corpo do texto. O que esta vigente deveria
estar explicito no seu artigo 190/1. Como também poderia ter sido
recepcionado no artigo 165/2 que é especifico de Educacdo, mas nao é
mencionado nenhum termo sobre a Educagdo Ambiental, portanto, segue
ausente nos seus 358 artigos. Até Educacédo a Distancia é prioridade, mas
educar para o meio ambiente ndo se faz mencao.

E por fim a palavra sustentabilidade no contexto internacional ao se
referir em Educacdo € de fato um termo "mofado”, portanto, pouco vai ser
utiizado no corpo deste trabalho, no qual serd adotado o termo
Ecodesenvolvimento Educacional *°. Esta foi uma forma encontrada para
contextualizar os temas que seguirdo nos proximos capitulos. Dedicou grande
parte deste capitulo em fazer a revisdo tedrica para demonstrar que
sustentabilidade ndo faz parte do contexto educacional mundial.

1.2 CONTEXTO NACIONAL DA EDUCACAO AMBIENTAL E A
INSTITUCIONALIZACAO DAS POLITICAS PUBLICAS

Esse espaco demonstra como foi dado o processo de institucionalizacdo
da Educacdo Ambiental brasileira, sendo importante para esse trabalho pelo
motivo simples da contextualizacdo com as atividades, que foram exercidas no

Parana. A Educacdo Ambiental no Brasil partiu dos movimentos sociais dentro

% A primeira vez que surgiu a palavra Ecodesenvolvimento foi proposto por F. Strong, em
reunido na UNEP em 1973. [...] destinava-se a designar processos de desenvolvimento em que
se apelaria a utilizacao racional dos recursos locais." (CHAVES, 1994, p. 105). E fomentador
dotermo foi o polonés Ignhacy Sachs em 1980 na sua obra "Ecodesenvolvimento: crescer
sem destruir”, voltado ao modo de vida das populacfes e justica social. O consagrado
escritor Enrique Leff no seu livro: "Ecologia, Capital e Cultura: racionalidade ambiental,
democracia participativa e desenvolvimento sustentéavel”, no capitulo 7, vai contra o termo
Ecodesenvolvimento, defendendo que nado alcanca as raizes mais profundas de criticas sobre
a devastacdo capitalista. O proprio Ignacy Sachs em sua obra "Caminhos para o
Desenvolvimento Sustentavel”, revisa o conceito de ecodesenvolvimento, cujo propdem oito
dimens@es sustentaveis. O termo sobre a utilizagdo do Ecodesenvolvimento Educacional, ndo
volta-se a fatores econdbmicos. A definicAo de Ecodesenvolvimento Educacional fundi o
Patrimdnio Humano é o Patrimdnio Natural para o meio educacional. O patrimdnio humanos
sédo as manifestacdes pela valorizagdo o ser humano sobre os direitos individuais e difusos. O
patrimdnio natural é a expressdo do meio ambiente por meio de um universo de significados
naturais, que correspondem ndo somente a consagracao da vida ou a sobrevivéncia, mas sim
pela qualidade de vida de todos os seres Vvivos.
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de um fundamento primordial de sociedade justa e democratica. Todo este
movimento € oriundo da linha conservacionista surgido na década de 1970,
que ajudou muito a fomentar uma interagdo com as comunidades escolares
(MENDONCA,2004).
Em terra brasilis as discussfes ainda neste periodo eram timidas devido
a ditadura militar. Em uma resposta rdpida ao movimento em 1973 o governo
federal criou a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA) naquilo que
propunha a Carta de Estocolmo, que o Brasil estava na condi¢cao de signatario.
O orgao recém-criado ficou responsavel pela “capacitagao” e sensibilizacéo da
sociedade civil organizada referente as questdes ambientais. Foram
implantadas, ainda timidas, algumas atividades de Educa¢do Ambiental. Em
plena ditadura estes esfor¢cos foram validos.
O governo colocou-se na defensiva, espalhando a opinido de que a
defesa do meio ambiente seria uma espécie de conspiragdo das
nacbes desenvolvidas para impedir o crescimento do pais. Mesmo
mantendo esta posicdo defensiva, em 1972 o Brasil mandou uma
delegacéo oficial a Estocolmo, para a Conferéncia da ONU sobre o
Meio Ambiente Humano. Enquanto isso, de acordo com o relato do
biélogo e professor Paulo Nogueira-Neto, o governo estadual goiano
lancava uma campanha na midia para atrair inddstrias, mesmo que
poluentes, com imagens de chaminés soltando fumaca e o titulo:
"Traga sua poluicdo para Goias", o que incitou ainda mais protestos
internacionais. Mas, no fim da Conferéncia de Estocolmo, o Brasil
assinou, sem restricbes, a Declaracdo da ONU sobre o Meio
Ambiente Humano. E, no ano seguinte, a Presidéncia da Republica
criou a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), dentro do
Ministério do Interior, convidando o professor Nogueira-Neto para
comanda-la. Foi o primeiro érgdo nacional do meio ambiente. Entre

as atribuicbes, havia o controle da poluicdo e a educacdo ambiental.
(CZAPISKI, 1998, p. 36-37).

No entanto, uma politica mais efetiva nasceu somente em 1981, no
altimo governo militar, do Presidente Jodo Figueiredo. Foi criada a chama
PNMA - Politica Nacional de Meio Ambiente, publicada em 31 de agosto de
1981 pelo decreto lei n°. 6.938, que explicita a inclusdo da Educacdo Ambiental
em todos os niveis de ensino. Até hoje a presente legislacdo é vigente,
entretanto, desde sua publicagdo ja teve varias alteracbes por meio de leis
complementares entre os anos 1990 e 2000. No Art 2°, X, é que faz referéncia
sobre a Educacédo Ambiental: “educacdo ambiental a todos os niveis de ensino,
inclusive a educacédo da comunidade, objetivando capacita-la para participacéo

ativa na defesa do meio ambiente.” Agora esta legislacdo ainda dirige-se ao

34



meio ambiente sobre uma 6tica de ecologia, como era nos anos de 1970. Num
avango significativo em 1984 o Conselho Nacional do Meio Ambiente
(CONAMA), aprova uma resolucédo que estabelece diretrizes para a Educacéo
Ambiental. Tanto que em 1987 o MEC publica os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN/1987), quanto aos anos Iniciais do Ensino Fundamental, que
apresentam, dentre outras novidades, o Meio Ambiente como Tema
Transversal no curriculo oficial.

Durante uma boa parte da década de 1980, o meio ambiente nao foi
uma area sensivel por parte do governo federal como dos demais entes
federativos, sendo parte integrante do desenvolvimento social e econdémico,
como pode bem ser percebido pela propria legislagdo editada. E necessario
entender que as politicas publicas ambientais no Brasil, foram desenvolvidas
num “funil” burocratico etnocratico, entre os anos de 1970 e 1980, sem que
houvesse qualquer participagéo da sociedade civil organizada.

Esta situacdo s6 comecou a mudar depois da queda do governo
ditatorial em 1985, com as Diretas Ja*'. O Presidente da Republica foi eleito de
forma indireta pelo parlamento em 1985 sendo escolhido Tancredo Neves
(PMDB), mas morre antes de assumir. Em seu lugar assume o vice José
Sarney (PMDB/1985-1989). Durante o periodo de 1984 até 1988 ha debates
acirrados entre os partidos como PDT, PMDB, PCdoB, PTB e demais para
formulacdo de uma nova constituinte. E a Educacdo Ambiental teve seu lugar
reservado na carta constitucional ao lado das demais politicas sociais e direitos
humanos que o Brasil € signatario.

Em 1988 é aprovada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
gue inclui o meio ambiente na educacao de forma permanente, no qual passou
a ser destacado como dever do Estado, ora expresso no artigo 225, VI/
Constituicdo Federal de 1988. Os efeitos constitucionais naquele dispositivo
legal tiveram ressonéancia a partir da década de 1990. Periodo este em que a
Educacdo Ambiental passou a ser mais efetiva na sociedade brasileira,
conforme verificado pela evolucdo da legislacdo durante toda década de 1990
e 2000.

“Diretas Jafoi um movimento popular organizada por partidos politicos mais a esquerda,
sindicatos, movimento estudantil, entidades religiosas como Igreja Catodlica, judaica e outras,
que reivindicaram as ELEICOES PRESIDENCIAIS DIRETAS no Brasil. Movimento este que
aconteceu entre 1983-1984, no final do governo militar que durou de (1964 a 1985)
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E ainda a partir dos anos 90 que acontecem 0s primeiros encontros
nacionais. (1,1l e lll Féruns de Educacdo Ambiental realizados em S&o
Paulo) reunidos em centenas de participantes, sem falar dos
inimeros simpésios regionais e locais que aconteceram pelo Brasil.
Esses exemplos acima mostram o crescimento da importancia
conquistada pela educacao ambiental em curto espaco de tempo. No
entanto, essa historiografia seria incompleta se ndo observassemos
gue provocou uma série de conflitos politicos internos e confusdes
tedricas que quase a destruiram. No inicio dos anos 90, a educacédo
ambiental era uma jovem adolescente mimada, em evidéncia,
simpatica aos meios de comunicacdo da massa e as agéncias
internacionais. Com isso foi adulada por pessoas e correntes
politicas, filoséficas e cientificas que pouco sabiam de que em
ocasifes anteriores foram hostis. (REIGOTA,1998, p. 21-22).

Dias (2010) destaca que a Conferéncia de Thilisi para ser referendada
no Congresso Nacional no Brasil deu muito trabalho e abriu muitas frentes de
discussbes. A Educacdo Ambiental brasileira se resumia somente na atuacéo
de 6rgdos ambientais até 1991. Devido ao vacuo na area de educacdo 0s
servidores do MEC e do IBAMA elaboraram uma proposta mais efetiva para
Educacdo Ambiental voltada para professores do Ensino Fundamental, com
base nas discussoes de Tibilisi.

Dentro da esfera governamental foi criado um Grupo de Trabalho de
Educacdo Ambiental no &mbito do Ministério da Educacdo (MEC), sitiado na
Divisdo de Educacao Ambiental (1991) e dos Nucleos de Educacao Ambiental,
qgue se alojaram nas Superintendéncias do IBAMA espalhados pelo Brasil. As
articulacbes foram bastante abrangentes em nivel de governo federal. E os
efeitos da Ri092 passaram a se efetivar nas politicas publicas brasileiras, no
que se refere a formulacdo da Educacdo Ambiental. Tanto que o Brasil na
conferéncia teve destaque ao apresentar a “Carta Brasileira de Educacéo
Ambiental”, com agdes especificas para area demonstrando a possibilidade de
implementagdo em todos os niveis educacionais. E no mesmo ano aconteceu
em Foz do Iguacgu a | Conferéncia Nacional de Centros de Educagdo Ambiental
(CEA’'s), que ocorreu em dezembro de 1992, com apresentacdo de
experiéncias e projetos na area, sendo de fato uma extensdo da Ri092 (MMA;
MEC, 2013).

Os efeitos do processo de construcdo da Educacdo Ambiental
aconteceram com mais intensidade ao longo da década de 1990. “Em maio de
1993, no ambito do MEC: através da Portaria 773, criou-se um Grupo de
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Trabalho para a EA, que seria a semente da futura Coordenacéo de Educacédo
Ambiental do ministério.” (CZAPISKI, 1998, p.58). Por presséo da sociedade
civil e deputados federais voltados mais a partidos de esquerda e por esfor¢os
de alguns servidores do IBAMA e MEC conseguiram viabilizar o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental em 1994, que foi intitulado pela sigla
PRONEA - Programa Nacional de Educagdo Ambiental. Esta iniciativa
realizou-se em parceria entre Ministério do Meio Ambiente e o MEC.

Igualmente em 1993, a EA reingressou na Camara dos Deputados,
com um projeto de lei de autoria do deputado Fabio Feldmann, para
criar uma Politica Nacional de Educacao Ambiental, através da qual
se estabeleceria um sistema nacional para o setor, interligando os
sistemas nacionais do meio ambiente e da educacdo. Seguindo o
caminho usual das propostas relacionadas as questées ambientais, o
projeto passou pelo crivo da Comissdo de Defesa do Meio Ambiente,
Consumidor e Minorias, onde o relator, deputado Sarney Filho,
propbs um substitutivo. Vale conhecer pelo menos o artigo 10 do
texto, que ainda tramitava nesta "casa das leis" no inicio de 1998:
"Entendem-se por educacdo ambiental os processos através dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade." Toda
esta confluéncia de fatos desaguou em mais uma novidade. Em
1994, quase no dia de Natal, o pais ganhou seu Programa Nacional
de Educagdo Ambiental, ou PRONEA. De acordo com o documento
assinado pelo presidente da Republica, ele seria um programa
desenvolvido pelos ministérios da educacdo (MEC) e do meio
ambiente (MMA), com a parceria de mais dois ministérios: o da
Cultura e o da Ciéncia e Tecnologia. (CZAPISKI, 1998, p. 58-59).

Ressaltando que desde 1994 j& foram lancadas quatro edi¢cdes do
PRONEA, sendo que a ultima foi em 2014. Todas estas edi¢cbes podem ser
verificadas na pagina do MMA. E também €& necessario ressaltar que as
movimentagdes politicas, tanto do executivo como do legislativo, sobre o tema
Educacdo Ambiental s6 veio fazer parte do contexto escolar depois de muita
pressdo da sociedade civil para que as politicas publicas nacionais fossem
adequadas a Constituicdo de 1988, nos anos de 1990. Os resultados foram
positivos e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.
9394/96 foi inclusa a Educacdo Ambiental nos artigos 32 e 36 para 0s niveis

escolares do ensino Fundamental e Médio.
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Logo em seguida, apds a publicacdo da LDB, aconteceu a | Conferéncia
Nacional de Educacdo Ambiental — CONED - em Brasilia em outubro de 1997,
promovido pelo MEC/MMA.

Em maio, o Plano Plurianual do Governo 1996/1999, criado pela Lei
n® 9.276/96, incluiu a "promocdo da Educacao Ambiental, através da
divulgacdo e uso de conhecimentos sobre tecnologias de gestédo
sustentaveis de recursos naturais”. Em outubro, o Ministério do Meio
Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazénia Legal (MMA) criou
seu Grupo de Trabalho de Educagdo Ambiental, pela Portaria n.°
353/96. E em dezembro assinou-se um Protocolo de IntengBes entre
MMA e MEC, para a cooperagdo técnica e institucional em educacgéo
ambiental. Disto nasceria a 1' Conferéncia Nacional de Educacéo
Ambiental - Brasil, 20 Anos de Thilisi, ndo por acaso programada para
outubro de 1997. Esse evento, que mobilizou educadores e
autoridades de todo o pais, envolveria também a Rede Brasileira de
Educacdo Ambiental. (CZAPISKI, 1998, p. 60-61).

Neste encontro foi publicado um importantissimo documento que foi
intitulado de “Declaracdo de Brasilia para Educacao Ambiental”. Participaram
pessoas do Brasil inteiro, como delegados eleitos popularmente dos estados
federados. Os agentes sociais participantes estavam cientes quanto uma
perspectiva de proposta construida em coletivo, Mendonca (2004). Nos
objetivos da declara¢cédo na pagina 16, é destacado:

A Conferéncia teve por objetivo criar um espaco para reflexdo sobre
as praticas da educacdo ambiental no Brasil, avaliando suas
tendéncias e identificando as perspectivas e estratégias futuras;
discussBes que estéo integradas neste documento final, resultado de
um trabalho participativo. Este documento consolida as sugestfes de
diretrizes politicas para a educacdo ambiental no Brasil e serd
apresentado em dezembro de 1997 na Conferéncia Internacional

sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educagdo e Conscientizacdo
Publica para a Sustentabilidade, em Thessaloniki, Grécia*?.

Apesar dos esforcos dos educadores na trajetéria da Educacdo
Ambiental no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI/1998)*3, composto de trés volumes, que tem por intuito colaborar para
0s projetos pedagdgicos das instituicbes de ensino, ndo faz qualquer mencéo

sobre Educacdo Ambiental. Unica vez que tratou do tema foi no volume 1 na

2 MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE; MINISTERIO DA EDUCAGCAO. | Conferéncia Nacional
de Educacao Ambiental: Declaracao de Brasilia para Educacdo Ambiental. Brasilia: MMA
e MEC, 1997, p. 16.

¥ MINISTERIO DA EDUCACAO. Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil.
Brasilia: MEC, 1998. Disponivel em:Acesso em 02 nov 2016.
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pagina 63, entretanto, menciona em observar o meio ambiente como parte
integrante da conservacdo, vindo muito longe de encontro com a definicdo
com o PRONEA/1994. De um lado existem avan¢os mais que significantes e
do outro ha uma neutralidade sobre a Educacdo Ambiental.

Em abril de 1999 foi aprovada a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA), Lei 9.795. Todo o arcabouco legal foi desenvolvido dentro
de um coletivo de muitos embates sobre o conceito de Educagao Ambiental. O
PNEA veio definir a Educacdo Ambiental como processo, cujos individuos
podem construir valores sociais, habilidades e conhecimentos ligados a

conservagao ambiental.

No Brasil, em 27 de abril de 1999, apdés 6 ou 7 anos parada, foi
aprovada a Lei de Educagdo Ambiental, sendo a primeira a nivel
nacional no Pais. Esta lei retoma o conceito de Educagdo Ambiental
do PRONEA (citada acima) e os artigos 205 e 225 da Constituicéo
Federal; afirma que a Educacdo Ambiental e componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar articulada em
todos os niveis e modalidades do processo educativo tanto a nivel
formal como n&o formal; bem como, compromete, como parte do
processo educativo, toda a sociedade (Poder Publico, instituicbes
educativas, 6rgaos do Sistema Nacional de Meio Ambiente, meios de
comunicacdo de massas, empresas, idades de classe, instituicdes
publicas e privadas, a sociedade como um todo (COSTA, 1999,
p.146).

E ainda apds aprovacdo, a sua regulamentacdo foi também bastante

demoradas levando mais trés anos para que fosse efetivada.

Na elaboracdo do PNEA, era o presidente Fernando Henrique
Cardoso cujo periodo de governabilidade estendeu-se entre 1995 a
2002. O PNEA foi promulgada em 1999, faltando, no entanto, seu
decreto regulamentador editado em 2002. Mesmo assim o periodo de
vocatio legis foi de oito meses, passando assim, a PNEA ser
reconhecida como lei somente em 25 de margo de 2003 (NEGALHO,
2011, p.84).

Logo apos a publicagdo do PNEA o MMA criou a Diretoria de Educagéo
Ambiental. A criacdo do Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educagdo
Ambiental criado em 2002, entre o MEC e o0 MMA, estabeleceu-se da seguinte
forma: - definir diretrizes de implementacdo de Educagdo Ambiental na esfera
dos estados federados; - realizar articulagbes no sentido de coordenar e
supervisionar os planos, projetos e programas de Educacdo Ambiental, perante

os demais estados e federados; e — organizar as atividades orcamentarias para

39



area — estabelecer um processo de Educacdo Ambiental de forma transversal
no curriculo escolar perante 0os entes municipais e estaduais.

Antes da regulamentacdo do PNEA, o MEC em 2001 langou o Programa
Parametros em Acdo: Meio Ambiente na Escola (PAMA). Este foi uma Politica
Pablica Nacional de Formacdo Continuada, elaborado pela Secretaria do
Ensino Fundamental (SEF), que estabeleceu estratégias do MEC para
implementagcdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs voltadas as
transversalidades e interdisciplinaridades.

O PAMA foi realizado em parceria com as Secretarias de Educacao
Estaduais e Municipais, Universidades e Organizacdes Ndo Governamentais
interessadas, com 0s objetivos de institucionalizar a Educacdo Ambiental nos
sistemas de ensino formal e informal, para garantir a formacao de professores
e demais educadores. Mas ao PAMA nao foi dado continuidade por diversas
dificuldades e por falta de um planejamento mais efetivo dos demais entes
federados, como bem destaca no seu trabalho Mendonca (2004). Esta foi uma
tentativa de fortalecimento: “junho de 2001, reconhecendo a importancia da
articulacdo dos educadores ambientais em modelos de organizacdo horizontal,
o MMA apoiou a estruturacdo e fortalecimento das Redes de Educacgéo
Ambiental”. (MENDONGCA, 2004, p.6).

Em 2003, foi realizada a | Conferéncia Nacional de Meio Ambiente com
debate em dois eixos: para politicas institucionais “Vamos Cuidar do Brasil” e a
versao Infanto-Juvenil voltada mais a educacdo “Como Vamos Cuidar do Meio
Ambiente no Brasil”. Esta conferéncia marcou a década de 2000 sobre um
processo coletivo que ja havia ocorrido nos anos de 1990 com a formulacdo da
“Declaragao de Brasilia para Educagdao Ambiental”, em 1997. Essa Conferéncia
mobilizou instituicbes governamentais e sociedade civil organizada. Até hoje
foram editadas 4 conferéncias e a ultima ocorreu em 2013. O resultado destas
conferéncias balizou o governo federal a editar o Decreto n°® 7.083/2010, a
criagdo de escolas sustentaveis por meio do Programa Mais Educacéo.

O Brasil em 2004, por diversos ajustes das mudancas de
comportamento da sociedade civil brasileira, necessitou que o PRONEA fosse
revisado. A proposta partiu do MEC e foi aberta Consulta Publica durante todo

o periodo letivo de 2004. Foi promovida de forma coletiva a participacdo dos
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educadores ambientais de todos os estados até sua publicacdo. (PRONEA,
2005).

A década de 2000 foi muito produtiva, pois aconteceram Inumeras
conferéncias, palestras, foruns, encontros, seminarios por todo o Brasil com o
tema Educacdo Ambiental. Varios estados federados criaram leis estaduais de
Politicas de Educagdo Ambiental e o Parana foi um deles em 2013. Para
orientar estas politicas aos governos estaduais e municipais, o Conselho
Nacional de Educacéo edita em 15 de junho de 2012 a resolucdo de n°2**, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental.
Tanto que na maioria dos artigos suplica sobre o envolvimento de toda
comunidade escolar quanto a forma de construcdo em coletivo, entre
estudantes e o corpo administrativo que ja é incluido os professores, conforme
estabelece o artigo 18 da Resolucao acima citada.

A Educacdo Ambiental hoje esta lotada no ambito do MEC na Diretoria
de Educagéo Integral, Direitos Humanos e Cidadania da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). A
secretaria foi criada em julho de 2004 e desenvolve atividades de educacao de
jovens, educacdo do campo, educacdo ambiental, educacdo em direitos
humanos, que engloba educacdo indigena, comunidades quilombolas e

ribeirinhas.

1.2.1 As principais correntes teoricas na Educacdo Ambiental Brasileira

A educacdo ambiental nasce como um processo de transformacéao, que
conduz ha um propésito de construcdo de saberes ambientais que se
materializacdo em valores éticos estabelecendo uma relacdo sociopolitica de
convivio social. Possui um carater de cidadania de co-responsabilidade através
de acdes coletivas e organizadas, vem buscar inUmeras compreensdes e a
superacOes. E esse processo passou a ser mais ativo ap0s a constituicdo de
1988, no Brasil com nova reestruturacdo das organizacdes politicas.

Mas, a Educagdo Ambiental tem recebido amplos sentidos desde do

suas primeira proposicbes de adequacdo as politicas publicas desde da

1 MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Diretrizes Curriculares para Educacdo Ambiental. Brasilia,
Conselho Nacional de Educacdo. 15 de jun. de 2012.
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década de 1970. Havia uma disputa com diferentes visbes de mundo e
discursos e tem recebidos diversas proposicdes desde de seu surgimento em
termos globais até os dias atuais.

O que se refere as correntes presente no Brasil de hoje a inUmeras
concepcOes sobre a Educacdo Ambiental. Entretanto, ndo € necessario
debrucar-se no histérico das tendéncias da Educacdo Ambiental desde da
década de 1970, que ndo se faz necessério para o esclarecimento deste
trabalho. Trataremos do tema atual quanto as tendéncias que predominas a
discusséo tanto académica como governamental. Atualmente esta em pauta os
debates das correntes da Educagdo Ambiental Comportamental, Popular,
Conservadora e Critica. (CARVALHO, 2004; GUIMARAES, 2004 e LIMA, 2004
e 2009).

Para Carvalho (2001) a Corrente Comportamental € a que se direciona a
tratar sobre os habitos que sdo predatdrios perante 0s recursos naturais, trata-
se mais do comportamento do individuo. Tenta direcionar a conscientizagdo em
jovens com idade escolar focando nas geracdes futuras. J4 a Corrente Popular,
conforme descreve autora, estd mais voltada a formacdo do sujeito como
politico, no entendimento que esse possa agir criticamente na sociedade, esta
focado mais na mudanca de comportamento.

Segundo Guimardes (2004), a Corrente Conservadora é de fato uma
corrente que parte das concepc¢des dos proprios paradigmas cientificos, que
estdo a promover um estado de destruicdo do meio ambiente, isto €, dos
recursos naturais sobre a logica exploratéria do capitalismo.

J4 Lima (2004), trata num mesmo enfoque sobre a Corrente
Conservadora, mas intitula de "Conservadorismo Dinamico”. O autor ainda
trata da Corrente Critica, no qual faz uma analise da inseparabilidade entre
sociedade, politica e natureza; promove um pensamento autbnomo, quanto aos
conflitos socioambientais. Isto €, traz para o centro do debate as experiéncias
alternativas, que ja existem a margem da sociedade: as educativas, as
ambientais, as atitudinais, da saude e da cooperac¢do. Do ponto de vista da
Educacdo Ambiental Conservadora Gustavo Lima(2009), faz a seguinte

explangao:
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[...] a EA conservacionista se expressa de maneira individualista e
comportamentalista por compreender que a génese dos problemas
ambientais esta mais relacionada a esfera individual, moral e privada
do que a esfera coletiva, publica e politica e, nesse sentido, voluntaria
ou involuntariamente, se associa a uma interpretacdo liberal ou
mesmo neoliberal da crise ambiental. Seu diagnéstico da destruicédo
ambiental, com énfase nos individuos, conclui que estes agem dessa
maneira porque desconhecem a din&mica ecossistémica e sua
relacdo com a vida humana. Seriam, segundo esse raciocinio,
desinformados e insensiveis a essa dindmica das relagbes entre a
sociedade e a natureza. A partir dessa visdo, a tarefa educativa seria
a de transmitir os conhecimentos corretos, de informar e sensibilizar
as pessoas, apelando para o seu bom senso moral, 0 que em poucas
palavras pode ser sintetizado como a mudanca dos comportamentos
humanos em sua relacdo com o ambiente. (LIMA, 2009, p. 155)

Lima (2009), também define que a Educacédo Critica ou Emancipatoria,
se opondo a conservadora, numa concepc¢do mais aberta sobre as questdes

socioeducacionais. E também nesse sentido segue Guimaraes (2004):

Desta forma, a Educagdo Ambiental Critica se propfe a desvelar a
realidade, para, inserindo o processo educativo nela, contribuir na
transformacéo da sociedade atual, assumindo de forma inalienavel a
sua dimensao politica. Portanto, na educacdo formal, certamente
esse processo educativo ndo se basta dentro dos muros de uma
escola, o que explicita a interface entre esta Educacdo Ambiental e a
Educacdo Popular. A proposta da agdo pedagodgica da Educacgéo
Ambiental Critica vir a ser desenvolvida através de projetos que se
voltem para além das salas de aula, pode ser metodologicamente
viavel, desde que os educadores que a realizam, conquistem em seu
cotidiano a praxis de um ambiente educativo de carater critico.
(GUIMARAES, 2004, p. 32)

Sobre essas condi¢cdes Lima (2009), reforca a questdo da Educacao

Ambiental critica em outro artigo:

Com relacdo ao didlogo intraescolar, a EA critica alimenta o desejo
de uma renovacdo profunda de todo ambiente educativo a partir de
seu sistema de ensino-aprendizagem, seus métodos, principios
epistemolégicos e paradigmaticos, conteudos curriculares, formas de
organizacdo e relagdo com o entorno. Claro que, dado ser a escola
uma instituicdo inserida em uma estrutura social mais ampla, essas
mudancas encontram obstaculos diversos como, por exemplo, a
adocdo de principios interdisciplinares e de transversalidade que
sejam os mais visiveis. No caso da EA, por principio concebida como
teoria e pratica interdisciplinar, resta o desafio, ainda ndo resolvido,
de como ministra-la e introduzi-la no cenario disciplinar das escolas.
(LIMA, 2009, p. 156)

No entanto Lima (2009) apesar de estar alinhado ao conceito da Critica
cita muito em suas obras a Educacdo Ambiental Emancipatdria, que sao

sinbnimos, isto é, que visa a transformacao do status quo e a renovagcao dos
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valores e das relacdes sociais, ligada aos movimentos sociais, defende um
Estado democratico, forte participacdo e controle por parte da sociedade,
podemos assim dizer os temas que estejam mais ligados aos preceitos dos

Direitos Humanos.

Além dessa preocupacéo politica a Educagdo Ambiental Critica tende
a conjugar-se com o pensamento da complexidade ao perceber que
0S Nnovos riscos e questdes contemporaneas, como é o caso dos
problemas ambientais, ndo encontram respostas em solucbes
disciplinares e reducionistas. Dai seu potencial para incorporar
algumas falsas dualidades que o paradigma cartesiano agregou
historicamente as indissociaveis rela¢des entre individuo e sociedade,
sujeito e objeto do conhecimento, saber e poder, natureza e cultura,
ética e técnica, entre outras dualidades possiveis. Mais
recentemente, setores do pensamento ambiental critico reconhecem
gue ndo ¢é suficiente evitar os reducionismos biologicos e
econdmicos, compreendem que todos os reducionismos sédo
empobrecedores, inclusive os sociologismos e politicismos. Por essa
perspectiva complexa torna-se ndo sé possivel como necessaria a
incorporagdo das questdes culturais, individuais, identitarias e
subjetivas que emergem com as transformacgfes das sociedades
contemporaneas, a ressignificagdo da nocao de politica, a politizagao
da vida cotidiana e da esfera privada, expressas nos novos
movimentos sociais e na génese do préprio ambientalismo. Ou seja,
as dimens@es politica e social da educacdo e da vida humana séo
fundamentais para sua compreensdo e desenvolvimento, mas elas
ndo existem separadas da existéncia dos individuos, de seus valores,
crencas e subjetividades. (LAYRARGUES; LIMA, 2011)

Layrargues (2004), por exemplo numa mesma conceituacdo sobre a
Educacdo Ambiental Critica volta-se mais para uma educacéo que seja de fato
politica, que se comprometa aos conceitos de liberdade e da cidadania. Nos
quais os individuos possam ter autonomia para proporem e fazerem as
intervengdes necessérias. Portanto, na sua obra est4 mais embasado sobre um
processo de relacdo politica socieconomica e sociocultural entre as questdes
humanitarias e da natureza. Mas nao dispensa em momento algum no seu

discurso os temas abordados na Educacdo Ambiental Critica.

A educacdo ambiental com compromisso social hdo pode abrir méo
da politizagcdo do debate ambiental, situando-se no terreno das
doutrinas politico-ideolégico e seus respectivos mecanismos de
producdo e reproducdo social, trabalhando pelas condi¢Bes ideais
pelos seus atores sociais desvelarem a realidade a que estédo
submetidos com todas as suas contradi¢cdes, percebendo a existéncia
das situacdes de desigualdade, vulnerabilidade e risco ambiental,
auxiliando a instrumentarem na defesa dos seus direitos e interesses,
motivarem a reagir e participar para institucionalizar a justica
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ambiental, e mobilizarem de fato como sujeitos politicos na
participacdo publica. (LAYARGUES, 2009, p. 28).

Para Loureiro (2007), a educagdo ambiental critica estd alinhada como
sinbnimo da educacéo ambiental transformadora, educagéo popular, educacéo
emancipatoria e educacédo dialdgica, como também fica proximo de algumas
abordagens conceituais como ecopedagogia de Paulo Freire, como cita no seu
texto. Ele define como motor da educacdo ambiental critica as praticas sociais
como um todo, remetendo para as relagbes humanas inter-relacionadas ao
processo social e ecologico como uma leitura de mundo para intervir na

realidade.

Assim, entendo que “conscientizar’ € um conceito probleméatico de
ser utilizado, pois pode ser pensado em termos unidirecionais, de se
levar luz para 0s que ndo a possuem, de se ensinar aos que nada
sabem. Para a educacdo ambiental critica, a emancipacdo é a
finalidade primeira e Ultima de todo o processo educativo que visa a
transformacgé@o de nosso modo de vida; a superacéo das relacdes de
expropriagdo, dominacéo e preconceitos; a liberdade para conhecer e
gerar cultura tornando-nos autbnomos em nossas escolhas. Portanto,
cabe deixar a pergunta: sera que € melhor continuar usando
“conscientizar” indistintamente ou é mais adequado explicitar outros
objetivos que evidenciem claramente os vinculos com a busca pela
emancipagdo e a construcdo da sustentabilidade democratica?
(LOUREIRO, 2007,p. 70)

Neste sentido a “educagdo ambiental” possui varias conotacdes
distintas, denominacdes até diferentes das praticas pedagdgicas, mas grande
parte delas voltam-se as questbes socioeducacionais, tais como:
‘ecopedagogia”, “educagcdo ambiental critica”, “educacdo ambiental
transformadora”, “educacado no processo de gestdo ambiental’, “alfabetizacao
ecolégica”, “educacgao para as sociedades sustentaveis”, “educagao ambiental
popular’, “educagdo ambiental formal” e tantas outras (MORALES, 2009). Por

ora nao cabe aqui definir cada uma delas.

TABELA 1 - As diferencgas das correntes da Educagdo Ambiental

Educacdo Ambiental Conservadora Educacdo Ambiental Emancipatéria

Educacdo entendida enfaticamente em | A educacdo transformadora busca
sua redefinir 0 modo como nos relacionamos
dimensao individual, baseada em | conosco e

vivéncias com as demais espécies e o planeta. Por

praticas de sensibilizacdo, com a|isso, € vista como um processo de

45




secularizacdo ou baixa compreensdo de
que
a relagdo do eu com o mundo se dé por

politizacdo e divulgar a problemética
ambiental por meio da qual o individuo,
em

multiplas mediac¢des sociais grupos sociais, se transforma e a
realidade.

Educacdo como ato comportamental | Em termos de procedimentos

pouco metodolégicos, a Educacdo Ambiental

articulado a acdo coletiva e a
problematizacdo e transformacdo da
realidade de vida, despolitizando a préaxis
educativa.

transformadora tem na participacdo e no
exercicio da cidadania principios para a
definicho democréatica de quais sdo as
relacbes adequadas ou vistas como
sustentaveis a vida planetaria em cada
contexto histérico.

Centrada no individuo, no alcancar a
condigcéo de ser humano integral e
harmdnico.

Educacdo  Ambiental transformadora
enfatiza a educagdo enquanto processo
permanente, cotidiano e coletivo pelo qual

refletimos, transformando a

agimos e
realidade de vida.

Fonte: SANTOS, apud LOUREIRO,2004, p.28.

Também ndo podemos deixar de destacar Paulo Freire, que propdem
uma educacdao libertadora que visa romper as chamadas injusticas sociais que
foram construidas ao longo do processo histérico. Contudo, ndo tem como
desvincular questdes entre o social e o ambiental. E nesse sentido apresenta-
se a educacdao libertadora inspirada em dimensdes do meio ambiente, portanto,
a Corrente de Educacdo Ambiental Critica, encosta-se em aspectos freireanos,
gue de fato pode construir um novo paradigma para além da racionalidade do
mercado. Ndo podemos negar que no Brasil, a Educacdo Ambiental esta
fortemente ligada a participacdo popular e construcdo coletiva, por isso, em
termos pedagogicos, ela pode ser incluida em qualquer disciplina e em todos
0S espacgos de aprendizagem, por este motivo que os ensinamentos de Paulo
Freire ndo podem estar distantes.

E por tudo exposto sera assumido aqui a Educacdo Ambiental Critica,
como forma de indicar o contetudo para o curso de formacéo, que sera descrito
no Capitulo IV. Levando em consideracdo que esta fundamentacdo néo faz
parte da estruturacdo de formulagédo do curso de formacdo em EAD é o objeto
principal deste trabalho. Quando apresenta-se essa fundamentagdo & um
indicativo que deve constar sobre o contetudo de formacao, portanto, € apenas
uma sugestdo tedrica que é fundamental para qualquer curso. E assim

entende-se ser mais viavel para o processo emancipatorio do educando.
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CAPITULO 2 - TRAJETORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL NO PARANA

O presente capitulo descreve as experiéncias realizadas na elaboracao
coletiva e popular da legislagdo em Educacédo Ambiental no Estado do Paran4,
que consistiu por um didlogo regionalizado. As interlocucbes realizadas se
deram por meio de varias representacfes sociais de diferentes atores e suas
territorialidades, quando de fato respeitou-se as especificidades locais e o
processo democratico.

O processo coletivo buscou articulagdes entre instituicbes publicas e
privadas, nos quais foram usadas diferentes estratégias de formacado politica
em Educacdo Ambiental, no sentido de brecar as interferéncia de ideias Unicas
ou de ideologias sociopoliticas preponderantes. Muitos dos debates que
surgiram no Parana foi por orientacdo internacional, com também foram
construidas orientacdes locais de forma coletiva saindo um pouco das ideias
internacionais Por isso que foi necessario descrever as politicas no Capitulo |

para poder compreender as influéncias no territorio paranaense.

2.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

A necessidade e preocupagcdo com a criacdo de um espaco
interdisciplinar e interinstitucional para a gestdo da Politica Estadual de
Educacdo Ambiental vem de longa data, ou seja, de 1982, quando, através da
antiga SUREHMA — Superintendéncia de Recursos Hidricos e Meio Ambiente,
aconteceram muitas atividades até o ano de 1992. Naquela entidade estatal
havia uma equipe interinstitucional e interdisciplinar que elaborou o primeiro
PEMA — Programa Estadual de Meio Ambiente, no qual teve vinculo direto nas

atividades de Educacdo Ambiental, sejam elas nos ambitos formal e informal.

Na gestdo de 1982-1986, saindo do regime autoritario militar do Pais,
o Governo do Estado do Parana, através de uma equipe
interdisciplinar e interinstitucional de técnicos que envolveu as
Secretarias de Estado da Agricultura, Educacdo, Interior,
Planejamento, Seguranga Publica e Saude e Bem Estar Social,
elaborou o Programa Estadual de Meio Ambiente (PEMA), pelo qual
foi feita toda uma analise da situagdo ambiental do Estado:
desmatamento, erosdo, contaminacdo por agrotoxicos e intoxicagao
de trabalhadores rurais, falta de saneamento basico e mortalidade
infantil, poluicdo do ar, espécies da fauna e da flora ameacadas de
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extincdo, destruicdo do patrimbénio natural, etc. As acdes do PEMA
mantinham relacdo com os Comités de Estudos Integrados de Bacias
Hidrogréficas e tinham por diretriz (além de outras) a implantacdo de
um sistema de coordenacdo ambiental utilizando-se como unidade
territorial as bacias hidrogréficas (....) a SUREHMA, que recebeu um
incremento de varios técnicos para serem distribuidos entre os vinte
escritorios regionais do Estado, com fungfes tanto de fiscalizacao,
guanto de gestdo ambiental e conscientizagdo da populagdo.
(COSTA, 1999, p. 133-134).

Na década de 1990, foi criada a Secretaria de Estado do Meio Ambiente
e Recursos Hidricos (SEMA/PR), por meio da lei estadual n°® 10.066, de 27 de
julho de 1992, no mesmo ato da criacdo aconteceu a reestruturacdo do
Sistema Estadual de Meio Ambiente. Parte das mudangas foi fundir a
SUREHMA com o ITCF - Instituto de Terras, Cartografia e Florestas e na
substituicio de ambas entidades criou-se o IAP — Instituto Ambiental do
Parana. A equipe de Educacdo Ambiental da antiga SUREHMA foi desfeita
dentro do organograma do novo Instituto. Ressaltando que conforme
documentos avulsos encontrados apocrifos mas com datas 1980, indicava que
havia poucos recursos, no entanto existiam atividades de Educacdo Ambiental
sobre as propostas de Thilisi. “A SUDERHSA possuia, nessa época, uma
unidade movel de Educacdo Ambiental e, através dela, levava informacoes [...]
distribuia folhetos educativos, realizava gincanas, recebia dendncias, etc."
(COSTA, 1999, p.139).

Somente apds nove anos da criacdo do sistema de politicas ambientais
do Estado do Parana, foi elaborado o primeiro Plano Estadual de Educacédo
Ambiental formulado em 2001. O presente documento foi encontrado nos
arquivos da Coordenadoria de Educacdo Ambiental SEMA/PR. No caderno
estdo presente as condi¢cdes de planejamento. Na sua introdugéo, traz a

seguinte informacgao:

As propostas apresentadas a seguir foram escritas por técnicos e
professores - educadores ambientais - do Sistema SEMA, e estdo
sendo desenvolvidas em conjunto com os municipios, instituicdes
publicas e privadas. Nesse contexto, e para sistematizar as mesmas,
foi criado o presente documento, denominado "Plano Estadual de
Educacdo Ambiental do Sistema SEMA". Visando a formulacdo de
um documento que reunisse todas as acBes do Programa e, em
atendimento, desencadeou-se um processo de planejamento
participativo (ARQUIVO EDUCACAO AMBIENTAL,2001,p.1).
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Quanto o alcance do documento citado acima, foram investigadas as
atas daquele periodo do Conselho Estadual do Meio Ambiente e ndo hé
qualquer citacdo desta documentagcdo junto a esta instancia deliberativa ou
qualquer publicacdo oficial. Mas, no proprio plano ha informacdes sobre os

modos operantes quanto a execucao.

Nesse contexto a Secretaria de Estado do Meio Ambiente e Recursos
Hidricos - SEMA, desenvolve politicas do meio ambiente por meio de
suas Coordenadorias: Recursos Hidricos e Atmosféricos; Residuos
Solidos; Biodiversidade e Florestas. [...] Para articulagdo desses
programas/projetos é necessarios a realizacdo de acfes de
Educacdo Ambiental de modo a subsidiar e fortalecer as acdes em
execucao. Pretende-se desta foram, o envolvimento da populagéo do
Parana na busca de solu¢fes de problemas ambientais, a partir de
uma participagdo voluntaria, do trabalho direto com criangas e
adolescentes, para a compreensdo e uso sustentavel dos complexos
sistemas ambientais (ARQUIVO EDUCACAO AMBIENTAL,2001,p.3).

O plano desenvolvido constitui em 248 paginas com organogramas e
indicagbes a respeito da metodologia de atuacdo por meio das
Superintendéncias Regionais do Sistema SEMA/PR, dividido em sete regides
do Estado, como sedes em: Curitiba, Ponta Grossa, Francisco Beltréo,
Guarapuava,Toledo, Maringa e Londrina. Na estruturacdo do documento nao
envolve a Secretaria de Estado da Educacao forma direta e nem o Conselho
Estadual de Educacdo. Como também ndo havia qualquer apontamento ou
espaco que indicasse formacéo de professores dentro do planejamento. Tanto
gque na pagina 5 do plano sobre os objetivos ndo cita professores,
escolas/nucleos regionais de educacao e trata somente das Superintendéncias
Regionais da SEMA/PR: "Promover acbes de Educacdo Ambiental a serem
desenvolvidas pelas Superintendéncias Regionais do Sistema SEMA, em
2001." (ARQUIVO EDUCACAO AMBIENTAL, 2001 ,p. 4).

No descritivo do objetivo do plano nédo informa sobre as populacdes das
bacias hidrograficas do Parana, mas no desenvolver das metodologias as
bacias sao muito citadas. Sobre os textos foi dedicado um espaco somente
sobre a Educacdo Formal da Rede Oficial de Ensino, porém, ndo citam

qualguer metodologia quanto a formacéo de professores:

Sob o éangulo tematico ambiental, a orientacdo deste Programa
deverd seguir os principios do desenvolvimento sustentavel,
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apresenta a necessidade de uso adequado dos recursos naturais,
como principal estratégia para solucionar os problemas ambientais.
Para tanto, deverao ser estimulados ac8es coletivas sobre problemas
concretos da comunidade. O direcionamento dos trabalhos didaticos
e as formas de avaliacdo do programa, prevéem sempre a
participacdo de grupos de alunos ou turmas e até mesmo a propria
escola, respeitando os niveis de complexidade para cada ano da
sequéncia escolar, em questdes concretas no seu ambito de fluéncia.
Sugere-se desta forma, que as atividades didaticas iniciem-se com a
percepcdo do ambiente da sala de aula e da residéncia, hum
processo evolutivo para: o patio, a escola, o bairro, a sub-bacia
hidrograficas, o municipio, a bacia hidrografica, o Estado, até
alcancar o pais e o planeta. Em cada nivel, deverdo ser previstas
acBGes que propiciem o envolvimento com questdes concretas, de
forma que a participacdo na acao, tenha consequiéncias praticas e
perceptiveis pelos envolvidos. (ARQUIVO EDUCACAO
AMBIENTAL,2001, p. 10).

Quanto aos resultados foram investigados os documentos internos da
secretaria, no entanto, nao foi encontrado nenhum projeto ou mencéo em atas
sobre a execucao do referido plano, ou seja, projetos "satélites”. Ha uma
auséncia quanto ao historico, portanto, conclui-se que ndo aconteceu a
execucdo. Tanto que em janeiro de 2003, mudou a governanca do Estado do
Parané saindo o governador Sr. Jaime Lerner (DEM) e entrando o Sr. Roberto
Requido de Melo e Silva (PMDB). Nos primeiros periodos do novo governo,
entre os anos de 2003 a 2004, comecou 0 processo de rearticulacdo de uma
nova estrutura para a Educacdo Ambiental estadual, comandado pela
SEMA/PR. A discusséo ficou em torno da criacdo da CIEA no PR — Comisséo
Interinstitucional de Educacdo Ambiental, que contou com a participagdo mais
ampla da sociedade civil, ou seja, foram incluidos representantes de entidades
nao governamentais, universidades, escolas publicas e setor empresarial, além
de gestores publicos. A partir dos Encontros Regionais, o grupo Préo-CIEA
organizou e sistematizou os resultados propondo uma nova pauta de reuniao,
com a formacéo de delegados regionais, que serviu como preparatorio para o
Encontro Estadual. A cada evento local os delegados regionais constituidos
confirmaram presenca e debateram o0s assuntos referentes ao decreto de
criagdo da comissdo, mais especificamente o0s assuntos referentes as
competéncias, as cadeiras representativas e a forma de regionalizagéo.
(CASTELLA,2014).

O Parana busca constituir sua CIEA desde 1999. Ao longo deste
tempo foram promovidos encontros e reunibes por meio das
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Secretarias de Estado de Meio Ambiente e Educacdo, das
universidades e da Rede Paranaense de Educacdo Ambiental (REA-
PR). Do dialogo proporcionado 21 Enraizamento da Educacédo
Ambiental para um Pais de Todos entre os/as educadores/as e as
instituices interessadas, surgiram os documentos base da politica e
programas estaduais de educacdo ambiental. No ano de 2005, por
meio da parceria entre a Secretaria de Estado de Meio Ambiente e a
DEA, foi retomada a mobilizacdo dos/as educadores/as ambientais e
instituicdes de diversos setores, e foi formado o Grupo Gestor Pro-
CIEA. Esse grupo elaborou estratégias de articulagdo e promoveu o
didlogo sobre politicas de educagdo ambiental com a sociedade
paranaense, realizando onze encontros regionais, que contaram com
a participacdo de cerca de 834 pessoas representando 286
instituicdes. (MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, 2006, p. 20-21).

Foi assim que, a partir de junho de 2005, o Estado do Parana passou a
desenvolver trabalhos referentes ao processo de constituigdo da CIEA, por
meio de parcerias entre a SEMA/PR - Secretaria de Estado do Meio Ambiente
e Recursos Hidricos do Parana, a Diretoria de Educacdo Ambiental (DEA) do
MMA, o IBAMA e a Rede Paranaense de EA' — Educacdo Ambiental, no qual
formaram inicialmente um Grupo Gestor Pr6-CIEA com a incorporacdo de

instituicbes ndo governamentais.

Esse processo de articulacAo e constituicio da CIEA-PR
proporcionou forte aproximagdo entre os/as educadores/as
ambientais e as instituicbes que atuam nas diversas regides do
Estado. Este didlogo uniu as instancias de educacdo ambiental para o
exercicio de reflexdo sobre as politicas publicas de educacao
ambiental, estabelecendo o sentimento de pertencimento e a
continuidade da proposta realizada coletivamente. Até o final do ano
de 2006 a CIEA-PR encontrava-se em fase final de constituicdo, com
a minuta do seu decreto de criagdo nas maos do governador. A REA-
PR sempre participou ativamente da mobilizacdo dos/as
educadores/as ambientais e sociedade para as questfes relativas a
educacdo ambiental. Em 2005 a rede contribuiu na construgdo do
processo da CIEA-PR, e esta sinergia também favoreceu a formacao
de novos polos da REA-PR (Loanda e Londrina), por meio dos
Encontros  Regionais Pré-CIEA. (MINISTERIO DO MEIO
AMBIENTE,2006, p. 21).

As CIEAs eram colegiados estaduais que tinham como missédo geral
propor as diretrizes da Politica e do Programa Estadual de Educacao

Ambiental. Aquelas comissfes eram formadas por representantes do poder

> A REA-PR foi criada em outubro de 2003 em pleno Encontro Paranaense de Educac&o
Ambiental (EPEA) em Campo Mourdo. E uma rede social que faz articulagdo com educadores
ambientais, professores e instituicdes que estdo em atividade no Parana, pois, compartilham
ac6es na area de Educacdo Ambiental de encontros ou discusséo virtuais. E assim serve
como instrumento de intermediacdo, relacionamento e intercAmbio entre os integrantes da
Rede (MORALES; HINSCHING, 2009)
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publico e da sociedade civil de forma paritaria, que ja havia experiéncia de
implantacdo em varias unidades federativas do pais. Porém, neste mesmo
periodo no final de 1980 foi criado o CEDA - Conselho Estadual de Defesa do
Ambiente e o Conselho de Desenvolvimento Territorial do Litoral Paranaense —
COLIT. Sobre o CEDA que depois se transformou em CEMA — Conselho
Estadual do Meio Ambiente nos anos de 1990, possuia sete membros, 5 eram
do setor governamental. O COLIT era composto por 22 membros, sendo
apenas sete da sociedade civil organizada, e os demais representantes do
governo e representantes de classe como CREA/PR e CRECI/PR (setor
imobiliario). (COSTA, 2013).

Apesar de pouca participacao efetiva da sociedade civil e das decisdes
fortemente controladas pelo Estado, pois, 0s poucos representantes da
sociedade civil tenham apenas um papel para legitimar a representativa. No
entanto, o movimento ambientalista era atuante no Estado do Parana e
conseguiram por pressao na época a criacdo de inUmeros parques estaduais,
tombamento estadual da Serra do Mar e criacdo de areas biologicas.

Com a formacdo do CEIA, foi realizada uma sequéncia de trabalhos,
comecando com as articulacbes locais para a organizagcdo de Encontros
Regionais do Norte Novo, Norte Velho, Noroeste, Sul e Sudeste Paranaense.
Nos encontros foram mobilizados: a sociedade, instituicbes e educadores
ambientais em todo o Estado para as discussdes acerca das politicas publicas
e da descentralizacdo da Educacdo Ambiental no Parand. Do total dos 11
encontros, foram eleitos delegados que vieram a participar da Plenéria
Estadual de Constituicdo da CIEA Parana. (COSTA, 2013).

Participaram da abertura do Encontro Estadual em outubro de 2006
representantes da SEMA-PR — Secretaria de Estado de Meio Ambiente e dos
Recursos Hidricos do Parana, a Diretoria de Educacdo Ambiental do Ministério
do Meio Ambiente. Este (ltimo representava o Orgdo Gestor da Politica
Nacional de Educagdo Ambiental sobre a questdo da formacao das CIEAs nas
unidades federativas e sua importante missao: elaborar e programar politicas
publicas de Educacédo Ambiental pelos estados federados.

A representante do MMA — Ministério do Meio Ambiente no Parana,
contextualizou e apresentou o0 processo realizado até aquele momento,

mostrando a mobilizagdo dos atores da Educacdo Ambiental na construcao
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coletiva da Comissdo e o objetivo do Encontro Estadual: definir e constituir a
CIEA-PR.

Logo em seguida, a equipe que conduziu os trabalhos de grupo e
plenaria, dividiu os presentes em 8 (0ito) grupos mistos, orientou 0s presentes
para a dinamica das atividades, sendo que cada grupo deveria ter um porta-voz
e um mediador. O porta-voz necessariamente deveria ser um delegado, e sua
funcdo seria apresentar os resultados do seu grupo a plenaria geral. Nos
trabalhos, os grupos analisavam as propostas trazidas pelas regionais e
reelaboravam as competéncias. Estas seriam validadas posteriormente no final
do trabalho. (COSTA, 2013).

Na continuidade, a equipe solicitou que individualmente idealizassem a
visdo de futuro para a CIEA, e que posteriormente compartilhassem com o
grupo, consolidando assim a visdo de futuro que definisse a comissédo. Os
registros foram feitos em Flip Chart e o porta—voz apresentava as ideias.

Os presentes dialogaram, pediram a voz, lancaram propostas e
defenderam suas ideias, assim foram decidindo e definindo a estrutura e o
perfil da CIEA paranaense. As discussdes acerca da regionaliza¢do e o numero
de cadeiras a compor a CIEA, tiveram dificuldades de consensos. Os niveis de
entendimento do processo de criacdo desta comissdo eram variados e nao se
tinha muita nocdo de qual formato seria ideal para o contexto do Parana.
Foram lancadas varias propostas e, por fim, a maioria preferiu o recorte
geografico das regionais por Bacias Hidrograficas (CASTELLA, 2014).

O segundo ponto foi em relacdo a paridade entre regionais e segmentos
da sociedade. Depois de muita explanacdo e argumentacdo em relacdo as
propostas, a plenéaria decidiu pela op¢do que dava duas vagas para cada
regional e outras 16 cadeiras divididas entre os segmentos da sociedade.

Em seguida, os segmentos se dividiram para indicar as vagas para as
instituicbes, levando em conta a sua representatividade no respectivo
segmento e as questdes relacionadas a comissdo de Educagdo Ambiental. A
escolha e indicagdo foram feitas pelos delegados presentes respectivamente
representando 0s segmentos aos quais pertenciam, instituicbes do setor
produtivo, educacional, ONGs, e as secretarias de estado ligadas ao assunto
como Embrapa, SEMA/PR, IAP e outros.
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Para tanto, aconteceu o desdobramento do encontro estadual de 2006,
no qual foi consenso pelos delegados que a supléncia institucional deveria ser
definida considerando-se o potencial de articulagdo e ampliagdo da CIEA, o
que poderia favorecer o didlogo entre as instituicbes e a construcdo coletiva
das acbGes da comissdo. Os segmentos: setor produtivo e sociedade civil
tiveram grande dificuldade para decidir as cadeiras representativas. Segundo
as informacoes foi acertado entre os presentes que ndo haveria mais encontros
presenciais e votacdes para a finalizacdo do decreto de constituicdo da CIEA-
PR. O grupo Pro-CIEA ficou encarregado de dar os encaminhamentos para a
organizacao do decreto e a criacdo da CIEA-PR (CASTELLA, 2014).

Nos anos de 2007, 2008 e 2009 houve paralisacdo no processo de
efetivacdo quanto ao funcionamento da CIEA, principalmente, em funcao das
mudancas politicas que ocorreram nos 0rgados gestores, que estavam
envolvidos com a Educagdo Ambiental no Estado. Somente em 2010 a
articulagao foi retomada, mas de outra forma: foi criada, junto ao CEMA-PR —
Conselho Estadual do Meio Ambiente do Parana, a Camara Tematica de
Biodiversidade, Biomas e Educacao, objetivando a elaboracdo de uma minuta
de lei para a Politica de Educacdo Ambiental no Estado do Parana. Os
servidores se apropriaram dos documentos que foram elaborados pelo CEIA.
Apesar da paralisacdo governamental, a mobilizacdo, conforme os documentos
analisados de atas continuaram ativos. ldentificou-se que a Secretaria de

Educacdo passou a ter um papel importante nesse processo.

Na trajetoria da politica de Educacdo Ambiental para o sistema de
ensino estadual do Parana, o ano de 2007 representa um marco, pois
nesse ano tiveram inicio a mobilizacdo e articulacdo da politica de
Educacdo Ambiental no estado, quando o Conselho Estadual de
Educacao - CEE foi notificado pelo Centro de Apoio Operacional as
Promotorias de Protecdo ao Meio Ambiente CAOPMA, vinculado ao
Ministério Publico do Estado do Parana. Este solicitou informacdes
guanto ao cumprimento da lei federal de Educagcdo Ambiental no que
se refere a transversalidade da Educacdo Ambiental em todos os
niveis e modalidades do ensino. (CARNIATTO; ROSA, 2015,p.344).

Apés essa notificacdo a Secretaria de Estado do Meio Ambiente
comegou a articular internamente Camaras Tematicas sobre o tema fazendo os
esforcos necessarios para poder colaborar com a SEMA-PR, nos quais 0s

debates estavam mais avancgados, conforme as atas analisadas em arquivo do
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CEMA-PR entre os anos de 2008 e 2009. Mas, para garantir a legitimidade e o
referendum participativo e democratico dos segmentos sociais como um todo,
em agosto de 2010, o Conselho Estadual do Meio Ambiente do Parana —
CEMA-PR enviou a inumeras instituicbes e entidades, o Oficio circular N°
47/2010 da Secretaria Executiva do CEMA-PR, convidando todas para o
SEMINARIO DE CONSTRUQAO DO PROJETO DE LElI DA POLITICA
ESTADUAL DE EDUCACAO AMBIENTAL, que foi realizado no Centro de
Capacitacdo de Faxinal do Céu, Municipio de Pinhdo, no periodo de 30 de
agosto a 2 de setembro de 2010 (CASTELLA,2014). Uma parte das atas da
Reunido de trabalho para o preparatério do texto de lei pode ser acessado via
pagina institucional da SEMA/PR™.

O objetivo deste Seminario foi analisar como também formular e propor
contribuicdes a minuta do Projeto de Lei elaborado pelo Grupo de Trabalho da
Politica de Educacdo Ambiental, criado no ambito da Camara Tematica de
Biodiversidade, Biomas e Educagcdo Ambiental do CEMA-PR. Participaram
desse Seminario cerca de 400 pessoas, provenientes de todas as bacias
hidrogréaficas do Estado e representantes de varios segmentos: sociedade civil,
setor empresarial e gestores publicos. A Secretaria de Estado da Educacao
como apoio direto criou a Comissao Especial voltada a Educagdo Ambiental. A
principal funcdo desta comissao foi para fortalecer o debate.

Apos o evento em Faxinal do Céu, referente o texto aprovado, 0 mesmo
foi encaminhado a Procuradoria da SEMA-PR para o0s ajustes legais e
necessarios. Em seguida remeteu-se ao Conselho Estadual de Meio Ambiente
do PR, no qual analisou, discutiu e aprovou na sua 182 Reunido Extraordinaria
ocorrido em trés de novembro de 2010, no auditério da SEMA/PR, conforme
consta na ata. Esta versdo foi para o Governador do Parana na época,
Orlando Pessuti, que deixou de encaminhar para Assembleia Legislativa do
Estado. O documento aprovado pela CEMA ficou na Casa Civil até meados de
2011, pois, com a mudanca de governo com a posse do Sr. Carlos Alberto
Richa, precisou de um "referendum" da nova gestdo. O novo governador, por

entendimento da Casa Civil devolveu o Projeto de Lei a SEMA-PR, para que

*GT - Politica de Educacéo Ambiental. Disponivel em:
http://www.cema.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=122 Acesso em: 09 jan.
2017.
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fosse novamente aprovado pelo Conselho do Meio Ambiente apos avaliacdo da
Secretaria Estado da Educacdo (COSTA, 2013).

Para tanto, entre os anos de 2011 e 2012 foram realizadas 43 (quarenta e
trés) reunides, da Comissdo Especial Temporaria - Educacdo Ambiental
(Portarias CEE/PR n°® s 02/12 e 05/13), sendo articuladora da participacéo
de varios 6rgaos, tais como: Secretaria de Estado da Educacédo - SEED,
Secretaria do Meio Ambiente - SEMA, Centro de Apoio Operacional as
Promotorias de Protecdo ao Meio Ambiente do Ministério Publico do
Parand, Secretaria da Agricultura e do Abastecimento -SEAB, Secretaria da
Saude - SESA, Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior - SETI
e representantes das Instituicbes de Ensino Superior do Sistema do
Estadual do Parana. Nesse periodo, contou, inclusive, com a participacdo
de colaboradores eventuais, totalizando a participacdo de 140 (cento e
guarenta) técnicos. Merece referéncia, a criacdo dos grupos de trabalhos
teméaticos, a realizacdo do Seminéario de Educagcdo Ambiental por Bacias
Hidrograficas e a constituicdo da Rede Paranaense de Pesquisa em
Educacdo Ambiental. (PARANA, 2013, p. 13)"".

Durante o processo de analise aconteceram alguns embates perante a
Procuradoria Geral do Estado, que apontava nos pareceres que a Educagéo
Ambiental fosse uma disciplina obrigat6ria no ensino superior. Essa discussao
estendeu também ao Conselho Estadual de Educacdo, conforme bem trata a
ex. Conselheiras Dra. Maria Arlete Rosa no seu artigo cientifico informado

abaixo.

A partir do segundo semestre de 2011, foi possivel impulsionar os
trabalhos, sendo realizada a primeira reunido com as instituicbes
governamentais para articulagdo das a¢6es do Conselho Estadual de
Educacdo com as instituicbes que juntos elaboraram a minuta de
projeto de lei da Politica Estadual de Educagdo Ambiental. Um ponto
guestionado nesta minuta tinha a necessidade do parecer da
Procuradoria do Estado, que questionava a legalidade do artigo que
tratava a Educacdo Ambiental como disciplina obrigatoria para o
ensino superior. A polémica em torno da Educacdo Ambiental como
disciplina obrigatéria possibilitou debate em reunido do pleno do
Conselho Estadual de Educacdo. A posicdo dos conselheiros foi
unanime de que a Educacdo Ambiental ndo deveria ser disciplina
obrigatoria, podendo ser facultativa. Argumentaram que esta tematica
requer reflexdo tedrica dos paradigmas filoséficos relacionados a
educacdo, quanto a abordagem cartesiana em contraposicao a visao
holistica e sistémica. Uma vez que, a obrigatoriedade da Educacéo
Ambiental como disciplina, fortalece a viséo cartesiana na construgao
do conhecimento, a partir da abordagem disciplinar e fragmentada da
realidade e do ambiente, em contraposicdo a visdo de totalidade,
holistica e sisttmica necessaria para a compreensdo ambiental da

' Esta citagdo estd apensa junto da Deliberacdo do Conselho Estadual de Educagdo do
Estado do Parana n° 04/13, de 12 de nov. de 2013, cujo estabeleceu as Normas Estaduais
para a Educacdo Ambiental no Sistema Estadual de Ensino do Parana. A citacdo faz parte
do conjunto da deliberacéo, sobre o processo 1780/2007 de autoria dos conselheiros relatores:
Cleméncia Maria Ferreira Ribas, Maria Arlete Rosa e Maria Luiza Xavier Cordeiro.
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realidade, buscada na articulacdo transdisciplinar. (CARNIATO;
ROSA, 2017, p. 344-345).

Depois das decisdes dos 6rgdos colegiados do executivo, o texto de lei
foi encaminhado ao governador, que solicitou novamente um parecer a PGE —
Procuradoria Geral do Estado, no qual segurou o Projeto de Lei por quase dois
anos, para que fosse encaminhado para Assembléia Legislativa para ser
aprovado como texto de lei. Sua publicacdo aconteceu em 11 de janeiro de
2013/ Lei 17.505/2013. No entanto, o parlamento estadual alterou varios artigos
principalmente no que se refere a estruturacdo do Orgdo Gestor de Educacéo

Ambiental.

2.1.1 Criacdo do Orgdo Gestor e da Comiss&o Interinstitucional

A lei de Educacdo Ambiental do Estado do Parana n® 17505/2013,
em seu artigo 7° e respectivamente 9° sdo os dispositivos que informam sobre
a criagdo do Orgdo Gestor e da Comissdo Interinstitucional de Educacio
Ambiental. Ambos tém por finalidade principal gerir a Educacdo Ambiental
paranaense, por meio de uma composicao intersetorial e da sociedade civil. As
pastas governamentais que tém direito a um representante no Orgdo Gestor
sdo: Secretaria de Estado do Meio Ambiente, Educacéo, Saude, Agricultura e
Abastecimento, e Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior. J& na Comissao
Intersetorial as vagas sdo dos setores da sociedade civil e de entidades
governamentais.

O debate sobre o texto do decreto do Orgédo Gestor e da Comissao
Interinstitucional de Educacdo Ambiental (CIEA) aconteceu durante todo o ano
de 2013 com a criacdo de um grupo de trabalhado governamental, isto €, um
comité envolvendo entidades do governo estadual, seguido dos seus
representantes, tais como: o Centro de Apoio Operacional as Promotorias de
Protecdo ao Meio Ambiente do Ministério Publico do Parana— CAOPMA,
representado pela Sra. Wanderléia Coelho; Conselho Estadual de Educacao
(Portaria CEE/PR n.° 02/2012 / Comissdo Temporaria Especial), representada
pela Conselheira Presidente da Comissao, Prof2. Dra. Arlete Rosa; Frente

Parlamentar Ambientalista em nome do presidente da Comissdo do Meio
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Ambiente da Assembléia Legislativa do Estado do Parana, Deputado Estadual
Rasca Rodrigues (Partido Verde), representado por Débora Albuquerque;
Secretaria de Estado do Meio Ambiente e Recursos Hidricos — SEMA,
representado por Paulo Roberto Castella e Luiz Arthur Conceicdo; a Secretaria
de Estado de Saude — SESA, representado por Celso Rubio; Secretaria de
Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI, representado por Ana
Claudia M. Ferigotti, e a Secretaria de Estado de Educagdo - SEED,
representado por Solange Reiguel Vieira (CASTELLA, 2014).

ApoOs varios encontros do grupo durante fevereiro a meados de abril de
2013, sem haver registro oficial por meio de atas existindo apenas algumas
listas de presenca, foram organizados os textos dos decretos. Logo no més de
abril foi levado para discussdo ao publico externo, perante os atores ligados
diretamente no assunto de Educacdo Ambiental. Os debates aconteceram
durante todo o primeiro semestre de 2013 e foram realizados quatro eventos de
consulta publica denominados de: Seminarios de Regulamentacdo da
Politica de Educacdo Ambiental do Parana. As cidades que sediaram o0s
seminarios foram: Curitiba em 26 de abril; Londrina 08 de maio; Cascavel 21
de maio e Paranagua em 4 de junho. Todas elas tiveram apoio local das
prefeituras, universidades, Nucleos Regionais de Educacédo e demais entidades
do terceiro setor. A participacdo havia um limite de inscricdes sobre o aspecto
técnico dos envolvidos e participantes.

Nos seminéarios foram discutidas as minutas dos decretos do Orgéo
Gestor, CIEA e também a Minuta da futura Deliberacdo 04/2013 do Conselho
Estadual de Educacdo, que inclui a Educacdo Ambiental para dentro do

Sistema Estadual de Ensino.

A rodada de discussfes sobre a regulamentacdo da Lei Estadual de
Educacdo Ambiental foi concluida nesta terca-feira (04), em
Paranagud. Esta foi a quarta e Ultima etapa do Seminério Politica de
Educacao Ambiental do Parana, promovido pela Secretaria do Meio
Ambiente e Recursos Hidricos, em parceria com o Centro de Apoio
Operacional as Promotorias de Protecdo ao Meio Ambiente do
Ministério Pablico®,

'®* AGENCIA DE NOTICIAS. Parana discute Lei de Educacdo Ambiental em diversas
regides. Em: 04 ago. 2013. Disponivel em:
http://www.aen.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=74897&tit=Parana-discute-L ei-
de-Educacao-Ambiental-em-diversas-regioes
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Entre todos os seminarios ocorreu a participacao efetiva da sociedade
civil organizada de forma qualificada, que somou no total seiscentos
participantes, entre membros do Ministério Puablico, gestores publicos da
SEED, SEMA, SETI, SESA, SEAB, IAP, ICMBIO, representantes de
organizacdes ndo governamentais, como SPVS, Mater Natura, Mar Brasil e
outros; professores da educacao basica e ensino superior, representantes de
prefeituras e reitores de universidades estaduais.

Durante todos esses encontros foram acolhidas as sugestbes dos
participantes quanto aos textos dos decretos. Em cada atividade realizada
visou expressar os interesses da sociedade e da comunidade escolar no intuito
de fortalecer as politicas publicas de Educacdo Ambiental no Estado.

No final do segundo semestre de 2013, no més de novembro, o
Conselho Estadual de Educacdo do Parana, com os pareceres das
consultas realizadas dos seminarios editou pelo seu colegiado a
deliberacdo n° 04/CEED-PR (PARANA, 2013). Norma esta que
estabeleceu a complementacdo quanto a integralizacdo da Educacao
Ambiental junto ao Sistema Estadual de Ensino do estado no ambito da
educacéao basica e superior.

No ano seguinte em janeiro de 2014 foi publicado o Decreto n°® 9958,
que instituiu o Orgdo Gestor da Politica Estadual de Educacéo Ambiental e
a CIEA (PARANA,2014) sobre os termos debatidos nos seminéarios. O
decreto garantiu a inclusdo e participacdo de diversos segmentos da
sociedade para dentro do processo de construc¢do continua das politicas de
Educacdo Ambiental no Estado.

O Orgdo Gestor tem por exceléncia organizar as atividades das
politicas publicas da Educacdo Ambiental do Estado do Parana de forma
coordenada e organizada, cujo fica constituida na sua estrutura uma
secretaria executiva. Ja a CIEA tem uma funcdo ampliada da sociedade
civil organizada com composi¢do mista entre o governo e sociedade civil,
no qual tem a finalidade de apoiar o Estado e criar metodologias de
avaliacao e implementacéo de politicas publicas de Educacdo Ambiental. A
coordenacao do CIEA é eleita entre seus pares.

O Orgao Gestor foi oficialmente formado em 24 de margo de 2014,

por ato préprio da Secretaria Estadual do Meio Ambiente, cujo todas as
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pastas governamentais envolvidas firmaram o compromisso, conforme
determina o artigo 3° do Decreto n® 9958/2014. Até fevereiro de 2017
havia acontecido oito reunides do Orgdo Gestor nos meses de junho,
setembro a dezembro de 2016 e fevereiro de 2017. A primeira reunido foi
em 17 de junho de 2015. Conforme analisado, algumas das reunifes nao
seguiram os padrbes de organizagdo do decreto, levando a cabo que os
servidores participantes ndo possuiam, por meio de representacao, as suas
atribuicbes por forca de resolucdo ou portaria, quanto a designacdo de
membros efetivos do 6rgao.

As resolucdes de nomeacdo s6 comecaram a ser expedidas pelo
executivo a partir de dezembro de 2016, quando foi encontrado a
nomeacao a indicacdo de Servidores da SEMA/PR para o Orgédo Gestor e
para a Secretaria Executiva, por meio das Resolucbes/SEMA/PR 030 e
031/2016 - Publicado no Diario Oficial do Estado n°. 9843 e 9844, ou seja,
15 e 16 de Dezembro de 2016, in verbis:

RESOLUGAO SEMA N° 030/2016 DE 05 DE DEZEMBRO DE 2016.

Sumula: Designar as servidoras Daniela Janaina Pereira Miranda e
Magali Terezinha Fontana para suplentes junto ao Orgdo Gestor da
Politica Estadual de Educacdo Ambiental.

O Secretario de Estado do Meio Ambiente e Recursos Hidricos,
designado pelo Decreto Estadual n.° 4538 de 11 de julho de 2016, no
uso das atribuicbes que lhe sdo conferidas pela Lei Estadual 8.485,
de 03 de junho de 1987 e Lei n° 10.066, de 27 de julho de 1992, e
alteracdes posteriores, e,

Considerando o disposto na Secdo |, Art. 3° § 2° do Decreto
Estadual n° 9958, publicado no Diario Oficial n°. 9131 de 23 de
Janeiro de 2014, “os titulares destas Secretarias deverdo indicar
técnicos da area de Educagdo Ambiental como suplentes, os quais
serdo designados por Resolugéo”,

Considerando que o representante titular da SEMA junto ao Orgéo
Gestor da Politica Estadual de Educacdo Ambiental é o Secretéario de
Estado do Meio Ambiente e Recursos Hidricos Senhor Antonio Carlos
Bonetti, RG n° 2.016.966-4.

RESOLVE:

Art. 1° - Designar as servidoras Daniela Janaina Pereira Miranda,
RG 5.665.228-0-SSP/PR, Coordenadora de Educacdo Ambiental e
Jardins Boténicos e Magali Terezinha Fontana, RG 2.204.172-0-
SSP/PR, 12 e 22 Suplente, respectivamente, junto ao Orgio Gestor da
Politica Estadual de Educagdo Ambiental.

Art. 2° - Esta Resolug&o entra em vigor na data de sua publicagéo.
Curitiba, 05 de dezembro de 2016.

Antonio Carlos Bonetti

Secretario de Estado do Meio Ambiente e Recursos
Hidricos(PARANA, 2016).
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A segunda resolucdo para nomeacdo da secretaria executiva do

Orgao Gestor foi:

RESOLUGAO SEMA N° 031/2016 — DE 06 DE DEZEMBRO DE
2016.

Sumula: Designa Rosana Vicente Gnipper para a funcdo de
Secretaria Executiva do Orgdo Gestor da Politica Estadual de
Educacdo Ambiental.

O Secretario de Estado do Meio Ambiente e Recursos Hidricos,
designado pelo Decreto Estadual n.° 4538 de 11 de julho de 2016, no
uso das atribuicdes que lhe sdo auferidas pela Lei Estadual 8.485, de
03 de junho de 1987 e Lei n° 10.066, de 27 de julho de 1992, e
alteracdes posteriores, e,

Considerando o disposto no Regimento Interno do Orgéo Gestor da
Politica Estadual de Educacdo Ambiental instituido pelo Decreto
Estadual n® 9958, publicado no Diario Oficial n°. 9131 de 23 de
Janeiro de 2014,

Considerando que foi deliberado em reunido do Orgdo Gestor em 21
de outubro de 2016, a indicacdo do nome da Secretéria Executiva,
Considerando que a SEMA é a Coordenadora do Orgdo Gestor de
Educacao Ambiental.

RESOLVE:

Art. 1° - Designar a servidora Rosana Vicente Gnipper, RG n°
13.256.553-8, para a fungéo de Secretaria Executiva do Orgdo Gestor
da Politica Estadual de Educa¢do Ambiental.

Art. 2° - Esta Resolugéo entra em vigor na data de sua publicagéo.
Curitiba, 06 de dezembro de 2016.

Antonio Carlos Bonetti

Secretario de Estado do Meio Ambiente e Recursos Hidricos
Coordenador do Orgdo Gestor da Politica Estadual de Educagio
Ambiental — SEMA (PARANA,2016).

Os demais membros também tiveram suas resolucbes de nomeacdo de
suas respectivas secretarias de forma esparsa durante o0 més de dezembro de
2016. No entanto, ao verificar o contetdo de cada uma das atas das reunides
do ano de 2016 e comecgo de 2017, serviram apenas como organizagao das
atividades futuras.

Ja a Comisséo Interinstitucional de Educacdo Ambiental, foi instituida em
16 de dezembro de 2016, por ato oficial da SEMA/PR, que aconteceu em seu
auditério na capital paranaense. Muitos dos representantes ndo compareceram
para tomar a devida posse. A reunido foi aberta ao Publico, compareceram
representantes do Ministério Publico do Estado do Parana, Assembleia
Legislativa do Estado do Parana, Representante da Igreja Catolica, Secretario
do Meio Ambiente e Recursos Hidricos e demais entidades governamentais. A
solenidade de abertura e posse, fez com que ficassem instituidas as atividades
do 6rgéo conforme determina a lei estadual. Nessa constituicdo néo foi definido
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cronograma das atividades para o ano de 2017 e também nao ocorreu
qualquer compromisso sobre as formas como se dariam as reunides. A
primeira composigao ficou da seguinte forma:

a) Titulares Governamentais: Leila de Fatima Alberton SEAB/EMATER,
Sergio Mudrovitsch de Bittencourt ; SEED, Eliane do Rocio Vieira; SEMA,
Daniela Janaina Pereira Miranda; SEDS, Lucas Oliveira Carvalho Santana;
COPEL, Jocéli de Andrade Bogusz; SANEPAR , Rosélis Augusta de Oliveira
Presznhuk;

b) Titulares do Setor Empresarial: FIEP, Magali Vieira Santiago Bucco;
FAEP Patricia Lupion Torres; DSR, Paulo Caffeu

c) Titulares Sociedade Civil representantes da REA-PR — Rede de
Educacdo Ambiental do Parana: Mauri José Schneider, Adriana Massaé,
Kataoka Rosani Borba e Jorge Sobral da Silva Maia;

d) Titulares do Comité da Bacias Hidrograficas: COALIAR OU ALTO
IGUACU E AFLUENTES DO ALTO RIBEIRA CEDEA, José Pereira da Silva; a
Sociedade Civii MATER NATURA, Adriano Wild ; LITORANEA, Antonio
Hercules Neto Jorddo, Cooperativa Agraria Industrial; MEDIO IGUACU,
Mauricio de Camargo Filho e Marcos Roberto Barboza - Universidade
Estadual do Centro Oeste; BAIXO IGUACU AGUAS PARAN, Alberto Piccinini
Venilto e Antonio Coletti; BAIXO IVAI / PARANA 1, Osval Cesar Kulevicz ,
Paula Teixeira e Figueiredo Sanches; PIRAPONEMA / PIRAPO /
PARANAPANEMA 3 / PARANAPANEMA 4 , Paulo Fernando Soares -
Universidade Estadual de Maringa e Silvio Silvestre Barczsz - UNICESUMAR —
Centro Universitario Cesumar ; NORTE PIONEIRO / CINZAS/ ITARARE /
PARANAPANEMA 1 / PARANAPANEMA, Guilherme Ricardo Meneghel e
Alfredo Braz da Costa; TIBAGI SAMAE/IBIPORA, Alba Licia Cabalheiro e
Miguel Gardini - ONG MAE.

Desde sua criacdo, o conselho interinstitucional teve uma reunido via
Teleconferéncia nos Estudios do Detran Parand nos més de junho, com pouca
participacdo do seus membros. Caso estivesse em pleno funcionamento de
fato, estaria editando normas e diretrizes, no que se refere as politicas publicas
de Educacéo Ambiental no Estado do Parana.

Utilizar tecnologia avancada para realizacdo de teleconferéncias por

meio de transmissdo de som e imagem simultanea. Mas, sem fortalecimento de
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encontros presenciais havera dificuldades de concretizacdo das ideias,
conforme os relatos da Rede de Educagdo Ambiental do Parana (REA -PR),
que € um movimento social integrado as acdes de educadores ambientais, nos
quais estejam comprometidos com programas e projetos de formacdo e
desenvolvimento de praticas (MARTINHO,2004). A SEMA/PR em 30 de maio
de 2017 asinou um acordo com o Detran/PR para realizar as conferéncias e
cursor por meio da autarquia estadual, que hoje possui 11 estudios e 64 salas

de conexao ao sistema de Teleconferéncia.

Queremos aproveitar esta tecnologia para programas de capacitagdo
e nas reunifes técnicas com chefes regionais da SEMA e vinculadas.
Estamos a mais um passo em busca da sustentabilidade na gestao
publica. Ao utilizarmos esse tipo de equipamento, evitamos a
destinacéo de recursos e insumos no deslocamento e permanéncia
dessas pessoas fora das cidades onde reside . Ja utilizamos esta
ferramenta por duas vezes, primeiro para aprovacdo do regimento
interno do Programa de Ciclomobilidade (CILOPARANA) e também
para aprovacdo do regimento interno da Comissao Interinstitucional
de Educacdo Ambiental (CIEA), o que comprova a eficiéncia do
equipamento para superar a barreira da distancia, e otimizar as acdes
do poder publico”, completa a coordenadora de Educagéo da Sema®.

De fato poderia ser construido um método via web com uma
programacao de bate-papo com troca pedagogicamente bem estruturado, no
qual fomentaria mais discussdes entre 0s membros da Comisséo
Interinstitucional de Educacdo Ambiental. Mas, nada destas propostas foram
encontradas, ou seja, nao ha nenhuma perspectiva de encaminhamento para o
biénio de 2017/2018. A propria Companhia de Informatica do Parana -
CELEPAR, vinculado ao Governo do Estado, poderia desenvolver um software
e metodologias para aplicacdo de um interface comunicativa para as futuras
reunides via Web do CEIA.

O exercicio de democracia representativa poderia estar em pleno
funcionamento com ajuda tecnolégica sem negar o contato presencial, no
sentido de desenvolver uma deliberacdo pré ativa ambiental em conjunto com
varios setores da sociedade civil. Em suma é uma forma moderna de
descentralizacdo das atividades estatais por meio da participagdo popular

levando a reducdo da hierarquizagdo da maquina administrativa por vias

9 NOTICIA. Detran fortalece parceria de uso de tecnologia com a Secretaria de Meio Ambiente.
Disponivel em: http://www.detran.pr.gov.br/modules/naticias/article.php?storyid=2320. Acesso em: 12
maio 2017.

63



democraticas num sentido amplo, como bem trata Noberto Bobbio no

Dicionéario de Politica:

As tentativas dirigidas simplesmente aos descongestionamentos da
administracdo publica central, multiplicando no interior da
administracdo do Estado os 6rgao periféricos, sem incluir de maneira
substancial sobre o poder de decisdo e sem sobrejugar a ordem
hierarquica, dao finalmente lugar a medidas de desconcentragéo ou,
se preferimos, de descentralizacdo hierarquica. (BOBBIO;
MATTEUCCI; PASQUINO, 2000, p. 334).

O CIEA é de extrema relevancia para o fortalecimento da Educacao
Ambiental no Estado e se mostra como um mecanismo de descentralizacédo
das atividades com exercicio menos burocratico para as decisbes de
apontamento para implementacao de politicas publicas para area em questéo.
Se estivessem acontecendo as reunides, haveria consolidagdo dando maior
credibilidade aos atos do CEIA perante a sociedade civil. Sobre estes
apontamento poderia haver uma sedimentacéo de decis6es educacionais mais

pré-ativas na Educacdo Ambiental.

Outra tendéncia inter-relacionada é o desenvolvimento de novos
sistemas ndo parlamentares de deliberacdo, construcao de politicas e
governancas em diversos setores. Isto inclui a introdugdo e o
envolvimento de actores privados e semi-privados no processo de
“construcdo de politicas publicas”. Pode se conceber este fendbmeno
como uma reconquista da autoridade politica pelo actores sociais, de
agente implicados na sociedade civil ou de desta margem. As formas
ndo governamentais de fungdo “Legislativa® ou governamental
tornam-se, cada vez, mais comuns e estendem a maioria das areas
politicas publicas das sociedades modernas. (BURNS, 2004,p. 127).

A organizacdo de uma sociedade ndo esta somente naquilo que o
Estado determina. Ela pode estar no conjunto das atividades humanas sem ser
regrado apenas pela determinacdo da administracdo publica. Como bem cita
Burns (2004) no que se refere a organizagédo social a partir do animus da
propria sociedade. Pois bem, € uma forma moderna de estabelecer um estado
mais solido para as atuais ditas sociedades modernas. Desde ja deixa-se
registrado que uma reunido presencial aconteceu em 03 de julho no auditério
da SEMA/PR.?°

% Sobre os documentos que levantou-se sobre os encontros sdo apenas memoriais destas
reuni6es tendo como relatoria Daniele Janaina Pereira Miranda, constata-se que ficam
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2.2 AFUNDAMENTACAO TEORICA DA PARTICIPACAO SOCIAL

De tudo que foi exercido coletivamente para a construcdo da lei de
educacdo ambiental no Estado do Parana e o decreto de regulamentacéao, €
exemplo claro de manifestacdo da democracia. Podemos, assim, dizer que
ocorreu entre toda caminhada uma condicdo hibrida de democracia
participativa e representativa. Motivo simples que em alguns momentos a
consulta foi ampla e geral para todos os envolvidos no assunto de Educacgéo
Ambiental. Em alguns momentos ficou restrito ao Conselho Estadual do Meio
Ambiente.

O debate que circunda a democracia participativa faz parte da relacao
como certos limites da democracia participativa que de fato exige novas formas
de participacdo. Responde, contudo, por uma complexidade de organizacfes
sociais que leva a uma fragmentacdo social. A democracia participativa
necessita de uma plena maturidade do sistema politico vigente, seja nas
condig¢des culturais ou sociais.

Dessa maneira € necessario pensar a comunidade devendo ser
redescoberto os espacos publicos locais de forma heterogénea, que provoca a
pensar in locus a multiplicidade de atores no aspecto da mobilizacdo social
sobre a Gtica da construcdo de acbes cidadés. O local pensado desta forma
deixa de ser a comunidade localista, comunitarista e passa a ser caracterizado
com foco nos individuos e suas categoria sociais, como, por exemplo, uma
comunidade na qual héa ricos e pobres, descendentes e negros e imigrantes
europeus, cuja diversidade esta presente e a0 mesmo tempo inter-relacionada
e comunicando-se umas com as outras.

Assim, o local e o territério de uma municipalidade de realidades e, ao
mesmo tempo, e 0 espago em que 0s atores vivem e convivem, social, politica,
econdmica e culturalmente. Produzem-se e se constroem enquanto atores que
participam da producéo da realidade a partir das intersubjetividades e do
reconhecimento do outro enquanto ator. (TOURAINE,1996).

Precisamos desde sempre analisar os aspectos que fundamentam a

liberdade sob um conceito de autodeterminacdo do homem sobre a sociedade

ausentes documentos préprios como atas e assinatura dos presentes. Apenas sao indicados
0s nomes dos que tiveram presentes sem informar as instituicées.
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e a hatureza que durante décadas vem sofrendo alteracbes de
comportamentos. O conceito vem se ampliando com o passar dos tempos por
varios motivos de evolucdo da sociedade sobre uma plataforma de direitos por
meio de conquistas permanentes e constantes. O conhecimento € que liberta o
homem para ser tornar autbnomo por meio de seus conhecimentos que sao
bem instruidos sobre os direitos coletivos. E a cidadania plena esta pautada no
conhecimento e nos direitos em favor da coletividade respeitando
caracteristicas dos direitos individuais.

Dentro desta concepcdo podemos tratar a democracia em trés tipos,
como Touraine (1996) expdes na sua obra O que é a Democracia?, sendo que
0 primeiro tipo coloca a limitagdo do poder e reconhecimento dos direitos
fundamentais; segundo tipo da importancia para cidadania por meio da religido
ou por fortes costumes morais que garantam a integracdo da sociedade, que
venha de fato fornecer um fundamento forte para as leis e o terceiro e ultimo é
a implementacdo da representatividade social na defesa de categorias
populares. E com tudo também é necessario refletir sobre o ponto de partida no

conceito de cidadania, que o autor expde na mesma obra.

A ideia de cidadania proclama a responsabilidade politica de cada um
e, portanto, defende a organizac¢do voluntaria da vida social contra as
I6gicas néo politicas, que alguns acham ser naturais , do mercado ou
do interesse nacional. Assim definida, a cidadania ja ndo pode ser
identificada com a consciéncia nacional -alias ja vimos seus efeitos ,
tanto negativos como positivos, sobre o espirito democratico.
(TOURAINE, 1996, p. 97).

Para Boaventura de Souza Santos (2003), quando se fortalece o
processo democratico seja na condicdo representativa ou participativa, faz
consolidar as praticas democraticas que pavimentam as mudancas sociais
necessarias no Estado Democrético de Direito. E assim o autor chama estes

niveis democraticos de coexisténcia e complementariedade.

Coexisténcia implica numa convivéncia, em niveis diversos, das
diferentes formas de procedimentos, organizacdo administrativa e
variacdo de desenho institucional[...] A segunda forma de
combinacgéo, e que chamamos de complementariedade, implica uma
articulacdo mais aprofundada entre democracia representativa e
democracia participativa. Pressupdem o reconhecimento pelo
governo de que o procedimentalismo participativo, as formas publicas
de monitoramento dos governos e processos de deliberacdo tais
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como concebidos no modelo hegemdnico de democracia. Ao
contrario o que pretende este modelo, o objetivo é associar ao
processo de fortalecimento da democracia local formar de renovacéo
cultural associadas a uma nova institucionalidade politica que
recoloca na pauta democratica as questdes da pluralidade cultural e a
inclusdo das necessidades sociais. (SANTOS, 2003, p. 64-65).

O proprio Boaventura de Souza Santo (2003) faz uma divisdo sobre o
conceito de democracia, que nos esclarece alguns pontos sobre o historico da
lei de Educacdo Ambiental. O autor apresenta trés dimensfes deste
fortalecimento: 1 fortalecimento da demodiversidade esclarecendo que a
democracia representativa ndo é a unica forma de expressao; 2 fortalecimento
da articulagdo contra hegemonica entre local e o global partindo para novas
experiéncias democraticas que se apresentam como alternativas a modele
hegemonicos da passagem do local para o global no fortalecimento das
democracia participativa; e 3 ampliacdo do experimentalismo democratico, que
de fato valoriza novas experiéncias sociais em relacdo as configuracbes de
participacao.

Estabelecer junto a grupos sociais fundamentacbes das teorias
democréticas acrescenta de fatos um conjunto de valores basilares que educa
os individuos para tentar lutar e solucionar coletivamente seus problemas. A
teoria esta consolidada neste sentido, mas nos deparamos cotidianamente com
o distanciamento das pessoas pelos bens coletivos; de fato a democracia
perde sua forca motora. O Estado tem o dever de provocar a participacdo das
pessoas. No entanto, inUmeros estudos ndo trazem indicativos favoraveis
sobre a coisa publica. Na democracia atual temos o chamado fendmeno social
de apolitismo, que segundo o escritor francés Francis Wolff, € quando o
cidaddo comum se distancia do processo politico comunitario ou politico

partidario.

O apolitismo é a recusa dos cidaddos, explicita ou implicita, em
participar da vida da comunidade politica e das escolhas que essa
comunidade faz. E o desinteresse pela coisa publica. Na Europa, o
apolitismo se manifesta quando o povo vota em grupos populistas e
demagogicos (partidos de extrema direita, xen6fobos) e quando se
abstém em massa das votacdes. No Brasil, 0 apolitismo se manifesta
guando os cidaddos se afastam dos politicos. Em vez de entrar no
territério ligado ao poder, os cidaddos se “retiram” para o territério
individual, familiar, religioso e até esportivo. (DESINTERESSE,
SENADO NOTICIA, 2012).
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Em continuacdo ao pensamento ressalta-se o seguinte argumento:

O distanciamento entre os governantes e os governados € a negagéo
da democracia. E possivel que o cidaddo nem perceba que, quando
ele procura “viver em paz’, sem intrometer-se nos temas publicos, a
politica acaba se tornando um campo exclusivo dos “politicos
profissionais”. Como estao distantes do povo, esses politicos tendem
a tomar medidas tecnicistas, orientadas por critérios técnicos, sem
levar em consideracdo as opiniées, os interesses e as vontades da
populacdo. No dia a dia, o cidaddo ndo se da conta disso. SO percebe
guando os politicos baixam alguma medida que realmente o prejudica
(DESINTERESSE, SENADO NOTICIAS, 2012).

Apesar do distanciamento da sociedade atual para as questbes da
participacéo coletiva, a Lei de Educacdo Ambiental no Estado do Parané foi um
marco nas politicas publicas no Brasil, fazendo o inverso retratado pela historia
brasileira. No entanto, a construcéo da legislacdo por meio de um coletivo ndo
pode deixar de ser esquecido na atual conjuntura sociopolitica, porém, nos
altimos anos de 2014 para ca a participacdo coletiva foi se perdendo no ambito
do governo estadual. E para tanto, em todos os documentos analisados néo foi
encontrado qualquer outro relato sobre construcdo de politicas publicas em
Educacdo Ambiental no Estado do Parana, com participacdo plena da
sociedade civil organizada e seus demais atores. “E na originalidade das novas
formas de experimentacao institucional que se podem localizar os potenciais
emancipatoérios ainda presentes nas sociedades contemporaneas." (SANTOS,
2003, p. 65).

Quanto ao papel democratico € necessario ressaltar que o tema esta
ligado diretamente ao meio ambiente e presente no cotidiano de todas as
esferas sociais, independe da classe social. Para Touraine (1996), nos dias de
hoje ha um enfraquecimento sobre a ideia do termo democracia. O que ocorre
segundo ele & uma degradacdo, isto €, um empobrecimento quanto aos
conceitos sociais e culturais. Sob analise entende que o individuo s6 sera
liberto quando a atual I6gica de poder for dissolvida e for mais distributiva,
principalmente no que se diz respeito as fontes do recurso estatal. E como se
estivéssemos dentro de um "Estado Absolutista”, o qual passa a desfavorecer
as pessoas desprovidas de direitos e favorecendo apenas uma parte da
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sociedade (TOURAINE, 1996). A pergunta que fazemos é : a quem pertence a
democracia?

A democracia deve ser um instrumento que necessita ser bem aplicado
para que nao ocorram as "supostas" democracias ou ensaio delas. O estado
precisa propiciar espacos para que haja o0 seu exercicio e consequentemente

por condi¢bes "naturais" aflorar o espirito de cidadania.

E a raz&o pela qual a democracia é uma cultura € ndo somente um
conjunto de garantia institucionais. O que faz a liberdade de um
individuo e o carater democratico de um sistema politico exprime-se
pelo mesmo termo. Nos dois planos, trata-se de se combinar
elementos que sdo complementares, mas, ao mesmo tempo,
opostos; além disso, henhum principio superior podera reduzi-los a
unidade. A idéia democratica imp6e o reconhecimento do pluralismo
cultural ainda mais do que o pluralismo social. (TOURAINE, 1996,
p.175).

A questdo € que sem a participacdo direta do estado quanto promotor
de atividades democraticas ndo tem como direcionar politicas mais efetivas
para desenvolvimento de praticas conscientes. Motivos estes pela elevada
efetividade quanto ao poder de ressonancia do estado. Portanto, entende-se
que a Educacdo Ambiental tem um propdsito transformador dentro do processo
democrético. Nao ha de se negar que a Educacdo Ambiental € de fato uma
matéria de inUmeras proposi¢cdes que tem por objetivo mudar o habito das
pessoas sem imposicdo e sem conscientizacdo. E conscientizacdo s6 €

favoravel dentro de um processo democrético. Segundo Dias (2001):

A educacdo ambiental (EA) pode ser renovadora, induzir novas
formas de conduta nos individuos e na sociedade, por lidar com as
realidades locais, por adotar uma abordagem que considere todos os
aspectos que compdem a questdo ambiental — aspectos sociais,
politicos, econdmicos, culturais, éticos, ecologicos, cientificos e
tecnologicos — por ser catalizadora de uma educacao para o exercicio
pleno e responsavel de cidadania, pode e deve ser o agente
otimizador de novos processos educativos que conduzam as pessoas
por caminhos onde se vislumbre a possibilidade de mudancas e
melhoria do seu ambiente total de qualidade de sua experiéncia
humana. (DIAS, 2001, p. 21).

Este mote humanista que a lei de Educacdao Ambiental no Estado do

Paranda constitui, sdo aspectos significativos e inovadores, sendo que a mesma

69



nao foi criada nos bastidores de uma Casa de Leis, que neste caso a
Assembleia Legislativa do Estado. Na caminhada dos trabalhos que surgiu na
década de 1980, atravessaram-se barreiras burocraticas governamentais e
desenvolveu-se uma responsabilidade conjunta dos atores sociais, nos quais
estabeleceram temas relevantes e transversais. Nesta perspectiva
demonstrada, o Parana estabeleceu uma governabilidade democratica, isto €,
fez nascer uma cultura quanto ao debate ambiental que de fato impulsionou
ambientalismo pré-ativo transetorial, que os texto de lei mostrou-se coeso
devido as proposic¢des do coletivo da mobilizacdo social.

Mas, essas condicbes s6 aconteceram por que o0 estado permitiu a
participacdo das pessoas. Colaborou para construcdo e formacédo de uma
cultura politica na area da educacdo e do meio ambiente. Permitiu essa
organizacdo sem interferéncia repressiva, que de fato demonstrou que €
possivel diminuir o poder hegemonico do préprio Estado pelo bem coletivo,
quer dizer, respeitando as diferencas antagonicas.

A Cultura Ambiental - que aponta para a diversidade, o plural, o
diferente - emerge da crise do pensamento sujeito a uma razao
uniformizante. O Ambientalismo inscreve-se, assim, na transicdo de
uma modernidade marcada pela homogenizacdo cultural, a unidade
da ciéncia, a eficiéncia tecnolégica e a légica do mercado, para um
novo projeto de civilizagé@o, orientado por modelos alternativos de
desenvolvimento, fundados nas condicbes de sustentabilidade de
diversos ecossistemas do planeta e na heterogeneidade cultural da
raca humana (LEFF, 2000, p. 368).

O autor acima também trata da Democracia Ambiental quanto a dois
aspectos, sejam eles econémico ou social. Pela educacéo estar dentro de um
conjunto de "politicas sociais", devemos considerar que € necessario um
fortalecimento local de novos paradigmas orientadores e remodeladores sobre
a gestdo publica, que necessita ser identificado a luz da intersetorialidade,
fundamentados nos principios gerais da cidadania, como contempla o artigo 5°

da Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil de 1988.

O processo de democratizacdo ambiental contempla um amplo
processo de transformagfes sociais. A gestdo ambiental ndo € um
retorno romantico da contemplacao ecoldgica ou uma utopia POs-
moderna, desligada do conflito entre classes e das bases materiais
da producdo. Sem minimizar o valor politico da expresséo e do livre
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jogo dos interesses dos diversos grupos da populacdo e da
distribuicdo do poder formal da democracia representativas,
juntamente com as necessidades das comunidades para melhorar a
gualidade de vida, o Ambientalismo mobiliza a participacdo da
populacdo na tomada de decisdes que afetam as suas condi¢cdes de
existéncia, desencadeado a energia e a criatividade social para gerar
uma nova cultura politica e mdltiplas op¢Bes de organizagdes
produtivas. (LEFF, 2000, p. 371-372).

Por se tratar de mutuos apoios por propositos coletivos, analisa-se que
por si s a construgcdo da legislacdo paranaense concretizou saberes diversos,
colocando em pratica acfes reais da Educacdo Ambiental. Esse exemplo pode
ser muito bem trabalhado em outras areas ambientais, sobre os fundamentos
do autor RUSCCHEINSKI (2002):

A educacdo ambiental deve tratar de questdes globais criticas, suas
causas e inter-relacbes em uma perspectiva sistémica, em um
contexto social histérico. Aspectos primordiais para seu
desenvolvimento e seu meio ambiente tais como populagéo, paz,
direitos humanos, democracia, saude, fome, degradacédo da flora e
fauna [...] (RUSCCHEINSKI, 2002, p. 68).

O processo democratico da construcdo da legislacdo foi instigante, mas
ainda existem muitos acontecimentos que precisam ser explorados. Deve ser
considerado como uma nova fase de desenvolvimento no processo continuo
educacional no que se refere a implementacdo da legislacdo. Ha muitos
desafios para serem enfrentados como a implementacao da prépria lei que nao
saiu “do papel”’, como também a falta do exercicio da democracia no ambiente
escolar. No entanto, a caminhada da construcdo do texto de leis nos
demonstrou maturidade democratica dos educadores e demais setores
envolvidos para formulacdo de acdes para Educacdo Ambiental informal e
formal. Porém, a auséncia de atividades intervencionistas para o exercicio
destas politicas publicas € um grande problema que deve ser superado
também dentro de um processo democratico e participativo dos atores
envolvidos nas questdes humanitarias. Nestes aspectos, o proprio caderno de
ensinamentos sobre o tema do Ministério do Meio Ambiente, publicado em

2005, descreve o seguinte. A saber:
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Acima dos interesses particulares, acima da privatizacdo e da
mercantilizacdo da natureza, a educacdo ambiental trabalha a
afirmacao de que os recursos naturais e 0 meio ambiente sao “bens
comuns” do pais e da humanidade. Acima dos interesses
particulares, ha o interesse geral da humanidade, a de hoje e a do
futuro, de que cuidemos bem da nossa herangca. No mesmo
movimento reflexivo, o educando é convidado a mudar de postura ou
fortalecé-la, a mudar ou fortalecer a sua relacdo com seu meio
ambiente, e a se inserir na tarefa democratica de fazer prevalecer o
interesse coletivo da humanidade. (JR.FERRARO(org) apud LEROY
& PACHECO, 2005, p.137).

O texto acima nos traz bem esta reflexdo sobre os novos paradigmas
que estdo presentes no cerne da sociedade. Por todos os aspectos nao se
pode nunca deixar de analisar as condigcdes conceituais que 0s atores sociais
possuem sobre a capacidade de transformar os processos quanto a construcao
da autonomia. E nessa mesma linha hd as chamadas dindmicas sociais da
identidade que € de suma importancia para refletir sobre os caminhos das
acOes coletivas e da posicao comunitéria, pois, a identidade permite perceber
melhor as estratégias dos atores locais (SILVA, 2004).

Nesta perspectiva, a intervencao do poder publico € imprescindivel para
que haja um possivel vislumbrar de novos formatos organizativos e
institucionais, que permitam a estruturacdo de um modelo de desenvolvimento
no qual possibilite garantir uma "ecodesenvolvimento educacional”,®
mediante a incorporacdo de processos mais eficazes principalmente no escopo
da educacédo, resgatando sobre as necessidade de cada um dos atores
envolvidos, melhor dizendo que seja conquistada a condicdo de liberdade e

autonomia do ser humano.

O ecodesenvolvimento tem aplicagbes 6bvias aos niveis local e
regional, nos quais € possivel levar-se em conta tanto a diversidade
de recursos como as aspiracbes e necessidade das pessoas,
expressas por elas mesmas através de planejamento participativo.
Além disso, ao nivel local, poder-se-a4 encontrar mais facilmente um
guadro institucional adequado. (SACHS,1986,p.81).

A radicalidade com que se tem tratado o desenvolvimento local tem
levado a sua descrenca em funcdo de que o local passou a ser visto como um

espaco de subsisténcia, fechado e incomunicavel, pois é necessario defender-

2! Termo ja definido no rodapé de niimero 9.
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se do sistema perverso da globalizacdo. A dicotomia econbmica tem
empobrecido o debate e interferido estruturalmente nas politicas e acdes que
buscam promover o desenvolvimento local diluindo o debate e colocando ao
“relento”, entretanto, se vé hoje a necessidade de resgatar temas do
ecodesenvolvimento. As contradicdes postas sao de relevante importancia para
aprofundar a relagdo e correlagdo entre os formatos e modelos de
desenvolvimento local sob a luz da globalizagé&o.

[...] o ecodesenvolvimento é um estilo de desenvolvimento que, cada
eco regido, insiste nas solugBes especificas de seus problemas
particulares, levando em conta os dados ecoldgicos da mesma forma
os culturais. As necessidades imediatas como também aquelas a
longo prazo. Opera, portanto, com critérios de progressos
relativizados a cada caso, ai desempenhado o papel importante a
adaptacdo ao meio postulado pelos antropélogos. (SACHS, 1986,
p.18).

Para tanto, vem modelando um processo de inter-relacdo e
interconexao entre espacgo-tempo, de forma que o capital, isto €, o mercado
invade localidades e subtrai-se a qualquer tempo, em qualquer lugar,
dependendo exclusivamente de fatores que influenciem a sua sustentacéo
econbmica, interfere nas suas relacbes sociais, econbmicas, politicas e
educacionais (CALLEJAS; FREITAS; GOMEZ, 2007).

Contrapondo a esta modelagem ha ainda forte o realce e os contornos
da educacao, que € rica entre seus espa¢cos comunitarios locais como escola,
associacfes e outras entidades que promovam atividades educacionais sejam
eles formais ou informais. E ao voltamos para escola de fato sdo instituices
primordiais quanto a interligacdo entre a comunidade e o Estado. Nesses
espacos € possivel formar uma base soélida para a construcdo dos saberes por
meio de projetos, que partam do coletivo para individualidade do estudante ou

toda comunidade escolar.

Os saberes locais e o didlogo de saberes inscrevem-se na
configuracdo tedrica e nas estratégias de construcdo de uma
racionalidade ambiental. A valorizacdo dos saberes locais desloca a
supremacia do conhecimento cientifico, da relacdo objetiva do
conhecimento e sua pretensdo de universalidade, para os saberes
arraigados nas condicGes ecolégicas do desenvolvimento das
culturas, nas formas culturais de habitar um territério e no sentido
existencial do ser cultural. Para além de sua relagdo com o projeto
intercultural,0 dialogo de saberes é uma proposta baseada em uma
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ética de outridade (Levianas) e em uma politica da diferenca
(Derrida). [...] © dialogo de saberes abre, assim, uma nova
perspectiva para_compreender e construir um _mundo global -
outro mundo possivel- fundamentado na diversidade cultural, na
coevolucdo das culturas em relacdo com seus territérios
biodiversos, em uma proliferacdo do ser em uma convivéncia na
diferenca. (LEFF, 2010, 95-94 - grifo nosso).

Entretanto, é necessario dar condi¢des técnicas ao professor colocando
agentes mediadores com capacidade de dialogar, isto €, entender seu papel no
cerne das responsabilidades sociais que exerce. Para tanto, que esse possa
fomentar projetos que ndo sejam “contaminados” pelas pressdées do senso
comum ou de valores distorcidos postos pela "sociedade" extra-muro dos
espacos escolares. O educador, de forma geral, precisa estar sempre
buscando valores éticos e morais numa perspectiva epistemoldgica colocando
na condicdo de autbnomo e liberto quanto a constru¢do do saber, claro que
seguindo as regras administrativas impostas pela estrutura escolar. Mas,
autonomia do dialogo s6 ocorrera se houver democracia sobre a construcao
dos saberes desenvolvidos por uma coletividade.

E necessario que haja uma fusido de descentralizagéo politico-
educacional enquanto transferéncia do poder de decisdo para as instancias
mais proximas dos estudantes. As prioridades, nesse caso, sdo definidas a
partir dos problemas apresentados pela prépria comunidade escolar para que
haja transformacOes sobre as tarefas elencadas na legislacdo. E para isso
seria necessario dar forca aos conselhos escolares para que recepcionassem o
poder de decisdo e autonomia, dando mais poder de decisdo aos seus
conselheiros. Melhor dizendo, envolver os interessados no assunto e na
tentativa de conceber uma confiangca de trabalho mais estrita quanto ao

"ecodesenvolvimento educacional” prestado pelo Estado.

Da confianca emerge o capital social indispensavel a pratica
democratica. Sem confianca, ndo existe verdadeira relacdo e, sem
esta, ndo ha comprometimento com a diminuicdo do empenhamento
social. A democracia plena esta na razao directa da confianca
existente, e esta tem a ver com a cultura da democracia. E, por isso,
estreita e circular a relacdo entre cidadania, confianca, participacdo e
democracia. Trata-se de realidade que se postulam mutuamente e,
sem as quais, a liberdade n&8o encontra necessario espaco.
(FERNANDES, 2004, p. 41).
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A burocracia ndo pode ser um empecilho para locacdo de recursos
publicos a programas e atividades sobre a escola sem a participagdo minima
dos seus atores. O setor educacional, pela sua natureza, se estrutura por um
coletivo, portanto, os recursos publicos destinados a programas e projetos nao
podem ser disponibilizados sem que haja participacdo dos envolvidos, no
sentido que os mesmos compreendam e mostrem as reais necessidades do
ambiente que estdo inseridos. As praticas comunitarias devem ser
acompanhas paralelamente para que haja sua plena realizacdo quanto a
formacéo de uma pedagogia da cidadania. E necesséaria uma ampla formacao
dos seus atores sociais, principalmente quando ha auséncia de cultura politica
na coletividade e a falta de consciéncia cidada. E sem o bom senso e carga
cultural ndo é possivel desfrutar a democracia com um olhar mais critico
(FERNANDES, 2004).

Pela existéncia de um capitalismo pleno e liberalidade das atividades
econdmicas, o processo democratico ndo pode ser deixado de lado. E nos dias
de hoje é necessario ainda mais fomentar a participacao da coletividade, para
gue se coiba atos abusivos da propria sociedade. A democracia ndo pode
apenas permanecer com um simbolismo nas esferas de poder ou instituicbes
governamentais, precisa ser exercida sobre sistemas de macro ou micro
poderes. “Mas se o Estado quer ser democratico, tem que permitir a vivéncia
politica das pessoas nos seus diversos contextos em todos 0s niveis."
(SANTOS, 2004, p. 15).

A importancia de representatividade algado sobre grupos sociais, como
a escola, deve levar a cabo a representacdo participativa. A representatividade
nao deve ser apenas entre o corpo administrativo escolar e professor deve ser
também entre o seus usuarios/ estudantes, sobre um fomento de projetos em
coletivos. Entretanto, sobre o ambiente escolar, é necessario revisar o
conceito de participagdo das politicas publicas macro em Educagdo Ambiental,
quanto as orientacdes e sistematizacdes dos contetdos pedagdgicos.

A base educativa democratica deve estar no topo da piramide da
administracdo escolar referente a participacdo do professor e do corpo
administrativo, na formacdo quanto as atividades que serdo desenvolvidas na
comunidade escolar. O que se passa no processo democratico macro deve

7

também ser transposto no micro para o0 mundo escolar, isto €, na unidade
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educacional aquilo que corresponde a gestdo. O espaco escolar necessita que
as discussdes sejam abertas entre seus usuarios e administradores,

principalmente quando se tratam de ag¢des socioeducativas.

E por tudo isso que a Gestdo Democratica ndo € uma concessio, nao
pode ser decretada ou instituida. Ela € um direito, € uma conquista, é
“instituinte” e, como tal, vai para além de compartilhar a gestdo. Nao
se trata, portanto, de abrir uma concessao para a comunidade e para
0 colegiado expressarem suas expectativas ou realizarem acfes de
benfeitorias pela escola. E um direito sobre o qual se democratizam
as relacdes, os conhecimentos, os projetos de homem e de
sociedade e se lutam por politicas que possam tornar a escola um
espac¢o verdadeiro de producdo do conhecimento. Isto implica em
fazer com a escola e ndo pela escola ou pelo Estado (TAQUES,
CARVALHO, BONI, FANK, LEUTZ, 2010, p. 17).

Agora resta saber como lidar com a diversidade do processo educativo
para implementagdo da Educagdo Ambiental. Processo, este, desafiador
devido a falta de investimentos quanto uma gestao intersetorial, no que tange a
esfera governamental paranaense na area educacional. Um dos instrumentos
para prosperar, € que a Educacdo Ambiental deve comecar pelo Conselho
Escolar devendo ser transformando num espaco de construcdo da cultura
participativa, isto €, em um ambiente propicio para se propor avancos na
formacdo cidada.

Para realizar esse complexo objetivo, as sociedades parecem carecer de
um forte investimento em cultura civica e cultura politica que, conjugadas,
possibilitam desenvolver uma verdadeira agdo comunicacional em democracias
dialogicas. Existe um enorme déficit no que se refere a educacdo civica. A
sociedade tornou-se incivil. Crencas e atitudes em relagcéo ao poder configuram
a cultura politica, nem sempre com o ideal democratico (FERNANDES, 2004,
p.54).

No entanto, ndo podemos jamais deixar esquecer a luta da construgao
da legislacdo de Educacdo Ambiental, que pode inspirar geracdes presentes e

futuras.

76



CAPITULO 3-A PESQUISA E O CAMPO DE ESTUDOS

O corpo metodologico desta pesquisa tem como pressuposto a
construcéo constante da realidade, tendo como local da pesquisa o escopo do
Projeto Parque Escola e Escola Interativa sob a gestdo da Secretaria Estadual
de Educacéo do Estado do Parana. O objetivo é realizar um debate propositivo
que contribua efetivamente para a formulacdo de caminhos estratégicos em
Educacao a Distancia na formacgao de professores em Educacdo Ambiental no
Parana por meio de contribuicdes educacionais da Comunidade Europeia.

Segundo Demo (1995), a metodologia é que possibilita a inter-relacéo
entre a realidade e a teoria, isto €, da forma ao contetudo subjetivado através
da visdo de mundo, tanto do pesquisador que observa quanto do “corpo”
metodoldgico que instrumentaliza e analisa a realidade.

Para Flick (2009) a metodologia deixa de ser apenas instrumento e
técnica e passa a ser concebida enquanto concepcéo teorica de abordagem,
no qual ndo € somente o conjunto de técnicas que deve prevalecer, mas sim o
potencial criativo do pesquisador que esta a todo momento buscando
apreender os elementos da realidade segundo sua perspectiva e visdo de
mundo.

Conforme as visbes de ambos os autores, as condicdes metodologicas
ndo se restringem apenas a técnica, pelo contrario, deve se basear na
concepcdo de uma realidade a ser observada, apreendida e analisada.
Portanto, colocar num segundo plano as técnicas e instrumentos de pesquisa
ndo é, de forma alguma, desconsiderar sua importdncia na construcdo do
“corpo” metodologico. A utilizagdo habilidosa tanto da teoria quanto das
técnicas metodolégicas, ou seja, nem a excessiva teorizacdo e nem a
excessiva utilizacdo de instrumentos, contribui para equilibrar o processo de
pesquisa. A pesquisa ndo é somente uma construcao técnica, mas também

politica na concepc¢do mais real das relagdes sociais.
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3.1 AMETODOLOGIA ADOTADA

A metodologia aplicada € a qualitativa tipo documental e bibliografica.

Nos primeiros momentos dos levantamentos das documentacdes foi

presenciada uma fragmentagcao no que diz respeito ao objeto de estudo. Esses

foram os motivos principais pelos quais foi eleita a metodologia qualitativa do
tipo documental pelas informacdes estarem esparsas.

Considerando, no entanto, que a abordagem qualitativa, enquanto

exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta

rigidamente estruturada, ela permite que a imaginacdo e a

criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que explorem

novos enfoques. Nesse sentido, acreditamos que a pesquisa

documental representa uma forma que pode se revestir de um carater

inovador, trazendo contribuicbes importantes no estudo de alguns

temas. Além disso, os documentos normalmente sdo considerados

importantes fontes de dados para outros tipos de estudos qualitativos,
merecendo, portanto, atencdo especial. (GODOY, 1995, p.20)

Preliminarmente foi constituido um acervo documental quanto aos dados
levantados, tais como: atas, textos avulsos, cartilhas, relatorios, apostilas,
material de curso de formacdo em Educacdo Ambiental e projetos. Todos que
estavam sob a guarda da Secretaria de Estado do Meio Ambiente e da
Secretaria de Estado da Educagdo. A cada descoberta surgiram novos

caminhos de investigacdo acerca do assunto em questao.

Nesta perspectiva, a pesquisa documental permite a investigacdo de
determinada probleméatica ndo em sua interpretacdo imediata, mas de
forma indireta, por meio de estudos dos documentos que sao
produzidos pelo homem e por isso revelam o seu modo de ser, viver
e compreender um fato social. Estudar documentos implica fazé-lo a
partir do ponto de vista de quem produziu, isso requer cuidado e
pericia por parte do pesquisador para nao comprometer a validade do
seu estudo. (SILVA; DAMACENO; MARTINS; SOBRAL; FARIS, 2009,
p. 4557).

Os documentos foram criteriosamente analisados da seguinte forma: a)
histérico da Educacdo Ambiental no Parand desde sua origem; b) politicas
exercidas na area nos Uultimos dez anos; c) atividades colaborativas
desenvolvidas pelo coletivo; d) Politicas de Educacdo Ambiental colocadas em
pratica como programas e atividades. A coleta foi sistematizada em todas as
etapas das investigacbes no que se refere as regras da metodologia

documental. Levando em consideragdo que na pesquisa documental sdo
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manuseados materiais que ndo receberam um tratamento analitico e critico de
forma metodoldégica ao rigor da ciéncia, sdo consideradas fontes primarias
cientificamente falando. Enquanto as fontes secundarias ja tiveram algum
tratamento cientifico e nos quais os dados ja foram depurados e trabalhados ao
rigor dos estudos cientificos (OLIVEIRA, 2007).

O cerne da questdo é que para entender o presente € necessario
compreender o passado, para que nao se cometam oS mesmos erros no futuro.
A pesquisa documental permite esta analise, a qual vai ao encontro do cenario

estabelecido pelo pesquisador.

A pesquisa documental, enquanto método de investigacdo da
realidade social, ndo traz uma Unica concepc¢do filoséfica de
pesquisa, pode ser utilizada tanto nas abordagens de natureza
positivista como também naquelas de carater compreensivo, com
enfoque mais critico. Essa caracteristica toma corpo de acordo com 0
referencial teérico que nutre o pensamento do pesquisador, pois nao
s6 os documentos escolhidos, mas a analise deles deve responder as
questbes da pesquisa, exigindo do pesquisador uma capacidade
reflexiva e criativa ndo sé na forma como compreende o problema,
mas nas relagdes que consegue estabelecer entre este seu contexto,
no modo como elabora suas conclusées e como as comunica. Todo
este percurso esta marcado pela concepc¢éo epistemolégica a qual se
fiia o investigador. (SILVA; DAMACENO; MARTINS; SOBRAL;
FARIS, 2009, p. 4556).

Estas foram as alternativas encontradas por meio de elementos que
possibilitaram compreender melhor o que foi estudado como os documentos
gue foram coletados na SEMA/PR, IAP e SEED/PR e em Portugal. Portanto,
encontrou-se uma técnica de andlise que se relaciona com o fenémeno
abordado que é a Educacdo Ambiental e formacdo de professores na area
socioambiental. Por este motivo que este trabalho foi eleito no campo da
pesquisa documental para se chegar aos resultados de investigacao propostos,
quanto aos levantamentos de materiais pertinentes ao Programa Parque
Escola e Escola Interativa.

De acordo com Gil (2002), toda e qualquer pesquisa documental nao
exige uma aproximacao direta dos sujeitos da pesquisa, e assim had uma
exigéncia de investigacdo minuciosa com uma leitura aprofundada das fontes
recebidas ou coletadas. No entanto, a documental pode ser sistematizada de

acordo com os objetivos do pesquisador.
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O desenvolvimento da pesquisa documental segue 0s mesmos
passos da pesquisa bibliografica. Apenas cabe considerar que,
enquanto na pesquisa bibliografica as fontes sdo constituidas
sobretudo por material impresso localizado nas bibliotecas, na
pesquisa documental, as fontes sdo muito mais diversificadas e
dispersas. Ha, de um lado, os documentos "de primeira méao", que
ndo receberam nenhum tratamento analitico. (GIL, 2002, p. 46)

Para Gil (2002) é muito semelhante a pesquisa documental da
bibliografica. A diferenca entre ambas esta em que o material coletado na
documental n&o recebeu qualquer tipo de tratamento analitico; ja na
bibliografica ha4 uma andlise por quem escreveu, no entanto se define da

seguinte forma:

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de
trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente
a partir de fontes bibliograficas. Boa parte dos estudos exploratérios
pode ser definida como pesquisas bibliograficas. As pesquisas sobre
ideologias, bem como aquelas que se propdem a andlise das
diversas posi¢cdes acerca de um problema, também costumam ser
desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes bibliogréficas.
(Gil, 2002, p. 44).

Ambas as pesquisas de assemelham. Entretanto, uma complementa a
outra para fundamentar e responder aos questionamentos do campo
pesquisado. Na verdade € um casamento perfeito na metodologia qualitativa
adotada quanto ao tipo documental e bibliogréfica, principalmente pela
natureza dos estudos eleitos quanto ao campo investigado. Porém, durante o
desenvolvimento das analises, os objetivos foram alcancados quanto a
identificacdo da realidade social pesquisada, no que se refere aos projetos e

programas na area de Educacdo Ambiental no Estado do Parana.

3.2 FASES DA PESQUISA

Dentro dos estudos foram elencados trés fases de pesquisa: Primeiro
estruturou o roteiro; Segundo realizou-se a coleta de dados e Terceiro
analisou-se os dados. Segundo Bardin (2004) o processo investigativo pode
ser dividido em etapas por meio de analise do material conceitual, interpretacéo
e busca de sentidos de acordo com o conteudo de cada categoria eleita. Neste

trabalho, como sistematizacdo da palavra-chave, utilizaram-se os seguintes
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termos: Educacdo Ambiental; Sustentabilidade; Educacdo a Distancia:
formacdo e avaliacdo em EAD, Agenda 21 e formagédo de professores.
Ressaltando que foram surgindo novas questdes durante 0 processo
investigativo e assim permitindo uma flexibilidade sobre o material analisado
como um todo.

Como ferramenta organizativa foi estabelecida uma padronizagéo geral
de estudos da seguinte forma: 1. analise bibliografica; 2. recolhimento de
documentos em instituicbes publicas e privadas; 3. leitura dos documentos
recolhidos; e 4. organizacéo por categoria de todas as bibliografias lidas, a qual
intercalou com documentos através das palavras-chave; 5. ApoOs tudo
categorizado direcionou-se a elaboracdo da redacao. Para organizar toda essa
padronizacdo descrita acima se estabeleceu um roteiro como base no autor

Amado (2013), no qual foi elaborado da seguinte forma:

a) Formulacéo do problema,;

b) Elaboracédo do plano de trabalho: que consistiu num estudo sobre os
conceitos de Educacdo Ambiental no mundo contemporaneo;

c) Obtencado de bibliografia: a localizagcdo das obras nas bibliotecas,
orgaos publicos, bem como por meio de arquivos institucionais e na
rede mundial de computadores. Todo o material encontrado foi
categorizado por tema (objeto de estudo), palavras-chave, entre outras
referéncias significativas e que permitiram fazer uma selecéo prévia;

d) Identificagdo das fontes documentais: foram consultados
documentos oficiais da ONU, Ministério da Educacao-MEC, Secretaria
de Estado da Educacdo do Estado do Parand, Secretaria de Estado
do Meio Ambiente e Recursos Hidricos do Estado do Parana, atas,
relatorios, livros, artigos e trabalhos académicos (a nivel de mestrado
e doutoramento);

e) Leitura do material: no primeiro momento realizou-se um leitura
prévia por categoria e no segundo momento uma leitura mais seletiva
— aprofundando nas partes que mais interessaram. E por final, feita
uma analise textual com fim de organizar e sumariar as informacoes
buscando a compreensdo do objeto de estudo, bem como as
respostas indagadas nos objetivos;

81



f) Organizacéo, tratamento e interpretacdo das informacdes: nessa
foi buscado sintetizar a producédo do discurso cientifico naquilo que foi
proposto. E assim a construgdo da informacédo se "[...] consolida a
medida que os dados vdo sendo organizados e trabalhados no
processo analitico e interpretativo.” (NATERCIO, 2008, p. 118).

g) Redacéo do texto: depois de todo o levantamento de dados comeca
a producdo académica quanto ao raciocinio que foi se desenvolvendo
durante a pesquisa, que passou a ser elaborado e reajustado
conforme os objetivos esperados de um trabalho cientifico. Aqui foi
separado assunto e tema para cada capitulo na constru¢cdo de um

pensamento |6gico;

Pois bem, a organizacdo para o recolhimento de dados é um dos
aspectos mais importantes da pesquisa empirica para que se possa chegar a
uma compreenséao do objeto de estudo. Para Quivy e Campenhoudt (1998, p.

185), essa questéo é interpretada da seguinte forma:

A escolha dos métodos de recolha de dados influencia, portanto, os
resultados do trabalho de modo ainda mais direto: os métodos de
recolha e os métodos de analise dos dados sdo normalmente
complementares e devem, portanto, ser escolhidos em conjunto, em
funcao dos objetivos e das hipéteses de trabalho.

Essas condicbes foram estabelecidas numa busca incansavel para
responder o questionamento inicial que é entender o processo de capacitacao
de professores da rede publica de ensino, no que corresponde a area de
Educacdo Ambiental no Parana. A proposta visa apresentar novas tendéncias
de formagdo para que melhor desenvolva as praticas socioeducativas
alinhadas a temas socioambientais.

A coleta de dados é uma das fases mais decisivas para o investigador
que faz delinear a realizac&o do trabalho, estabelecendo caminhos como fontes
de pesquisa a ser trilhado. (Gil, 2002). E nas atividades tiveram dois momentos

distintos na coleta de dados como bem sera mostrado abaixo.
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3.2.1 Coleta de dados no Brasil

No que se refere a coleta de dados do objeto pesquisado, ja na etapa
preliminar da pesquisa (jan.2016) comegou-se a relacionar as fontes
bibliograficas mais importantes, como também comecou o0s contatos com 0s
orgaos governamentais como: IAP, SEMA/PR e SEED/PR. Foram analisados
0s sites das instituicdes, tais como os materiais de divulgacéo institucional
como cartilhas e livros disponiveis na rede de computadores. Esse
posicionamento foi tomado para entender a ideologia da cultura institucional
sobre o tema de Educacdo Ambiental, em relacdo as entidades investigadas.

Para Flick (2009), o uso de informagdes “on-line” pode ser alvo de
pesquisas, uma vez em que se caracteriza como uma expressdo das
sociedades modernas e, portanto, de interesse para as ciéncias sociais. Ao
longo da construcdo dos resultados foram realizados contatos telefénicos, por
e-mail e contato presencial para atingir o objetivo da coleta de dados. Nas
visitas ocorreram conversas informais com técnicos das instituicbes para
melhor compreender o cenario social e politico dos Programas Parque Escola e
Escola Interativa.

Como critérios para garantir a validade cientifica de toda a
documentacéo coletada foram utilizados aqueles propostos por Demo (1995),
ou seja: coeréncia, consisténcia, originalidade e objetivacéo (validade interna).
A coeréncia esta relacionada com a argumentacdo logica que sustenta a
pesquisa. A consisténcia aponta para a capacidade de resistir e de defender-se
argumentos contrarios. A originalidade é o que permite ao estudo ampliar o
conhecimento e o0 saber na area em questdo. Por fim, a objetivacdo permite ao
estudo se aproximar o maximo possivel da realidade e de representa-la
corretamente.

Assim, estabeleceu uma sistematizagdo que permitiu melhor
compreender a influéncia direta quanto o recolhimento dos dados da
investigacdo realizada na SEMA/PR, SEED/PR. As fontes bibliograficas foram
retiradas da Biblioteca da Uninter, Biblioteca Publica do Parand; Biblioteca da
SEMA/PR. A coleta de dados comecgou em janeiro e cessou em agosto de
2016.
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3.2.2 Coleta de dados em Portugal

O pesquisador também esteve em Portugal na Cidade do Porto entre

agosto a dezembro de 2016, por meio de um convénio entre o Centro
Universitario Uninter e Universidade do Porto. As atividades desenvolvidas
naquele pais serviram para apropriar-se de alguns documentos pertinentes ao
objeto estudado, como também ampliar a sua perspectiva teérica ao assistir
aulas como ouvint. No entanto, a primeira comunicacdo com as entidades
portuguesas comecaram em julho de 2016.
Os estudos desenvolvidos na U. do Porto fez desenvolver uma melhor
compreensao sobre o processo educacional de formacéo de docéncia, que foi
conjugado com o0s temas ambientais sobre o espaco escolar. Em termos
académicos foi investigada uma abordagem mais global e ampla sobre a
formacéo de professores, no que se refere a Educacdo Ambiental voltada as
novas tendéncias da Comunidade Européia.

Foram realizadas varias atividades de campo para coleta de documentos
em instituicdes governamentais portuguesas dentro da delimitacdo proposta do
objeto de estudos, no qual foi focado na capacitacdo de professores em areas
afins de Educacdo Ambiental. A técnica metodoldgica utilizada foi a analise
documental bibliogréfica, que serviu como instrumento para investigacao.
Pautou-se na formacdo de educadores em Educacdo Ambiental formal e
informal, quanto as tendéncias da Comunidade Europeia. Os estudos serviram
para compreender a evolucao dentro de um conceito amplo epistemol6gico no
sentido em aproximar uma resposta mais adequada ao foco da pesquisa.
Recorreu-se a documentos oficiais fornecidos pelas entidades observadas,
como: Agrupamento de Escolas Rio Tinto 3, Centro de Educacdo Ambiental
Quinta do Passal e Lipor (empresa de gerenciamento de lixo da Regido
Metropolitana do Porto). Foram levantados documentos destas entidades
quanto as tendéncias de formagédo em Educacdo Ambiental.

Os dados obtidos in loco foram importantissimos para melhor entender
as metodologias utilizadas quanto ao processo de formacdo de docentes em
Portugal. J& no ambito da Faculdade de Psicologia e de Ciéncia da Educacgéao
da U. do Porto, assisti aulas no Mestrado em Ciéncia da Educagéo, que me
deu o aporte tedrico para fundamentar a indicacéo de proposta em Educacao a
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Distancia voltado a Educacdo Ambiental. Também foram visitados os acervos
das bibliotecas da Faculdade de Psicologia e Educacdo, Faculdade de
Economia, Faculdade de Ciéncias Sociais/historia/filosofia, Faculdade de
Jornalismo e Faculdade de Direito e mais os materiais cedidos das bibliotecas
particulares dos docentes: Prof. Dra. Ariana Cosme (U.Porto) e Prof. Dr. Rui
Trindade (U.Porto). A coleta de dados iniciou-se em agosto e encerou em
dezembro de 2016.

3.2.3 Analise de Dados

Como norte foi desenvolvido um levantamento tedrico/bibliografico sobre
o tema para a identificacdo do chamado estado da arte, que serviu como base
para a continuidade e sustentacdo do estudo. Cozby (2006) destaca que
previamente, seja qual for a pesquisa, é necessario conhecer os resultados de
trabalhos anteriores buscando livros de autores conceituados e fontes
fidedignas de artigos cientificos atualizados, para que haja um planejamento
mais preciso e seguro.

Portanto, a pesquisa bibliografica foi sistematizada por assunto e
efetuada a leitura dos textos por repetidas vezes para assegurar 0
entendimento do contetdo. Para Flick (2009), o uso de categorias ndo deve ser
descartado em estudos de fenbmenos sociais quanto as informacdes obtidas.
O tratamento de dados esteve presente em todas as fases do processo de
construcéo do trabalho, conforme assegura o autor portugués, Amado (2013):

a) definicdo do problema e objetivos da investigacao;

b) apresentacédo do enquadramento tedrico;

c) construcéo de um corpus documental,

d) leituras atentas;

Para o desenvolvimento dos trabalhos investigativos a palavras-chave
foi importantissima para categorizacdo quanto a selecdo do material.
Entretanto, a categorizagdo serviu para estruturagcdo da pesquisa. Para isso
que foram classificadas as frases e as palavras no processo de investigacao.

Ja os documentos oficiais (atas, oficios, relatorios, cartilhas e outros)
seguiram 0s mesmos critérios, mas foram separados de forma mais minuciosa
por ndo haver tratamento cientifico. Isto €, por meio de uma leitura dindmica e

por categoria foi realizada uma pré-selecdo de tudo que foi coletado. Foi
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separado por ano e assunto em pastas separadas e alguns documentos

realizou-se fichamento para melhor organizar os dados.

3.3 CONTEXTUALIZACAO DA INVESTIGACAO: PARQUE ESCOLA E
ESCOLA INTERATIVA

Quanto a contextualizagéo do objeto de pesquisa serdo apresentados o
Programa Parque Escola, que foi parceria entre a Secretaria de Estado da
Educacdo - SEED/PR, a Secretaria de Meio Ambiente e Recursos Hidricos —
SEMA/PR e o Instituto Ambiental do Parana - IAP, que estabeleceram acdes
em conjunta para de promover articulagdes no ambito da Educacdo Ambiental
formal com os principios da sustentabilidade e a conservacdo da
biodiversidade.E quanto ao Escola Interativa € uma atividade de cunho de
formacdo continuada para professores da Rede Publica de Ensino do Estado
do Parand, gerenciado pela SEED/PR, que transmite palestras de especialistas

de forma online com acesso livre.

3.3.1 Parque escola prética e saberes

O Programa Parque Escola - PPE foi fundado em 29 de junho de 2011
pelo Governo do Estado do Parana, no qual desenvolveu até dezembro de
2014 visitagdes guiadas nas Unidades de Conservagdo pertencentes ao
Estado a estudantes da 6% a 72 ano do ensino fundamental da rede publica
municipal e estadual de ensino.

O PPE foi inspirado na Escola de Educacdo Ambiental do Parque
Nacional do Iguacu, que recebeu a titulagdo de Escola Parque. A inauguragao
ocorreu em 26 de janeiro de 2000 e na época era gerenciado pelo Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente - IBAMA. O PPE seguiu as mesmas
caracteristicas daquele programa para estimular Educacdo Ambiental,

vejamos:

[...] escola parque vem desenvolvendo dentro do seu programa de
educacdo ambiental, diversas atividades, visando a conservagcdo da
biodiversidade do parque, buscando informar, sensibilizar e fortalecer
a relacdo e o envolvimento e comprometimento da populacdo do
entorno nas acbes de conservacdo do parque.[...] Anualmente a
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Escola Parque realiza projetos desenvolvidos através do Programa
de Educacdo Ambiental do ParNa Iguacu, estes projetos sédo: Curso
de Capacitacdo para Formacdo de Monitores Ambientais;
Curso/Laboratério de Capacitacdo em Educacdo Ambiental no
Processo Educativo; Seminario Tematico, Mostra de Educacéo
Ambiental; Eco Trilha e Conhecendo o Parque Nacional do Iguacu.
(BARBADO, 2008 p. 97 e 103).

Ja a principal meta do PPE foi conscientizar as comunidades escolares
participantes sobre a importancia do papel da conservacao da fauna, da flora e

conceitos gerais da Educacao Ambiental.

Metodologicamente o Programa esta dividido em trés etapas. A
primeira constitui-se antes da visita, no desenvolvimento as
atividades em sala de aula,com abordagem tedrica sobre as UC, sua
apropriagdo pedagdgica no curriculo e o significado do Programa na
constituicdo de um saber ambiental e contextualizado. Segunda etapa
consiste na realizagdo de praticas de campo para explorar as
possibilidades de experiéncia com a natureza que as UC apresentam,
por meio de aplicagdo das seguintes atividades: Dancas circulares,
jogos cooperativos; atividades ludicas, apresentacdes do parque,
localizagéo, histérico e normas de funcionamento; trilha monitorada;
percepcdo ambiental; exposicdo de ideias ecolégicas; didlogos e
socializacdo das percepcdes; exposicdo de conceitos e temas
vinculados ao elementos naturais das UC: diario de campo e
atividades programadas pelos professores em relagdo ao curriculo
aplicadas em sala de aula. Cabe lembrar que estas atividades séo
aplicadas pelos monitores que trabalham nos parques, gerentes e
professores, que recebem formacéo técnico-pedagdgica promovida
pelo Grupo de Trabalho interinstitucional - SEES/SEMA/IAP. A
terceira etapa é realizada pés-campo por meio de: pesquisa,
exposicdo fotografica, relatério de praticas de campo; leitura
interpretacdo e  producdo de textos; producdo  Audio
visual;socializagdo de projetos na escola; seminarios, trabalhos em
grupo; e acdes sustentaveis nas escolas. (PARQUE ESCOLA, 2015,
p. 1-2).

Dentro do escopo do projeto educativo foram desenvolvidos materiais
didaticos, jogos e acdes ludicas para o desenvolvimento das atividades em
cada um dos parques/ unidades de conservacdo. O projeto durante 0s seus
altimos trés anos de execucdo atingiu 62.730 estudantes e 2000 mil
professores. Esses sdo dados segundo os oOrgdos executores do PPE: IAP
(Instituto Ambiental do Parana), que é ligado diretamente a SEMA/PR
(Secretaria de Estado do Meio Ambiente e Recursos Hidricos do Estado do
Parand) e Secretaria Estadual da Educacdo. (PARQUE ESCOLA, 2015).

O PPE chegou a 342 escolas de 33 municipios, o qual envolveu 10
Nucleos Regionais de Educacdo do Estado do Parand e mais a participacao
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das Secretarias Municipais dos municipios participantes, que possuem as
Unidades de Conservacéao - UC's, que sao: 1 Parque Estadual Rio Guarani, em
Trés Barras do Parana;2 Parque Estadual Amapord, em Amapord; 3 Parque
Estadual Mata dos Godoy, em Londrina; 4 Parque Estadual do Guartela, em
Tibagi; 5 Parque Florestal do Rio da Onca, em Matinhos; 6 Floresta Estadual
Metropolitana, em Piraquara; 7 Parque Estadual de Campinhos, em Tunas do
Parana; 8 Parque Estadual Lago Azul, em Campo Mourdo; 9 Parque Estadual
do Guartela, em Tibagi; 10 Reserva Bioldgica Sdo Camilo, em Palotina; 11
Parque Estadual Cabeca do Cachorro, em Toledo. Na organizacdo do
programa como logistica de apoio ao PPE colocaram as estruturas
governamentais existentes como os escritérios regionais do IAP, SEMA e dos
Nucleos Regionais de Educacéo.

Conforme os levantamentos realizados, necessitou-se estabelecer uma
divisdo territorial para o gerenciamento do PEE. As estruturas estatais
existentes foram importantissimas para operacionalizacdo do programa que
utilizou também uma méao de obra qualificada dos servidores do Estado do
Parana. Os esforcos em conjunto com outros 6rgaos e a interface estabelecida
por meio da intersetorialidade foi uma das novidades do PPE, na area da
Educacdo Ambiental.

O curso de capacitacado de professores do PPE estad suspenso desde
2014, como também o programa. O Unico curso online com tecnologia EAD
aconteceu entre os dias 29 de setembro e 30 de novembro de 2014, isto é,
aconteceu ao final do ciclo de trés anos do PPE. O programa ficou ativo sem
que tivesse uma formacgéo pedagdgica dos gerentes dos parques, que foram os
responsaveis em capacitar os professores para as visitas técnicas dos
estudantes das instituicbes de ensino envolvidas.

A formacdo em EAD ficou intitulada de "Educacdo Ambiental na Escola
com énfase em Unidade de Conservacdo”. Nesta modalidade em EAD foram
preenchido o total de 350 vagas, que estavam disponiveis. Ressaltando que
para totalidade de participantes havia somente 4 monitores para atender os
cursitas. Entre os cursistas estava pedagogos, gerentes e monitores das
Unidades de Conservacdo - UC's. O curso durou 40h, no qual foi distribuido
10h para cada modulo, cujo durou o total de 60 dias corridos. No decorrer do

curso ocorreu inumeras desisténcias, no qual finalizaram as atividades
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somente 164.(PARQUE ESCOLA,2015). Como prova deste dados apresenta-
se abaixo o espelho online do curso PPE

Figura 1 - Area de cesso ao curso de EAD do PPE
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Fonte: Pagina Eletrdnica Dia a Dia da Educagdo , SEED/PR 2

O objetivo dos organizadores do programa era ter realizado mais uma
edicdo de capacitacdo em 2015, mas devido a suspensao das atividades néo
aconteceu. A programacao de capacitacdo para o PPE por meio de EAD foi
dividido em cinco modulos, sendo que o primeiro moédulo tratou da
ambientacdo do cursista, no qual havia uma breve explicacdo de como
funcionava o curso. E os demais médulos foram divididos da seguinte forma:
Moédulo 2 - deu énfase ao programa de Educacdo Ambiental no Brasil e no
Parana fazendo referéncia a construcdo global de Educagdo Ambiental,
colocando como destaques algumas politicas publicas no Estado; modulo 3 -
relacionou o tema com assuntos transversais da biologia e geografia tratando
especificamente dos biomas do Estado do Parana; médulo 4 - trabalhou com
conceitos de Educagdo Ambiental voltado a sustentabilidade fazendo uma

ponte referencial com agenda 21, com textos que abordaram o tema

*? Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conte
udo=1340. Acesso em: 26 maio 2017.
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sustentabilidade. Ja no médulo 5, estava mais voltado as praticas no ambito
das unidades de conservacdo do Estado do Parana.

A construcdo dos modulos teve participacdo de diversos setores do
governo que se uniram para expor um conteddo mais condizente com as
praticas de educacdo ambiental. O formato e os conteudos do curso de certa
forma foi uma experiéncia de intersetorialidade bem sucedida, quanto a
construcdo de uma politica publica. Podem haver questionamentos
pedagogicos, mas devem ser reconhecidos os esforgos institucionais e de seus
membros.

Devemos considerar que historicamente, a Politica Social brasileira
sempre se apresentou marcada pela desarticulacdo das instituicbes em que
cada qual ficava responsavel por politicas sociais setorializadas. Podem ter
ocorridas falhas quanto a elaboracdo referente as correntes da Educacédo
Ambiental Brasileira no curso, mas esse questionamento € um outro debate
sobre o contetdo. No entanto, as articulacdes devem ser valorizadas na sua
esséncia. A forma como foi articulado tem seus méritos e ficou na histéria da
Educacdo Ambiental. E assim como memodria apresentamos a pagina que
ofereceu o curso, no qual demonstra o niumero de inscritos e a boa procura.

Analisando a documentacdao do PPE, ndo informa em momento
algum os motivo da desisténcia dos cursistas. Ressaltando que os
professores, pedagogos e outros gestores publicos, que néo fizeram o
curso em EAD, passaram a ter pequenas capacitacdes por meio dos
servidores das UC's, com apoio direto dos Nucleos Regionais de
Educacdo, em conjunto com o Departamento de Unidades de
Conservacao do IAP e prefeituras locais. Ali também néo havia qualquer
documento de avaliagdo dos cursistas sobre o conteudo que receberam
nas unidades pelos seus gestores locais.

Todas as metodologias quanto ao apoio vinham do GTI - Grupo
de Trabalho Interinstitucional que possui 0os seguintes membros: Paulo
Roberto Castella; Daniele Alpendre Daher e Magali Terezinha Fontana,
ambos da SEMA; Harvey Frederico Schlenker, Angela Egrecil Antunes
Panizzi, ambos IAP; Ana D' Alva Silva Ferreira Lopes, Eliane do Rocio
Vieira, Luciane Cortiano Liotti e Solange Reiguel Vieira, SEED
(PARQUE ESCOLA, 2015).
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Como forma de desburocratizar o processo de capacitacao, foi
criado um formato facilitador de insercdo junto ao professor, no que se
refere ao processo de Educacdo Ambiental. Nesses cursos rapidos de
capacitacdo, os professores aprendiam a lidar com os jogos ludicos,
conhecer as unidades de conservacdo e demais assuntos sobre

Educacao Ambiental.

Na préatica de campo sao realizadas as seguintes atividades
pela geréncia de UC e colaboradores: cadastramento dos
alunos e professores em formularios especificos para o
programa Parque Escola; Palestra inicial preparatéria para os
participantes das atividades de campos; informacdo das
normas de conservacao e segurancga; trilha interpretativa; bem
como atividades programadas pelos professores em relagéo
aos conteudos trabalhados na escola. (PARQUE ESCOLA, 2015,

p.8).

Entende-se que o curso de EAD do PPE né&o foi realizada
avaliacdes interna, dos gestores, no que corresponde a didatica das
atividades dos cursistas durante o periodo de capacitacdo. Ressalta-se
que ha uma avaliacdo pela coordenacdo junto a grupo de professores,
gue somente ocorreu ao final do programa e nédo durante a sua vigéncia.
Utilizaram recursos tecnoldgicos para expansao do conhecimento aos docentes
na area da educagdo ambiental, mas ndo utilizaram nenhuma ferramenta de
avaliacdo quanto a efetividade sobre o uso destas tecnologias, provavelmente
deixou-se de ter uma percepcdo efetiva quanto ao desenvolvimento da

construcdo do conhecimento em coletivo.

A boa avaliagdo em curso online comeca no primeiro dia e vai até o
final do processo. Quanto aos alunos, enviam suas apresentacdes
pessoais e objetivos de aprendizagem, recebem feedback tanto do
professor quanto de seus colegas - e isso é 0 comeco da pratica de
avaliagdo,que continua ao longo do curso. Incluir no ambiente do
curso uma area para reflexdo também ajuda; o mesmo vale para uma
avaliacdo estruturada no meio do semestre. (PALLOFF, PRATT,
2004, p. 115).

Cada cursista que foi capacitado no curso em EAD pela SEED/PR
recebeu o conhecimento de forma isolada, conforme a concepcgéo teorica
descrita abaixo. Ndo havia na grade da programacdo maior troca de

experiéncias e de conhecimentos entre 0os que concluiram o curso. Nao se
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estabeleceu entre os participantes a construcdo do saber, como trataremos

melhor no quarto capitulo referente ao Paradigma da Comunicacéo.

[...] cabe ainda salientar que uma das questdes observadas na EAD
esta no fato de que ela é formada por coletivos de profissionais, com
estratégias e instrumentos de trabalho singulares que trazem marcas
e visbes decorrentes de seus processos formativos e de suas
experiéncias no ensino presencial. Assim, investir nas relacfes
interpessoais e na constituicdo de grupos de trabalho voltados para a
promocdo da aprendizagem é um dos desafios latentes, uma vez
gue, nessa modalidade, o trabalho coletivo, que conjugue os
profissionais de diferentes habilidades e formacéo, emerge no ato de
fazer a EAD. A propria trajetoria da educacdo a distancia no Brasil
leva a perceber como o avango dos recursos. (NOVELLO, 2011, p.2).

Percebeu-se que os cursos de capacitacdo inseridos na modalidade de
EAD, dentro do programa Parque Escola, sédo links de textos prontos sem
qualquer interatividade com os cursistas. Na analise ndo foi possivel identificar
a relacdo entre o conhecimento organizacional e a construgao coletiva daquele
conhecimento. Entdo, ao se produzir material online especificamente destinado
a Educacdo a Distancia, € fundamental que se consiga estabelecer uma
comunicacdo de mao dupla de conhecimento entre professor e cursista.

Nessas condicbes estdo presentes tanto os que foram capacitados
online como o0s que participaram das palestras preparatérias para
aplicabilidade das atividades nas UC’s. Os professores, pedagogos e demais
participantes do PPE tinham apoio de materiais didaticos que estavam
disponiveis no portal Dia a Dia da Educacdo. O contetdo era alimentado por
técnicos da SEED/PR com a devida orientagdo direta do GTI, que postavam
videos, textos e audios.

No que corresponde ao cerne do projeto do PPE, o principal
objetivo foi criar espacos de dialogo e acdo conjunta em Educacéao
Ambiental. Levando em consideracdo que as capacitacdes propostas
pelo programa eram consideradas como aperfeicoamento (PARQUE
ESCOLA, 2015). O que se entende sobre a sistematica desse processo de
formacdo foi ndo compreender as diversidades culturais, como também as
identidades coletivas, conforme estabelece o autor abaixo. Os cursos

formatados néo propds qualquer interatividades entre os participantes.
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O didlogo dos saberes emerge no cruzamento de identidade na
complexidade ambiental. E a abertura do ser constituido por sua
historia, para o inédito, o impensado, para uma utopia enraizada no
ser e no real, constituida desde os potenciais da natureza e os
sentidos da cultura. O ser para além de sua condicdo existencial
geral, penetra no sentido das identidades coletivas que se constituem
na diversidade cultural e numa politica da diferenca, mobilizando os
atores sociais através dos sentidos diferenciados e muitas vezes
antagbnicos da sustentabilidade, para construcdo estratégica
alternativas de reapropriagéo da natureza. (LEFF, 2012, p.64-65).

Entende-se que um projeto que néo faca a troca de saberes entre seus
usuarios, o conhecimento fica isolado e disperso. A forma como o apoio
pedagdgico do programa foi colocado pode ter sido insuficiente dentro de um
conteddo estatico, que ocorresse interatividade. Até pelo fato que havia

somente 4 monitores para o apoio pedagogico e instrutivo.

Se acreditarmos que o conhecimento ndo € transmitido, mas
construido por todo um conjunto, 0 que segue quanto maior a
interatividade em um curso on-line, e quanto maior a tensdo que se
d4 ao desenvolvimento de um sentido de comunidade, mais o0s
alunos tendem a continuar no curso até o final. Se os alunos
acreditarem que estdo nessa juntos, a possibilidade de retencéo
aumentara porque a sensac¢éo de isolamento diminuird, independente
de quanto a matéria estudada seja facil . Os alunos passam a ter a
sensacao de ha alguém que os entende. Na verdade, uma das
criticas que se levanta contra a aprendizagem on-line é o0 que se
percebe como auséncia de interacdo pessoal, que € algo buscado
pelos alunos. E muitissimo importante o professor estar presente -
enviando mensagens regularmente para o féorum de discussoes,
respondendo de maneira oportuna aos e-mails e aos trabalhos
enviados e, em geral, dando um exemplo de boa interacdo e
comunicacao on-line -, pois os alunos fardo o mesmo, e um alto grau
de interatividade ocorrera (PALLOFF, PRATT, 2004, p.141).

Quanto ao conteudo online os textos ndo estdo voltados a Educacao
Ambiental Critica. Havia de uma certa maneira indicacdes de livros e links
ligados a area de Educacdo Ambiental, com conceitos sem aprofundamento
epistemologico do tema para construcdo mais critica e dialdgica com o
conteudo. Tanto que o conteldo de apoio pedagdgico estava espalhado entre
as paginas das pastas governamentais envolvidas no curso. Nao havia uma
pagina propria para formacdo dos cursistas que estavam envolvidos com o
PPE, a saber:
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Flgura 2 - Area de apoio aos cursistas do PPE - SEED/PR
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Figura 3 - Area de apoio aos cursistas do PPE - SEMA/PR
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Os contetdos de apoio ao professor se repetiam nas paginas eletrdnicas

de duas pastas governamentais idealizadoras do programa. Algum dos

23 Disponivel em

http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=526.
Acesso em: 26 maio 2017.

“ Disponivel em:
http://www.meioambiente.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=276.  Acesso
em: 26 maio 2017.
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materiais eram 0s mesmos e outros ndaos, mas o direcionamento dos links
eram diferentes. O que se percebeu € a propagacdo de conteldo ndo era
unificada entre as entidades governamentais. Havia auséncia de um suporte
online para orientacdo das praticas e atividades dos professores na
escola."Entende-se que tanto os textos como os cursos rapidos de capacitacao
ainda nado sao suficientes para ampliacdo das praticas de educacdo ambiental
dentro do programa Parque Escola e para o Estado do Parand." (CASTELLA,
2014, p. 42).

Novello (2002), destaca que o estilo do texto deve ser amigavel e
dialdégico, ou seja, o autor tem de “conversar” com o estudante, criar espagos
para que este expresse sua opiniao, reflita sobre as informagdes, exercite a
operacionalizacdo e o uso dos conceitos e das relacdes aprendidas. Para a
mesma autora isso significa dar mais énfase a aprendizagem do que ao ensino,
buscando desenvolver um aprendizado ativo e seguro em relagdo ao caminho
percorrido. (NOVELLO,2012).

Outro ponto a ser ressalto sdo os métodos avaliativos dos sujeitos que
estavam inseridos no processo formativo de Educacdo Ambiental do PPE. A
respeito da formag&o ndo havia um canal de comunicagdo por meio de uma
comunidade virtual perante os cursos oferecidos. Percebeu-se que ndo haviam
trocas de conhecimento dos participantes naquilo que corresponde a

construcdo do saber na dimensao online.

Avaliacdo formativa, que ocorre continuamente no grupo, ajuda mais
a avaliar sua eficacia do que a tradicional avaliacdo que ocorre
comente ao final do curso. Essa avaliagdo final ndo deve ser
abandonada, mas nédo deve ser usada como Unico meio de avaliar a
eficacia.  Constatamos que,quando uma comunidade de
aprendizagem soélida se desenvolve, os alunos ficam mais abertos a
serem honestos em relacdo as suas impressdes do curso,
compartilhando o que pensam com o professor. (PALLOFF, PRATT,
2004, p. 119).

Entende-se, que a forma como foi ministrado o curso para o PPE faltou
pontos mais dialégico, no sentido de oferecimento de maiores reflexdes sobre
as praticas pedagogicas acerca da tematica. Conforme, o0s autores revisado
nao evocou-se novas condi¢cdes de pensar perante a formacdo de educadores
ambientais quanto a utilizacdo dos recursos tecnolégicos em Educacdo a
Distancia.
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[...] sabe-se que o professor estd acostumado a vivenciar a docéncia
na sua singularidade, dede o processo de definicdo da metodologia,
dos conteuldos, das atividades, da avaliagdo até o estabelecimento da
dindmica desenvolvida com os seus estudantes. Com tudo, atuar na
modalidade a distancia tem mostrado que essa cultura tem sido
desestabilizada pela tentativa de realizar a pratica pedagégica
conjunta. (NOVELLO, 2012,p 102).

A programacdo de capacitacdo se deu de um modo "rigido" sem que
possibilitasse uma flexibilizagdo nas discussdes entres cursistas quanto a troca
de conhecimento. O preparativo de um curso deve alertar para projecdes
futuras de desenvolvimento, tendo no centro dos debates a compreensao da
génese ideologica diante do progresso e do dominio do conhecimento de
Educacdo Ambiental na ética da perspectiva tecnolégica.

Os textos de fato trazem um retrospecto histérico das politicas publicas
territoriais, sociais e econdmicas, nas quais alerta sobre as reacfes globais
entre meio ambiente e a humanidade. Mas, ndo aborda uma corrente mais
progressista na Educacdo Ambiental. Entretanto, ndo traz um dialogo claro
para os cursistas sobre o ponto de vista destes textos, que deveriam haver
perguntas questionadoras para fixacdo da reflexdo. Os esforcos sdo validos,
mas o que faltou no programa de PPE de fato foi uma maior capacitacdo de

qualidade quanto a epistemologia da Educa¢do Ambiental.

O saber ambiental ultrapassa o campo da racionalidade cientifica e
da objetividade do conhecimento. Esse saber conforma-se dentro de
uma nova racionalidade teérica, de onde emergem novas estratégias
conceituais. Ele propdem a revalorizacdo de um conjunto de saberes
sem pretensdo de cientificidade. Diante da vontade de resolver a
crise ecolégica mediante o "controle racional do ambiente",questiona-
se a irracionalidade" da razao cientifica. O saber ambiental, alinhado
com a incerteza e a desordem, aberto para o inédito e para os futuros
possiveis, incorpora a pluralidade axiolégica e a diversidade cultural
na formacdo do conhecimento e na transformacdo da realidade.
(LEFF, 2012, p. 50).

A principal vacancia aos cursistas foram os temas como tecnologia,
principios gerais da educacdo, a importancia ética aplicada na area do meio
ambiente e por fim os fundamentos da Educacdo Ambiental e as correntes
inerentes ao processo socioambiental como a Educacdo Ambiental Critica,
como também rela¢gbes pedagdgicas mais de vanguarda quanto aos aspectos
inovadores sobre o tema. Pois, como ja havia comentado, a oportunidade de
estabelecer um elo maior das escolas com o tema Educagédo Ambiental, pode
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ter sido desperdicado pelo motivado ter acontecido a participacdo de um
namero expressivo de professores, in verbis:
TABELA 02 - Namero de participantes do PPE

PPE Escola 2012 2013 2014 Total
Estudantes 4.086 24.381 34.264 62730
Professores 300 - 2000 2034

Fonte: Programa Parque Escola (2015)

Os numeros impressionam quanto a participacdo nas atividades do
Parque Escola. Mas a grande questdo € se a qualificacdo dos formadores de
opinido (gestores dos parques, professores, pedagogos e demais educadores),
conseguiu absorver o processo formativo socioambiental de qualidade sobre
atitudes praticas de ensinamento para Educacdo Ambiental Critica, como traz
Lima (2009). De fato, é necesséario reconhecer todos os esforgos e as lutas
burocraticas dos membros do GTI, conforme estdo presentes na

documentacéo analisada.

3.3.2 Escola Interativa: formacéo continuada em ambiente virtual por meio de
EAD

A Escola Interativa € uma atividade de docéncia online, servindo como
um suporte pedagogico. No entanto, a Escola Interativa ndo pode ser elencada
com um programa como o PPE. De fato, caracteriza-se mais como uma
ferramenta de apoio pedagdgico para os professores do Estado do Parana. Os
conteudos estdo de formacdo estdo disponibilizados via online pela péagina
oficial da Secretaria de Estado da Educacdo. Estdo presentes na pagina
diversos assuntos subdivididos por disciplina, por meio do site:
http://www.escolainterativa.diaadia.pr.gov.br. Essa formacédo € interativa por
meio de palestras online direcionada a professores e gestores da rede estadual
de ensino com acesso livre. Um dos temas que sdo abordados volta-se a
Educacdo Ambiental. A chamada Escola Interativa em Educagdo Ambiental
esta dentro do Projeto Educacdo Ambiental em Acdo da SEED, que possui
também outras atividades de formagéo.

O principal objetivo da Escola Interativa é realizar transmissdo de

conferéncias ao vivo para um maior numero de servidores da Educacdo, que
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em forma de EAD tem acesso ha aulas/palestras. Segundo as informacfes da
SEED/PR, essas atividades fazem parte da formac&do continuada dos
profissionais da educac¢éo no Estado do Parana. A cada atividade de coloquio o
receptor do conhecimento pode enviar davidas e comentarios para quem esta
ao vivo, colaborando por meio de perguntas num sistema de chat online. Para
que o servidor da educacao possa participar das atividades deve acompanhar
o calendéario e verificar o dia e hora indicada em que sera transmitida a
palestra. E de fato um processo pedagdgico audiovisual. Na data indicada na
pagina haverd uma transmissdo ao vivo do palestrante. Nao existe inscricao
quanto a participacao.

Na SEED/PR atualmente ha uma equipe especifica de Educacéo
Ambiental que esta ligada ao Departamento de Educacdo Basica. Os
servidores responsaveis vém utilizando o canal da Escola Interativa para poder
propagar contetdo sobre Educagcdo Ambiental por meio de audiovisual. Desde
2014 estd sendo desfrutado esse meio de midia para poder transmitir uma

relativa "interatividade

Para minimizar esta situacdo, a equipe de Educacdo Ambiental do
Departamento de Educacdo Basica da SEED, decidiu utilizar a Escola
Interativa com uma das formas para contribuir na formacgéo
continuada do professor, em conformidade com a Lei Estadual n®
17505/2013 que institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental
(PEEA). (MORTELLA; VIERIA, 2017, p. 02).

Como os autores citam a Escola interativa serve como um instrumento
tecnologico para minimizar as atuais condicdes. O ideal para formacdo de
professores na area socioambiental seria um ciclo completo de formacao, que
sera demonstrado no proximo capitulo. Este formato de formacdo nédo se
traduz em espaco interativo. Desde de 2014 sédo aulas/palestras que seguem
com textos de apoio em forma de eslaide para colaborar com o participante. O
total de palestras disponiveis online foi quarenta, que € categorizado com um
produto audiovisual. Os temas na area sao diversos, tais como: politicas
publicas de Educacdo Ambiental, Mudancas Climéaticas, Recuros Hidricos,
Solo, Floresta, Residuos Sdlidos e Praticas Educativas. Segundo os gestores a

Escola Interativa de Edcuacdo Ambiental esta da seguinte forma:

Entre 2014 e 2016, para impulsionar as agfes que ja estavam
ocorrendo e promover novas praticas sustentaveis aos profissionais
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das escolas e dos NRE foram adotadas as seguintes
estratégias:formacédo continuada por meio de palestras online,via
ferramenta “Escola Interativa” no Portal Educacional da Seed e pela
oficina “Politicas de EA em foco” com video explicitando a
implementacdo da PEEA [..]. (VIEIRA; BAGANHA E
MORTELLA,2017, p. 1)

As estratégias dos videos estéo disponivel de livre acesso ao publico em
geral, com links e os temas pelos anos, conforme segue a imagem da pagina

eletrbnica abaixo:

Figura 04 - pagina que incida os videos de Educacdo Ambiental
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O audiovisual de forma isolada sem complementacdo de textos
pedagogicos o processo formativo pode ser prejudicado, conforme prpdéem os
fundamentos do Paradigma da Educacdo. Para que a Escola Interativa
pudesse ter mais sucesso quanto sua abrangéncia, precisaria da existéncia de
uma guia pedagodgica demonstrando aos interlocutores os caminhos do
conhecimento e formas de como poderiam instrumentalizar o conhecimento no

gue concerne as praticas dos saberes.

» Disponivel em:

http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1385Aces
so em: 14 ago 2017.
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Os elementos do curso audiovisual de capacitagdo popular na
pedagogia audivisual sdo construidos em determinada ordem e
obedecem as propostas de um modelo de producdo pedagoégico
audivisual. Estas propostas metodolégicas do curso em geral, e de
cada mdédulo em particular, sdo apresentadas no guia pedagdgico,
gue é o instrumento de construcado do processo de capacitacdo. Ou
seja, nesta guia estdo contidos os objetivos do curso, seu valor de
uso para os interlocutores massivos, a metodologia de capacitacdo, a
organizacdo dos encontros e trabalhos, algumas recomendacdes
sobre o uso do video, a conducdo participativa dos dialogos, o
desenvolvimento do guia do participante e, finalmente, os
aconselhamentos para realizacdo dos trabalhos praticos. O guia
pedagodgico também estrutura o0 processo de avaliacdo do
curso audiovisual. (WOHLGEMUTH, 2005, p. 98-99).

O que estd em jogo refrente a Escola Interativa € que ndo possui um
projeto pedagodgico escrito para Edcuacdo Ambiental. Os documentos
investigados da SEED/PR n&o ha nenhum referéncia de qualquer projeto
escrito. Como também percebeu-se que essa mesma auséncia esta presente
em outros temas postos na pagina da Escola Interativa:
http://www.escolainterativa.diaadia.pr.gov.br/. Deve ser levado em conta que o
conceito de pedagogia audiovisual foi criado no meio urbano, que néo se pode
apenas ser realizado para dar respostas para as politicas conservadoras. Deve
sim fazer parte de um processo de transformacdes, isto €, que venha colaborar
para um processo de apreendizagem natural ( WOHLGEMUTH,2005).

E para isso ocorrer na area de Educacdo Ambiental € necessario que
haja uma implementacdo das politicas estruturantes dentro de um conceito
pedagdgico bem definido, quanto ao recurso de video aula. Tanto que uma
posicdo mais critica s6 se concretizara por meio de decisées no ambito
governamental perante o Orgdo Gestor e a Comissdo Interinstitucional de
Educacdo Ambiental. Levando em consideragédo que ainda ndo foram definidos
critérios para esta questdo em tela.

Sem que haja diretrizes definidas em Educacdo Ambiental tanto na
Escola Interativa como nas politicas educacionais, a equipe de servidores na
SEED/PR que esta voltada para o tema de fato superam todos os limites
burocraticos por meio dos seus esforcos que vado além do institucional no
sentido de poder propagar alguns ideais socioambientais. "Em 2014 as 07

palestras abordaram temas relacionados aos eixos da Educacdo Ambiental
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estabelecidos com a finalidade de dar inicio ao processo de implementacéo
destas politicas nas escolas" (MORTELLA; VIERIA, 2017, p.02).

Os temas abordados nas transmissGes de 2015 e 2016 foram
diversificados, totalizando 26 palestras algumas respeitadas nos dois
anos, mas com énfase diferente. Dentre elas, as trés mais acessadas
foram: a de solos, que enfatizou os solos paranaenses, contelido nao
contemplado nos livros didaticos: a de residuos sdlidos, motivada
pela pesquisa sobre gestédo de residuos nas escolas realizadas pela
SEED e a do Mosquito Aedes, por causa da doenca transmitida por
ele. Um dos resultados mais significativos, foi o impulso que as
palestras deram na organizacdo de uma proposta de curso(como
projeto piloto) sobre solos, na modalidade semipresencial,em parceria
com a Universidade Federal do Parana. (MORTELLA; VIERIA, 2017,

p. 3).

Em 2015, como acima citado, as palestras comecaram em agosto, as
quais ficaram intituladas: “Educagdo Ambiental em Agao na Educacgéo Basica”.
Naquele periodo letivo ocorreu de onze apresentagdes, voltado para o “Ano
Internacional do Solo” e “Residuos Sélidos”, que somou um montante de 10
horas de conteudo com acesso livre. Os palestrantes que expuseram 0s temas
sdo oriundos de varios 6rgdos do estado, tais como: SEED, SEMA, IAP,
Secretaria da Educacgéo, da Secretaria do Meio Ambiente e Emater. Estiveram
presentes também pesquisadores e alguns professores da rede estadual de

ensino ao relatarem experiéncias institucionais em EA.

Entretanto, existem fragilidades a serem melhoradas, como a pouca
participacdo do professor durante a transmissdo ao Vivo,
considerando o nimero de professores pertencentes a rede estadual
e a hora atividade (tempo reservado aos professores em exercicio de
docéncia para estudos, avaliacdo, planejamento e participagdo em
formacdes continuadas, preferencialmente de forma coletiva). Isto se
deve ao fato que muitos professores ndo mantém ativo o e-malil
expresso e assim ndo tomam conhecimento da programacdo; ou
ainda sup6em que temas ambientais restringem-se a certas
disciplinas; ou o horario das palestras € inoportuno, coincidindo com o
intervalo (recreio). (MORTELLA; VIERIA, 2017, p.3).

Os autores do texto acima sédo servidores da SEED/PR, no qual
reconheceram que a Escola Interativa é fragil em alguns pontos, como :

As fragilidades apontadas podem ser superadas, para tanto,
pretende-se consultar os professores, via formulario-questionario do
google drive. E desta forma, potencializar a finalidade da ferramenta,
Escola Interativa, como uma das TICs na formacao continuada ainda
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mais se houver uma maior integracdo e articulagdo com as demais
tecnologias. (MORTELLA; VIERIA, 2017, p. 3).

A SEED/PR, em parceria com Instituto Inspirare, Instituto Natura e

Fundacao Telefonica Vivo, esta disponibilizando um novo repositorio: "Escola

Interativa - Recursos Digitais” e consideram que as acdes fazem parte de um

processo de formacao continuada. A pagina eletrénica da escola interativa trata

de todas disciplinas do ensino fundamenta e médio, conforme Ia colecionado:

figura 05 - Area de concentracéo Escola Interativa SEED/PR
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Fonte: Pagina Eletronica Escola Interativa , SEED/PR*”

Como se pode perceber, o formato de construcdo da Escola Interativa

ndo é diferente do que se propdem para Educacdo Ambiental referente ao

contetdo. Na pagina principal da Escola Interativa ndo aparece o tema

especifico Educagdo Ambiental. Pois, como ja informamos acima, a Educacédo

Ambiental encontra-se em um link em separado, conforme segue o espelho da

pagina abaixo:

% Disponivel em: http://escolainterativa.diaadia.pr.gov.br/. Acesso em: 10 abr. 2017
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Fonte: P4gina Eletrénica Escola Interativa , SEED/PR?’

O que encontra-se na pagina acima sobre as questdes de Educacao
Ambiental sdo conteddos diversos, que até podem ser complementares a
Escola Interativa/EA, mas ndo se convergem sobre uma didatica, isto €, ndo
estdo conectados com os contetudos dos materiais. Um dos exemplos sdo os
Cadernos Tematicos de 2008, 2010, 2014 e 2016, nos quais sdo temas
relevantes mas nao inspiram-se numa Educacdo Ambiental Critica e nem
convergem com os videos das conferéncias/ Escola Interativa. E assim o que
se avalia como um todos sdo as pedagogias audiovisuais aplicadas na pagina

eletrdnica.

2 Disponivel em:

http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=607. Acesso em: 14
jun. 2017.
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A comunicacdo na pedagogia audiovisual possui um objetivo
cognitivo. Assim os programas audiovisuais, ou seja, 0s videos
constituem num conjunto de imagens da realidade, diferenciados da
prépria realidade pelas caracteristicas da comunicacdo e da
linguagem audiovisual. As imagens da realidade sdo uma sintese
desta realidade e podem apresentar uma ordem diversa, mais
pedagbgica, mais compreensivel. Essas imagens ndo sao
construidas com a finalidade de transmitir para um interlocutor
massivo, de caracteristicas definidas, nem emoc¢des, nem sensacoes
ou consideracBes de carater efetivo, mas conhecimentos reais,
experiéncias culturais e explicagcdes técnico cientificas, permitindo

que o interlocutor atue melhor sobre sua realidade. (WOHLGEMUTH,
2005, p. 59).

No entanto, € necessario levar ao centro do debate que os materiais
didaticos audiovisuais sdo mediadores que devem estar conjugados numa
relacdo educativa direta com os educandos. Os meios tecnolégicos intervém na
interacdo pessoal e criam novos formatos de relagdo socioeducacional. Nos
dias de hoje, os estudos sobre a interacdo educativa estdo centrados em
processos de diferentes fatores que envolvem atos culturais. Os meios
tecnolégicos de comunicacdo cumprem uma dupla funcdo: servem de
mediadores na comunicagdo interpessoal e estabelecem uma relacdo
pedagogica. Os contetudos audiovisuais assumem um duplo papel nos
processos educativos: faciltam a comunicacdo entre os individuos e
estabelecem novas formas de interacdo com as pessoas. A Escola Interativa
por sua natureza tem uma certa fungcéao no relacionamento destas perspectivas,
mas nao sao efetivados.

O gue deve ser entendido é que o principal problema relacionado com a
utiizacdo das midias de audio e video na educacdo a distancia ou
aperfeicoamento, & a producdo de um programa de boa qualidade, que de fato
muitas dessas midias sdo subutilizadas em sentido negativo, muitas vezes,
ficando limitadas a transmitir uma prelecdo dos recursos que Sao muito
valiosos para o conhecimento (MOORE;KEARSLEY,2008). O que foi percebido
nas palestras transmitidas pela Escola Interativa/ Educacdo Ambiental, € que
nao existe uma interagdo com ouvinte com explicacbes sobre um quadro
branco a servico do palestrante. Unica interatividade é somente os eslaides
gue o palestrante aplica e deixa disponivel ao ouvinte online.

Por exemplo, os quadros brancos compartilhados com a transmissao do

conhecimento permite que o participante inclua informacgdes na tela podendo

104



ter um resultado melhor em tempo real. Por certo, isso € Gtil para o instrutor ou
palestrante que poderia formular perguntas e ver a participacdo de todos os
participantes imediatamente. Isso coloca um processo compartilhado de
conhecimento permitindo aos participantes mais interatividades. Esse modo de
treinamento tem se tornado muito comum no meio empresarial, pois, se torna
um investimento de baixo custo pelo motivo de n&o necessitar de recursos
tecnoldgicos especiais.
Nenhuma tecnologia isoladamente tem a possibilidades de atender a
todos os requisitos de ensino e aprendizado de todo o curso ou um
programa completo, satisfaz as necessidades dos diferentes alunos
ou atender as variagbes em seus ambientes de aprendizado. Usar
uma mescla de midia resulta em diferencas de estilo ou de

capacitacdo no aprendizado do aluno. (MOORE; KEARSLEY, 2008,
p.101).

A Escola Interativa ndo propdem e nem sugere atividades fora do curso.
N&o indica bibliografias para completar os ideais dos videos, como também
nao traz qualquer orientacdo de como trabalhar aqueles videos ao usuario
final/estudante. O material disponivel tem como foco o professor, que deveria
servir como balizador para as atividades e propor um aperfeicoamento de
qualidade nas atividades de docéncia. A iniciativa sobre o conceito da Escola
Interativa € valido, mas é necessario haver novas reflexbes sobre sua
interatividade pedagogica para o mundo escolar.

Para tanto, se a formacéo é mais adequada ou nao, foi possivel avaliar
com esse trabalho. As analises precisam ser mais profundas no que diz
respeito as condi¢cdes que existentes na atual estrutura de formacdo da
SEED/PR em EAD. Portanto, demandaria mais tempo de pesquisa para ter
acesso aos cursistas por meio de questionarios e entrevistas. E assim por
diante seria possivel também avaliar se esta havendo alguma pratica nas
escolas apos a formacédo online/ Escola Interativa. O que foi possivel analisar

foi somente os dados documentais e 0s recursos tecnolégicos.
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CAPITULO 4 - INDICACAO DE PROPOSTA DE FORMACAO EM EAD
BASEADO EM TENDENCIAS DE PRATICAS DA COMUNIDADE EUROPEIA

Apesar das condicbes do professor, o0 coletivo escolar sente-se
impulsionado a promover mudangas estruturais avassaladas por novos
comportamentos sociais. Atualmente h4 uma provocacdo clara quanto ao
processo de globalizacdo, que de fato ja atravessam o coletivo escolar
causando inquietudes e insegurancas diante da pratica docente perante tantas
outras atribuicdes que o sistema vigente impde. A escola ndo deve se adequar
ao processo de consumismo e as ideias conservadores da sociedade, devendo
sim ter compromisso com questdes humanitérias.

As analises e as propostas baseados no Paradigma da Comunicacao e
nas Representacdes Social, nos aponta para um olhar mais progressista sobre
as demandas na atual escola. Para isto, serdo mencionados autores que
tentam estabelecer teorias criticas que rompam com o conservadorismo da
gestao escolar principalmente publica no preparo pedagdgico dos professores.
E por meio desta fundamentacdo tebrica que se indica uma proposta de
formacdo de docente para SEED/PR em EAD. Portanto, esta teoria dialoga
com pode ser estruturado um curso de formacdo em EAD para Educacado
Ambiental no Parana. Este foi um dos motivos quanto a contextualizacdo o
campo pesquisado no Capitulo Ill, sobre o Parque Escola e Escola Interativa.
Para tanto, com essa fundamentacao tedrica sera possivel indicar uma melhor

proposta para formacéo de professores em EAD para a SEED/PR.
4.1 FUNDAMENTACAO TEORICA: O PARADIGAMA DA COMUNICACAO?®
Para dialogarmos sobre as praticas de educacgéo necessita entendermos

o que deve ser atribuido, ou seja, o que devemos questionar aquilo que

consiste uma mediagcdo educativa na formagao de professores. Mas, para

%8 A fundamentacéo sobre o Paradigma da Comunicacéo foram obtidos todos na Universidade
do Porto por meio de colaboracdo dos docentes Prof. Dra. Ariana Cosme e o Prof. Dr. Rui
Trindade, que possuem um amplo debate sobre o tema, no qual entendem que as escolas
devem ser transformar culturalmente para serem mais significativas. O autor deste trabalho
permaneceu durante quatro meses na instituicdo portuguesa(ago. a set. 2016) para ampliar a
sua perspectiva tedrica. Esta parte do trabalho foi todo desenvolvidos nas aulas do Mestrado
na Faculdade de Ciéncia, na disciplina Psicologia e Desenvolvimento, ministrado pelo Prof. Dr.
Rui Trindade.
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compreendermos estas questdes propostas € necessario analisarmos o0s
paradigmas existentes na formacgao de professores, presentes tanto na Europa
como Brasil sobre o pesquisado. Vamos citar aqui dois autores, Rui Trindade e
Ariana Cosme, a partir da obra: “Educar e Aprender na Escola”. Os autores
dividem em trés paradigmas pedagodgicos sobre o educando: da instrucéo, da
aprendizagem e da comunicagéao.

O paradigma pedagogico da instrugcdo possui um poder disciplinar
rigido, que forca o individualismo do educando. E um processo de formacao
meramente reprodutivo de acontecimentos e fatos, cujo coloca o conhecimento
numa formatacdo sobre regras de ensinamento sem valorizar o potencial do
estudante. Quem educa parte do pressuposto que o estudante é ignorante, ndo
levando em conta o patriménio cultural do mesmo. Descarta a questao
cognitiva historica que cada um dos sujeitos receptores de informacao possui.
Geram-se instrumentos de regulagdo de aprendizagem como também
comportamental voltado a questdes individuais como também coletivas. Quanto
ao desenvolvimento social escolar, coloca o educando na condi¢cdo passiva e
ignora 0 seu papel de protagonista, que o remete para uma posicao de
conformismo sociopolitico e até subalternidade, sem que possibilite o individuo
analisar situagdes mais simples do seu cotidiano (COSME;TRINDADE, 2010).

Nesse paradigma da instrucdo had uma polarizacdo dos contetdos
guanto ao ato de apreender por haver uma sistematizacdo pré-definida, isto é,
padronizada. Decerto desmerece o0 conceito de representacdo social do
educando na construcdo dos saberes, no qual passa a centralizar tudo no
professor, que os autores acima chamam de “magistrocentrismo”.

O paradigma pedagégico da aprendizagem tem uma abordagem mais
tecnicista, as chamadas tendéncias tradicionais voltadas as questdes mais
comportamentalistas. De fato, a escola comecga a reconhecer a necessidade e
a expressividade do sujeito como parte de um processo, mas de forma parcial.
Coloca o estudante em condi¢cdes de autossuficiéncia educativa, sendo que o
professor intervém apenas como moderador, colocando o estudante no centro
da formacdo. E na atualidade passa a supervalorizar as tecnologias, que vao
lhe permitir reconhecer ainda mais aprendizagem unilateral do
sujeito/estudante (COSME; TRINDADE, 2010).
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Este paradigma valoriza a construcdo do saber sob a otica da
singularidade dos estudantes e o cognitivo interpessoal e social. Disponibiliza
condi¢cbes plenas para que os estudantes possam construir seu conhecimento
transformando-o por si sO protagonista da aprendizagem. Proporciona uma
instrumentalizacdo de contribuicho das competéncias cognitivas e
metacognitivas dos estudantes. Cabendo apenas ao professor propor
mediacao entre o conhecimento e a formacédo dos saberes dando o suporte
para este desenvolvimento. O professor € na verdade “instrutor’” ou
“‘interventor” sobre o conhecimento. Isto &, apenas auxilia no conhecimento
sem ser a mola propulsora, intervém o minimo necessario. Nesse paradigma
h& muita contribuicdo de Piaget e Adolphe Ferriere proposto na década de
1920. Esse ultimo foi um dos fundadores do Movimento da Escola Nova ou da
“Educacédo Nova” (COSME; TRINDADE, 2010).

O Paradigma Pedagdgico da Comunicac¢ao nao corresponde a ambos
0S conceitos acima expostos. De fato, este paradigma propde uma
sistematizacdo para transformar o estudante autbnomo, para melhor colaborar
para o seu desenvolvimento cognitivo. Entre professor e estudante héa relacdes
de natureza mais plural na formacéo do saber do educando e do educador. E
necessario haver, independente da qualidade da pertinéncia das interacdes
estabelecidas entre os professor e estudante, uma comunicacdo mais proxima.
O professor e o estudante tém funcdes estrategicamente distintas naquilo que
estabelecem sobre a construcdo do saber. Neste papel ndo € ignorado em
momento algum o potencial do estudante, mas seu conhecimento é
reorganizado com apoio direto do professor. No entanto, para ativar este
mesmo potencial é necessario ser instigado e orientado. Este paradigma
reconhece os valores culturais, isto €, o patrimdnio cultural e cognitivo, porém,
propdem uma mediacdo qualificada do docente, que venha colaborar na
construcéo coletiva do saber (COSME; TRINDADE, 2010).

Até que ponto é possivel e interessante dissociar o investimento na
compreensdo e interpretagdo dos factos dos instrumentos e
dispositivos culturais que permitem concretizar um tal investimento?
Porque esta é uma questdo que ndo se discute no ambito do
paradigma da aprendizagem, ainda que seja uma questao decisiva e
incontornavel para se repensar a Escola em funcdo de outros
parametros educativos, é que propusemos um terceiro paradigma, o
da comunicacdo, que, afirmando a necessidade de serem as
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aprendizagens dos alunos a preocupa¢do maior da Escola, aborda
esta problematica a partir de pressupostos conceituais distintos
daqueles que sustentam o paradigma da aprendizagem. Dai que o
paradigma da comunicacdo contribua para configurar os estatutos e
0s papéis de professores e alunos a partir de uma leitura dos
mesmos distinta daquelas que os paradigmas anteriores propdem, o
gue, em larga medida, se explica por via da reflexao que, sob a égide
daquele paradigma, se produz sobre a relagdo dos alunos com o que
temos vindo a designar por patriménio de informag6es, instrumentos,
procedimentos e atitudes culturalmente validado e entendido como
socialmente pertinente. E uma tal relagdo com este tipo de patriménio
cultural que explica que a acdo docente seja pensada e se concretize
de uma forma diferente daquelas que os outros paradigmas
balizaram.(COSME; TRINDADE, 2016, p. 1042).

Os sujeitos na posicao de aprendizes necessitam descodificar aquilo que
esta complexificado sobre o olhar de mundo, nos quais recebem inameras
descargas do senso comum da sociedade, sejam elas enddgenas ou exégenas
sobre o ambiente escolar. Portanto, o saber € um processo de comunicacao,
no qual os estudantes devem se envolver na construcdo dos saberes a partir
de fundamentos epistemoldgicos do professor. O basilar de todo este conceito
esta sob a ética do patrimonio cultural, que deve ser reconhecido no processo
de aprendizagem respeitando o desenvolvimento cognitivo pessoal e histdrico-
social de cada sujeito. Deve ser um processo natural que se constréi a partir
das trocas, cooperacgéo e da partilha. O que realmente deve ser incorporado e
levado em consideracéo nos projetos pedagdgicos € o patriménio cultural, qual
a escola deve enxergar o0s estudantes quanto as potencialidades e
singularidades.

A escola por si s6 traz consigo uma natureza para fomentar o saber
dentro de uma construcdo coletiva. No entanto, na préatica as escolas tomam
rumos conceituais do Paradigma da Instrucdo e do Paradigma da
Aprendizagem, ou mesclando um pouco de cada um. J4 o Paradigma da
Comunicacgao tem uma importancia direta sobre o dialogo, € possivel dizer que,
no prisma educacional, dialogar ndo é um conceito de “catequizagao”, mas sim
de socializacao de reflexdo-acdo. Dialogar ultrapassa os sentidos das relagdes
e serve para trocar saberes e conversar, que bem qualificada gera reflexdes

coletivas que traz um aprimoramento de atitudes emancipadoras.

A distancia do paradigma da comunicacdo face ao paradigma da
aprendizagem explica-se por outras razdes que nao tém tanto a ver
com a desvalorizacdo dos alunos como protagonistas mas com o
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modo como ambos os paradigmas acabam por definir um tal
protagonismo. Uma problematica que nos conduz a discutir como os
referidos paradigmas abordam o contributo do que tem vindo a ser
designado por patriménio cultural dito comum para o desenvolvimento
dos projetos de educacéo escolar e da formacdo dos alunos no seio
das escolas. (COSME; TRINDADE, 2016, p.1044).

O que é primordial é haver um didlogo entre professor e estudante. O
professor deve ser o “condutor’ da interatividade do conhecimento cientifico,
epistemologico, tratando o didlogo com liberalidade junto ao educando para
levar a constru¢éo do saber em canais comunicativos e democréticos. A escola
necessita revisitar conceitos de participacdo do seu micro mundo para que haja
uma melhor transformacdo dos conhecimentos sobre um conceito mais
dialégico e de forma racional.

As investigacBes sociolégicas mostram que as escolas que obtém
melhores resultados quando os professores se definem pelo seu
papel “comunicante” com os alunos e com os diretores
administrativos da escola e ndo pelo seu papel profissional de
“‘ensinantes” em biologia ou em histéria. Quando os docentes se
refugiam atrds da sua disciplina para enfrentar alunos em ruptura de

comunicacdo ou em posicdo de hostilidade, os resultados sdo maus.
(TOURAINE, 2005, p.155).

Os paradigmas definem os rumos de atuacdo dos profissionais da
educacédo, que possuem a devida instrumentalidade pedagogica em orientar as
praticas por meio de ideias conceituais. O debate principal que est4 sendo

7

proposto € desenvolver as raizes epistemolégicas do  Paradigma da
Comunicacdo diante da Educacdo Ambiental, cujo possa encaixar, isto €,
infiltra sobre os pilares estruturantes e determinantes quanto a
operacionalizacdo da educacdo no seu modo de atuar, que por sinal séo
inUmeros por meio das concepc¢des paradigmaticas. “A experiéncia mostra que
€ muito facil concordar com que constitui um paradigma, com o grau de
semelhanca de uma pessoa com este paradigma.” (MOSCOVICI, 2005, p.63).
Os paradigmas perfazem por determinar e condicionar o pensamento
sobre todo um processo histérico. Os paradigmas nos colocam diante de
reivindicagbes sociais e pelos direitos sociais, que atravessam o tunel da
liberdade dos individuos que se exprimem pela defesa dos direitos culturais e
particulares dos sujeitos, conferindo a todos a defesa dos direitos universais

(TOURAINE, 2005). Nesta logica dos paradigmas a Educacdo Ambiental pode
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mudar o contexto escolar, porém, € necessario compreender 0 posicionamento

no qual o professor e pedagogo estéo inseridos.

A valorizagdo dos professores como interlocutor qualificado tem
exatamente a ver com o investimento que estes produzem para que
uma tal comunicacdo e tais dialogos possam ocorrer como
componentes decisivas e imprescindiveis do projeto de formacao
que, segundo o paradigma da comunicacdo, a Escola devera
promover (COSME; TRINDADE, 2010, p. 41)

Nesta contextualizacdo o papel do professor € importantissimo em todos
os sentidos na formacdo dos saberes entre os estudantes. E necessario
compreender como o professor pode lidar com o saber e ndo somente praticar
0 “reproducionismo”. E necessario estar disposto agir conjuntamente com 0s
seus estudantes para alcancar determinados objetivos, pois, necessita-se
interagir com a resolucdo dos seus objetivos num projeto comum, no qual os
sujeitos/ aprendizes estejam comprometidos nestes mesmos projetos. E assim,
assumam mutuamente principios de respeito, tolerancia, pluralismo de ideias
por meio de uma saudavel divisdo de tarefas como tomadas de decisdes e
colaboracéo de todos os membros do grupo dos individuos que ali compdem,
respeitando a particularidade de cada uma deles.

Um individuo é um sujeito se, em suas condutas, consegue associar
o desejo de liberdade com a filiagdo a uma cultura a o apelo a razao;
portanto, um principio de individualidade, um principio de
particularismo e um principio universalista. Da mesma forma e pelas
mesmas razdes, uma sociedade democratica combina a liberdade
dos individuos e o respeito pelas diferencas com a organizagédo

racional da vida coletiva pelas técnicas e leis da administracédo
publica e privada. (TOURAINE, 1996, p. 28).

E a Educacdo Ambiental, pela sua amplitude e complexidade, necessita-
se que haja um dialogo aberto entre educador e educando sob o prisma do
sujeito do coletivo. O corpo escolar pela sua natureza exige um maior
envolvimento no processo de aprendizagem para que se alcance

desenvolvimento das representacdes sociais e responsabilidades partilhadas.

Para o paradigma da comunicagdo esta € a operagdo nuclear pela
qgual professores e alunos se podem responsabilizar. Uma operacéo
gue possa gerar o envolvimento numa atividade cultural que obriga os
alunos a confrontar-se com outros olhares e outras leituras sobre o
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mundo fisico, social em que se enquadram]...]Por isso, é que para o
paradigma da comunicacdo o centro das preocupacdes pedagdgica
numa sala de aula ndo sdo os alunos, mas a relacdo que estes
estabelecem com as informac®es, os instrumentos, os procedimentos
e as atitudes que, no seu conjunto, se encontram culturalmente
validados e sdo entendidos como fundamentais para a vida de cada
um de nds no mundo e nas sociedades contemporaneas. (COSME;
TRINDADE, 2010, p. 41).

Ha uma construcdo logica e estruturante quanto ao paradigma da
comunicacdo, sobre os aspectos educacionais que podem se voltar ao
ecodesenvolvimento educacional, que deve ter objetivos claros em fomentar a
integracao, propiciar a solidariedade e promover a democracia. O que se tem é
um pensamento que o homem nao pode se desprender do universo moral. A
universalidade humana € medida por meio de uma racionalidade individual que
coordena e controla nossas posi¢cdes. Para compreender os seres humanos é
necessario desenvolver os objetos que passem a transforma-lo e representa-lo.
E a formacdo desta universalidade € determinante nos espacos de
aprendizagem por uma linguagem mais comunicacional entre os atores
envolvidos, devendo ser compreendido como a sociedade contemporanea se
desenvolve principalmente no processo educacional.

Acrescento que a nossa concepcao de educacdo mudou e esta
centrada na crianga e ja ndo nos valores a transmitir. Insisto a volta a
dizé-lo. Estamos numa nova cultura, numa nova sociedade,
hipermoderna, neomoderna, uma sociedade da informagcdo e
comunicacao. Existem elos muito fortes entre as técnicas, as formas
de vida econdbmica e novos modos de representacdo de si, da

sociedade, dos outros. (TOURAINE; KHOSROKHAVAR, 2001,
p.113).

Os estudantes ndo devem ser colocados dentro de uma redoma, sem
gue haja uma interlocucéo entre seus atores sociais. Sem haver dialogo dos
seus usuarios/estudantes/pais com aqueles que educam. Por certo, entende-se
que as instituicdbes escolares do século XXl ndo podem submeter os
sujeitos/estudantes numa condi¢gdo de conformismo. “E preciso manter o
maximo de espaco livre para construcdo do sujeito por ele mesmo.”
(TOURAINE; KHOSROKHAVAR, 2001, p.121). A escola tem um papel
essencial que é ser libertadora e tem por funcdo promover a transformacao das
atitudes por meio dos inter saberes. E o professor tem um papel primordial em

orientar este sujeito para sua propria liberdade de pensar dentro de um
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coletivo. No entanto, muitos desses papéis dialdgicos escolares se perdem no

meio do caminho.

Mas o combate ndo esta perdido de antemdao, por que o sujeito se
esforca-se por criar instituicdes e regras de direitos que sustentardo a
sua liberdade e a sua criatividade. A familia e a escola,
especialmente, sdo opostas destas batalhas. Transformando por si
mesmo em sujeito, ndo estara este individuo sujeito a isolamento, a
ficar privado de comunicagdo com os outros? A resposta pronta a
esta questdo e que nao pode haver comunicagcdo possivel sem
reconhecimento das diferencas que existem entre os actores reais.
(TOURAINE, 2005, p. 239).

As diferencas devem ser respeitadas na sua totalidade, principalmente
na difuséo do contetdo escolar voltado a vida cotidiana do individuo. Entende-
se que nado pode haver um meétodo Unico acerca dos “ingredientes”
curriculares, no que corresponde a sua divisdo quanto aos aspectos
psicomotores e da cognic¢do. O individuo faz parte de uma unidade do todo da
representacdo social, seja por variaveis condicdes das suas particularidades ou
das caracteristicas da coletividade. Sejam pelos atributos culturais da
totalidade ou do contexto local. O sentido € respeitar o outro, ou melhor manter

o dialogo com o outro.

Esta perspectiva nos possibilita compreender o contraste entre o
individualismo e a tendéncia do ator social em minimizar suas
diferencas para poder conseguir seus objetivos e interesses e na
conformacgéo de sua nogéo do que € “bom” e o que é “verdadeiro”. A
pergunta principal que os psicélogos sociais faziam era: Quem
socializa o individuo? Os psic6logos negligenciaram o segundo
aspecto do problema contido na sua pergunta: Quem socializa a
sociedade? Um novo enfoque com respeito a relagdo entre individuo
e sociedade deveria tomar em consideracéo dois fendbmenos basicos.
O primeiro que o individuo ndo é apenas um produto biol6gico, mas
um produto social; segundo é o de que a sociedade nao é um
ambiente destinado a treinar o individuo e a reduzir suas incertezas,
mas um sistema de relacbes entre ‘“individuos coletivos."
(MOSCOVICI, 2005, p.158).

E necessario entender que o pilar da escola esta sobre uma estrutura
social, em que as pessoas devem ser preparadas para desempenharem uma
funcdo na sociedade. Mas, por certo muitas das vezes a escola nao respeita a
individualidade do sujeito dentro da coletividade. Este respeito somente se da
desde que nado haja agressao aos direitos fundamentais da dignidade humana.
No momento que a individualidade quiser rasgar os principios fundamentais da
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dignidade humana sobre o coletivo, deve ser coibido e combatido em favor do
coletivo. O Estado tem o dever de respeitd-lo, no que tange os direitos
fundamentais. A sociedade precisa combater qualquer ato desumano
preservando a garantia minima de condi¢fes para uma vida em comunhdo que
seja saudavel. A partir destas ideais que o0 processo dialogico deve
compreender o0 sujeito no seu modo singular de vida, no qual seja respeitado
0s seus direitos culturais e sua participacdo para um mundo de racionalidades.

Para Touraine e Khosrokhavar (2001) o sujeito esta posicionado numa
condicdo singular na sua intimidade, isto €, a posicdo de cada ser. JA 0s
individuos estdo dentro de um processo categorizado e massificado da
coletividade. Pois bem, “o individuo que se define como sujeito ndo o pode
fazer sem reconhecer o outro, os outros, como sujeito.” (TOURAINE; FARHAD,
2001, p.169).

Designo por sujeito a construcdo do individuo(ou grupo) como ator,
através da associacdo de sua liberdade afirmada com sua
experiéncia de vida assumida e reinterpretada. O sujeito € o esfor¢co
de uma situacdo vivida em acao livre;introduz a liberdade no que
aparece, em primeiro lugar, como determinantes sociais e heranca
cultural. (TOURAINE, 1996, p.24).

Nessa perspectiva escola deve entender a condigdo dos sujeitos e dos
individuos para consolidagédo do “saber” sobre um ambiente colaborativo e ndo

necessariamente democratico, no que corresponde as suas hierarquias.

A valoriza¢@o da organizacdo cooperativa dos ambientes escolares,
no caso do paradigma da comunicacdo, justifica-se porque neste
paradigma se valoriza quer o facto da apropriacdo do patrimoénio de
informacdes, instrumentos, procedimentos e atitudes que definem
como politica e culturalmente necessérios para viver no mundo de
hoje ndo sO ocorrer no seio de uma dada comunidade como por
depender do modo como nesta mesma comunidade se estimula e
apoia O processo que permite concretizar aquela apropriacédo
(COSME; TRINDADE, 2010, p.55).

Como bem destacam os autores acima, de fato o corpo escolar € um
todo, entretanto, qualquer projeto que se desenvolva é necessario estar dentro
de um conceito de apropriagdo de saberes, valores culturais respeitando a
singularidade dos individuos que compdem o0 processo. E neste sentido, a

representacdo social conjugada com o paradigma da comunicacdo €
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“‘umbilical”’, no qual fornecem instrumentos pedagdgicos importantissimos para
formular as préticas de Educacao Ambiental.

Numa visdo ampliada a educacéo faz parte do “tecido social’, seja na
vertical ou na horizontal quanto aos estagios do ensinamento entre a
construcdo pedagodgica e o papel do professor em sala de aula. E nesse
conceito precisa ser levado em conta a construcdo de uma sociedade sobre o0s
espectros socioambientais para o0 que se propdem neste trabalho. O
funcionamento educativo necessita da presenca do professor estabelecendo
um didlogo permanente com o educando para conduzi-lo aquilo que se

pretende para formacao da sabedoria.

A acdo educativa se realiza com a existéncia de um educador, de
um educando e de conhecimentos, valores, atitudes que se queira
transmitir, habitos e comportamentos que se queira modificar ou
aptiddes que se queira desenvolver; mas, para que isSo ou parte
disso seja conseguido, deve-se compreender, também, o contexto
antropologico-cultural onde se desenvolve a agdo. Uma das formas
de se compreender esta realidade e através do estudo das
representacdes. As ideias expressas carregam uma carga de
representacdo, cujo fendmeno pode ser observado tanto em nivel
individual como coletivo. (COSTA, 1999, p.149-150).

Essa afirmacdo vem ao encontro do que se almeja diante de todos os
papeis primordiais no contexto escolar. Em termos socioambientais a interface
do professor com o estudante ndo € tida como algo novo, mas nem por isso
deixard de ser necessario abordar sobre as condicfes desenvolvimentistas e

humanistas quanto aos aspectos socioescolar e o socioambiental.

O processo de construcdo do conhecimento, ou, como destacamos
mais especificamente, a formacgéo dos conceitos implica no processo
de conscientizacdo do individuo, a partir da compreensdo do
conhecimento, como processo de internalizagdo dos sistemas
simbdlicos-culturais. Esse processo de internalizacéo, através do qual
0 sujeito recria internamente as formas do comportamento
estabelecidas nas relacbes pessoais de sua cultura, caracteriza-se
com um dos principais mecanismos para compreender 0S processos
intelectuais, especificamente humanos, e é definido por Vygotsky com
um processo de transformacdo, de relaboracdo interna do qu foi
vivenciado externamente. Dessa forma, pode-se compreender o
papel atribuido a educacdo escolar ou a Educagdo Ambiental que,
conforme destacamos anteriormente, deve abarcar um revisdo de
modo de pensar e agir do individuos, a fim de garantir atitudes que
promovam a necessaria melhoria do ambiente cultural e material.
(CASTRO; SPAZZIANI, 1998, p.200).
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Quanto ao processo do conhecimento, a Educacdo Ambiental é
desafiadora e necessita da participagdo dos atores sociais representados
quanto as teorias, as ferramentas, as praticas vivenciadas, as visitas e eventos,
dentre outros. E diante de todas as informacdes que sdo oferecidas pela
midia, pela familia, por colegas, o conhecimento que € construido pelo docente
nao pode se tornar uma mera informacgéo dentre tantas outras informagoes que
o discente recebe ao longo da vida. Porém, cabe ao docente transmitir a
sapiéncia ao estudante de forma consciente ocupando seu papel na sociedade
sobre as praticas socioambientais. Agora, o formato de ensinar Educacéo
Ambiental ndo pode ser o mesmo que tradicionalmente é feito pela escola com
aulas expositivas vendo o estudante apenas como receptor das informacées. E
necessario ir além, por este motivo que o Paradigma da Comunicacdo
aproxima de uma proposta socioambiental com mais proximidades do
estudante.

No paradigma da comunicacdo, as aulas expositivas assumem uma
funcdo distinta. Em primeiro lugar deixam de ser a Unica estratégica
gue se privilegia para promover o Unico contato com o aluno e a
informacao que se entende ser Util para que esses possam participar
no processo de constru¢cdo do saber que lhes diz respeito. Em
segundo lugar, e pelas razdes atrds aduzidas, as exposi¢des, como
instrumento de acdes pedagdgicas, ficam sujeitas a um tipo de
intencionalidade educativa que obriga os professores a um uso mais
circunscritos e contextualizado das mesmas. (COSME; TRINDADE,
2010, p. 57).

A responsabilidade intencional do docente se diz respeito ao fato de que
a educacdo pode e deve provocar mudancas para a construcdo de uma
sociedade, que tenha consciéncia em refletir sobre seus posicionamentos
sociais. Fica evidente que a escola ocupa neste processo um espago
privilegiado de informacéo, de transmisséo de conhecimentos, de criatividade e
de possibilidades.

O que se tem na escola ndo é o empirico e nem a experiéncia cotidiana,
no entanto o que se tem na escola é o epistemoldgico e a razdo na qual a
didatica muitas vezes néo serve para nada, na qual coloca o estudante numa
condicéo abstrata quanto ao aprendizado. No entanto, nem sempre as pessoas
estdo predispostas a ingressar numa atividade intelectual "macica”. O que é

necessario € nao perder o epistemoldgico junto as experiéncias cotidianas,

116



colocando o estudante a fazer parte da l6gica simbdlica da escola (CHARLOT,
2013).

Para que se propiciem condi¢ges educacionais pro-ativas é necessario
um processo dialégico com participacdo efetiva do professor de forma
qualificada, no que condiz uma mediacdo educativa e as intencdes que se
propdem. Deve-se trabalhar na perspectiva da superagdo das visdes
distorcidas, ingénuas e reducionistas. I1sso nos faz pensar a importancia de ser
educador e conseguir construir acfes pedagdgicas em cima da
contextualizacdo do Paradigma da Comunica¢do. E necessario haver
conhecimentos que inspirem os discentes a transformar o papel escolar de

forma ampla, democrética e dialogica.

Sob o ponto de vista das suas implicacdes educativas, a teoria da
acdo comunicativa de Habermas comeca por se fazer sentir na forma
como os objetivos da educacgéo escolar passam a ser identificados
com a criagdo das condigbes institucionais que faciltem a
concretizacdo do dialogo intersubjetivo nos mais diversos niveis da
vida escolar, o qual sé é possivel no @mbito de um esforgo tendente a
promover a democratizagdo das nossas escolas. (COSME;
TRINDADE, 2010, p.57).

Neste sentido, percebe-se a importancia das condi¢cdes das praticas
escolares na formacdo do discente, mesmo que atue como coadjuvante. O
ideal seria a formacéo de todo o corpo escolar mais participativo, que vise a
conquista da cidadania como uma forma de se relacionar com o meio em que
vive de maneira justa e mais humana. Gomez, Freitas e Callejas (2007),
concordam sobre importancia de a educacao ser instigadora podendo leva-la a
pensar de maneiras diferentes, ou seja, tentar ver um fato ndo somente por
meio de um olhar, mas sim, de varios, provocando uma leitura diferente e mais
lGdica.

Ensinar necessita uma mobilizagcdo para que se construam saberes
dentro de um processo histérico das relagdes humanas, isto €, social.
Aprendizagem esta presente em sistemas constituidos, e o docente ndo pode
ser apenas um conteudista, € necessario ser um profissional capacitado em
fazer questionamentos. O professor precisa ter habilidade de perceber quando
deve intervir e quando deve caminhar de maos dadas com os estudantes, isto

€, auxiliando-o na construcdo dos saberes e dentro do conjunto do
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ensinamento, no qual possa reconhecer o patriménio cultural do estudante
(CHARLOT, 2013). Para isso é necessario haver um dialogo constante e as
interfaces destes dialogos sdo desafiadoras.

Consideramos o dialogo é aventuroso porque ele constréi a cada
enunciado, a cada turno de fala; nele ndo existe aquele que manda
ou determina o outro que obedece . Nele vigora uma franca parceria
e construgdo conjunta, centrada no respeito mdtuo e nos objetivos
comuns; professor e estudante buscam, por meio dele, a construgéo
do conhecimento. Essa construcdo se da ndo apenas para 0
discente, pois, no processo de dialogo que se instaura entre professor
e estudantes, ambos constroem novos saberes. (TARCIA; CABRAL,
2012, p.151).

Agora a grande questao é sobre o discurso atual da escola em torno da
participacdo. Por este motivo que é necessario refletir sobre os paradigmas,
gue ainda por vezes estao ausentes diante de uma reflexdo mais apurada, no

gue se refere o papel da escola.

A escola € um lugar onde um professor isolado é pouco investido em
um trabalho pedagdgico coletivo ensina a alunos que estudam
sozinhos, sdo avaliados individualmente e sdo considerados com
desconfianga quando colaboram para realizar suas tarefas. Mas
ainda: a escola ndo respeita os direitos do Homem Cidadao.
(CHARLOT, 2013, p.259).

Fica evidente que hoje hd uma necessidade de formar sujeitos criticos,
capazes de analisar e interferir na situacdo para o bem do préximo como um
todo, embasando-se na cidadania, com uma devida carga de "preocupac¢ao”
com o meio natural e a sociedade. E necessario entendermos uma sociedade
sobre o sujeito e ndo somente do coletivo, voltado para um modo de vida mais
humano menos instrumental e menos material, no qual a educacdo tem a
capacidade natural de produzir ndo somente as transformacgdes e sim construir

os “saberes”.

Numa sintese positiva da dialética modernidade e tradicdo, e desde
um enfoque educativo e de comunicacdo orientada ao “bom
desenvolvimento” é pertinente realizar uma atitude dialégica no
sentido que propdem Freire, Habermas ou Gidens: como dialética da
argumentacédo, de busca do entendimento a partir do intercambio e a
discussdo de conhecimentos e de praticas de transformacdo de
mundo. Este didlogo, também intercultural, exige superar a “invasao
cultural’e a homogeneizagdo do sabe, para que cada sociedade
possa ter acesso ao conhecimentos que lhe permita a transformar o
meio a sua maneira e de acordo com as suas expectativas, mas que
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sem que tal suponha a destruicdo da Natureza ou o desenraizar das

diversas identidades. (GOMEZ, FREITAS, CALLEJAS, 2007, p. 243).

Por isso, é de extrema importancia que o docente exerca seu papel com
carater inovador, tratando mais profundamente das questdes socioculturais
voltadas a uma conscientizacdo dos individuos, mesmo que seja a passos

lentos.

A construcéo coletiva contribui de maneira expressiva na definicao da
nova identidade do professor. Além disso, a participacdo em
comunidade pode representar aprendizado continuo, prazeroso e
interessante. A discussdo de tema do interesse comum. A
possibilidade de dialogo com seus pares é fundamental em um
momento de transicdo com o individuo atualmente. (TARCIA;
CABRAL, 2012, p.152).

Mas é necessario, sobretudo j& analisado, encaixar com a teoria do
Paradigma da Comunicacdo quanto a inter-relacdo do processamento dos

saberes, para o tema em questao.

Em suma, para o paradigma da comunicacdo, o protagonismo dos
sujeitos é possivel e, sobretudo, é necessério ainda que se defina de
forma diferente daquele que é proposto pelo paradigma da
aprendizagem. Em rigor, este protagonismo trata-se mais de um co-
protagonismo porque depende do modo como 0s outros o0 potenciam,
apoiando, discutindo, desafiando, propondo, discordando,
confrontando e avaliando as atividades, do ponto de vista dos
procedimentos e dos produtos que se dinamizaram e construiram
para que tais atividades suscitassem as aprendizagens dos alunos.
(COSME; TRINDADE, 2016, p.1049).

A nova retérica € em torno da cooperacao e do dialogo na concepcéo de
um cenario de “consenso” sobre a pratica educativa. Precisamos hoje
responder aos desafios que estdo postos aos educadores, num formato mais
coerente num elo mais humanista para que encontremos uma maior
reciprocidade de interlocucdo. E sobre o "tablados”, que haja um agente
transmissor/professor de conhecimento mais qualificado e humano sem muita

instrumentalidade burocréatica quanto aos vicios do ensino do século XX.
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4.1.1 Representacdo social

O conceito preliminar de “representagdo social” nasceu por meio do
sociélogo francés Emile Durkheim ao realizar os estudos sobre os “Fatos
Sociais” e “Consciéncia Coletiva” que ocorreu no final das duas ultimas
décadas do século XIX. Nos dias de hoje este entendimento tem outra
configuracdo sobre uma abordagem da Psicologia Social que utiliza a
representacdo social para identificar os sistemas do pensamento coletivo e as
formas de compartilhamento social. Esta nova fase da compreensao surge em
1960, quando foi “repaginado” pela releitura de Serge Moscovici, que define
nos seus estudos a representacdo social como um conjunto de proposicoes e

conceitos que explica a vida cotidiana por meio da comunicacao interindividual.

As representacBes sociais devem ser vistas como uma maneira
especifica de compreender e comunicar 0 que nos ja sabemos. Elas
ocupam, com efeito, uma posi¢cdo curiosa, em algum ponto entre
conceitos, que tem como objetivo abstrair o sentido do mundo e
introduzir nele ordem de percepcoes,

que reproduzam o mundo de uma forma significativa. (MOSCOVICI,
2005, p. 46).

A sua obra foca em compreender como se constri 0 mundo de
significados, procurando evidenciar a diferenciacdo das relacdes interpessoais
e 0 modo que elas atuam sobre a construcdo de varios tipos de representacées
sociais. O autor citado acima se afasta do pensamento inaugural proposto por
Durkheim, que ndo abordou uma divisdo entre o0 sujeito conectado com a
realidade exterior, ndo estudou a fundo o individuo, apenas analisou as

instituicbes sociais em que estes individuos estavam sendo "modelados” ou

inseridos.

Em outros termos, Durkheim afirmava que as explicacdo da vida
social tem seus fundamentos na sociedade, e ndo no individuo. Nao
gue Durkheim estivesse afirmando que uma sociedade possa existir
sem o individuo(que seria totalmente il6gico). O que ele desejava
ressaltar € que uma vez criadas pelo homem, as estruturas sociais
passam a funcionar de modo independente dos individuos,
condicionado as suas ac¢des. Para Durkheim a sociedade é muito
mais que uma soma dos individuos que a compdem. (SELL, 2002, p.
64).
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Mas, na atual analise da representacdo social, a educagédo recepciona
em todos os angulos a proposta de Moscovici (2005). Pois, 0 processo
educacional necessita compreender os sujeitos no ambito de sua realidade e
nao somente a instituicdo. JA Max Weber inaugurou os estudos sobre o sujeito
contrariando as idéias de Durkheim no inicio do século XX, no qual se voltou
para uma analise mais profunda sobre o individuo surgindo ai a teoria

sociologica compreensiva.

Se, para Durkheim, a sociedade é superior ao individuo, poderiamos
dizer que para Weber, o individuo é o fundamento da sociedade.
Essa afirmacéo vai muito além do fato que uma sociedade nédo existe
sem individuos. A existéncia da sociedade somente se realiza pela
acao de integracao reciproca entre as pessoas. (SELL, 2002, p. 107).

Em todo esse contexto estdo imbricadas muitas das relacbes humanas
com inumeros significados, sejam eles comunitarios ou da sociedade. Existe
coalizdo de forgcas sociais entre certos grupos ou de grupos perante a
sociedade. O todo esta ligado com o objeto de realizagdes, portanto, o
processo das relacfes sociais jamais pode ser descartado quanto uma analise

sobre a humanidade.

Quando o sentido da acéo social é compartilhado por varios agentes,
temos uma relagcdo social. a relagédo social parte do pressuposto de
gue é provavel que se aja conforme o sentido compartilhado (que
pode ser um uso ou costume). Estas relacdes sociais, segundo
Weber, podem ser ainda de carater comunitario (pessoais) ou
societarios (impessoais). (SELL, 2002, p. 112).

Ha significados que vao além de Weber, cujos individuos, ou seja, 0s
sujeitos sao agentes de producédo de significados, que estdo mergulhados
numa circunstancia social, cultural e histérica, na qual constituem uma
construcéo de si e paralelamente criam-se as representacdes sociais. E assim

essas representacdes sociais ndo estdo desconexas das acdes e suas

acepcoes cotidianas.

Representagfes, obviamente, ndo sdo criadas pro um individuo
isoladamente. Uma vez criadas, contudo, elas adquirem uma vida
propria, circulam, se encontram, se atraem e se repelem e dao
oportunidade ao nascimento de novas representacfes, enquanto
velhas representacdes morrem. Como consequéncia disso, para se
compreender e explicar uma representacdo, € necessario comegar
com aquela, ou aquelas, das quais ela nasceu. Ndo é suficiente
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comecar diretamente de tal ou tais aspectos, seja do comportamento,
seja da estrutura social. Longe de refletir, seja 0 comportamento ou
estrutura social, uma representacdo muitas vezes condiciona ou até
mesmo responde a elas. Isso é assim, ndo porque ela possui uma
origem coletiva, ou porque ela se refere a um objeto coletivo, mas por
gue como tal sendo compartilhada por todos e reforca pela tradicéo,
ela constitui uma realidade social sui generi. (MOSCOVICI, 2005,
p.41).

Cada sujeito esta inserido em contextos diversos por influéncias
dindmicas das comunidades que vivem. Moscovici (2005), valoriza o carater
inovador quanto a construcdo dos sujeitos nas relacbes das representacoes
socioindividuais. E para que isso aconteca, 0 sujeito recebe diversas

influéncias de eixos culturais.

As representacbes podem ser abordadas como o produto e o
processo de uma atividade de apropriacdo da realidade exterior ao
pensamento e de elaborag&o psicologica e social desta realidade.
Entdo, representar ou representar-se corresponde a um ato do
pensamento pelo qual um sujeito se relaciona com um objeto. Nao
existe representacdo sem objeto. Portanto, a nogéo de representagéo
social é apresentada como fenémenos que nos permitem abordar
certa complexidade. As representagfes sociais devem ser estudadas
articulando-se elementos afetivos, mentais e sociais e integrando-se
ao lado da cognicdo, da linguagem e da comunicac¢éo, levando-se em
conta as relagBes sociais que afetam as representa¢cfes em realidade
material, social e ideal sobre as quais elas intervém (COSTA, 1999,
p.151-152).

A representacéo social nos traduz por meio de gestos ou sinais, sejam
elas por um determinado comportamento coletivo, os quais nos revelam uma
intencdo. Para tanto, os sistemas estruturais e institucionais concernem sobre
consciéncias subjetivas que nao poderédo ser pensados fora do espaco social
ocupado pelos sujeitos que, na sua interacdo comunicativa, lhes vém garantir
um carater dindmico. O que temos é uma construgdo social de significados em
todos os sentidos quanto a manifestacdo das intengées.

Os sujeitos possuem a necessidade de partilhar as atividades cotidianas
em qualquer grupo social, cujos membros repetem acdes e formam habitos
criando um espaco de especializacdo das atividades. Mas, para que o
processo possa ser interativo quanto as especializagbes entre as acdes e 0s
seus atores € necessario uma carga de conhecimento transformador de
saberes a partir de uma intencdo comunicacional. O diadlogo deve ser

significante dentro de propostas educacionais inovadoras, nos quais o foco
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deve estar integralizado entre o educador e o educando como propdem o
Paradigma da Comunicacio. E sobre o papel da docéncia e representacio
social que podemos destacar Paulo Freire:

As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de
um aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto
aparentemente insignificante valer como for¢a formadora ou como
contribui¢cdo & do educando por si mesmo. (FREIRE, 1996, p.25).

Deste modo, as representacdes sociais também possuem significados
por meio de gestos e palavras tornando-se comuns no cotidiano das pessoas
no ambiente em que vivem. Moscovici (2005, p. 16) afirma que os “fendmenos
das representagbes estdo, por isso, ligados aos processos sociais implicados
com diferencas na sociedade [...] representacdes sociais sdo formas de
representacdo coletiva [...] criacdo coletiva que podem ser diferentes”. Neste
sentido, as representacdes sociais procuram estabelecer uma espécie de

conversa sobre interesses diferentes dentro ou fora de contextos comuns.

Para que acdo comunicativa possa ocorrer em sua plenitude, é
necessario que a igualdade de direitos e o respeito pela dignidade
pessoal sejam amparados por uma rede de relacionamento
interpessoal e relagBes reciprocas de reconhecimento. (HABERMAS,
apud ALENCASTRO, 2015, p. 47).

Na representacado social estdo presentes algumas formas de juizos

nA4

morais ou "éticos" do agir comunicativo. Estes estudos surgiram com 0S
trabalhos de Karl Otto e por Jurgen Habermas, que passaram a analisar os
discursos tensionados entre as autonomias privadas e publicas. Para os
autores, objeto da ética sao as interagdes por meio de uma razdo comunicativa
que pressupdem dialogo entre grupos medidos pela linguagem
(ALENCASTRO, 2015). Nessa andlise a escola faz parte de um processo
multiculturalista, nas quais seguem de normas existentes sobre seu espaco.
Para compreender toda esta mecanicidade escolar é preciso aplicar analise por
meio da ética do agir comunicativo tanto no espaco escolar como o tema de

meio ambiente.

Além disso, o afastamento do efeito directo das acc¢fes individuais
sobre a qualidade do ambiente a saturacdo social e comunicativa dos
objetos comuns, as contradi¢cdes entre o0 que é anunciado e o que é
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vivido, a complexa genealogia social e ambiental dos bens de
consumo, o carater contra factual dos perigos contemporéneos que
enfatizam a sua irrealidade, constituem factores acrescidos que
virtualizam o cenario para acc¢éao ética. (LENCASTRE, 2004, p.61).

Como definicdo geral de Moscovici (2005), o autor define que as
representagcdes sociais se sustentam por influéncias da comunicacdo social,
que se constituem a partir das realidades de nosso dia a dia e, por
conseguinte, estabelecem associa¢cdes com as quais nos comunicamos e Nnos
ligamos uns aos outros por meio do dialogo. A palavra “representacdo” esta
relacionada com representar, no sentido de uma visdo de mundo, um pré-
conceito ou uma ideia a respeito de algo. A ideia de representacéo social vai ao
encontro com o sentimento de pertencer a um determinado grupo, tendo em
vista que ela é fruto da sociedade e produto das relagdes sociais espaciais e
temporais, levando-se em consideragdo que a soma destes elementos s&o
permeadas de tensoes.

As representacdes sociais para Moscovici (2005) ndo s&do apenas
construcbes da mente a fim de interpretar a realidade; mas estdo por orientar
um comportamento ou pratica. Como sdo as construcdes, estdo, portanto, em
constante movimento e transformacdes. Neste sentido, as implicacdes
causadas por estas tensdes fazem com que a sociedade passe por diversas
mudancas ao longo das épocas, sendo expressivas na importancia do
entendimento da visdo de mundo a respeito das coisas, pois, geralmente
produzidas sempre com alguma intencdo. E no processo educativo esta

intenc@o ndo esta desconectada com o mundo exterior.

Estas intencionalidades também impregnam as praticas educativas e
confere lhe a caracteristicas de acbes persuasivas destinadas a
construir ou destruir, informar ou manipular, formar ou deformar. Todo
intercAmbio de mensagens, conhecimentos, valores e afetividades
esta orientado para a afirmacgdo das capacidades dos sujeitos que se
educam e, ao mesmo tempo, a partilhar ou impor ideias, atitudes,
interesses, etc. (GOMEZ; FREITAS; CALLEJAS, 2007, p.174).

A conexdo com a representacdo social diz respeito a importancia da
investigacdo da origem dos objetos colocados diariamente dentro de um
processo histdrico que o sujeito esteja inserido. E assim estabelecem entre si a
interdependéncia, conformidade e influéncia entre as pessoas que se

comunicam. Caso ndo acontecam esses fend6menos significaria a excluséo de
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grupos que desenvolvem atitudes, crencas e valores em relacao aos objetos do
meio social que vivem. O processo de socializacdo relacionado aos papéis
sociais € importantissimo para que haja respeito as diferencas entre as
pessoas (MOSCOVICI, 2005).

As representacdes se formam a partir de dois processos: a ancoragem e
a objetivacdo. Segundo Moscovici (2005, p.61) “determinado objeto ou ideia &
comparado ao paradigma de uma categoria, adquire caracteristicas dessa
categoria e € reajustado para que se quadre nela”. Ele define o termo categoria
em dar nome a alguma coisa, como se fosse um objeto. Desta maneira,
tornamos o desconhecido em algo familiar.

J& a objetivacdo tem outra caracterizacdo quanto a reproducdo de uma
imagem e abstragcdo de um pensamento, “une a ideia de nao-familiaridade com
a da realidade, tornando a verdadeira esséncia da realidade[...]JA
materializacdo de uma abstracdo é uma das caracteristicas mais misteriosas
do pensamento e da fala.” (MOSCOVICI, 2005, p.71). Assim, atribui-se
sentidos concretos as palavras e ideias que circulam na sociedade em

determinado momento da histéria e a formacdo de condutas dos individuos.

Ancoragem e objetivacdo sdo, pois, maneiras de lidar com a
memoria. A primeira mantém a memoria em movimento e a memoria
é dirigida para dentro, esta sempre colocando e tirando os objetos,
pessoas e acontecimentos, que ela classifica de acordo com um tipo
e os rotula com um nome. A segunda, sendo mais ou menos
direcionado para fora (para outros), tira dai conceitos e imagens para
junta-los e reproduzi-los no mundo exterior, para fazer as coisas
conhecidas a partir do que ja é conhecido. (MOSCOVICI, 2005, p.
78).

Além desses processos também é importante levantarmos os conceitos
de trés dimensdes de Moscovici (2005), que propdem como universos de
opinido, tais como: a atitude, a informacdo e o campo de representacdo ou
imagem. A atitude da dimensdo mais duradoura esta presente nas
representacdes sociais, tendo em vista que antecede as demais. Apresenta-se
mais estruturada com integracéo aos niveis afetivos e emocionais do individuo.
Ja a informacgdo concerne quanto ao conhecimento que o individuo possui
sobre o objeto representado, sendo possivel variar de acordo com 0s grupos
sociais e 0os meios de acesso. A representacdo ou imagem constitui a

organizacdo dos elementos que compdem a representacao social, fazendo
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parte do espaco e do tempo e dos demais elementos que possam
contextualizar o objeto a ser representado (MOSCOVICI, 2005).

De todo o exposto a representacdo social estd articulada sobre um
tecido social da identificacdo do processamento dos sujeitos e a relacao
comum entre eles. E por certo coloca desafios em como tratar as relacdes
humanas de forma mais harmoniosa, sendo imprescindivel para o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental no espaco escolar e na formacéo do

professor.

4.2 POLITICAS GOVERNAMENTAIS DE EDU(}ACAO AMBIENTAL EM
PORTUGAL COM BASE EM RECOMENDACOES DA COMUNIDADE
EUROPEIA

Como proposta de formacéo foram avaliadas as praticas em andamento
da educacao formal e informal em Portugal, com base nas recomendacdes da
Comunidade Europeia, na area de Educacdo Ambienta, que atinge o Norte de
Portugal, que estdo em andamento nos seguintes Municipios: Rio Tinto,
Gondomar, Porto, Maia, Matosinhos, Pévoa de Varzim, Valongo e Vila do
Conde. Os projetos que foram visitados para coletar informagdes foram:
Primeiro) Eco-Escola do Governo de Portugal; Segundo) Centro de Educacéao
Ambiental Quinta do Passal do Municipio de Gondomar (Servico Estatal
Mantido pelo Municipio de Gondomar Regido Metropolitana do Porto) e o
Terceiro) LIPOR (Servico Intermunicipalizado de Gestdo de Residuos do
Grande Porto), um consorcio de gerenciamento de residuos que abrange os
oito municipios citado acima.

O primeiro projeto visitado foi o Eco-Escola que € um programa
educacional internacional promovido pela ABAE (Associacdo da Bandeira Azul
da Europa), com sede na Cidade de Lisboa, Portugal, que hoje € um “brago” da
Fundacdo para a Educacdo Ambiental (em inglés: Foundation for
Environmental Education - FEE), com sede na Dinamarca, que estao presentes
em 68 paises. Ambas entidades possuem parcerias diretas com a Comunidade
Europeia (UE), UNESCO e PNUMA, no qual propagam o Programa de Acao
Global (GAP) sobre Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) e o
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Na pagina eletrbnica da
FEE, traz a seguinte informacéao:

126


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Foundation_for_Environmental_Education&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Foundation_for_Environmental_Education&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Foundation_for_Environmental_Education&action=edit&redlink=1

Reconhecida pela UNESCO como lider mundial nas é&reas de
Educacdo Ambiental e Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel, nossa forga vem de nossos membros que compartilham
nossas conviccdes e executam nNOSsSOS programas com grande
eficiéncia em uma base diaria. Escolhidos pela Fundacdo para a
Educacdo Ambiental (FEE) pela sua dedicacdo e capacidade
excepcional, sdo estas organizacbes locais que fazem FEE a
entidade comunidade-focalizada que é hoje. 29

O governo de Portugal fechou uma parceria com ABAE, junto do
programa Eco-Escola, que desde 2008 vem desenvolvendo atividades voltadas
a Educacdo Ambiental para escolas ensino basico e secundéario. O Programa
Eco-Escolas tem uma metodologia constituida pela entidade FEE, que trata de
temas como agua, residuos e energia. E a cada ano letivo ampliam os temas
deixando mais especificos, por exemplo, no ano 2016/2017, estdo sendo
desenvolvidas as seguintes tematicas, tais como: alimentacdo saudavel e
sustentavel; espacos exteriores; geodiversidade e floresta. Para desenvolver a
assercao proposta do programa sdo aplicadas metodologias em etapas, que
estdo instituidas em sete pontos de desenvolvimento, no qual a escola para ser
reconhecida como unidade Eco-Escola, deve passar pelos seguintes pontos:

a) Formalizacdo de um Conselho Eco-Escola, que deve ser formado por
professores, funcionarios, pais, representante do municipio (conselho tutelar,
servidor do municipio da educacdo) serve como grupo de trabalho para o
desenvolvimento das atividades;

b) Realizacdo de uma Auditoria Ambiental: é a realizacao de levantamento
sobre a situacdo quanto agua,lixo, poluente e outros. Esse diagnostico e
realizado em um documento proprio fornecidos no site do eco-escola;

c) Plano de Ac¢do: séo planificadas as atividades nos 3 temas base Agua,
Residuos e Energia, podendo ser desenvolvido de livre escolha da escola. No
ano de 2016-17: entrou temas como Alimentacdo Saudavel e Sustentavel,
Espacos Exteriores, Geodiversidade e Florestas);

d) Monitorizacédo e Avaliacdo: sao atividades com a criacao de brigadas
verdes para acompanhar o desenvolvimento das atividades.

e) Trabalho Curricular: as incumbéncias do Eco-Escola devem ser

integradas em varias disciplinas;

» FUNDATION EVIROMENTAL EDUCATION. Our Programes: Eco-Echools. Disponivel em:
http://www.fee.global/becoming-a-member/ Acesso em: 14 dez.2016.
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f) Informacéo e Envolvimento da Escola e da Comunidade Local: uma das
tarefas e divulgar o programa na escola e na comunidade local fazendo
articulagdo com outras entidades e numa data especifica propdéem se uma
comemoracao do dia do Eco-Escola;

g) Sétimo Eco-Cddigo (conjunto de frases elaborado pelos estudantes da
escola, que traduzam o cédigo de conduta/regulamento ambiental da escola);*

Apbs essas etapas, quanto ao desenvolvimento das atividades na
escola, estdo presentes em todos 0s programas as monitorias e avaliacdes
(exemplos: analise dos indicadores de avaliacdo das atividades do plano de
acao; criacdo de brigadas verdes para vistorias as acdes em torno da
comunidade escolar); aplicacdo no trabalho curricular, no que se refere as
atividades, conforme as necessidades vao se integrar as disciplinas
curriculares e informar as atividades escolares junto a comunidade local.

Uma vez por ano os organizadores do Eco-Escola organizam um
encontro nacional de todos dos envolvidos diretamente para avaliar as
atividades referentes a todo o periodo letivo. Nos encontros participam
professores coordenadores do Programa Eco-Escolas,como professores
interessados; técnicos de municipios envolvidos no Eco-Escolas, como
também outros profissionais ligados a educag¢do ambiental.

As atividades do Eco-Escola foram analisadas dentro do Agrupamento
de Escolas Rio Tinto 3, que abarca o total de 9 escolas somando um total de
3.300 estudantes e 284 docentes, isto corresponde um professor para cada 12
estudantes. Um dos coordenadores das atividades do Eco-Escola naquela
instituicdo de ensino € o Prof. José Carlos Pinheiro Souza, que possui um
envolvimento institucional e comunicativo sobre as atividades de Educacéo
Ambiental. Sobre analise dos programas de Educacdo Ambiental avaliado
neste Agrupamento de Escolas percebeu atividade especaficas como projetos
de protecdo de rios da regido, Loja de Trocas de vestuario, calcados e
acessorios e reaproveitamento de objetos e roupas. Jardim dos Sentidos. Este
ultimo desenvolvido por uma das escolas do Agrupamento chamado de Baguim
do Monte, nos quais os estudantes plantam ervas e flores de cheiro e algumas
hortalicas. Outro projeto do agrupamento é o Clube do Ar Livre que desenvolve

atividades ludicas voltadas para o meio ambiente.

%0 ABAE. Eco-Escola: Sobre. Disponivel em: http://ecoescolas.abae.pt/. Acesso em: 14 out. 2016.
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O que se percebe é que todas as atividades do agrupamento séo
atividades isoladas da macro politica governamental. Tanto que o projeto Eco-
escola pertence a uma entidade do terceiro setor que presta servico para o
governo portugués e cada escola paga um valor de setenta euros cada e se
mantém com mais alguns subsidios que o governo oferece para aplicabilidade
do programa. O que se analisa que ndo h& uma politica de governo unitaria,
desenvolvida de dentro do governo para area de Educacdo Ambiental em
Portugal. Levando em consideracdo que Portugal somente em dezembro de
2016 formulou um documento para area de Educacdo Ambiental, que ficou
intitulado de Estratégia Nacional de Educacdo Ambiental (ENEA 2020).3

O Segundo foi Centro de Educagdo Ambiental Quinta do Passal,
inaugurado em 12 de setembro de 2013. A entidade se mantém com recursos
publicos do Municipio de Gondomar. Tem sede propria em uma area de
aproximadamente 30mil m2. Junto do centro ha implementacdo de hortas
organicas/biologicas, que estabelecem um conceito de ecopedagogia, nas
quais sdo geridas por representantes pré selecionados da comunidade. A
prefeitura fornece adubo, area, luz, agua e espaco para cultivo. Todos os
participantes do programa recebem capacitacdo de Educacdo Ambiental e
manejo das hortas. No total sdo 58 canteiros que alimentam uma média 250
pessoas, como também ja existem outras hortas no municipio. O Centro
fornece curso para Educadores Ambientais e palestras para cidadaos dentro e
fora do municipio. Sobre andlise atribuiu-se a programacao de 2016, do Plano
de Educacdo Ambienta Anual, no que corresponde a formacao de professores

(O8] seguintes CUrsos:

MASSIVE OPEN ONLINE COURSE (MOOC): AS ALTERACOES
CLIMATICAS NAS MEDIAS ESCOLARES Trata-se de um curso
online e gratuito que pretende auxiliar professores das areas cientifica
e mediatica no desenvolvimento de competéncias para o ensino de
conteudos sobre as alterag8es climaticas, em sala de aula, usando os
média. O curso € composto por cinco modulos. O primeiro aborda os
conceitos de literacia mediatica e de literacia cientifica; o segundo faz
uma introdugcdo as alteracdes climéticas e & noticia em texto; o
terceiro explora os impactes das alteracfes climéaticas e o uso da
infograa; o quarto analisa a mitigacdo das causas das alteracdes
climaticas e o recurso ao audio para o ensino; e, nalmente, o quinto

31 0 documento da estratégias podem ser acessado pela pagina oficial do Ministério do Meio Ambiente de
Portugal:  https://www.apambiente.pt/_zdata/ DESTAQUES/2016/ENEA _final.pdf Acesso em: 02
fev.2017.
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modulo introduz o tema da adaptacao aos impactes das alteracdes
climaticas a par com o video. Outras informacdes prestadas via email
pelo CEA da Quinta do Passal. Promotores: Projeto Ciéncia 2.0

FORMACAO EDUCADOR AMBIENTAL NIVEL | E NIVEL Il -
APLICACAO DE DINAMICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL.
Formadores: Mariana Roldao Cruz, Engenheira do Ambiente, Mestre
em Biologia e Gestdo da Agua, com a tese em “Ecotoxicologia e
Educacdo. Raquel Lopes, licenciada em Biologia e Geologia. Mestre
em Ecologia da Paisagem e Conservacdo da Natureza. Formadora
de educagé@o ambiental. Outras informagdes prestadas via email pelo
CEA da Quinta do Passal.

CICLO DE OFICINAS DE REUTILIZACAO DE MATERIAIS Oficinas
criativas de expressao plastica, concretizadas a partir da reutilizacéo
dos mais diversos materiais, tais como: papel, embalagens , metal,
vidro, rolhas cortica e acessorios de moda . Reutilizar é uma forma de
evitar que va para o lixo, aquilo que ndo é lixo. (CENTRO DE
EEDUCA(;AO AMBIENTAL QUINTA DO PASSAL, 2016, p. 14).

O centro possui uma colbénia de férias durante o recesso escolar da rede
oficial de ensino, no qual desenvolvem atividades de Educacdo Ambiental a
estudantes. A instituicAo atende todos os tipos de publico promovendo
palestras nas Escolas da Regido do Porto com os temas de Educacédo
Ambiental. Os assuntos envolvem desde a separacao do lixo até questdes de
racionamento de agua. Também s&o realizados anualmente cursos para
formacdo de professores na area ambiental. Foram analisados alguns
documentos do centro, no que se refere a metodologia e a capacitacdo de
professores. De fato sdo atividades isoladas da macro politica do governo
portugués, quanto ao desenvolvimento unitario de Educacdo Ambiental. Nao
possui caracteristicas de uma Educacdo Ambiental Critica,

Ja o terceiro ocorreu no LIPOR, que é uma entidade de economia
mista formada por consorcios de 8 (oito) municipios da Grande Porto, o qual €
responsavel pela gestdo e valorizagdo e tratamento de Residuos Urbanos. A
empresa possui varios projetos de mediacdo e 0 que mais se destaca € o0 em
Educacdo Ambiental batizado como LIPOR Geracdo+. O projeto tem por
objetivo implementar nas Escolas a otimizacdo de processos quanto a gestao
ambiental e a eficiéncia dos recursos naturais. Tem por intencdo sensibilizar as
boas praticas na tentativa de minimizar os problemas ambientais no ambito
escolar. LIPOR Geracdo+ constitui uma oferta de educacdo e mediacéo
ambiental dirigido a: Associa¢cfes, Instituicbes Sociais ou educativas,

Agrupamentos Escolares, Instituicbes de Ensino Superior.
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Criar uma oferta educativa que promova o compromisso dos cidadaos
com boas praticas ambientais, facilitando a aquisicdo de
competéncias promotoras de maior intervengdo civica, capazes de
alimentar o crescimento e a consolidacdo de processos
ambientalmente responsaveis e sustentaveis. (SERVICO
INTERMUNICIPALIZADO DE GESTAO DE RESIDUOS DO GRANDE
PORTO, p.10).
Existem inUmeras etapas e uma delas € o motor do funcionamento que é
0 monitoramento e auditoria das préaticas declaradas. Eles fazem uma espécie
de inventario em sentido fiscalizatério ndo para punir, mas para orientar. Fazem
o chamado Dossier Técnico de mediacdo, que € um documento interno de
apoio ao desenvolvimento do Projeto LIPOR Geracédo+. Este documento
constitui uma ferramenta de apoio aos técnicos de Educacdo Ambiental na
dinamizacdo das acbes propostas, servindo de linha orientadora para a
concretizacdo dos Planos de Intervencdo. O Dossier apresenta ndo s6 a
descricdo tedrica das atividades, mas também o acesso e elaboracdo de
documentos essenciais pela comunidade escolar. Para tal, sdo constituidos em
etapas e fases quanto ao plano de intervencdo. O primeiro passo é a etapa
inicial que tem quatro fases: 1. adaptacdo de comunicacdo, 2 formacédo de
cidadania, 3 residuos e boas praticas e 4 manutencdo de boas praticas
(SERVICO INTERMUNICIPALIZADO DE GESTAO DE RESIDUOS DO
GRANDE PORTO, 2017, p.17-18).
Cumprindo a etapa inicial que € avaliada por meio de um diagnosticado
e cumprindo as metas, o coordenador designado na escola passa para a
segunda etapa do plano, que é a intervencdo avancada, como mais quatro
fases,tais como: 1 Prevencdo de Residuos e o Consumo; 2 Desperdicio
Alimentar; 3 Agricultura Biologica e Espacos Verdes; e 4 Alteragbes Climéticas
e Eficiéncia Energética. E por fim, cumprindo todas as etapas e fases, a
instituicdo escolar passa por uma auditoria para poder receber a certificacdo do
LIPOR Geracado+. A auditoria realizada pelos técnicos da LIPOR serve para ver
se a programacdo e tudo aquilo que foi declarado estdo de acordo. Apds a
"auditoria”, isto é, verificacdo, a instituicdo de ensino recebe o Certificado
Coracdo Verde, que possui validade de dois anos. Com a certificacdo a
instituicdo de ensino recebe o manual de manutencdo de boas praticas. Apés

dois anos a escola recebe mais uma auditoria para verificar se é mantido ou
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ndo o certificado.(SERVICO INTERMUNICIPALIZADO DE GESTAO DE
RESIDUOS DO GRANDE PORTO , 2017, p.18).

O LIPOR possui uma metodologia avangcada em Educacao
Ambiental,chegando mais perto da Corrente da Educacdo Ambiental Critica. O
LIPOR GERACAO+ demonstra-se de forma moderna e inovadora, sobre uma
abordagem mais efetiva que o Eco-Escola. Pois, 0s professores e responsaveis
nas escolas passam por uma capacitacdo adequada para o desenvolvimento
das atividades. De fato, ha uma capacitacédo junto aos professores como sendo
parte do projeto/programa e um acompanhamento mais efetivo quanto a sua
implementacgéo. Nao s&o atividades isoladas internamente na escola e sim uma
acdo que atinge o coletivo da comunidade escolar. H4 de fato um diadlogo entre
o professor e os estudantes sobre as implementacfes das atividades exigidas
pelo programa.

Todos os programas analisados estdo sob a égide das recomendacdes
das politicas publicas da Unido Europeia. O que objetivou-se por meio deste
exame foi desenvolver um olhar mais agucado com inimeras realidades no
que foi observado in loco. Foram cedidos documentos para analise
correspondente aos projetos e programas. Nesta oportunidade foi possivel
refletir guanto ao processo de execucdo e ndo somente de construgao teodrica.
No entanto, sobre a legislacdo estudada de questdes educacionais na area
ambiental em Portugal ou até mesmo as regulamentacdes ou recomendacdes
da Unido Europeia, sob o aspecto de Educacdo Ambiental, ndo estdo tdo bem
fundamentadas como o Brasil, mas conseguem executar com maior
capilaridade social as questdes socioambientais fora do escopo legal. Muitas
atividades sédo parte de programas "isolados" de uma politica nacional, mas
enquadra-se dentro do conceito de Educacdo Ambiental. Principalmente no
que se refere a preocupacdo com os residuos solidos e seus descartes, as
protecées de nascentes e rios. Mas por outro lado existem muitas atividades
poluidoras, que atingem o ambiente atmosférico. Um exemplo é a Alemanha, a

maior poluidora da Europa.

Dez Estados-membros da Unido Europeia, encabecados pela
Alemanha, continuam a emitir substancias toxicas demais na
atmosfera. De acordo com um relatério da Agéncia Europeia do
Ambiente (AEA), em 2014 o teto de emissdo de poluentes foi
excedido pelo pais e também pela Austria, Bélgica, Franca, Irlanda,
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Luxemburgo, Dinamarca, Finlandia, Holanda e Espanha. Desde 2010
esta em vigor na Unido Europeia a diretiva NEC (National Emission
Ceilings Directive), que define tetos nacionais de emissfes para
guatro substancias toxicas. Desde entdo, a Alemanha nunca
conseguiu manter-se dentro dos valores permitidos, além de ser o
Gnico pais que ultrapassou trés dos quatro indices estipulados.®

A Educacdo Ambiental ndo pode ter programas isolados, pelo motivo
qgue o sistema faz parte de um todo, portanto, afirmar que a Alemanha é o pais
europeu que mais avangou nas questdes ecoldgicas é de fato um erro.

Os projetos analisados em Portugal trazem alguns caminhos de
exceléncia mas em alguns pontos estdo desconectados com uma formacéo
mais encorajadora. Tanto que o programa LIPOR Geracdo+ € muito
semelhante ao Eco-escola quanto sua execugao. Agora um programa completo
que aglomere acOes ampliadas de conscientizacdo por meio de proposta
governamentais com coesdo nas escolas portuguesas existe falhas na
formacao da corrente da Educacdo Ambiental Critica.

No entanto, na analise dos programas acima mencionados é necessario
verificar que cada um estabeleceu uma metodologia de trabalho e formatos de
aplicacoes diferentes quanto a sua implementacéo, seja: LIPOR Geracédo + e
EcoEscola, devendo ser considerado que as acdes possuem grande valia. A
partir destes programas acima mencionados, que sera indicada uma proposta
de formagdo no Programa Parque Escola e Escola Interativa no contexto
paranaense da Educacao Formal.

No entanto, como contextualizacdo em termos de realidade do Estado
do Parand, a federacao hoje possui 399 municipios, que esta dividido em 32
Nucleos de Educacao, sendo que 1529 unidades escolares estdo voltadas para
escolas do Ensino Médio e as outras 1957 recepcionam o Ensino
Fundamental.®

Nessa conjuntura, necessita-se de uma pavimentacdo na formacao de
docentes para aplicacdo da Educacdo Ambiental, com a necessidade de
estabelecer uma estratégia bem definida e orientada, podendo a escolha ser
em cidades com maiores indices de poluigdo, producédo de lixo, doencas por

contaminantes quimicos, poluicdo de rios, regides mais industrializadas,etc.

s Disponivel em: http://www.dw.com/pt-br/alemanha-%C3%A9-pa%C3%ADs-que-mais-polui-o-
ar-na-uni%C3%A30-europeia/a-19339097 Acesso em: 02 dez. 2016.

% Dados do sistema do Replica-SAE da Secretaria Estadual da Educacdo do Estado do
Paran& retirado em fevereiro de 2017.
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4.3 INDICACAO DE PROPOSTA DE FORMACAO EM EAD PARA SEED/PR

O avanco do conhecimento cientifico e tecnolégico tem produzido
significativas mudancas nos sistemas socio-histérico, econdmico e cultural. As
tensdes decorrentes dessas transformac¢des provocam surgimentos propostos
e movimentos em todas as areas do conhecimento para a superacdo de
problemas e crises instaladas sobre a constituicdo da humanidade, nos quais
estdo no rol das probleméticas ambientais.

As Ciéncias precisam estar mais proximas das evidéncias nas relacdes
humanas apropriando-se de ferramentas tecnoldgicas transformadoras no
contexto educacional, isto €, de formacdo. De fato, os diversos corpos sociais
globalizantes da contemporaneidade caracterizam-se pela diversificacéo
vertiginosa de avangos quanto a pratica do conhecimento cientifico. Para tal,
vem a calhar mudancas na vida das pessoas no ambito sociopolitico e
econdbmico. E sobre esse enfoque a educacédo precisa ser bem planejada
pedagogicamente, no sentido que venha contribuir para uma melhoria na
qualidade de vida das pessoas. E nesta esteira, que é preciso haver uma
reflexdo ampla sobre a Educacdo a Distdncia quanto a formacédo de
professores, "[...] visto serem os professores as pecas fundamentais do sistema
educacional e do processo educativo." (SPRENGER;SCAVAZZA, 2009, p.
263).

4.3.1 Conjuntura Tecnoldgica na analise de mediacédo educacional

A presenca da tecnologia deve servir para o enriquecimento do
ambiente educacional, propiciando a constru¢cdo do conhecimento por meio de
uma atuacdo ativa e critica por parte de discentes e professores. E possivel
sim haver uma reflexdo da pratica educativa que esteja focando as Estratégias
Tecnologicas de Praticas Pedagogicas colaborativas, com utilizacdo de
ferramentas digitais no processo formativo dos educadores sobre a construcao

dos saberes.

A tecnologia responde constantemente as necessidades da
sociedade contemporanea e , por esse motivo, as inovacfes surgem
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de maneira acelerada no mundo atual . Neste contexto de renovacgao
constante, aprender a lidar com o0 novo representa desafios
interessantes, porque somos chamados, a todo o momento, a
aprender mais e conhecer o diferente. A pratica docente também vive
essa situacdo: diante das novas necessidades que a educacdo
impdem e das dificuldades enfrentadas pelo professor, é importante
buscar alternativas e os recursos. Para dar conta dos contornos que
se apresentam para Educacdo nos processos a distancia, certamente
precisamos contar com a parceria de outros profissionais que podem
contribuir com o conhecimentos e as habilidades préprias da area de
tecnologia. (TARCIA; CABRAL, 2012, p. 152).

Um dos papéis essenciais é aperfeicoar as praticas de docéncia e de
todo o corpo escolar, para que haja uma interatividade sobre as questdes
tecnoldgicas, quanto a apropriacdo do conceito de Educacdo Ambiental Critica,
no que se propdem. Com a utilizacdo de tecnologias digitais podem de fato
surgir novas possibilidades no modo de ensinar. Os estudantes e professores
estdo a frente de um novo modo de aprendizado, que necessita criar espacgos

interativos de experiéncias educativas.

Nesse novo contexto, podemos ter como perspectiva uma educacao
aberta e flexivel, que se constréi na dindmica da producdo do
conhecimento em fluxo e do conhecimento compartilhado, isto €, que
se constréi no dialogo entre os envolvidos no processo educativo. Os
jovens em processo de formacdo na atualidade provavelmente
assumirdo profissbes que talvez ainda ndo existam. Diante desta
possibilidade, precisamos ter como objetivo formar jovens com
espirito empreendedor, para enfrentar as mudancas que nao
cessam,e 0 espirito critico para lidar com as infinidades de
informacdes que se transformam incessantemente. (TARCIA;
CABRAL, 2012, p. 152).

Pela natureza profissional do professor o mesmo deve realizar
constantes provocacdes de conhecimento ao estudante, no sentido de instigar
a capacidade daquela em aproximar-se com um “mundo” virtual e das novas
realidades com qualidade, sem que desvirtue do proposito educacional. Se o
docente estiver realmente capacitado para esses modos operantes pode de
fato contribuir em muito pedagogicamente para a inclusao inteligente sobre as
tecnologias. No entanto, todos estes fatores s6 acontecem se h& formacao
qualificada do professor, pedagogos e gestores na forma continuada. Para isso
ja existem tecnologia avancada em Educacdo a Distancia na capacitacdo de
professores, sO basta que haja apoio institucional para que se priorize a
qualidade do trabalho de docéncia nas areas do conhecimento.
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Portanto defende-se que para implementar a EaD é fundamental
organizar a preparacdo de acompanhamento permanentes dos
professores e dos alunos, assim como de toda equipe
envolvida(coordenadores, monitores, editores, entre outros) Todos
devem ter clareza das caracteristicas da EaD e da proposta
pedagégica dos curso, para que as praticas ndo se tornem
individualizadas e, sim, que todos se sintam como pec¢a da
engrenagem, garantindo, assim, a agdo conjunta em prol da
qualidade do curso em todos seus segmentos. E necessario que
tenha uma equipe capacitada que seja responsavel por essa
preparacdo dos professores, dos alunos e dos demais envolvidos.
Entende-se que esse trabalho se adapta a uma equipe que tenha
uma formacdo o entendimento da pedagogia, ou seja, de como o
aluno apreende o EaD. (GUAREZI; MATOS, 2009, p.118-119).

Entretanto, se a tecnologia esta a disposi¢cdo, mas deve estar alinhada
ha uma abordagem pedagdgica dinamica na relacbes o desenvolvimento
operacional do EAD. E necessario resgatar a identidade do educador a luz da
valorizacdo profissional quanto ao caminho da sua formacdo, voltada a
realidade socioeducacional contemporanea. Os profissionais da educacao
atualmente deparam-se nas suas atividades sobre uma linguagem conceitual
por meio de novas tecnologias, que no conjunto de suas atividades escolares
devem ser trilhadas novas formas para a construcdo dos saberes. Cabe
mencionar também que a formacdo de professores possui uma defasagem
sobre as novas realidades sociais e tecnologicas no ambito escolar, naquilo
que se observou sobre alguns cursos de capacitacdo da SEED/PR,
principalmente na area de Educagdo Ambiental. No entanto, a LDB - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de n® 9.394/96 -, trouxe poucas
mudancas no que concerne a formacao continuada de professores.

O profissional da docéncia no Brasil lida diretamente com elevados
nameros de usuarios/estudantes e ainda encontra diversos problemas sobre o
ambiente escolar. Enfrenta constantemente mudancas sociopoliticas dentro do
sistema educacional. Tem diariamente a sua frente todos os problemas
corrigueiros do mundo escolar e é assolado por baixos investimentos
estruturais. Nos ultimos tempos, mais de duas décadas as problematicas da
docéncia coloca esse profissional em zona de conflito, pois, além de receber
pouco incentivo hoje constata-se que ha uma maior carga de responsabilidade
sobre as préticas de docéncia, quanto a legislacéo vigente.

O professor tem um oficio que pela sua natureza prevalece um prisma

mais humanista, voltado a subjetividade com a realizacdo de algo significante e
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prazeroso. Ao longo do século XX varias transformacfes nas politicas

educacionais ocorreram no cerne da estrutura formativa do professor.

A identidade docente é uma construcdo que permeia a vida
profissional desde o momento da escolha do oficio, passando pela
formacao inicial e pelos diferentes espacos institucionais onde se
desenvolve a profissdo, o que Ihe confere uma dimenséo no tempo e
no espaco. E construida sobre os saberes profissionais e sobre as
atribuicdes de ordem ética e de ontolégica. Sua configuracdo tem
marca e opc¢des tomadas, das experiéncias tomadas das praticas.
(VEIGA, 2009, p.29).

Antes de entender a profissdo de docéncia é necessario pensar sobre
questBes basicas do que é ser docente. A qualificacdo e seu preparo para
entrar em sala de aula é preciso ser observado como peca chave para
qualguer politica publica mais séria em educacdo. Para ministrar aulas é
necessario que o profissional esteja capacitado para questdes humanistas,
pedagdgicas e psicologicas. Portanto, o oficio de ser professor consiste em
entender o proprio sentido de ensinar com encargos que devem prevalecer na
consciéncia politica, social e humanitaria acima de tudo. Precisa ser entendido

como um humanista nas relagdes sociais da sua atividade laboral.

A recuperacao do sentido de nosso oficio de mestre ndo passara por
desprezo a fungd@o de ensinar, mas reinterpreta-la na tradicdo mais
secular, no oficio de ensinar a ser humano. Podemos aprender ler,
escrever sozinho, podemos apreender geografia, a contar sozinhos,
porém nado apreendemos a ser humanos sem a relagdo e o convivio
com outros humanos que tenham apreendido essa tarefa dificil. Que
nos ensinem essas artes, que se proponham e planejem
didaticamente essas artes. Que sejam pedagogos mestres desse
oficio. (ARROYO, 2009, p.54).

Ja4 para Freire (2007), a educagdo é o principal fundamento de
transformacao social, principalmente quando se vincula com cidadania popular.
Isto €, hd uma forma de adequar as necessidades e interesses que precisam
ser revistos sob o papel de educar. E necessario fazer uma reflexdo sobre a
funcéo social do professor no decorrer da pos-modernidade, que necessita ser
levado em conta quanto as demandas sociais que pressionam o cotidiano do
sistema educacional e a principal funcéo dos "liceus".

E para isso o curriculo da escola, ou seja, o Projeto Politico Pedagdgico

deve recepcionar conceitos como democracia, participagdo coletiva,

reconhecimentos dos sujeitos dentro da coletividade. E de fato esses
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reconhecimentos entram no conceito das acfes quanto ao tema de
Ecodesenvolvimento Educacional. E além do mais todos estes pontos podem
convergir a luz dos conceitos do Paradigma da Comunicagdo. Enfim, é
necessario que haja um curriculo mais humanista, intencional e dialégico. O
documento de 2010 emitido pela SEED/PR por meio do Caderno Tematico

Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, estabelece alguns destes caminhos:

O curriculo da escola é a selecao intencional de uma porcao de
cultura. Cultura por sua vez, refere-se a toda a producdo humana que
se constrdi a partir das interrelagcdes do ser humano com a natureza,
com o outro e consigo mesmo. Esta acdo essencialmente humana e
intencional é realizada a partir do trabalho, através do qual o homem
se humaniza e humaniza a propria a natureza. Por cultura entende-
se, entdo, tudo 0 que 0s grupos sociais produzem para representar o
seu jeito de viver, de entender e de “sonhar” o mundo. O curriculo é
portanto historico, resultado de um conjunto de forcas sociais,
politicas e pedagdgicas que expressam e organizam os saberes que
circunstanciam as préaticas escolares na formagdo dos sujeitos que,
por sua vez, sdo também histéricos e sociais. Nesta perspectiva, o
curriculo deve oferecer ndo somente vias para compreender tanto os
saberes nele inseridos, como também, os movimentos contraditorios
pelos quais a sociedade vem enfrentando e de que forma os sujeitos
se inserem neles. (TAQUES; CARVALHO; BONU; FANK; LEUTZ,
2010, p.29).

7

O grande desafio do caderno tematico é a pratica dos conceitos
dialdgicos e democraticos no cotidiano escolar. Tratam principalmente sobre
uma formacdo mais qualificada dos gestores, professores, pedagogos e 0s
demais membros administrativos. Neste contexto, é necessario remeter aos
fundamentos ali ora propostos para que haja uma maior aplicabilidade da lei
estadual de Educacdao Ambiental n° 17505/13. Isto €, acdes pedagdgicas
conjugadas com o ambiente colegial, tais como: a reciclagem, a
conscientizacdo da agua, energia, lixo, direitos humanos, consciéncia de
mundo e outros mais amplos como base no Ecodesenvolvimento Educacional.

E necessario uma formagdo aos educandos sobre uma linguagem mais
conceitual/ epistemoldgica referente a pratica e até virtual correspondente a
vida escolar. Entender que os conceitos necessitam fazer parte dos Projetos
Politico Pedagodgicos da Escola, com participacdo de todo o coletivo e
respeitando o entendimento da individualidade do estudante. Nos projetos
escolares necessita-se preservar o discente como sujeito e ter formas

heterogéneas quanto a aprendizagem, no sentido de combater sempre a ideia
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gue ndo ha caréncia do mesmo e sim o vinculo deste com o mundo exterior
(CHARLOT, 2013).

J& a formacgdo da docéncia, seja universitaria, como nas capacitacdes
continuadas had uma certa auséncia de proposta que estejam alinhadas com a
coeréncia sobre os modos de ensinar. No contexto escolar e 0s novos
conceitos tecnoldgicos precisam estar voltados para uma conceitualizacao
mais humana. A Educacdo a Distancia e as novas tecnologias podem
estabelecer as tdo sonhadas mudancas na estrutura escolar da rede publica
quanto a formacéo de professores, que nao precisa ter num formato de
megalomania triunfante dos governantes. O que se precisa é de simplicidades
e acdes concretas.

O processo para formacdo de professores necessita pedagogicamente
de uma insercdo puramente didatica e um formato mais epistemoldgico quanto
aos temas das politicas publicas da Educacdo Ambiental. Qualquer que for a
formatacdo de curso para formacao necessita de aspectos conceituais amplos
gue nao estejam somente voltados aos professores, mas sim a demais
educadores, comunidade e ao entorno da escola como também a inclusdo do
corpo administrativo escolar.

As condi¢cdes atuais fragmentam o processo do conhecimento naquilo
gue corresponde a capacitacdo. No discurso coletivo os professores devem ter
uma estrutura minima sobre 0s usos das midias e tecnologias na educacao e
ao gque se antecede a desenvoltura do processo de conhecimentos, que vai
além de equipamentos tecnologicos. De fato, é necessario investir na formacéo
de profissionais da educacéo para a implementacdo dos conhecimentos sobre

a construcdo dos saberes.

Ja a abordagem cognitivista se preocupa principalmente no que tange
ao processamento da informag&o, em entender como se processam e
podem ser estimuladas operacBes tais como: codificacéo,
armazenamento, comparacdo das informacfes pela inteligéncia
humana. (RODRIGUES; COLESANTI,2008, p. 63).
E assim é necessario envolver gestores para a organizagdo das
estratégias de ensino e articulagdo junto dos docentes, no qual os atores
envolvidos precisam estar devidamente qualificados para fazer o elo entre as

propostas e a realidade. Ao "vento" nada serda desenvolvido quanto as
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atividades entre tecnologia e ensino. A de se transpor que o0 professor
necessita estar preparado para desenvolver a formacao dos saberes por meio
das experiéncias e racionalidades, dentro de uma l6gica de consciéncia no que
diz respeito ao papel do profissional da educacdo quanto as representacdes
sociais educacionais.

J4 quanto ao conteudo das propostas dos cursos, de fato € o maior
desafio, que deve estar voltado a transversalidade e dentro do conceito do
Paradigma da Comunicacdo, que foi discorrido nos itens anteriores neste
capitulo. No que se diz respeito ao contetdo se desenvolve para o presente um
novo termo o "Ecodesenvolvimento Educacional” para se contrapor ao termo
"mofado” de sustentabilidades. N&do se pode deixar de focar sob um prisma
conceitual da epistemologia, que venha adaptar-se a linguagem ao publico que
se destina sob o viés educacional, principalmente quando a abordagem esta
direcionada na formacdo de professores, devendo ser realizados
procedimentos pedagoégicos, em que o professor possa relacionar seu
conhecimento com uma aprendizagem mais efetiva aos estudantes, isto €, o

usuario da ponta de todo o processo posto pela conjuntura educacional.

O professor deve compreender a légica das midias e das diversas
linguagens a utiliza - |4 para seu aprendizado, o que Ihe possibilitara
multiplicar sua competéncia na relacdo com os seus alunos . A
educacdo a distancia ou presencial precisa ser bem sucedida na
tarefa de ensinar os alunos a apreender. O professor precisa utilizar
seus conhecimentos para mediar seus processos de aprendizagem
ativa e reflexiva, estabelecendo relag6es dialdgicas, criticas e
participativas. (SCAVAZZA; SPRENGER, 2009, p. 265).

E necessario efetivar um conjunto de procedimentos para uma formac&o
continuada do professor por meio de EAD para que possa haver uma maior
transmissdo ao aluno presencial. No entanto, colocar numa mesma plataforma,
isto &, apresentar um curso em EAD de forma didatica e dialégica exige dos
seus administradores horas de reflexdo e sintese epistemolégica. Os cursos
devem tracar caminhos metodolégicos naquilo que se compdem as rotas de

aprendizagem.

Consideramos que a producdo de um material didatico que possa
auxiliar a intervengcdo docente no sentido da construcdo de uma
Educacdo Ambiental participativa e emancipatéria, nao esta
relacionada com a inser¢ao pura e simples do ludico ou da percepgao
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da hipermidia como uma ferramenta cognitiva, mas sim com a forma
como ela se integra a um processo de reflexdo sobre o conteldo
apresentado e aos interesses do usuario. (RODRIGUES;
COLESANTI,2008, p. 65).

Os cursos por si sO ja sao desafiadores ja na elaboracdo, que exige um
trabalho complexo de reflexdo sobre os temas transversais, que hoje faz parte
do debate da escola moderna. A meta que se propdem com O
Ecodesenvolvimento Educacional é tentar desfazer o conceito do século XX,
sob aquele angulo mais tradicional de ensino, que ndo permite inserir debates
interdisciplinares e transdisciplinariedade no ambiente da rede oficial de ensino

e para isso professor precisa ser capacitado.

Trata-se de superar a visdo fragmentada de produgdo do
conhecimento e de articular e produzir coeréncia entre os multiplos
fragmentos que coexistem no acervo de conhecimentos da
humanidade. O esforco deve ser continuo e buscar a recomposi¢ao
da unidade entre as multiplas representa¢fes da realidade. A unidade
na diversidade, mediante uma visdo de conjunto. Estes conceitos
com radical disciplina tem dupla vertente: a) uma epistemoldgica,
se tomada como disciplina cientifica, ramo do saber; b) outra
pedagdgica, considerando-se as disciplinas escolares, entidades
curriculares. Embora tendo em comum o radical disciplina, ha certa
diferenciagéo entre os termos codisciplinaridade, multidisciplinaridade
ou pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinariedade,
0s quais designam diferentes modos de relacdo e articulacdo entre
disciplinas e representam etapas progressivas no processo de
construcdo do conhecimento e nas inter-relacdes que se estabelecem
entre diversos profissionais. Ocorre uma maturacdo da consciéncia
em etapas ou estagios de aprofundamento progressivo. E necessario
apreender a realidade em toda a sua complexidade, em sua
pluridimensionalidade. Este processo e continuo amplo, inter-
relacionado e comunicativo, ou seja, exige pré-disposi¢do para o
dialogo, o intercambio, a socializagdo. Exige uma nova postura do
“intelectual”. Exige critica e autocritica; solidariedade e respeito;
engajamento e  participacdo; cooperacdo e  coletividade;
autoconfianca e abertura; transformacédo e reconstrugdo. (COSTA,
1999, p. 155-156).

Sobre os pontos tratados acima estdo presentes inimeros documentos
do MEC que propdem a transversalidade no a&mbito escolar. Este debate ndo é
novidade e vem desde 1997, com a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental. Nos dias de hoje torna-se necessario
ultrapassar estas barreiras quanto a rota de aprendizagem, para que se
alcancem resultados mais transformadores/dialogicos. Portanto, as propostas
para um curso de capacitacdo e aperfeicoamento necessita de fato instigar os

docentes a entender melhor o tema.
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A superacdo do modelo tradicional de formacdo por uma modalidade
de carater ativo de construcdo de conhecimentos deve assegurar a
posterior continuacdo do processo de autoformacdo e formas
diferenciadas de uso dos conhecimentos adquiridos. (MININNI, 2011,
p. 17).

A transversalidade implica na busca de uma reintegracdo de aspectos
para que nado figuem isolados dentro do desenvolvimento pedagdgico
disciplinar. Nesta seara, busca-se conseguir uma visdo ampla e que se adapte
a realidade, que tantas vezes aparece fragmentada pelos meios das quais
dispomos. A tecnologia é uma ferramenta essencial para este processo seja
primordial na contextualizag&o dentro e fora da escola.

A educacdo tecnoldgica, num sentido mais amplo, ultrapassa as
dimensbes do ensino tradicionalmente cognominado de técnico. Por
nascer da educacé@o transcendente aos conceitos fragmentarios e
pontuais do ensino, aprendizagem e treinamento, pela integracéo
renovada do saber pelo fazer, do repensar o fazer e o saber,

enquanto os objetos permanentes da acao e da reflexdo critica sobre
acdo. (BASTOS,2011, p.73).

O grande desafio é identificar como as questdes tecnologicas podem
transformar o cotidiano dos liceus por meio dos conceitos socioambientais. A
juventude como um todo e o corpo escolar precisam aderir as formas de
apropriacdo das novas tecnologias. As plataformas digitais tém condi¢cdes de
mudar o comportamento das pessoas, desde que seja pedagogicamente bem
estruturado e dialégico, isto é, interativo e comunicativo. No mais, este
comportamento no ambiente escolar deve estar voltado a defesa do meio
ambiente, no que se propdem como mudanca da escola.

Todavia, a tecnologia propicia aos sujeitos mais autonomia na sua
formacdo social desde que esteja bem orientado quanto ao prisma
construtivista nos termos do Paradigma da Comunicagédo, que propdem a
interagdo entre o0s sujeitos escolares (professor, estudante, pedagogo e
direcdo), para desenvolver um sujeito autbnomo com uma Vvisdo critica de
mundo.

Portanto, a forma de ensinar por meio de instrumentos tecnoldgicos
também pode ser aplicado junto a outros paradigmas como o0 do meio
ambiente. Neste sentido, os esforgos para que haja uma educacgdo dialogica

em conteddos que precisam estar presentes nos cursos, no qual se proponha
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sobre a linha de raciocinio socioambiental, ou seja, 0s conceitos

fundamentados na Educacdo Ambiental Critica:

Assistimos e continuamos a observar, nos debates e discursos
ambientais, afirmagdes genéricas e abstratas que apontam “o homem
como o grande adversario da natureza” ou que mencionam as “agdes
antrépicas” como responsaveis pela crise ambiental. Em sentido
genérico e coloquial, ndo estdo incorretas, mas carecem de preciséo,
aprofundamento e critica e acabam contribuindo para formar uma
representacéio simplista do problema. Essa dissociacdo entre o0s
aspectos biologicos/ ecolégicos e os aspectos politicos e sociais da
crise ambiental € um dos argumentos centrais da EA critica que,
partindo de outro diagnéstico, destacava o carater estrutural e
civilizatério da crise ambiental e a necessidade de respostas
transformadoras tanto politicas quanto éticas da questdo. Segundo
sua compreensao, 0s impactos ecoldgicos eram apenas os efeitos de
causas muito mais profundas que indicavam a degeneracdo de todo
um modelo civilizatério baseado em opg¢des politicas e valorativas
predatdrias e nocivas & vida social e natural. Nesse sentido, n&o
aceitavam respostas paliativas e monodimensionais que
desprezavam a centralidade politica da questdo ambiental, as
contradicbes e os conflitos nela revelados e a oportunidade de
guestionar e de transformar em profundidade o modelo social vigente.
(LIMA, 2009, p. 153).

Ainda assim, a escola deve estar pronta para receber estas novas
demandas socioambiental, principalmente no que diz respeito ao processo da
Educacao a Distancia conjugado com uma contextualizacdo como propéem o
texto acima . Pois bem, o processo educacional necessita articular-se com
mecanismos de temas atuais, tais como: social, econdmico e regional, no que
constitui como um ponto de partida debates sobre os pilares das tecnologias
(RAMAL, 2003, p.89). E introduzir os modos ou as formas de incorporacdo das
tecnologias, quando por bem sera necessario refletir sobre o modelo de
sociedade que quereremos.

As metodologias tecnoldgicas precisam estar bem definidas quanto aos
seus parametros. H4 inumeras formas de insercdo tecnolégica nas escolas
retratadas amplamente pela literatura académica. Muitas barreiras sao
encontradas por falta de procedimento conceitual na construcdo dos saberes,
qgque podem fazer emperrar programas tecnolégicos que sdo colaborativos

sobre as praticas pedagdgicas construtivistas a luz conceitual proposta pelo

Paradigma de Comunicacdo. Um dos exemplos € a Educacédo a Distancia,
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EAD, que precisa ser muito bem elaborada para que ndo seja “jogado ao

vento" e passe a ser desinteressante para o corpo escolar.

Todos precisam ter clareza de seus papéis dentro da proposta
pedagoégica planejada, para que haja comprometimento com a
gualidade, seja na revisdo, na edicdo e na diagramacdo de um
material, no atendimento direto ao aluno ou em qualquer outra
atividade  desenvolvida em um  curso. (GUARAZI;
MATOS,2009,p.120).

O autor ainda esclarece:

Na EaD, a construgdo do conhecimento deve ser apoiada por um
processo de interatividade, com qualidade suficientes para provocar e
dar sustentacdo ao conjunto de aprendizagens pretendidas pelos
participantes. Esse processo na melhor das hipoteses, deveria
envolver todos os atores e ambientes, proporcionando a interacdo
[...]. (GUARAZI; MATOS, 2009, p. 122).

Do outro lado ha outros desafios na formacdo do discente, de como
adaptar a nova realidade da Educacdo Ambiental com as novas tecnologias.
Sao varios fatores que devem ser adaptados. O ideal seria, mas nédo é a
realidade, ter estrutura, tais como: laboratérios equipados e tecnoldgicos de
multiuso por todo espaco escolar. Mas, a realidade das escolas publicas nao
sdo essas. No entanto é possivel desenvolver outras ferramentas a frente de
uma Educacdo Tecnoldgica, utilizando -cotidianamente instrumentos das
plataformas de comunicacdo de facil acesso e adaptaveis como celulares,
smartphones, tablets e outros, por meio de ensino e aprendizagem. E possivel
transformar todo este aparato em favor da constru¢do coletiva, que venha
adaptar-se ao conceito do Paradigma da Comunicacdo colaborando num

processo de construcéo do saber.

A educacdo, de fato, sempre se constituiu em um processo de
comunicacdo. Desde tempos remotos da nossa civilizacéo, educacéo,
informacdo e comunicacdo sempre caminharam juntas. No modelo
tradicional isso se da por meio da veiculacdo e divulgagdo de
mensagens verbais e n&o-verbais, de contetdos curriculares, entre
um professor (emissor) e o aluno (receptor). A acdo comunicativa de
um conteldo educativo, entretanto, s6 se da plenamente quando néao
se reduz a essa concepcao tradicional de transmissdo de
informacdes. (RODRIGUES; COLESANTI, 2008, p.64).

A comunicacdo e as novas tecnologias vém alinhadas aos grandes

desafios: a integracdo escolar, isto €, tecnologia e sociedade de informacéo,
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que devem ser propostas por meio de adaptacBes tecnoldgicas. Segundo
TEZANI, 2001, p.36, explana:

Defendemos 0 uso das tecnologias como positivas, e sua
incorporagdo, reconhecimento e aproveitamento por meio da vivéncia
dos alunos com esses recursos na vida social devendo fazer parte
das relac6es colaborativas educacionais.

A escola de fato representa um ambiente propicio de fundamental
importancia na concretizacdo daquilo que € “estruturante da educacgao". Para
tanto, € necessario motivar a promoc¢do da transformagdo pelo eixo
emancipatério dos educandos, mas que implica em mudancas individuais e
coletivas que devem abranger todas as esferas estruturais da comunidade
escolar. A rede educacional deve estar interligada para reunir conjuntos
basicos de desenvolvimento, principalmente, quando se trata de temas

subjetivos e dos conjuntos das relagdes socioeducativas.

O atual e futuro do professor ndo pode ser desvinculado da realidade
social, politica e econémica que estéo inseridos. O professor precisa
constituir-se a partir de uma formacéo bésica e profunda é sélida do
seu trabalho, permitindo lhe resolver diversos problemas complexos
de forma criativa,independente e eticamente. E isto envolve 0s usos
das tecnologias digitais na educagéo. (CORACINI, 322, p.85).

Na atualidade os estudantes estdo dentro de um processo de interagao
com as tecnologias, como se fossem mediados pelas midias digitais no
amalgama da formacdo humana e relacional; os professores estdo dentro de
um "espiral" de informacdes ou sobre um contexto de ensino e aprendizagem,
que sdo encontrados inlUmeras praticas pedagdgicas.

A interagdo do relacionamento social do cotidiano escolar ja é realidade
dentro de um desenvolvimento tecnoldgico. Agora o grande desafio é trabalhar
esta contextualizacdo na base do tripé do conceito social, politico e econémico.
A grande questdo é se a escola possuira a capacidade e autonomia para lidar
com este ciclo de transformacéo das relacdes socioeducacionais. Hoje existem
davidas se os profissionais da educagdo ou a escola estdo devidamente
capacitadas em lidar com a realidade posta perante o século XXI.

Para tanto, a tecnologia precisa ser aplicada dentro de uma proposta
coletiva para que haja uma simbiose educacional, podendo ser inspirado no

Paradigma da Educacdo. No entanto, para lidar com situacdes cotidianas e
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corrigueiras entre ensino e aprendizagem, a capacitacdo € o maior desafio de

todo o processo de transformacao.

Acredita-se que qualquer acdo educacional, ndo importando a
modalidade de ensino, deva partir inicialmente de uma proposta
pedagogia clara que direcione qualquer deciséo a ser tomada dentro
de um curso. Na elaboracéo desta proposta, varios aspectos devem
ser observados para que todos os envolvidos possam trabalhar de
forma coletiva, dentro de um "norte" comum. (GUARAZI; MATOS,
2009, p.114).

E assim, para haver um amadurecimento das praticas escolares, deve

convergir com as novas realidades socioambientais, principalmente no que

tange as novas tecnologias sobre o estruturante da cultura escolar.

Percebe-se como a materialidade da escola esta diretamente
relacionada a mentalidade cultural e pedago6gica de cada época. Os
usos que professores e alunos fizeram - e ainda fazem - em diferentes
momentos histéricos dos objetos e artefatos escolares, € o0 que
caracterizam as praticas no interior da escola. Entre as rupturas do
formato fisico e do modo de utilizacdo de cada um dos artefatos
escolares representados, observa-se a conservacdo das finalidades
educativas. (MASCHIO, 2015, p. 587).

Fazendo uma reflexdo quanto as palavras da citacdo acima é importante
salientar que a apropriacdo do conhecimento tecnolégico deve estar de forma
harménica com as préaticas pedagobgicas, para que ndo se desvirtue a
instrumentalizacdo  operacional pedagdgica. As potencialidades de
aprendizagem transitam entre os espacos da formacéo e da pratica, que deve
ser potencializada na carreira docente. No entanto, as novas tecnologias se

apresentam nas mais novas modalidades perante a sociedade contemporanea.

As diferentes tecnologias implicam mudancas nas atitudes,
valores e comportamentos, N0s processos mentais e perceptivos,
demandando novos métodos educacionais e racionalidades
pedagdgicas sintonizadas com as necessidades das novas
gerag0es, ja que o processo educacional € um ato comunicativo e
se ndo ha sintonia ndo h& comunicacdo. (RODRIGUES;
COLESANTI, 2008, p .64).

Devido ao contexto posicionado, no que diz respeito a escola é preciso
haver direcionamentos sem subjugo no que se refere ao cotidiano dos

docentes, quanto a capacitacao de aplicacdo para o uso de novas tecnologias.
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Entretanto, a transformacdo da pratica educativa para o uso das
tecnologias digitais deve ir além da simples aprendizagem técnica, ou
ainda, ao desenvolvimento de habilidades e competéncias, para que o
professor ensine e o0 aluno aprenda por meio dos dispositivos digitais. E
preciso compreender como esses dispositivos estdo ou nao
transformando a pratica, quais implicacdes elas estdo trazendo para a
alteracdo efetiva e positiva do processo de ensinar e aprender no
contexto da cultura digital. (MASCHIO, 2015, p. 590).

A autora acima deixa claro os modos de utilizacdo das possibilidades
educacionais oferecidas pelos diversos recursos disponiveis na era digital. E
necessario apropriar-se do conhecimento de forma efetiva para 0 uso mais
adequado das tecnologias. Assim s ocorrera por meio de uma proposta que
reforce a capacidade intelectual do professor, dando-lhe instrumentos
pedagdgicos que o cologuem numa posicdo que possa interagir criticamente

com as informacdes e inovacdes postas a ele no cotidiano.

4.3.2 Indicacdo de EAD e as ferramentas tecnologicas para formacdo em
Educacdo Ambiental

Pela ampla dimensdo do conjunto de escola pode ser oferecida esta
capacitacao por meio da modalidade a distancia, quanto ao ambiente virtual de
aprendizagem sobre a plataforma MOODLE. O Moodle (Modular Object-
Oriented Dynamic Learning Environment, ou seja, Ambiente de aprendizado
Modular € um sistema de gerenciamento de aprendizagem). Ambiente este que
facilita ao cursista meios e ferramentas estratégicas para valorizacdo do
conhecimento. Nos dias atuais € necessario adaptar-se a propostas que
alcancem "encurtamento” de distancias, principalmente sobre os
aperfeicoamentos profissionais continuos. Para isso o0 grande desafio € propor
projetos que estejam associadas as plataformas digitais, que oferecam uma
organizacdo pedagdgica interativa com design moderno perante a Plataforma
MOODLE. Das quais se voltem para difuséo e promoc¢ao da aprendizagem que
deve estar além da comunicacao interna do curso, sendo assim estabelecer de

fato uma construcdo quanto ao fortalecimento do saber.

O Moodle pode ser usado tanto apara cursos totalmente a distancia,
como para apoio para modalidade presencial ou semi-presencial. O
gerenciamento e acompanhamento de curso vao depender da funcéo
de cada agente do processo: administrador , professor ou aluno.
Cada agente tem niveis de acesso e de permissdes, conservando
particularidades e possibilidades. O administrador € quem cuida da
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instalacdo e da configuracdo do software no servidor da instituicao,
bem como a criacdo de usuarios. O professor pode administrar o
curso e acrecentar atividades e recursos, e o aluno pode pegar
informacdes, responder questdes ou compartilhar material. (GOMEZ,
2010, p107).

Quanto a instrumentalizacdo partiu-se para uma analise dos cursos e
programas ministrados pelo Estado do Parana, tais como: Escola Interativa e
Parque Escola. A partir da recomendacdo técnica, no que se refere a
montagem de EAD, por meio do sistema Moodle que se propdéem uma
reformulacdo na aplicabilidade dos cursos supramencionados referentes a sua
estruturacdo. A proposta no contetado é aplicar o conceito do Paradigma da
Comunicagéo nas interatividades do curso colocando como desafio uma nova
proposta para o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Condi¢cOes estas
gue poderéo facilitar uma melhor transmissao do conhecimento para dentro do
ambiente escolar. Entretanto, o ambiente virtual de aprendizagem — AVA — tem
por sua natureza, se for bem aproveitado, uma instrumentalizagéo colaborativa
sociopedagogico e sécio-interacionista. Desde que a programacao esteja com
linhas dindmicas e bem definidas estrategicamente em termos pedagdgicos,

conforme o sistema de categorizacao tecnolégica permite.

O Moodle é um sistema de gestdo de cursos(Course Management
System - CSM), também conhecido como Learning Management
(LMS) ou Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), como licenca
GLP(Software Livre). Trata-se de um software livre que funciona nos
sistemas operacionais Windows ou Linux. Os educadores podem
usar para criagcdo de sites de aprendizagem online. Esse software
permite que o usuario copie, crie,modifigue e execute o programa.
(GOMEZ, 2010, p.105).

O AVA possui uma interacdo dos envolvidos no processo da
aprendizagem ou seja, na construgdo do conhecimento do sujeito que
promove um ambiente de compartilhamento do conhecimento com os demais
cursistas. Entretanto, serve para estabelecer uma simbiose de experiéncias e
saberes. Na sua esséncia o EAD, nos dias atuais, necessita que fomente uma
aprendizagem colaborativa, participativa e dialdgica. Um projeto bem
elaborado possibilita construir novas caminhadas que inovam em barganha de
experiéncias entre os participantes por meio de: trabalhos em grupos de forma

online e espacos para debates, desde que as ferramentas tecnoldgicas
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desenvolvidas se transformem em canais efetivos de comunicacao coletiva, ou

seja, as comunidades virtuais.

Assim as comunidades virtuais de aprendizagem constituem nas
praticas de interacdo em rede, o que implica envolvimento nos
processos, atividades e contextos das aprendizagens, a partir da
elaboracéo conjunta de regras e normas, para que sejam atingidos os
objetivos a que a comunidade se propdem. Dependendo da
tecnologia digital virtual, a interacdo pode ocorrer por meio de
diferentes, textual, oral, gestual e gréfical...]. (SCHLEMMER, 2012,
p.268)

E necessério ser priorizados espacos de interacdo sobre a estruturacdo
do curso. O grande desafio é elaborar concepg¢des do saber, no qual valorize o
sujeito e o individuo. Pois bem, a proposta a ser lancada quanto a formacéo de
professores na Area de Educacdo Ambiental deve ser projetado numa linha
estruturante nos conceitos do Paradigma da Comunicacdo. E para isso €
necessario desenvolver um software, que venha auxiliar na formatacdo dos
cursos em EAD por meio dos LMS - Learning Management Systems,
ambientes virtuais de aprendizagem ou Sistemas de Gerenciamento de
Aprendizagem. Para uma melhor visualizacdo desenvolve-se um mapa do
curso a ser proposto por meio de médulos interativos em Educacéo a Distancia
na area de Educacdo Ambiental. Na proposta deste trabalho os mddulos
deverdo ter uma rota de aprendizagem sistémica dividido da seguinte forma,
naquilo que se propdem:

| -Ambientacdo: roteiro de ambientacdo e perspectiva: este é para o
cursista ter o primeiro contanto com o tema demonstrando a rota de
aprendizagem e informando como sera o curso. Tera uma um fichario para
saber as perspectiva do cursista e sua experiéncia na area quanto a Educacéo
Ambiental. E uma forma de questionario de avaliagdo, para saber se dever&o
ser mudadas algumas metodologias no caminho do curso;
Café em debate: aqui haverd um fomento de debate sobre a aprendizagem,
gue serdo desenvolvidos os saberes entre outros cursistas. Sera troca de
mensagens e trocas de informacgdes entre todos. Este é de livre explanacao,
como se fosse uma sala de bate papo — Chat.

Il - Informes gerais e suporte técnico e ouvidoria:
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a) Galeria de Informes: € um espaco proprio dentro do curso em que o
cursista recebera informacgfes sobre datas, motivagbes e assuntos gerais do
administrador do curso;

b) Suporte Técnico e Ouvidoria: espaco que podera tirar davidas sobre o
funcionamento da plataforma como também fazer reclamacdes durante o
curso. O papel da ouvidora proposto nesse curso € um dos pontos bem
importantes. Segundo Gomez, 2010, p. 64, expdem que: "A ouvidoria € um
funcdo relacionada a escuta. Em pedagogia, a escuta € muito importante, a
escuta atenta do que o outro tem a dizer para encaminhar um processo
educativo".

[Il - Material de estudos e apoio / biblioteca virtual:

a) Guia do Estudante: um guia sobre todo o funcionamento da plataforma.

b) Cronograma de datas e entregas dos trabalhos: serdo demonstrados
todas as datas das atividades e os prazos dos compromissos da apresentacéo
das atividades.

Médulos sao estruturados por nimeros que podem comecar de M01 até
quanto for necessério seguindo a sigla "M" - significa moédulo. Cada Modulo
estrutura-se da seguinte forma:

a) demonstra inicio e término: num quadro de facil visualizacdo é
demonstrada a data inicial e data final das atividades do médulo;

b) Roteiro de Leitura - aqui esta composto de um texto Unico e em cada
parte deste texto haverd uma pergunta para ser respondida dentro de uma
metodologia pedagdgica. Durante as leituras serdo sugeridos filmes e muitos
deles podem ser acessados diretamente pelo Youtube. Aqui também seréo
disponibilizados textos auxiliares ou livro online. E video de aulas gravadas;

c) Licao de Estudos - S&o perguntas de reflexdo para estudantes , como
se fossem perguntas orientadoras de revisdo do conteudo lido;

d) Diario de Bordo - Tarefas - aqui se entregam as tarefas, isto é, as
perguntas que estdo nos meios dos textos, ja com identificagdo do médulo e os
mesmos numeros do texto para melhor orientar o cursista. Por exemplo: M1 -
R. 01(p.XX) e assim segue.

e) Férum tematico - serve para constru¢ao do conhecimento. O Professor
instrutor lancard perguntas e vai moderar os debates. Aqui € um espacgo para
construcdo do saber. Aqui nesse espaco também havera areas para conversar
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reservadas para o instrutor professor e conteudista. O cursista também podera
marcar uma data e hora para conversas reservadas com o professor instrutor.
Neste forum também havera pontuacdo para o cursista e 0 sistema acusara
guantas vezes o cursista utilizou esse espaco, isto €, acessou.

f) Espaco Grupo + - serd um espaco reservado para estabelecer os
trabalhos em grupos que o instrutor professor pode chamar para esta unido. E
assim quem fizer pode ganhar nota extra. Aqui 0S grupos se organizam de
foram livre online, criando um sistema em que 0s cursistas podem conversar, e
se véem na tela, isto €, fomentar o trabalho em grupo.

g) Avaliacdo sobre o Médulo - neste espaco havera perguntas sobre o
sentimento sobre o médulo que o estudante podera colocar suas criticas.
Haverd perguntas fechadas e abertas. Sem resposta deste questionario o
estudante nao podera fechar o médulo.

Esta estrutura foi montada com base em resposta teoricas de
interatividade na construcdo do saber e do Paradigma da Comunicacao
proposto por Cosme e Trindade (2010). Um projeto em EAD na formacao de
professores em Educacdo Ambiental propdem que deve ter como prioridade os
seguintes pontos entre habilidades e competéncias: a) uso mais sensato da
terminologia de Educacdo Ambiental e a proposta de Ecodesenvolvimento
Educacional/ Educacdo Ambiental Critica, contribuindo para construcdo do
saber coletivo; b) um conceito interdisciplinar e sistémico da atividade de
Educacdo Ambiental voltado ao processo comunicativo entre professor e
estudante; c) elaboracdo constante de avaliacdo por meio de relatérios que
analise o desempenhos dos usuarios/cursitas. Entretanto, sobre o viés de
formacdo a Educacdo Ambiental Critica € um campo de atividade e de saber
constituido, mundial e nacionalmente, nas ultimas décadas do século XX, com
0 objetivo de responder a um conjunto de problemas manifestos nas relacdes
gue envolvem a sociedade, a educacao e o meio ambiente (LIMA, 2011, p.19).

Para melhor adequacdo a estrutura deve ser constituido por um
professor coordenador que vem orientar a construcdo de todos os Modulos,
seguido de um professor tutor para apoiar os cursista em todos os Modulos,
que pode ser mais que um dependendo do nimero de pessoas participantes,

este que corrigird os trabalhos e emitird o parecer de avaliacdo que seguird o
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critério de: bom, satisfatorio e insatisfatorio. A cada 25 a 40 cursistas deve ter

um tutor.

No curso a distancia cabe ao tutor promover o exercicio das
interatividades e da colaboracdo, incentivando o intercambio de
experiéncias entre os alunos, privilegiando e reforcando a
comunicacdo em grupos, em respeito as diferencas individuais. a
construgdo do conhecimento devera ocorrer pela integragdo dos
contetidos a préatica motivacional dos tutores, por meio do estimulo
para o e estudo, da autoavaliagdo e da valorizacdo dos resultados
obtidos. a valorizacéo do trabalho, a obteng&o de resultados positivos
como forma de desenvolvimento pessoal e o compartihamento de
informacdes sdo valores que devem ser focalizados no decorrer do
curso. (GUARAZI; MATOS, 2009, p. 122-123).

Para o conhecimento ser amplo na estrutura, deve ser disponivel mais
de um professor conteudista em cada médulo. No qual o conteddo sera
construido de forma coletiva entre coordenadores de curso e os conteudistas.
Durante o curso o estudante também pode estabelecer um contato com o
docente conteudista. E para isso necessita que haja um preparo para o

professor conteudista.

A maioria sdo professores, tem vasta experiéncia, mas pouco
conhecimento sobre EaD e sobre estratégias de uso das novas
tecnologias. O professor entdo deve receber uma orientacao inicial e
ser acompanhado, durante todo o processo do curso,pela equipe
pedagégica, que auxilia na elaboragdo do material e na sua execucéo
de sua disciplina/curso a distancia tanto nos aspectos técnicos quanto
nos pedagégicos. (GUAREZI; MATOS, 2009, p. 119).

E assim dentro da estrutura entram os técnicos da plataforma e um
ouvidor independente. Para que haja funcionamento sobre a proposta é
necessario: a) Elaborar os manuais da secretaria, professor/autor, do tutor e do
cursista; b) Capacitar professores/conteudistas para a correta elaboragdo dos
conteudos; c) Capacitar os tutores para o atendimento ao cursista de EaD; d)
Capacitar funcionarios técnicos e ouvidor para atendimento aos discentes das
disciplinas a distancia; e) Interagir com a equipe tecnoldgica para definicdo do
design do AVA,; f) Definir os recursos e ferramentas que integrardo o AVA; Q)
Testar e aprovar as ferramentas e recursos do AVA.

Sob estes aspectos de proposta, o desenvolvimento do material didatico,
no que se diz respeito ao ensino a distancia, é preciso ser considerado a

orientacdo, organizagdo e o formato de navegacéo. E necesséario sempre haver
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um espaco reservado para que haja orientacdo ao cursista. "O Aluno adulto
tem uma série de dificuldades que precisam ser cuidadosamente trabalhadas,
principalmente porque a maioria sO teve experiéncia de estudo presencial"
(GUAREZI;MATOS, 2009, p. 119) E para isso € preciso ser proposto uma
interatividade modular. Ja& quanto a montagem dos conteudos do curso €
necessario criar mecanismos para que ocorra avaliacdo durante todo o curso e
entender as reagfes dos cursistas referentes as etapas de aprendizagem. De
fato, permitindo os avancos que possibilitem que cada estudante/professor
tenha espacos para interagir sobre a construcdo do saber de forma simples e
direta.

Para tanto, como proposta de conteddo a ser ministrado € necessario
estudar duas bases EcoEscola e LIPOR Geracdo +, debrucando sobre as
metodologias e adaptando quanto o papel do professor nas suas atividades
cotidianas no ambito escolar. E no conteddo transversal desta capacitacdo
demonstrar o histérico da EA, O papel da EA Critica e a perspectiva do
Paradigma da Educacdo no EA, etc. Na elaboracdo do conteudo a ser
ministrado uma concepcdo de van guarda as correntes de Educacao
Ambiental.

Lima (2011), relata que a formagdo de uma consciéncia publica a
respeito da questdo ambiental, o meio ambiente é convertido em debate social,
travado por uma diversidade de grupos sociais com interesses e visfes de
mundo contrastantes. Nesse debate social, integram-se diferentes concepc¢des
cientificas, politico-ideolégicas e éticas que compdem um pensamento
ambiental contemporaneo, o qual inspirou a formacgédo do campo da Educacgéo
Ambiental. O curso deve ter uma funcéo primordial em ensinar e colocar em
pratica a Educacdo Ambiental no patio da Escola de forma simples, coletiva e

participativa, conforme demonstrado pelos autor em destaque.
4.3.3 Proposta de Avaliagdo em EAD

Durante todo o processo de aprendizagem a avaliacdo € a peca chave
para verificar a performance do estudante/cursista. Devendo ser dentro de um
sistema continuo de verificacdo sobre a absorcdo de conteldo. Nesse

processo que € necessario verificar as ferramentas sobre o processo de
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construcdo dos saberes e intercomunicacdo professor cursista, levando em

consideracao o Paradigma da Comunicagéo.

De acordo com esta abordagem, aprender € visto como um processo
paradoxal porque, em primeiro lugar, se ninguém aprende por nds, o
gue temos que aprender ndo €, contudo, produto exclusivo da nossa
vontade e potencialidades. Em segundo lugar, importa compreender
gue os desafios relacionados com a aprendizagem confrontam os
sujeitos em formacao com o desconhecido, o que implica que um tal
confronto para além de ser uma decisdo que, por vezes, transcende
estes mesmos sujeitos um confronto que obriga a processos de
interlocucdo cultural com outros, naquele momento mais capazes e
experientes, cuja funcédo é a de ndo s6 proporcionarem as condicdes
gue sdo necessérias para a realizacdo das aprendizagens como,
igualmente, a de oferecerem aqueles sujeitos a possibilidade de
constatarem a existéncia de objetos de saber que poderdo vir a ser,
ou ndo, os objetos de referéncia das suas aprendizagens. (COSME;
TRINDADE, 2016, p.1048-1049).

A avaliagdo precisa se direcionar para este sentido. Portanto, o ensino a
distancia ndo pode se distanciar deste conceito. E assim ha uma necessidade
de ser feita através de atividades nas quais 0 estudante expressa seus
conhecimentos, ou seja, suas informacdes quanto ao processo de
aprendizagem diante de um pensamento criativo e critico a0 mesmo tempo.
Todo o processo de avaliagdo precisa ser enxergado como uma fonte de
percepcao que sirva de diagndéstico quanto aos problemas na aprendizagem. E
nao servindo somente para contabilizar um processo com carater de punicao,

ou seja, de selecao.

Numa concepg¢ao congnitivista, a avaliagdo € qualitativa,pois, baseia-
se num paradigma critico e visa a melhoria da qualidade da
educacdo. Sua énfase é no processo. Ela reflete um ensino que
busca a construcdo do conhecimento. Assim podemos entender que
a maneira como avaliamos é o reflexo da educacdo em que
acreditamos. Quando o professor se pergunta como quer avaliar,
desvela sua concepcdo de escola, de homem, de mundo e de
sociedade. (GUARAZI; MATOS,2009, p.124).

E necessario assumir um carater de construcdo do saber respeitando o
patriménio cultural dos cursistas ou dos estudantes. Portanto a avaliagdo deve
ser um processo de interatividade quanto a aprendizagem ndo somente em
funcdo dos testes, mas sim do trabalho cotidiano que se realiza quanto aos
comportamentos e das relacdes que se estabelecem (COSME;TRINDADE,

2011). O processo de avaliacdo constroi-se por meio de um exercicio de
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interpretacdo partilhada que permite refletir sobre o que se realizou, o que ndo
se realizou, o que se tem que realizar e as condicdes em que se
desenvolveram as tarefas (COSME;TRINDADE, 2011).

Nestas condi¢cbes, o0s  cursistas/estudantes s6 terdo bom
desempenho se conseguirem construir um saber a partir do seu patriménio
cultural, que deve estar presente no contetdo do curso, no seu planejamento,
na sua execugao e nas formas de interatividade comunicativa. As avaliagdes
podem ser analisadas sob o aspecto de uma avaliacdo criterial, conforme
proposto na estrutura do curso ora aqui exposto. Isto €, avaliacao criterial visa
aferir o desempenho individual de cada estudante, em funcdo da referéncia
quanto aos objetivos voltados a aprendizagem direcionada, nos quais
constituem por meio de testes ou de provas, em que permitam atribuir niveis
de dominio a cada um dos estudantes, ou seja, aquela avaliacdo que esteja
mais adequada para uma acao educativa pedagogicamente diferenciada.

Em um sistema escolar,na modalidade presencial ou a distancia, se
aprendizagem n&o estiver sendo desenvolvida pelo aluno, ela
precisard ser avaliada para que se possa redirecionar o foco e a
orientacdo e replanejar as atividades. Avaliagdo néo significa apenas
controle; ela significa sobre tudo, acompanhamento do processo para

gue possa haver intervencfes e reorganizacdo, Se necessario.
(CORTELAZZO, 2013, p. 160).

Apesar do autor acima frisar sobre intervencdes, também recepciona
critérios da auto-avaliacdo. Para isso devemos discordar, no qual vai contra o
conceito do Paradigma da Comunicacao. Pois bem, o processo avaliativo ndo
pode ser isolado, precisa estar dentro de um conjunto colaborativo e
cooperativista quanto a construgcdo dos saberes, que ndo devem visar o
individuo isoladamente (COSME;TRINDADE, 2011).

Aqui entende-se que o todo faz parte do todo. "Pois, muitas vezes o que
acontece no processo de EaD sao processos de verificagdo e ndo de
avaliacdo. Podemos dizer que a verificagao seria uma ferramenta de avaliagéo"
(GUARAZI; MATOS,2009,p.125). Ha possibilidade de avaliar de forma
individual, mas partindo de um processo de verificacdo para caminhar-se ha
uma conclusdo de resultados de avaliacdo. Ndo esquecendo que o cursista
deve ser provocado quanto a um vinculo de instrumentos na plataforma AVA,

guanto a construcdo dos saberes. No entanto, o professor precisa ser o fio
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condutor das relacdes diretas do aprendizado do educando. O professor
precisa intervir na hora necessaria

O tema sobre a avaliagdo proposto pelos autores acima citados,
valorizam uma relacdo comunicativa entre estudante e professor no diagnostico
sobre as avaliacoes, isto €, 0 que aprendeu, ainda tem que apreender ou o que
precisa ainda aprender. Sobre essas concepc¢des possibilita que o estudante
identifique as condi¢cdes nas quais facilite suas aprendizagens, propondo
tarefas que possam contribuir para que também outros desenvolvam as
competéncias propostas pelo professor. Mas, para tudo isso ocorrer, deve ser
respeitado o papel do professor que é primordial e ndo somente permitir que o
estudante em EAD faca uma autoavaliacdo. Entretanto, o que deve acontecer

é:

Na analise do resultado dos desempenhos do aluno, devem ser
considerados todos os fatores envolvidos no processo ensino e
aprendizagem, ou seja, o conteldo proposto,as atividades e as
estratégias de aprendizagem,_a mediacdo do professor.e 0s meios
de mediacdo. Esse conjunto de fatores precisa ser avaliado para que
0s processos de EaD passam a ser melhorados permanentemente,
sem deixar recair no aluno toda a responsabilidade pelo seu sucesso
ou fracasso de um curso. Compreende-se, enfim, que avaliagdo deva
ser facilitadora da construcdo dos conhecimentos e propulsora de
melhorias ndo somente do aluno, mas no professor e na estrutura do
modelo de em curso com um todo. (GUARAZI; MATOS, 2009, p.126 -
Grifo nosso).

Sem o professor é como ndo haver balizas de navegacdo em pleno mar.
N&o haver a luz de um farol indicando os caminhos a serem percorridos.
Portanto, o professor € um farol que guia o estudante para construcdo do
saber e das avaliacdes. Sem essa seguranca de nada serve o aprendizado. O
professor em qualquer avaliacdo precisa ter um papel primordial, servindo de
"guia" de "amuleto", para tornar o estudante autbhomo e capaz de seguir 0s
seus proprios passos na construcédo do saber.

O processo de avaliacdo aqui proposto esta dentro de um conceito do
Paradigma da Comunicacdo por meio de conteldos que nao sejam apenas
memorizados, mas que encontre um conceito formativo préprio que alcance os
objetivos propostos para as atividades vinculadas no pilar do dialogo. O
Paradigma da Comunicagdo vem como algo mais simples sem muita

complexidade quanto a sua abordagem na relacdo formativa. Perante esta
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perspectiva, o Paradigma da Comunicacao pode assumir diferentes funcdes e
finalidades na relacdo formativa do individuo na Educacéo a Distancia. Pois
bem, é o que se propdem neste roteiro de aprendizagem da estrutura do curso
informado acima. E necessario que a avaliagdo possua ferramentas de
diagnésticos e por conseguinte seja uma avaliacdo formativa sobre um
percurso que fortaleca o conhecimento (COSME; TRINDADE, 2010).

Neste processo é necessario haver uma avaliacdo institucional com uma
dindmica com carater de diagnostico e por meio de um compromisso do
coletivo perante todos aqueles que estejam envolvidos com o curso. A
avaliacdo € uma ferramenta no qual se constitui em identificar as
potencialidades, como as limita¢cdes das politicas e suas préticas pedagogicas.

E para isso € necessario instituir uma Comissao para elaboracdo desta
avaliacdo, sempre sobre o aspecto de didlogo na perspectiva de respeitar 0os
sujeitos envolvidos, que venha a permitir a construcdo de estratégias de
observacdo e formacédo para as melhorias quanto ao presente e futuro do
curso. O que se propdem € que ndo € somente uma avaliagdo do cursista, e
sim do curso na sua constancia, a partir dos conceitos do Paradigma da
Educacdo. Propor sobre os critérios de avaliagdo a interatividade de

comunicacao.

4.3.4 A construcao dos saberes no ambiente escolar

Entende-se que com o0s levantamentos realizados € necessario
transformar o espaco de ensino em atividades de consciéncia colaborativo
devidamente fundamentado epistemologicamente e, por conseguinte, as
tecnologias podem servir como um forte instrumento de suporte pedagogico. O
suporte de transmissdo deve ser bem formatado sob os aspectos de
navegacao da plataforma online para que haja a possibilidade plena de
sensibilizar o receptor sobre o tema.

A possibilidade de navegacao - acesso a dados variados, de fontes
variadas — também é fundamental aos mapas e sistemas interativos,
pois fornece informacg&o adicional sobre determinado item quando
certas func¢des sdo selecionadas, resultando na néo linearidade, ou

seja, na falta de limitacdo do usuario a uma dada sequéncia de
informacdes e de tempo. (RODRIGUES;COLESANTI, 2008, p. 63).
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Caso nao apresentem estas condicOes, 0s projetos estdo fadados ao
fracasso no que se refere as Comunidades de Aprendizagem, que séo tratadas
pelos autores, tais como: Cosme e Trindade (2011) e Charlet (2013). Também
ha uma contribuicdo de outros autores mais classicos, que colaboraram com
fundamentacbes educacionais, como: Touraine (2005), Moscovici (2005),
Saviani (2009) e tantos outros.

Unindo os pensamentos dos autores analisados e estudados chega-se a
um denominador perto do ideal na formacdo de educadores, para projetos
como Parque Escola e as Escolas Interativas. Claro que em cada projeto ha
suas expressividades e particularidades e assim as adaptacbes sé&o
necessarias para a realidade das escolas publicas do Estado do Parana. A
partir dos estudos como um todo, as novas tecnologias possibilita criar uma
dinamica sobre a "construcdo viva dos saberes”, principalmente o que
corresponde a capacitacdo de professores voltada ao conceito do
Ecodesenvolvimento Educacional. E para isso € necessario haver um processo
contextualizado em ciclo. Um curso de formacéo ndo pode estar desconectado
da consciéncia da representacdo social, seja do formando seja do formador.
Por hora propde para Educacdo Ambiental a pratica do Ecociclo dos Saberes
no ambiente escolar, que podera ser utilizado da seguinte forma, com base nos
autores Cosme e Trindade (2010):

FIGURA 7 - Ecocliclo dos saberes

1 Reflexdo 2 Projetos

de trabalho

em grupo

6 Palestras 3 Avaliagdo

de projetos

5 Circulo 4 Seminarios

de estudos

Fonte: elaborado pelo autor
O curso de EAD isolado nédo forma educadores construtores de uma
escola inovadora. Entretanto, para que seja colocado em pratica qualquer
programa com o tema socioambiental, num aspecto mais critico, propdem-se

gue néo pode haver um distanciamento do Paradigma da Comunicacao por ora
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ja abordado em boa parte deste trabalho. A Educacdo Ambiental deve em
todos os sentidos sair dos conceitos “mofados” ja inseridos em programas
internacionais na base de propostas “sustentaveis”. Necessita-se sinalizar um
sentido inovador para a escola com base na formacdo de ideias, saberes e
experiéncias. Colocar a prova os principios fundamentais da racionalidade
humana, valorizando as pessoas como individuos e demonstrando o
significado do coletivo.

Para isso € necessario entender que os educadores devam estar
inseridos em quatro perspectivas: 1 tomar consciéncia da representacéo social
na sua mais pura esséncia tedrica e epistemolégica; 2 tomar consciéncia das
potencialidades e limitagbes das representacbes sociais sobre o
ecodesenvolvimento educacional; 3 compreender as suas atividades dentro de
outras perspectivas; e 4 implicacbes praxeoldgicas em ecodesenvolvimento
educacional, devendo ensinar os individuos a fazer e por que fazer.

Em qualquer curso de formagdo necessita-se mostrar aos educadores 0
poder de acéo e de transformacdo que a escola tem como instrumento quanto
ao desenvolvimento socioeducacional. A formacdo em EAD precisa ser
replicada para o ambiente escolar de forma mais qualificada, isto €, o agente
que esteja a frente desta replicacdo necessita estar altamente qualificado. E
sobre a pratica e vivéncia escolar, propdéem-se a necessidade de ser realizados
seis tipos de capacitacdo, dentro de um conceito do ECOCICLO DO SABERES

no ambiente escolar, isto é, "no ch@o da escola", conforme se propdem:

1 Formar os professores e pedagogos que possuem afinidade com o
tema Ecodesenvolvimento Educacional, para serem futuros
monitores de todo o processo, este por meio de um curso de EAD;

2 Em paralelo formar o administrativo de secretaria do ambiente
escolar sobre os conceitos Educagdo Ambiental, como ajuda de
monitoramento dos professores e pedagogos que ja foram
capacitados, por meio de EAD. Esta capacitagao deve ser no local da
escola;

3 Formar diretores e vice-diretores sobre o tema Educagdo Ambiental,
por meio de EAD;
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4 Formar os demais integrantes do corpo administrativo, como
faxineiras, merendeiras e o pessoal da manutencdo sobre o tema
ecodesenvolvimento educacional, tendo como monitor professores e
pedagogos, a partir do material que receberam por EAD;

5 Abrir cursos de livre formacédo para a comunidade sobre Educacao
Ambiental, deixando a liberdade dos professores e pedagogos
montarem 0s cursos com base no material fornecido pela Secretaria
Estadual da Educacdo, naquilo que recebeu como carga na sua
capacitacdo quanto ao material fornecido com os demais atores que
foram envolvidos internamente na escola;

6 Ao final de todo o processo formativo do corpo escolar devera ser
montado uma linha de livre escolha atividades pedagdgicas junto aos
discentes sobre Educacdo Ambiental, como base no
Ecodesenvolvimento Educacional e no Paradigma da Comunicacéo
proposto neste trabalho. E para tanto dar-se-a oportunidade de
construir um coletivo sobre as questdes ambientais no ambiente
escolar. E assim estabelecer uma metodologia a ser definida pela
SEED/PR, quanto aos conceitos base do LIPOR GERAGCAO + e
ECO-ESCOLA.

Os cursos para formacdo quanto ao Ecodesenvolvimento Educacional/
Educacdo Ambiental de todos os niveis propostos devem ter como fundamento
quatro dimensdes, que advém da proposta original dos autores Gomez; Freitas
e Calllejas, (2007), quando tratam: a) Primeira dimensdo espacial:
conscientizar e compreender a interligacdo da natureza entre paises e povos
sobre o local e global; b) Segunda dimensé&o da globalidade temporal: entender
o processo individual até o global entre o passado e o futuro, mostrando
alternativas provaveis e plausiveis; c) Terceira dimensdo dos temas globais:
criar instrumentos que possam refletir sobre temas sobre a degradacéo do
meio ambiente, direitos humanos, conflitos intercomunitarios local e
internacional, desigualdade mundial, as suas causas e efeitos; e d) Quarta
dimensdo do mundo interior: promover o entendimento do sujeito e seus
potenciais quanto as preocupacdes éticas universais fortalecendo o laco das

pessoas com as questdes planetarias sobre o meio ambiente.
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Todo e qualquer projeto na escola necessita por certo a participacao de
todos envolvidos dentro do organograma hierarquico da escola, ou acgbes
colaborativas. Nao pode haver qualquer tipo de exclusao e imposi¢cdo no que
diz respeito a piramide administrativa. As propostas devem ser flexiveis a
realidade de cada escola, respeitando seu histérico sociocultural. Para isso os
atores envolvidos devem ser capacitados sobre a teoria da representagéo
social e do Paradigma da Comunicacdo. Entretanto, propor projetos na area
ambiental, sem que haja participacdo do coletivo e entendimento geral das

propostas, de fato € apontar para um caminho sem sentido.
Reconhece-se como agentes do processo educativo as pessoas,
grupos, culturas e entes naturais ou sobrenaturais que intervém no
processo de intercambio dos saberes e na construcdo do mundo
humano da realidade. Ou seja, aqueles seres que, em fungéo da sua
natureza, das suas peculiaridades individuais, posicdo social e

interesse, formam parte da dindmica que supdem a pratica educativa.
(GOMEZ, FREITAS, CALLLEJAS, 2007, p.171).

As acdes de capacitacdo em Educacdo Ambiental necessitam ter um
entendimento quanto ao desenvolvimento comunitario local com simplicidade,
dando a todos os atores a possibilidade de colaborarem interagindo e
participando. Quanto a proposicdo de projetos, programas e atividades urge
uma visdo ampla sobre o local para o global, sem que desmereca o
conhecimento e as capacidades das pessoas - da base - em oferecer algo ao

conjunto programatico das praticas educativas.

As pessoas que se educam e as comunidades que as integram,
como é natural, continuam a ser observadas como sujeitos
principais do processo — pelo menos formalmente-, que ainda
tenham mudado os contextos, as finalidades e as funcdes que se
vinculam a este tipo de iniciativas. (CALLLEJAS,

FREITAS,GOMEZ, 2007, p. 152).

Morin (2001) propde uma construcdo conceitual em que o espaco local
propicie condigcbes necesséarias sobre um conhecimento total, ou seja, o
conhecimento no espaco local ndo pode ser fragmentado, precisa ser
respeitada a condicéo plural da realidade. No entanto, que venha estabelecer o
interconhecimento dos saberes numa interface pedagdgica. Essa caracteristica
identificada e analisada por Morin (2001) aponta para a concepc¢do de um
espaco que se diz local por ser um espaco essencialmente de multiplicidade,

de pluralidade de conhecimentos, culturas e saberes.
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O que esta em jogo na formacdo de professores € entender se o
usuério/estudante vai encontrar os efeitos da dimenséo epistemoldgica quanto
aos caminhos percorridos pela escola quanto as intencdes e aos pressupostos
presentes de aprendizagem ao tema Educacdo Ambiental, isto €, aquilo que
corresponde aos conceitos do Ecodesenvolvimento Educacional. E importante
ressaltar que as condi¢Bes epistemoldgicas e as praticas que conotam as
inUmeras maneiras sobre o rumo das coisas emergem para proposi¢cdes
(LECSTRE,2003).

O objetivo maior foi estudar para propor uma formacao nivelada e bem
fundamentada, por meio de um interlocutor qualificado, para que o
usuario/estudante do servico publico reconheca de fato os conteudos de
Educacdo Ambiental e, por conseguinte, faca parte do seu cotidiano como seu
entorno ajudando na construcdo dos saberes. Portanto, o pressuposto
tecnologico ora oferecido e estudado € referente a formacado em duas etapas
ao interlocutor/professor e pedagogo e depois a base da escola, estudantes,
funcionéarios e comunidade. No sentido de oferecer subsidios para construcéo
destes cursos por meio de dois conceitos: Ecodesenvolvimento Educacional e

Paradigma da Educacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao tracar os objetivos dessa pesquisa muitos questionamentos afloraram
em torno da temética, principalmente questées correspondentes ao processo
de formacdo em Educacdo Ambiental na modalidade a distancia. A
problematica da pesquisa surgiu baseada nas vivéncias praticas desse
pesquisador, o qual deu origem ao objetivo proposto e que visava compreender
como se deu o processo de formacgédo de Educadores em Educacdo Ambiental
no Estado do Parand a partir da lei 17505/2013. Assim, a pergunta inicial
indicada na introducéo p.4, de fato foi a mola propulsora dos estudos que lhe
balizou para esse fascinante campo da investigacdo sobre formacdo de
docentes para temas socioambientais.

Para dar resposta ao questionamento tomou-se por uma longa
caminhada. Percorreu as instituicées envolvidas como SEED/PR, SEMA, IAP e
bibliotecas para conseguir a resposta. Muitas conversas com pesquisadores da
area e reunidao com os professores do mestrado. E assim no decorrer da
caminhada novas reflexbes surgiram e trouxeram a tona um novo
entendimento quanto a pratica do tema. O conhecimento nos transforma, sai da
concepcdao consensual. E para tanto foi tragado um caminho para um horizonte
mais critico e transformador junto aos discentes com quem conviveu
cotidianamente na jornada académica no segundo semestre de 2015/ primeiro
de 2016.

Ressalta-se que por convénio entre a Universidade do Porto em Portugal
e Uninter, as reflexdes seguiram firmes junto ao Mestrado em Ciéncia da
Educacao (Faculdade de Psicologia e Ciéncia da Educacdo/UP) e o Mestrado
em Ensino de Fisica e da Quimica (Faculdade de Ciéncia). Por certo, todas as
experiéncias académicas adquiridas mudaram as relacbes fora da esfera
profissional, ja ndo sendo possivel olhar o mundo no entorno pela mesma ética.
Desenvolveram-se novos entendimentos que ndo havia antes a essas
mudancas, que sO aconteceram pelo compartilhamento de novos saberes.

Estudou-se profundamente o papel da representacao social do docente
e do discente quanto a Educacdo Ambiental e aos paradigmas escolares.
Entretanto, naquilo que foi estudado almejou-se compreender melhor o foco

dos estudos e de fato encontrou muitas indagacdes as suas repostas. Esses
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estudos que possibilitaram um maior suporte tedrico e pedagdgico para criacdo
da ferramenta em EAD, e possibilitou entender metodologias e praticas no
processo de formacdo e conscientizagdo dos alunos para o tema educacdo
ambiental nos projetos visitados no Norte de Portugal.

A partir dos entendimentos académicos conclui-se que a educacéo
pode ser transformada constantemente por meio de novos conhecimentos que
gerem novas praticas e propiciem novas acgdes. Isto porque necessitamos
mudar o modo como pensamos e agimos diante dos varios desafios que
surgem, especialmente na questdo de Educacdo Ambiental. Foi a partir dos
dados levantados que foi possivel identificar que é praticavel haver uma nova
formacdo aos docentes do Parand. Com a instrumentalizacdo de curso
montado espera que 0s gestores publicos possam criar novas alternativas para
construir novos caminhos sobre uma mediacdo mais qualificada quanto as
guestdes socioambientais de uma maneira mais coerente com a escola, e
assim possam superar os grandes desafios proporcionando uma realidade
social mais justa a comunidade escolar.

Pois bem, indicacdo que se faz como resposta a pergunta do objeto
deste estudo é de um projeto em EAD por meio de novas metodologias para
Secretaria de Educacéo do Estado do Parana. E para tanto essa proposta se
mostra desafiadora diante dos gestores escolares. A formacao de professores
€ uma necessidade atual de qualquer governo quando se refere ao processo
de capacitacdo permanente/continuada. Todavia, concluiu-se que as
apropriacbes de tecnologias virtuais podem ser muito bem utilizadas como
ferramentas de interacdo para disseminacao de temas de Educacao Ambiental.
E assim para que haja ampliacdo ao acesso é possivel estabelecer uma
relacdo direta com a EAD; desde que haja uma nova postura de mudancga no
sistema educacional publico no Estado do Parana, das quais possibilite colocar
todos que estejam envolvidos numa rota de aprendizagem.

No desenvolvimento da proposta permitiu a possibilidade de avaliagao e
entender as possibilidades de indicar mudancas institucionais necessarias e
adequadas para a EAD em Educacdo Ambiental. Como também deve ser
levado em consideragédo o novo cenario educacional em Educagdo Ambiental

no Estado do Parana, que ja vem sendo delineado sobre uma estrutura de uso
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de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Um exemplo é a Escola
Interativa.

Portanto, quando foi realizada a indicagdo de uma proposta foram
revistos aspectos como: qualidade e efetividade, interacdo e interatividade,
tipos de comunicacdo, concepcao pedagdgica, avaliacdo, feedback, a relacao
educador/educando, afetividade, acessibilidade, ensino/aprendizagem,
recursos audiovisuais e formacdo das equipes de trabalho, dentre outros.
Foram estudados e adaptados o foco no aprendizado entendendo as
especificidades do publico que deve ser atendido.

Quanto aos multiplos desafios na execuc¢éo da proposta, podemos citar,
de imediato, a ambiguidade no conceito de educacdo a distancia com outras
formas de formacdo continuada — essa modalidade deve ser compreendida
como uma pratica educativa que promova uma educac¢do mais democratizada
guanto ao conhecimento. Assim apontou a necessidade de poder levar os
conhecimentos ambientais a diversos cantos do Estado do Parana, numa
formacdo mais qualificada em Educacdo Ambiental.

Outros desafios dizem respeito a propria execucdo, motivo Unico se
trata de algo experimental, flexivel e dindmico e pelas suas caracteristicas, no
qual ja estdo sujeitos a correcbes e melhorias. Para tanto, a construcao e
caracterizacdo de instrumentos a serem utilizados na modalidade a distancia
sdo multiplas e a cada dia devem ser mais atualizadas pelo dinamismo
funcional. Além dessas observacdes, que deverdo ser acompanhadas
sistematicamente a proposta indicada, existe ainda o risco politico. Sabemos
que as oscilacbes das politicas governamentais no executivo acabam
interferindo nos processos estruturais e nas diretrizes da Educagéo. Ou seja,
mudando o governo, mudam-se as politicas, programas e projetos. Um caso
real € o Programa Parque Escola que foi extinto.

Para alcancar com mais éxito 0os objetivos propostos é que foi escolhida
a modalidade a distancia, que ndo s6 garante custo menor ao Estado como
assevera a democratizacdo pelo acesso em niveis crescentes de atualizacdo
permanente ao professorado. Neste sentido, segue também a adocdo de
novos paradigmas educacionais, cujas bases transformam-se em
conhecimento e aprendizagem sobre um fendmeno pessoal e social colocando

os individuos como seres autbnomos, capazes de buscar, criar e aprender ao
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longo de toda vida, como também intervir no mundo em que vivem. Esses
fatores ja fazem parte da realidade escolar que devem ser percebidos, mas
muitas vezes ignoradas.

Sugere-se que essa proposta seja utilizada também como uma
estratégia para governantes numa concep¢do mais estadista, no sentido de
construir saberes, dominar tecnologias, desenvolver competéncias e
habilidades e discutir padrées éticos que beneficiardo, mais tarde a qualidade
no ensino médio no Estado do Parana. Considerando a relevancia,
aplicabilidade e magnitude desta proposta em EAD em Educacdo Ambiental. O
corpo destes estudos sera encaminhado para 0s responsaveis da Pasta da
SEMA/PR como também para Secretaria de Estado da Educacao do Estado do
Parand, para que avaliem as metodologias e as possibilidades de ser
construida uma Educacédo a Distancia mais viavel a formacéo de professores
em temas socioambientais.

A pesquisa realizada fomentou reflexdes referente as questbes
socioeducacionais na capacitacdo em Educacdo Ambiental. De fato, a
experiéncia académica permitiu aperfeicoar o entendimento quanto ao preparo
mais qualificado de professores. O objetivo principal foi vivenciar as discussdes
sobre a formacgéo continuada de docente no ambito dos projetos do Governo
paranaense com interface direta com a Educacdo Ambiental e as metodologias
aplicadas em Portugal, isto €, foram alinhadas por meio das recomendacdes da
Comunidade Europeia sobre formacéao de professores.

Quanto as descobertas da investigacao acredita-se quanto a capacidade
que professores podem desenvolver aptiddes no processo de criacao
passando a serem verdadeiros construtores de uma obra que possa
transformar o pensar e construir o saber, como também organizar e
principalmente o agir dos individuos. Os caminhos tragados neste trabalho
foram dificeis, mas certamente se fizeram necessarios. E assim o que
pretendeu com os estudos apresentados foi contribuir para um mundo melhor e
mais "humano"” e socialmente mais equilibrado nas questdes socioambientais.
Quando se fala de harmonia da natureza é necessario equilibrar o

dinamismo das tecnologias sociais®** de combate & pobreza em comunh&o

% E um conceito da contemporaneidade que trata de proposta inovadora na &rea econémica e
social, que desenvolve solucdes simples e essenciais na educacdo, energia, agua, meio
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com a preservacdo dos ambientes naturais sobre uma interligacdo sistémica.
Beck (2010) sugere que € preciso acontecer uma profunda democratizagdo nas
instituicdes cientificas e da sociedade civil organizada. Pois bem, entende-se
gue nesta nova fase contemporanea ha projetos desafiadores na mao de
cientistas em favor do capital. O autor alerta para processo de autoritarismo
cientifico-burocratico quanto a producdo da ciéncia. Diga de passagem que
esse processo € oculto para a sociedade a respeito das instituicbes de
pesquisa.

Ainda no entendimento de Beck (2010), a sociedade de risco tem uma
tendéncia de legitimar o totalitarismo como defesa para justificar acées junto ao
contexto coletivo. As defesas vém do pretexto de impedir que causem dano
sobre o sistema democratico. O sistema politico cai sempre num mesmo
dilema quanto aos riscos sistematicos na defesa dos principios fundamentais
democréticos, para filtrar uma tipica reorganizacao de um estado de ordem.

Para superar estes mesmos dilemas € necessario aumentar os canais
de participacdo da sociedade civil organizada. Nesse contexto global para gerir
o risco deve primeiro recuperar a confianca nas instituicées quanto as tomadas
de decisdes que envolvam um sistema que nao seja culturalmente hegemaonico
e ao mesmo tempo é necessario desenvolver novas propostas para analise
cientifica/ cultural.

O desenvolvimento de uma legislagdo que garanta o acesso a
informacado é importante, como aconteceu no Parana, porém, ndo € suficiente
para ir além da propagacdo do saber, € apenas um dos instrumentos. O
componente ativo da participacdo passa a ser efetiva quando um cidadao €
protagonista, porém, para que ocorra o protagonismo deve ser disciplinado
para atuar elevando seu grau de conhecimento e enriquecendo da cultura
politica. E necessario proporcionar aos cidaddos um canal de desenvolvimento
para a obtencéo de informagdes significativas para o conjunto social.

Nesse mesmo caminho ndo podemos deixar de concluir que a Educacgao
Ambiental Critica tem caracteristicas mais mobilizadoras ao fazer a integracao

de assuntos sociais, econdémicos, ambientais, valorizagdo do homem no local

ambiente, etc, pode ser desenvolvido no meio cientifico ou por comunidades e sociedade em
geral. Um exemplo de tecnologia social a multimistura para desnutricdo e a logistica proposto
dentro da metodologia da Pastora da Crianca, que foi dirigida pela médica Zilda Arns entre as
décadas de 1980 até 2000.
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de seu habitat e etc. Este tema estad voltado a estratégia dentro de uma
construgdo coletiva de valores e conceitos também humanistas sem
radicalismo, portanto, mais adequado para as propostas de programas de
Educacdo Ambiental no Estado do Parana, no que se refere ao conteudo.

Deixa-se aqui um legado para que se possibilite num futuro préximo
reflexdes e redefinicbes de politicas publicas educacionais na formacao de
professores para responder aos desafios em Educagdo Ambiental. Entende-se
que em qualquer processo formativo possa possibilitar uma perspectiva da
Educacdo Ambiental Critica com vistas a repolitizacdo da realidade, exercicio
da cidadania individual e coletiva por meio de formagao em EAD.

E assim a Lei de Educagdo Ambiental no Parana so tera efetividade se
houver emancipacdo dentro de uma légica democratica, participativa e
formativa. Como fez o Governo do Parana ao construir a legislacéo, cujo incluiu
diversos atores nas etapas quanto organizacédo da lei. Para a implementacéo
das politicas de Educacdo Ambiental ndo pode ser diferente como foi na sua
origem. O Estado deve utilizar seus aparelhos publicos estruturantes de forma
institucionalizada dentro do horizonte educacional; seja formal ou informal
espacejado por todo o Estado para implementar para efetivar o texto de lei.

Ressalta-se que revendo o passado e a cronologia historica da
construcdo da Educacdo Ambiental possibilitou entender sobre a constituicao
qguanto aos dialogos regionalizados. As interlocucdes realizadas se deram por
meio de varias representacbes sociais de diferentes atores e suas
territorialidades, quando de fato respeitou-se as especificidades locais. O
processo coletivo foi construido com articulacées entre instituicdes publicas e
privadas, nos quais foram usadas diferentes estratégias de formacao politica
em Educagdo Ambiental para brecar as interferéncias de ideias Unicas ou de
ideologias sociopoliticas preponderantes. E esse processo jamais pode ser
esquecido na formacéo de professores como também as futuras interferéncias
necessitarao ser respeitadas pelas expectativas de cada regiao.

Deve-se partir em conceber um desenvolvimento local dando a
possibilidade de reestruturar e rearticular a ideia de desenvolvimento escolar
com estratégias de desenvolvimento sociopolitico pedagoégico. De fato a
Educacdo Ambiental pode resgatar todos esses conceitos de forma mais ampla

de democracia por meio da formagéo.
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E por fim, a proposta aqui alavancada demonstra por peripécia que a
escola pode se apropriar de formas mais adequadas quanto aos conceitos da
Educacdo Ambiental, desde que alargue o0 senso critico do professorado
perante as novas praticas interativas na educacéo por meio da incorporacao de
uma dimenséo transacional do movimento pedagoégico diante dos estudantes,
por meio de formacgéo qualificada aos docentes.

Os estudos do tema ndo encerram aqui. O préximo passo, caso tenha
um Programa de Doutoramento que recepcione o tema deste trabalho, sera
delineado um novo objetivo para pesquisar os impactos do Parque Escola e
Escola Interativa, como também ver a possibilidade de poder implementar e
avaliar a indicacdo desta proposta. E futuramente sera melhor definida a
questdo do Ecodesenvolvimento Educacional, como ja esta pré definido neste
trabalho. Os caminhos ndo encerram, apenas comecam para tentar contribuir

com uma sociedade mais justa.

169



REFERENCIAS

AEA.SOBRE A AEA:QUEM SOMOS. Copenhaga: 2016. Disponivel em:
http://www.eea.europa.eu/pt/about-us/who. Acesso em: 17 jan. 2017.

ALENCASTRO, Mario Sergio Cunha. Etica e Meio Ambiente: Construindo
as bases para um futuro sustentavel. Curitiba: Intersaberes, 2015.

AMADO, Jodo.Manual de investigacao qualitativa em educacdo. Coimbra:
Imprensa da Universidade de Coimbra, 2013.

ANDRADE, D. F. Implementacao da Educagdo Ambiental em escolas: uma
reflexdo.In: Fundacédo Universidade Federal do Rio Grande. Revista Eletrbnica
do Mestrado em Educacdo Ambiental, v. 4.out/nov/dez 2000.

ARQUIVO EDUCACAO AMBIENTAL. Acervo Histérico Coordenadoria de
Educacdo Ambiental. Secretaria de Estado do Meio Ambiente e Recursos
Hidricos do Estado do Parana. Plano Estadual de Educacdo Ambiental:
Parana Ambiental, 2001.

AVILA-PIRES, F. D. Fundamentos histéricos da ecologia humana. Ribeirdo
Preto: Holos, 1999.

BANCO MUNDIAL. Relatorio sobre o Desenvolvimento Mundial 2005: Um
melhor clima de investimentos para todos. S&o Paulo: Editora Singular,
2005.

BARBADO, Norma. ESCOLA PARQUE: Educacédo Ambiental na Regido do
Parque Nacional do Iguagu. 2008, 179 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). Programa da Pré-Reitoria de Pesquisa e PoOs-Graduacdo da
Universidade do Oeste Paulista, Presidente Prudente-SP, 2008.

BARBIERI, José Carlos; SILVA, Dirceu. Educacdo Ambiental na Formacao
do Administrador. S&do Paulo: Cengage Learning, 2011.

BARDIN, L. Andlise de Contelido. Lisboa: LDA, 2004.

BASTOS,Jodo Augusto de S. Le&o; Educacdo e Tecnologia. Revista
educacdo & tecnologia - UTFPR, Curitiba, 2011. Disponivel em
revistas.utfpr.edu.br. Acesso em: 20/05/2015.

BAUMAN, Zygmunt. Globalizagdo: as consequéncias humanas. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Editores, 1999.

170



BECK, ULRICH.(tradutor NASCIMENTO, SEBASTIAO). Sociedade De Risco -
Rumo A Uma Outra Modernidade.l.ed. Sdo Paulo: EDITORA 34, 2010

. Modernizacao Reflexiva: politica, tradicdo e estética na ordem
social moderna. Sdo Paulo: Editora da Universidade Estadual Paulista, 1997.

BOFF, Leonardo. A enganosa proposta da COP 21. Texto. 17.dez.2015.
Disponivel em: https://leonardoboff.wordpress.com/2015/12/17/a-enganosa-
proposta-da-cop-21/ Acesso em: 05 marco 2017.

BOBBIO, Norberto; MATTEUCCI, Nicola; PASQUINO, Gianfranco.Dicionario
de Politica. Trad. VARRIALE, Carmem. v.1. 5. ed. Brasilia: UNB, 2000 .

BRASIL. Politica Nacional do Meio Ambiente. Lei n° 6.938 31 de agos. 1981.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L6938.htm Acesso
em: 02 nov. 2016

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente e Recursos Hidricos. Declaracao "O
FUTURO QUE QUEREMOS". Acesso em: 17 maio 2016. Disponivel em:
http://mwww.mma.gov.br/port/conama/processos/61AA3835/0O-Futuro-que-
queremosl.pdf.

BRASIL. Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002. Regulamenta a Lei n°
9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacédo
Ambiental, e da outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa
do Brasil, Brasilia, DF, v. 139, n. 121, 26 junho de 2002. Sec¢éo 1, p. 13.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do
Brasil, Brasilia, DF, v. 134, n. 248, 23 dez. 1996. Secédo 1, p. 27834-27841.

BRASIL. Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacgéo
ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras
providéncias. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF,
v. 137, n. 79, 8 abril 1999. Secéo 1, p. 1-3.

BRASIL. Decreto 6.755, de janeiro de 2009. Regulamenta Politica Nacional
de Formacédo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica em
conformidade com a Lei 9.394/96

BURNS, Tom R. O Futuro da Democracia no contexto da Globalizagcao e
das novas politicas: desafios e dilemas. apud VIEGA, José M. Leite; PINTO,
Costa Antonio; FARIA, Sérgio (orgs). Democracia, novos desafios novos
horizontes. Oieiras/PT: 2004.

CALLEJAS, German Vargas; FREITAS, M. P. Orlando; GOMEZ, José A.
Caride. Educacdo e Desenvolvimento Comunitario Local: perspectiva
pedagogicas e sociais da sustentabilidade. Porto/PT: Profedi¢ces, 2007.

171


http://www.livrariacultura.com.br/scripts/cultura/catalogo/busca.asp?parceiro=OGIAOX&nautor=36161&refino=1&sid=1875968312102067814702925&k5=B9F286F&uid=
http://www.livrariacultura.com.br/scripts/cultura/catalogo/busca.asp?parceiro=OGIAOX&nautor=7004418&refino=1&sid=1875968312102067814702925&k5=B9F286F&uid=
http://www.livrariacultura.com.br/scripts/cultura/catalogo/busca.asp?parceiro=OGIAOX&tipo_pesq=editora&neditora=3511&refino=2&sid=1875968312102067814702925&k5=B9F286F&uid=
http://www.mma.gov.br/port/conama/processos/61AA3835/O-Futuro-que-queremos1.pdf
http://www.mma.gov.br/port/conama/processos/61AA3835/O-Futuro-que-queremos1.pdf

CASTRO, Ronaldo Souza; SPAZZIANI, Maria de Lourdes. VYGOTSKY E
PIAGET: Contribuicdo para Educacdo Ambiental. In: NOAL , Fernando
Oliveira; REIGOTA, BARCELOS, Marcos; LIMA, Valdo H.(org). Tendéncia da
Educacdo Ambiental Brasileira Santa Cruz do Sul-RS: EDUNISC,1998.

CENTRO DE EEDUCACAO AMBIENTAL QUINTA DO PASSAL. Plano de
Educacdo Ambiental: Biénio 2016-2018. Rio Tinto, Portugal: 2016. Disponivel
em: http://www.cm-
gondomar.pt/uploads/writer_file/document/4719/Plano_de_Educa__o_Ambient
al_2016 2018.pdf Acesso em: 20 de out. 2016.

CHARLOT, Bernard. Da relagcdo com o saber as praticas educativas. Séo
Paulo: Cortez, 2013.

CARINATO, Irene; ROSA, Maria Arlete. Politica de educacdo ambiental do
Parana e seus desafios. Rev. Eletrdnica Mestrado em Educacao. Ambiental.
Porto Alegre: PPGEA/FURG-RS, v. 32, n.2, p. 339-360, jul./dez. 2015.
Disponivel em: https://www.seer.furg.br/remea/article/view/5547. Acesso em: 7
jan. 2017.

CARVALHO, I. C. M. Educacao ambiental: a formacéo do sujeito ecologico.
Séo Paulo: Cortez, 2004.

. As transformacdes na cultura e o debate ecoldgico:
desafios politicos para Educacdo Ambiental. In: NOAL, F.O.; REIGOTA, M.
e BARCELOS, V.H.L. (org.). Tendéncias da Educacdo Ambiental Brasileira.
Santa Cruz-RS: EDUNISC, 1998, p. 113-126.

CASTELLA, Paulo Roberto. A breve trajetéria da educacdo ambiental no
Parana.Curitiba,PR: SEMA/PR, 2014, 43 Slides: color.

CORTELAZZO, Iolanda Bueno de Camargo. Préaticas Pedagodgica,
aprendizagem e avaliacdo em Educacédo a Distancia. Curitiba: Intersaberes
Ed., 2013.

CORACINI, M. J. R. F.. As representacbes do saber cientifico na
constituicdo da identidade do sujeito professor e do discurso de sala de
aula. In: Maria José Rodrigues Faria Coracini. (Org.). Discurso e Identidade:
(des)construindo subjetividades. Campinas e Chapeco: Editora da UNICAMP e
Editora ARGOS, 2003, v.1, p. 319-336

COSME, Ariana; TRINDADE, Rui;. Educar e Aprender na Escola.
Gaia/PT:2010.

. APRENDER A APRENDER NA ESCOLA: POR QUE? COMO?
QUANDO? PINHAIS/PR: ED.MELO, 2011.

172


http://www.editoramelo.com.br/?p=210
http://www.editoramelo.com.br/?p=210

Instruir, aprender ou comunicar: Reflexdo sobre os
fundamentos das opcdes pedagdgicas perspetivadas a partir do ato de
ensinar Rev. Diadlogo Educ - PUCPR, Curitiba, v. 16, n. 50, p. 1031-1051,
out./dez. 2016.

COSTA, Laura Jesus de Moura. ORGANIZACOES DE BAIRRO: HISTORIA E
PRATICAS COMUNITARIAS QUE POSSSAM LEVAR A
SUSTENTABILIDADE DO MEIO DA CIDADE DE PARANAGUA E ILHA DE
VALADARES. 1999,123 f. Tese (Doutorado em Meio Ambiente e
Desenvolvimento). Programa em Pds-Graduacao da Pro Reitoria e Pesquisa
da Universidade Federal do Parana, Curitiba-PR, 1999.

. Histéria da Educacdo Ambiental Paranaense. Curitiba,PR:
SEMA/PR 2013, 30 Slaides: color.

COZBY, P. C. Métodos de Pesquisa em Ciéncias do Comportamento. S&o
Paulo: Atlas, 2006

CRESPO, Samyra. Educar para a Sustentabilidade: a educacdo ambiental
no programa da Agenda 21. In. NOAL , Fernando Oliveira; REIGOTA,
Marcos, BARCELOS, Valdo H. Lima(org). Tendéncia da Educacdo Ambiental
Brasileira Santa Cruz do Sul-RS: EDUNISC,1998, p. 214.

CZAPISKI, Silvia. A implementacdo da Educacdo Ambiental no Brasil. 1 ed.
Brasilia: Ministério da Educacéo e Desporto, 1998, p. 26

DAHRENDORF, Ralf. O conflito social moderno: um ensaio sobre a
politica da liberdade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1992.

DAJOZ, R. Ecologia geral. 4.ed. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 1983.

DESINTERESSE por politica ameaga a democracia”, diz filésofo francés.
SENADOO NOTICIAS, BRASILIA: 20 jun. 2012, INTERNACIONAL, Acesso
em: 12/05/2015 . disponivel
emhttp://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2012/06/20/201cdesinteresse-
por-politica-ameaca-a-democracia201d\

DEMO, P. Metodologia Cientifica em Ciéncias Sociais. Sdo Paulo: Atlas,
1995.

DIAS, Genebaldo Freire. Educacdo Ambiental: Principios e Préticas. S&o
Paulo: Gaia, 2001.

DRUMOND, Maria Auxiliadora. Participagcdo comunitaria no manejo de
unidades de conservacdo: manual e técnicas de ferramentas. Belo
Horizonte: Instituto de Terras Brasilis de Desenvolvimento-S6cio Ambiental,
2002.

173



FARIA, Sérgio (orgs). Democracia, novos desafios novos horizontes.
Oieiras/PT: 2004.

FERREIRA, Walace. China e Africa nos anos 2000: investimentos,
comércio e criticas. Brasilia: Revista Mundorama, 2015. Disponivel em:
http://www.mundorama.net/2015/11/22/china-e-africa-nos-anos-2000-
investimentos-comercio-e-criticas-por-walace-ferreira/.Acesso em:. 17 maio
2016.

FERNANDES, Antonio Teixeira. Democracia, descentralizacdo e cidadania.
apud VIEGA, José M. Leite; PINTO, Costa Antonio; FARIA, Sérgio (orgs).
Democracia, novos desafios novos horizontes. Oieiras/PT: 2004.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca. Um reencontro com a pedagogia
do oprimido.Paz e Terra. Sdo Paulo, 2007.

. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica
educativa. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996.

FLICK, U. Introducéo a Pesquisa Qualitativa. Porto Alegre: Artmed, 2009.

GAUDIANO, Gonzalez, Edgar. Educacdo Ambiental. Lisboa: Instituto Piaget,
2005.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo:
Atlas, 2012.

GODOY, Arilda Schimidt. Pesquisa Qualitativa: tipos fundamentais. Revista
de administracdo de empresa, Sao Paulo, v.35, n. 3, p.20-29. jun/maio 1995.

GOMEZ, José Maria. Politica e Democracia em Tempos de Globalizacéo.
Petropolis, RJ: Vozes, 2000.

GOMEZ, Margarita Victoria.Cibercultura Formagédo e Atuacdo decente em
rede: guia para professores.Brasilia: Liberlivro, 2010

GROSS,Tony; JOHNSTON,Sam; BARBER, Charles Victor. A Convencao
sobre Diversidade Biologica: entendendo e influenciando o processo.
Nova York: United NationsUniversity — ONU, marco de 2006. p. 10-11.

GUAREZI, Rita de Cassia Menegaz; MATOS, Méarcia Maria de; Educacao a
Distancia sem Segredos. Curitiba: IBPEX, 2009.

174



GUIMARAES, Mauro. Educacdo Ambiental Critica. In: LYRARGUES,Philippe
Pomier (org). ldentidade da Educacdo Ambiental Brasileira. Diretoria de
Educacdo Ambiental.Brasilia: MMA, 2004.

__, Maur. Abordagem relacional como forma de acado. In:
GUIMARAES. M. (org.) Caminhos da Educacdo Ambiental: da forma a
acao. 5. ed. Campinas, SP: Papirus Editora, p.9-16, 2012.

INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL. Carta
de Nairobi(1976). Disponivel em:
http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Declaracao%20de%20Nairo
bi%201982.pdf. Acesso: 24 out 2016.

JR. FERRARO, Luiz Antbnio. Encontros e Caminhos: formadores de
educadores ambientais e coletivos educadores.Brasilia: MMA, Diretoria de
Educacdo Ambiental, 2005.

LAYRARGUES, P.P.. (Coord.) Identidades da Educagdao Ambiental
Brasileira. Brasilia: MMA. 2004.

. Educacdo Ambiental um Compromisso social: o desafio da
superacao das desigualdades. In: LOUREIRO, C. F. B.; LAYRARGUES, P.
P.; CASTRO, R. S. (Org.). Repensar a Educacdo Ambiental: um olhar critico.
Séo Paulo: Cortez, 2009.

; LIMA, Gustavo F. C. Mapeando as Macro-tendéncias
politico-pedagdgicas da Educacdo Ambiental Contemporanea no Brasil.
Ribeirdo Preto, Anais VI Encontro "Pesquisa em Educacdo Ambiental, set.
2011. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/profile/Philippe_Layrargues/publication/26659524
5_MAPEANDO_AS MACRO-TENDENCIAS_POLITICO

PEDAGOGICAS DA EDUCACAO_AMBIENTAL _CONTEMPORANEA_NO B
RASIL/links/55e0b7a908ae2fac471c8df7/MAPEANDO-AS-MACRO-
TENDENCIAS-POLITICO-PEDAGOGICAS-DA-EDUCACAO-AMBIENTAL-
CONTEMPORANEA-NO-BRASIL.pdf.Acesso em: 18 jul. 2017.

LEFF, Enrigue .Ecologia, Capital e Cultura: racionalidade ambiental,
democracia participativa e desenvolvimento sustentavel. Blumenau,SC:
EDIFURB, 2000.

. Discursos Sustentaveis. Sado Paulo: Cortez, 2010.

. Aventuras da Epistemologia Ambiental: da articulagédo das
ciéncias ao dialogo de saberes. Sao Paulo: Cortez, 2012.

175


http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Declaracao%20de%20Nairobi%201982.pdf
http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Declaracao%20de%20Nairobi%201982.pdf

LEIS, Hector Ricardo. Globalizacdo e democracia apdés a Rio-92: A
necessidade e oportunidade de um espaco publico transnacional. Apud
FERREIRA, Leila da Costa; VIOLA, Eduardo. (Orgs.). Incertezas da
sustentabilidade na globalizacdo. Campinas, SP: Editora da UNICAMP,
1996.

A modernidade insustentavel: as criticas do ambientalismo
a sociedade contemporanea. Disponivel em
[http://www.ambiental.net/coscoroba. Acesso em 14 de maio de 2016.

LENCASTRE, Maria P. Afonso. Etica Ambiental e Educac&o: consideracées
sobre o sujeito moral. Revista Educacao, Sociedade & Cultura, Porto/PT, n
21, p. 51-72. set/dez 2004.

LIMA, GUSTAVO F. C. Educacao ambiental critica: do socioambientalismo
associedades sustentaveis. Revista Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.35,
n.1,p.145-163. jan./abr. 2009.

. Educagcdo Ambiental no Brasil: Formagéo, identidades e
desafios, Campinas, SP: Papirus Editora, 2011.

LOUREIRO, Frederico Bernardo. Educacdo ambiental: repensando o
espaco da cidadania . 5 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

. Educacdo ambiental Critica: contribuicdes e desafios. In:
BRASIL. Ministério da Educacao; Coordenacao Geral de Educacdo Ambiental:
Ministério do Meio Ambiente. Vamos cuidar do Brasil: conceitos e praticas
em educacdo ambiental na escola. Brasilia: UNESCO, 2007.

MARETTI, Claudio Carrera. Planejamento Costeiro em Areas Protegidas.
Ubatuba-SP. SEMINARIO DE PESQUISA DO NUCLEO PICINGUABA DO
PARQUE ESTADUAL DA SERRA DO MAR, 2000, p.10-11.

MASCHIO, Eliane c.f. Cultura digital na escola: reflexdes sobre a
transformacdo da pratica educativa escolar. Revista Intersaberes
,Curitiba,vol.10, n.21, p. 587, set/dez. 2015.

MARCOVITCH, Jacques. Brasil: dilemas e desafios. vol.14 no.38 S&o
Paulo jan./apr. 2000. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/S0103-
40142000000100016. Acesso em: 01 NOV 2016 .

MEDINA, Mininni. Panorama da educacdo ambiental no ensino
fundamental / Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia : MEC ; SEF,
2001. p.17 : Acesso em: 20/05/2015. Disponivel
em:il.http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/coea/panorama.pdffpage=17

MENDONCA, Patricia. Ramos. Educacdo Ambiental como Politica

Educacional: Avaliacdo dos Parametros em Acao Meio Ambiente na
Escola. In: Il Encontro da ANPPAS - Associacado Nacional de Pesquisa e P0Os-

176



Graduacdo em Ambiente e Sociedade, 2004, Indaiatuba/SP: GT - Meio
Ambiente Sociedade e Educacéo, 2004.

MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Um pouco da Histéria da Educacgéo
Ambiental. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/historia.pdf.Ace
Sso em: 24 out. 2016, p.5.

MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE (MMA). Declaracdo da Conferéncia de
ONU no Ambiente Humano. Disponivel em:

HTTP://www.mma.gov.br/estruturas/agenda21/_arquivos/estocolmo.doc.
Acesso em: 23/10/2016.

.Enraizamento para Educacdo Ambiental para um Brasil de
Todos. Brasilia:2006,p.20.Disponivel em:
http://mwww.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/cad_05.pdf. Acesso em:
14 nov. 2016.p. 20 21.

. Caderno de Debate Agenda 21. In: BOFF, Leonardo. Etica
e Sustentabilidade. Brasilia-DF:2006, p.16

Declaracdo de Thessaloniki. Paris: UNESCO,1998.
Disponivel em http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/declthessaloniki.pdf
Acesso em: 27 out 2016.

.Programa Nacional de Educacdo Ambiental — Pronea.
Brasilia: MMA e MEC, 2013. Disponivel em:
http://www.mma.gov.br/publicacoes/educacao-ambiental/category/98-
pronea?download=1092:programa-nacional-de-educa%C3%A7%C3%A30-
ambiental-2%C2%AA-edi%C3%A7%C3%A30. Acesso em: 02 nov. 2016.

.O que o Brasil Pensa do Meio Ambiente e do Consumo
Sustentavel. Pesquisa de Opinido Edi¢do 2012. Brasilia: 2012.

McCORMICK, J. Rumo ao Paraiso: a histéria do movimento
ambientalista.Rio de Janeiro: RelumeDumara, 1992. (Livro Eletrénico).
Disponivel em: https://pt.scribd.com/doc/55372947/McCORMICK-John-Rumo-
ao-Paraiso-A-historia-dos-movimentos-ambientalistas Acesso em: 17 out. 2016.

MININI, apud DIAS, Genebaldo Freire Dias. Educagdo Ambiental -
Principios e praticas. Sdo Paulo: Gaia, 1992.

MIRANDA.Daniela Janaina Pereira. Memoéria de Reunido do Orgdo Gestor:
Politica Estadual de Educacdo Ambiental. In. Conselho do Orgédo Gestor,

177


http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/historia.pdf
http://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/cad_05.pdf
http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/declthessaloniki.pdf
http://www.mma.gov.br/publicacoes/educacao-ambiental/category/98-pronea?download=1092:programa-nacional-de-educa%C3%A7%C3%A3o-ambiental-2%C2%AA-edi%C3%A7%C3%A3o
http://www.mma.gov.br/publicacoes/educacao-ambiental/category/98-pronea?download=1092:programa-nacional-de-educa%C3%A7%C3%A3o-ambiental-2%C2%AA-edi%C3%A7%C3%A3o
http://www.mma.gov.br/publicacoes/educacao-ambiental/category/98-pronea?download=1092:programa-nacional-de-educa%C3%A7%C3%A3o-ambiental-2%C2%AA-edi%C3%A7%C3%A3o

2016, Sede da Secretaria Estadual do Meio Ambiente e Recursos Hidricos,
sala de Reunides 2° andar, Curitiba-Parana. ATA. Curitiba: SEMA/PR, 2016.

MORAES, Edmundo Carlos. A Constru¢cdo do Conhecimento Integrado Diante
do Desafio Ambiental: uma estratégia educacional. In: NOAL , Fernando
Oliveira; REIGOTA, Marcos, BARCELOS, Valdo H. Lima(org). Tendéncia da
Educacdo Ambiental Brasileira. Santa Cruz do Sul-RS: EDUNISC,1998.

MOORE,Michael; KEARSLEY, Greg. Educacdo a Distancia: uma viséo
integrada.Sao Paulo: Cenegage Learning, 2008.

MORAES, Muricio Guimardes de; O pensamento Ambiental de Joseé
Bonifacio de Andrade e Silva. Rio de Janeiro: VERTICES, Campos dos
Goytacazes, v.16, n.2, p. 129-142, maio/ago. 2014.

MORALES, Angélica Gois Miller, HINSCHING. Maria Aparecida de Oliveira.
Fundamentos tedrico-metodologicos para a formacdo de profissionais
educadores ambientais: uma reflexdo diante de experiéncias nos Campos
Gerais. Cascavel/PR, Anais do | Seminario Internacional de Ciéncia, Tecnologia e
Ambiente, UNIOESTE, abr. 2009.

MORAN, José Manuel. A educacdo que desejamos: novos desafios de
como chegar la. Sdo Paulo: Papirus, 2007.

MORIN, E. Introducdo ao Pensamento Complexo. 3. ed. Lisboa: Instituto
Piaget, 2001.

MORTELLA, Rosilaine Dorigan; VIERIA, Eliane do Rocio. Educacéo
Ambiental e Escola Interativa: um recurso digital na formacéo continuada
de professores. Apresentacdo Relato de Experiéncia. In: XVI Encontro
Paranaense de Educacdo Ambiental, 2017, Curitiba, PR, Anais Resumo
expandido. Curitiba: EPEA, 2017. Disponivel
em:http://www.epea2017.ufpr.br/wp-content/uploads/2017/05/295-E3-S4-
EDUCA%C3%87%C3%830AMBIENTAL-E-ESCOLA-INTERATIVA.pdfAcesso
em: 26 maio 2017.

MOSCOVICI, Serge. Representacdes Sociais. 3 ed. Petropolis: 2005.

NAKATA, Hirome; COELHO, Marcos de Amorim. Geografia Geral. Sdo Paulo:
Moderna, 1986.

NEGALHO, Renata Borges. A triplice: Estado, politicas publicas e a Politica
Nacional de Educac&o Ambiental. 2011,107 f. Dissertacdao (Mestre em
Educacdo Ambiental). Programa em Pos-Graduacdo em Educacdo Ambiental
da Universidade Federal do Rio Grande, Rio Grande-RS, 2011.

178



ORGANIZACOES DAS NACOES UNIDAS. Onu e Meio Ambiente. Meio
Ambiente. Disponivel em: https://nacoesunidas.org/acao/meio-ambiente/
Acesso em: 20 out. 2016.

. Nosso Futuro Comum. Nova York: 1987. Disponivel em:
www.onu.org.br/rio20/documentos/Acesso em: 26 out 2016.

Década da Educacdo das Nacbes Unidas para um
Desenvolvimento Sustentavel, 2005-2014: documento final do esquema
internacional de implementacgéo.— Brasilia : UNESCO, 2005. p.120.

PALLOFF, Rena M.; PRATT, Keith. O Aluno Virtual: um guia para trabalhar
com estudante on-line. Trad. Vinicius Figueira. Porto Alegre: Artmed, 2004.

PARANA. Lei n° 17505, de 11 de janeiro de 2013. Institui a Politica Estadual
de Educacdao Ambiental e o Sistema de Educagdo Ambiental e adota
outras providéncias. Diario Oficial do Estado do Parana, Curitiba, n° 8875, de
11 de janeiro de 2013.

PARANA,SEED/PR, CEE. Deliberacdo n° 04/13, de 12 de nov. de 2013.
Estabelece as Normas Estaduais para a Educacdo Ambiental no Sistema
Estadual de Ensino do Parana. 2013. Apenso processo 1780/07. Disponivel
emhttp://www.cee.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/Deliberacoes/2013/deliberacao_0
4 _13.pdf Acesso em jan. 2017.

PARANA. Decreto n°® 9958. Criacdo do Orgdo Gestor e Comisséo Inter
institucional de Educacdo Ambiental. Diario Oficial do Estado do Parana.
Curitiba, n°® 9131, 23 de jan. 2014.

PARANA. RESOLUCAO SEMA N° 030/2016. Nomeia servidora como
membro do Orgédo Gestor. Diario Oficial do Estado do Parana. Curitiba, n°.
9843 de 05 de Dezembro de 2016.

de 05 de dezembro de 2016.

PARANA. RESOLUCAO SEMA N° 031/2016. Nomeia servidora para a
Secretaria Executiva do Orgdo Gestor. Diario Oficial do Estado do Parana.
Curitiba, n°. 9844 de 06 de Dezembro de 2016.

PARQUE ESCOLA. Relatorio de  atividades 2014.  Curitiba:
SEMA/PR,IAP,SEED/PR,2015.

QUIVY, Raimond; CAMPENHOUDT, Luc Van. Manual de Investigacdo em
Ciéncias Sociais. Trad. Jodo Marques e Maria Mendes. Lisboa: Gravida,
1995.

RAMAL, Andrea Cecilia. Educacdo com tecnologias digitais: uma revolucao
epistemologica em méao do desenho instrucional. In: Educacédo online.
(Org.).Marco Silva . Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2003.

179



RAMOS, Elisabeth Chistmann. Educacdo Ambiental: evolucdo histoérica,
implicagcbes tedricas e sociais. Uma avaliacdo critica.1986, 147 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Programa em Pdés-Graduagdo em
Educacao da Universidade Federal do Parana, Curitiba-PR, 1996, p.14.

REIGOTA, Marcos. Educacdo Ambiental: Fragmentos de sua Historia no
Brasil apud NOAL , Fernando Oliveira; REIGOTA, Marcos, BARCELOS, Valdo
H. Lima (org). Tendéncia da Educacdo Ambiental Brasileira Santa Cruz do Sul-
RS: EDUNISC, 1998.

RIGON, Marcia C.. Prazer em aprender: o novo jeito da escola. Curitiba:
Kairés, 2010.

RODRIGUES, Gelze Serrat de Souza Campos; COLESANTI, Marlene T. de
Muno. Educacdo Ambiental e as Novas Tecnhologias de Informacéo e
Comunicacao. Revista Sociedade & Naturez.Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2008 jun, v.1, n°20, p. 51-66.

SANTOS, Lisandra Sbhais Valim dos. A préatica pedagdgica socioambiental na
escola localizada no campo na Regiao Metropolitana de Curitiba. 2015. 130 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacio) - UNIVERSIDADE TUIUTI DO PARANA,
Curitiba, 2015, apud: LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Educacé&o
Ambiental transformadora. In: LAYRARGUES, Philippe Pomier (coord).
Identidades da Educacdo Ambiental brasileira. Brasilia: Ministério do Meio
Ambiente. Diretoria de Educacdo Ambiental,

2004.

SANTOS, Boaventura de Souza (org). Democratizar a Democracia: 0s
caminhos da democracia participativa. Porto/PT: Afrontamento, 2003.

SANTOS, Milton. (Organizacdo RIBEIRO, Wagner Costa). O pais distorcido:
o Brasil, a globalizacéo e a cidadania. Sao Paulo: Publifolha, 2002, apud.
SACHS, Ignacy. Ecodesenvolvimento: crescer sem destruir. S&o Paulo:

Vértice, 1986.

Estratégias de Transicdo para o Século XXI:
Desenvolvimento e Meio Ambiente. Sao Paulo: Studio Nobel: Fundap, 1993.

. A Ciéncia Econbmica. Lisboa: Bertrand, 1970.

SAVIANI, Dermeval. Formacdo de professores: aspectos histéricos e
tedricos do problemas no contexto brasileiro. Revista Brasileira de
Educacao, S&o Paulo, v. 14, n°40, jan/abr.2009.

SCHLEMMER, Eliane. A aprendizagem por meio de comunidades virtuais na
pratica. Apud LITTO, Frederic M.; FORMIGA, Marcos(org). Educacdo a
Distancia: o estado da arte. 2°ed. Sao Paulo: Pearson Education do Brasil,
2012.

180



SECRETARIA DE ESTADO DO MEIO AMBIENTE E RECURSOS HIDRICOS
DO ESTADO DO PARANA. Tratado de educagdo ambiental para
sociedades sustentaveis e responsabilidade global. Disponivel em
http://www.meioambiente.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo
=73aCESSOeM: 01 out. 2016.

SELL, Calor Eduardo. Sociologia Classica: Durkheim, Weber e Marx. 2.ed.
Itajai,SC: Ed. Univali, 2002.

SERVICO INTERMUNICIPALIZADO DE GESTAO DE RESIDUOS DO
GRANDE PORTO. Departamento de Educag&do, Comunicagdo e Marketing.
Lipor Geracéo +. Rio Tinto, Portugal: LIPOR, 2016. 21 slaides: color.

SILVA, Rodrigo Monteiro. Iniciativa Popular e Democracia: entraves de uma
construcdo ativa. Revista Derecho y Cambio Social, 2016 p.17. Disponivel
em:
http://www.derechoycambiosocial.com/revistaO43/INICIATIVA_POPULAR_E D
EMOCRACIA_PARTICIPATIVA.pdf.Acesso em: 21 out 2016.

SPRENGER, Angela; SCAVAZZA, Beatriz Leonel. A EAD na educacdo nao
formal de professores. Apud LITTO, Frederic M.; FORMIGA(org), Marcos.
Educacédo a Distancia: o estado da arte. Sdo Paulo: Pearson Education do
Brasil, 2009.

TAQUES, F. Mariana; CARVALHO, Paulla Helena S; BONI, Ana C. S. Duarte;
FANK, Elisane; LEUTZ, M. Alberton O papel do pedagogo na gestdo:
possibilidades de mediacdo no curriculo.Secretaria de Estado da Educacéo.
Organizacéao do trabalho pedagdgico. Curitiba : SEED/PR., 2010.

TARCIA, Rita Maria Lino; Ana Lucia Tinoco. O novo papel do professor na
EAD. Apud LITTO, Frederic M.; FORMIGA, Marcos(org). Educacdo a
Distancia: o estado da arte. 2° ed. Sdo Paulo: Pearson Education do Brasil,
2012.

TEZANI, Thais Cristina Rodrigues. A educacdo escolar no contexto das
tecnologias da informacao e da comunicacao: desafios e possibilidades
para a pratica pedagdégica curricular. Revista FAAC, Bauru, v. 1, n. 1, p. 35-
45, abr./set. 2011.

TOURAINE, Alain. O que é a democracia?. 2° ed. Petropolis: Vozes, 1996.

. Um novo paradigma: Compreender o mundo de hoje.
Lisboa: Instituto Piaget, 2005.

; KHOSROKHAVAR, Farhad. A procura de si: dialogo
sobre o sujeito. Lisboa: Instituto Piaget, 2001.

181


http://www.meioambiente.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=73
http://www.meioambiente.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=73

TIBURCIO,José Arnaldo M.; COIMBRA, Pedro. Geografia: uma analise do
Espaco Geografico. Sdo Paulo: Habras, 1993, p. 05.

TOURAINE, Alain. Um novo paradigma: Compreender o mundo de hoje.
Lisboa: Instituto Piaget, 2005.

UNESCO - ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A
CIENCIA E A CULTURA. Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos:
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem - Jomtien, 1990.
Paris: 1998. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf Acesso em: 27
out 2016.

. Educacéo para Todos: o compromisso de Dacar.
UNESCO: Brasilia, 2001, p. 33.

UNITED NATIONS ENVIRONMENT ASSEMBLY (UNEA). “About UNEA”. In:
Website Oficial da UNEA, 2016. Disponivel em:
<https://www.myunea.org/peoples-environment-assembly/about>. Acesso em:
1.mar.2016.Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza (UICN). La
Union.  Suica:2016.Disponivel em: https://www.iucn.org/es/secretaria/la-
uni%C3%B3n. Acesso em: 15 out. 2016.

WOHLGEMUTH, Julio. Video Educativo: uma pedagogia audiovisual.
Brasilia: SENAC, 2005.

VEIGA, llma Passos Alencastro. A Aventura de Formar Professores.
Campinas-SP: Papirus, 2009.

VIEIRA,Paulo Freire et. all. Desenvolvimento e meio ambiente no Brasil: a
contribuicdo de Ignacy Sachs. Porto Alegre,RS: APED, 1998.

VIEIRA, Liszt. Os argonautas da cidadania. Rio de Janeiro: Record, 2001.

VIEIRA, Eliane do Rocio; BAGANHA, Denise Estorilho; MORTELLA, Rosilaine
Durigan. Educacdo Ambiental em ac&o na Educacdo Basica. Revbea, Séo
Paulo, v. 10, N°3 — Anais do IX FBEA:01-07, 2017.

182


http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf

