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RESUMO

O presente trabalho caracterizou-se por uma investigacdo sobre a proposta de formacao
continuada para o uso das TIC, ofertada pela politica publica intitulada Parana Digital. O
objetivo desse estudo foi analisar como os professores de histéria do ensino fundamental,
séries finais, de escolas publicas do litoral paranaense, estdo sendo preparados numa
perspectiva institucional, para apropriacdo da TV Multimidia na pratica docente. Partindo do
entendimento que o uso deste equipamento deve considerar, além dos aspectos técnicos de
instrumentalizacdo, concepgdes tedricas e metodoldgicas distintas, a fundamentacdo tedrica
dessa dissertacao estabelecera o dialogo entre as areas da Educagdo, Comunicacdo e Historia.
Podera ser verificado, a partir de depoimentos dos sujeitos inquiridos na pesquisa de campo,
contradi¢Bes no que diz respeito ao tratamento dispensado a area de historia na concepc¢éo de
formagdo continuada para o uso das TIC. Para sustentar possiveis iniciativas acerca de uma
adequada grade curricular para formacéo continuada de professores de histdria, contribuicdes
para a posteridade referendada pelos referenciais tedricos desta pesquisa irdo compor o
conteddo desse trabalho. Também poderd ser observada a tensa relacdo existente entre a
classe docente do litoral do Parané e o Nucleo Regional de Educacéo de Paranagua, autarquia
publica responsavel pelos estabelecimentos de ensino daquela regido.

Palavras-chave: TIC; TV Multimidia; Formacdo Continuada; Professores de Historia;
Comunicacdo e Educacéo; Didatica da Historia.



ABSTRACT

This work was characterized by an investigation about the continuing education proposal for
the use of ICT offered by public policy entitled Paranad Digital. The objective of this study
was to analyze how history teachers in primary education, the final grades, of public schools
of the Parana coast, are being prepared from as institutional perspective, to ownership of
Multimedia TV in teaching. Based on the understanding that the use of this equipment should
consider, also de technical aspects of instrumentation, theoretical concepts and distinct
methodologies, the theoretical foundation of this work will establish a dialogue between the
areas of Education, Communication and History. It can be verified from testimony of the
inquired subjects, in field research, contradictions in regard to the treatment dismissed for a
history area in the design of continuing education for the use of ICT. To support possible
initiatives about an appropriate curriculum for continuing education of teachers of history,
contributions to posterity, approved by the theoretical framework of this research, will also
comprise the content of this work. It can also be observed the tense relationship between the
teaching staff of the Parand’s coast and Regional Education Center of Paranagua, public
autarky responsible for public schools in that region.

Keywords: ICT; Multimedia TV; Teachers of History; Practice and Teaching; Continuing
Education.
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1 INTRODUCAO

Durante cinco anos lecionei a disciplina de historia na rede publica do estado do
Parana e pude acompanhar a insercdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC)
neste contexto. Sou da geracdo TV Multimidia® (também conhecida como TV Pendrive ou TV
Laranja) supostamente atendido e continuamente formado pela politica publica denominada
Parana Digital. Neste processo de contato com a tecnologia, cuja finalidade é educacional,
algumas dificuldades surgiram, sobretudo, em acdes ligadas a técnica. Reflexdo e
planejamento pautando-se pelo uso e apropriacdo das TIC nas aulas de histéria ficaram a
margem da formagdo. O que estava em evidencia era apenas a importancia de manusear
adequadamente os diversos recursos disponiveis nos equipamentos cedidos pela referida
politica publica.

Mostrando-me reticente a este fato, a presenca de equipamentos como a TV
Multimidia e o laboratério de informatica na escola instigaram-me no sentido de pensar as
aulas de histdria apoiadas por tais recursos. Somado a isso, minha experiéncia autoditada na
utilizacdo de softwares de producdo musical encorajou-me, mesmo que timidamente, a pensar
aulas suportadas pelas TIC. Nestas aulas, pude notar um maior envolvimento discente,
motivados pela musica e pelos diversos equipamentos eletrénicos (incluindo instrumentos
musicais) presentes em sala de aula. Porém, a aprendizagem verificada nas obrigatorias
avaliacBes formais era incipiente e reconhecer este fato coincide com uma nocdo de
pedagogia critica que “[...] comeg¢a com certo grau de indignagdo, com uma visdo de
possibilidade e com uma incerteza que nos impele a repensar e renovar constantemente o
trabalho que vimos fazendo no &mbito de uma teoria mais ampla de escolarizagdo como
forma de politica cultural” (GIROUX e SIMON, 1995, p.121).

O posicionamento critico diante do que se propunha como pratica docente permitiu-
me levantar duvidas sobre a efetividade da aprendizagem dos alunos, talvez pelo carater
instrumental imposto nas atividades ou, até mesmo, pela necessidade de acompanhar o
sistema de avaliagdo de ensino da escola — ndo era possivel, por exemplo, avaliar a

criatividade dos estudantes como compositores ou destreza dos mesmos ao tocar um

! “[...] equipamento que possui algumas especificagdes diferentes da TV que conhecemos. Além dos atributos
de uma TV comum, entradas para DVD, VHS e saidas para caixas de som, a TV Multimidia possui entradas para
cartdo de memoria — usados em maquinas fotogréaficas e filmadoras digitais — e para pen drive — dispositivo
de armazenamento de arquivos. Outra caracteristica relevante é o tubo de imagem, que permite o congelamento
de imagens sem causar distor¢oes ou alteragdes na cor” (SEED-PR. TV Multimidia : pesquisando e gravando
contetdos no pen drive. Diretoria de Tecnologias Educacionais., 2008, p.11).
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instrumento musical; talvez pela falta de tempo para observar como determinado conteudo foi
processado, enfim, varios motivos dentro ou fora de meu alcance, me impuseram a incerteza
do sucesso nas praticas realizadas.

Algo tdo novo, dificilmente conseguiria referendar resultados de aprendizagem,
possivelmente, o enfoque ndo deveria estar no aluno, mas sim, na pratica docente. Constatei o
seguinte: como pensar na aprendizagem dos estudantes apropriando-se das TIC se ndo
estamos ou ndo fomos preparados (professores) para refletir sobre o efeito das tecnologias
de informacéao e comunicacéo nas aulas de histéria das séries finais do ensino fundamental?

Ao ter contato com as discussdes repercutidas pelo GEPETE (Grupo de Estudo
Professor, Escola e Tecnologias) coordenado pela professora Dr. Glaucia Brito, encontrei o
aporte tedrico necessario para motivar-me a ingressar na pés-graduacao, passados quase 10
anos do término da minha graduacdo em historia. O que mais me chamou atencdo no
GEPETE era a condi¢do sine qua non de amparar os professores refletindo sobre como
proceder em processos de formagao continuada para o uso das TIC na educacgéo, e ndo como
muitas vezes, condenar a classe docente pelos fracassos e estagnacGes que podem ser
constatados nas praticas de ensino quando se discute o0 uso ou apropriacdo de tecnologias.

Cabe ressaltar que, para continuar meus estudos que visavam 0 aprimoramento
académico, no transcorrer do primeiro bimestre de 2010 optei pela exonera¢do do quadro
préprio do magistério para poder ingressar no Mestrado. O estado do Parana, por meio da
Secretaria de Estado da Educacédo, ndo me concedeu o direito de licengca sem vencimentos por
dois anos sob a alegacdo de que o estado oferece aos seus professores uma formacao
intitulada PDE, espécie de pds-graduacdo cuja validade é reconhecida apenas no estado do
Parana.

Também é importante salientar a dificuldade que encontrei, ainda quando lecionava,
em manter um didlogo com a equipe de ensino do nucleo de educacdo de Paranagud
responsavel pela regido litoranea. Nos anos que trabalhei (2004 até o | bimestre de 2010) a
presenca de tal equipe resumia-se a investigacdes de denuncias de pais ou responsaveis
insatisfeitos com as préaticas presentes na escola a qual estava lotado. Fato este que, constatei
na condigdo de pesquisador, em outros municipios, conforme ser& descrito no Gltimo capitulo
desta dissertagéo.

Ainda em relacdo ao tempo em que exerci 0 magistério na Educacdo Basica, nunca
fora discutido pessoalmente ou em grupos de estudos, na escola a qual estava lotado, como as
TIC poderiam ser importantes nas aulas de historia. Nesta época, também nunca fui
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convidado ou convocado para participar de encontros regionais que discutissem o uso das TIC
nas aulas de historia para séries finais do ensino fundamental.

Sem a devida retaguarda institucional que deveria oportunizar a reflexdo para o uso
das TIC, me engajei numa verdadeira “gindstica” de horarios para poder semanalmente viajar
a Curitiba sem comprometer a grade das aulas do estabelecimento de ensino o qual lecionava.
Por conta propria, busquei aperfeigoamento tedrico tendo como elemento motivador as TIC
atreladas a educacdo (especificamente na disciplina de histéria) com a pretensdo de
apresentar, a posteridade, algo inovador que permeasse 0 tema e que de fato, pudesse ir ao
encontro das necessidades dos professores de histdria.

Pude perceber antes de ingressar na pos-graduacao, por meio de revisdes teoricas, que
um caminho estava comecando a ser construido nas minhas a¢@es que envolviam as TIC, pois
“[...] a pratica docente define a visdo de tecnologia que por sua vez define o envolvimento dos
docentes com o questionamento da tecnologia como préatica da construgdo de sua funcdo na
sociedade” (BRITO, 2006, p.1).

Ou seja, meu envolvimento a partir da pratica possibilitou uma aproximacdo com o
tema tecnologia e dai a intencdo de se aprofundar teoricamente para estabelecer uma relacéo
pertinente entre TIC e aulas de histdria das séries finais do ensino fundamental.

Ao ingressar em 2010 no Programa de pds-graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Parang, na linha Cultura, Escola e Ensino, orientado pelo Professor Dr. Ricardo
Antunes de Sa, busquei disciplinas que tivessem ligacdo com minha area especifica, sem
perder de vista, obviamente, as TIC como objeto de estudo. Durante a obtencdo dos créditos
obrigatorios (transcorrer das disciplinas) percebi que o mais importante, seria investigar como
ocorre 0 processo de formagéo continuada para o uso das TIC por entender que somente com
uma formacdo adequada, os professores poderiam agregar as suas praticas, as tecnologias de
informagdo e comunicacao.

Neste sentido, foi necessario aprofundar-se no tema formacgdo de professores e para
sustentar alguns pontos que foram levantados durante a pesquisa, optou-se como linha mestra,
a concepcao do autor Carlos Marcelo Garcia. Para ele, a formacao se apresenta

[...] como um fenémeno complexo e diverso sobre o qual existem apenas escassas
conceptualizages e ainda menos acordos em relacdo as dimensfes e teorias mais
relevantes para a sua analise. [...] a formagdo, como realidade conceptual, ndo se
identifica nem se dilui dentro de outros conceitos que também se usam, tais como
educacdo, ensino, treino, etc. [...] o conceito formacdo inclui uma dimenséo pessoal de
desenvolvimento humano global que é preciso ter em conta face a outras concepgdes
eminentemente técnicas. [...] o conceito formacdo tem a ver com a capacidade de

formacdo assim como a vontade de formacgdo. Quer dizer, é o individuo, a pessoa, 0
responsavel Ultimo pela activacdo e desenvolvimento de processos formativos. Isto



14

ndo quer dizer [...] que a formacdo seja necessariamente auténoma. E através da
interformac&o que os sujeitos — neste caso os professores — podem encontrar contextos
de aprendizagem que favorecam a procura de metas de aperfeicoamento pessoal e
profissional. (GARCIA, 1999, p. 21-22).

Percebe-se, nestas ponderac6es, que ndo € possivel pontuar a formacéo de professores
com apenas um Uunico aspecto. Diversas varidveis, da vontade préopria a viabilidade
institucional, permeiam este universo. Ou seja, uma busca autbnoma ou uma politica publica
que priorize a formagéo de professores séo iniciativas que se colocam num contexto amplo de
aperfeicoamento profissional, consubstanciado por uma proposta de formacédo continuada que
tenha contetido, foco e metodologia pertinentes.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, no que diz respeito as TIC, foi necessario
adotar um conceito para multimidia pois estard em evidéncia o uso de um equipamento que
permite a combinacdo de diversos tipos de midia, tais como textos, imagens, sons, etc. Assim
sendo, de acordo com Nunes (1999, p.38) multimidia ¢ a tecnologia que permite “[...] a
coexisténcia de distintas ordens de materialidade em um mesmo espago”. Estaria a formagao
continuada dos professores de historia considerando tais ordens em convergéncia com as
peculiaridades (conteudo, foco e metodologia) da referida disciplina?

Importante ilustrar que a escolha em investigar a relacdo dos professores de historia do
litoral paranaense com as TIC por meio da TV Multimidia, advém do fato de minha
experiéncia no magistério ter ocorrido neste contexto e, portanto, a contribuicdo que pretendo
legar sera direcionada a realidade que presenciei durante o magistério. A diferenca essencial é
gue agora estou na condicdo de pesquisador e deixar de olhar a escola como professor foi uma
tarefa dificil de ser assumida durante minha permanéncia no programa de pés-graduacao.

Portanto, esta pesquisa justifica-se porque é necessario refletir sobre como ocorre a
formacdo continuada dos professores de historia do litoral paranaense em torno das TIC,
especificamente pelo uso da TV Multimidia. Uma vez inserido em sala de aula, tal
equipamento pode ser um recurso de apoio interessante para as aulas de histéria, o que se
levanta como hipotese é que sua implantacdo sumaria no contexto escolar gera discussoes,
preconceitos e incertezas que precisam ser consideradas na formagdo continuada dos
professores.

Diante destas condig¢des-problemas, Laville e Dionne (1999) afirmam que a

[...] conscientizacdo de um problema de pesquisa depende [...] do que dispomos no
fundo de nds mesmos: conhecimentos de diversas ordens — brutos e construidos — e
entre esses conceitos e teorias; conhecimentos que ganham sentido em fungdo de
valores ativados por outros valores: curiosidade, ceticismo, confianga no
procedimento cientifico e consciéncia de seus limites. (p.97).
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Constituiu-se como problematica? da presente investigacéo, a seguinte questio: como
os professores de histéria do litoral paranaense estdo sendo preparados, num processo de
formacgdo continuada, para o uso das TIC ap6s a insercdo da TV Multimidia em sala de
aula?

Diante deste questionamento, novamente € possivel apoiar-se nos estudos de Garcia
(1999) que entende a formacdo de professores como uma area de conhecimento e
investigacdo, afirmando que a

[...] formacéo de professores é a &rea de conhecimentos, investigacdo e de propostas
tedricas e préaticas que, no dmbito da Didatica e da Organizacdo escolar, estuda os
processos através dos quais os professores — em formacdo ou exercicio — se
implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem através
das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias e
disposi¢des, e que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do

seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da
educagdo que os alunos recebem. (p.26).

A partir desta premissa, voltando-se aos professores em exercicio, a presente pesquisa
investigou como ocorreu 0 processo de formacdo continuada para o uso da TV Multimidia
para os professores de historia de ensino fundamental de escolas publicas do litoral
paranaense, de 2007 (ano da insercdo da TV Multimidia) até 2010 (ano da publicacdo das
Diretrizes Curriculares para o Uso das Tecnologias Educacionais). Portanto, em evidéncia
estard a politica publica Parana Digital responsavel pelas propostas de formacdo continuada
bem como provimento da referida televisdo e demais equipamentos aos estabelecimentos de
ensino paranaenses.

Tdo relevante quanto introduzir esta pesquisa evidenciando minha trajetdria
académica, é ponderar sobre o termo tecnologia®, ainda nestas primeiras linhas. Para este
trabalho sera necessaria a adogdo de um conceito coerente aos autores que dialogardo sobre
este tema durante a fundamentacéo tedrica. Isto posto, é importante

[...] considerar o fato de que o periodo da histéria que atravessamos hoje é aquele

em que o modelo capitalista de organizacdo econdmica e social se consolidou em
termos mundiais. As novas tecnologias de base microeletrdnica ajudaram a

’A problematica é o conjunto dos fatores que fazem com que o pesquisador conscientize-se de um determinado
problema, veja-o de um modo ou de outro, imaginando tal ou tal eventual solucdo. O problema e sua solugdo em
vista ndo passam da ponta do iceberg, ao passo que a problematica é a importante parte escondida. Uma
operagdo essencial do pesquisador consiste em desvenda-la (LAVILLE e DIONNE, 1999, p.98).

® Da etimologia grega téchne, o termo "técnica” significa primeiramente: arte, habilidade, destreza ou oficio, ou
seja, um método especifico para desempenhar alguma atividade artistica. Refere-se ainda a assunto especifico de
uma profissdo, esporte ou tema apropriado a uma ciéncia ou empresa; e finalmente pode significar termos ou
expressdes confinadas a uma ocupacdo ou campo de pensamento especializado (Webster's International
Dictionary, 1951, p. 2590)
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consolidar o processo para que o capitalismo se tornasse global. (OROFINO, 2005,
p.46).

Considerando os apontamentos de Orofino, referindo-se a influencia exercida
atualmente pelas tecnologias em ambito global e a servi¢co do acumulo de riquezas, o termo
tecnologia sera analisado a seguir tendo como referéncia uma campanha publicitéria,
difundida no Brasil com o seguinte slogan: “tecnologia japonesa, fabricada no Brasil”. A
partir deste enunciado sera desenvolvido um raciocinio, referendado por diversos autores,
dedicados a defini¢do do que de fato vem a ser tecnologia.

O intuito é esclarecer, ou pelo menos contrapor, a ideia implicita na referida campanha
publicitaria, a partir de uma analise de contetido* do referido slogan. A propaganda” vai ao ar
com a incumbéncia de persuadir o puablico e ampliar o desejo de consumo pelo produto que
esta sendo divulgado. Neste caso, o recurso de persuasdo pode estar na ideia de que “produto
estrangeiro tem qualidade superior”. Contudo, ndo fica apenas nesta constatagdo, pelo
contrario, apela para um sentimento ufanista, algo como “os brasileiros sdo tdo capazes de
produzir um carro quanto os japoneses”’, ou “os brasileiros tem competéncia para se
apropriarem de tecnologia estrangeira”. Os icones ‘“estrangeiro” e ‘“nacional” presentes no
slogan revelam indicios de como a globalizacéo, pelo viés da ideia de integracdo, arrebata
consumidores. Apela-se para 0 que vem de fora (tecnologia japonesa) reivindicando,
contraditoriamente, um protagonismo nacional (fabricado por brasileiros) conforme pode ser
interpretado no conteddo do andncio publicitario. Esta campanha publicitaria estaria se
referindo a tecnologia ou a técnica?

Faz-se necessario, conforme alertam diversos autores (LION, 1997; SANCHO, 1998;
GARCIA-VERA, 2000, BUENO, 2006) refletir sobre um conceito adequado de tecnologia
que vai além dos aspectos instrumentais repercutidos pelo senso-comum, ou seja, discernir

tecnologia de técnica, pois como Bueno (1999) define, tecnologia é

[...] um processo continuo através do qual a humanidade molda, modifica e gera a
sua qualidade de vida. H& uma constante necessidade do ser humano de criar, a sua
capacidade de interagir com a natureza, produzindo instrumentos desde os mais
primitivos até os mais modernos, utilizando-se de um conhecimento cientifico para
aplicar a técnica para modificar, melhorar, aprimorar os produtos oriundos do
processo de interacdo deste com a natureza e com 0s demais seres humanos. (p.87).

* Para Bardin (2008, p.45) [...] A anélise de contetido procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras
sobre as quais se debruca.

5o conjunto de técnicas e atividades de informagdo e persuasdo destinadas a influenciar, num determinado
sentido, as opinides, os sentimentos e as atitudes do publico receptor” (PINHO,1990, p. 22).
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Ou seja, muito além da estrutura fisica materializada na forma de um equipamento
com utilidades praticas, deve-se considerar o conhecimento embutido e o raciocinio
(planejamento) que antecedeu sua confeccdo. Também é importante constatar a maneira pela
qual os seres humanos, por necessidade ou ndo, relacionam-se com o meio ambiente e em
sociedade, pois sdo dessas relacBes que surgem os artefatos tecnoldgicos, as tecnologias ou
recursos tecnoldgicos. Como se pode notar, diversas sdo as possibilidades de nomear e
interpretar determinada estrutura fisica considerada pelo senso-comum como “tecnologia”.

A partir da premissa que tecnologia surge de relacdes sociais, de apropriacbes e
planejamentos, ou seja, da propria racionalidade humana responsavel pela transformacéo de
matérias-primas em bens de consumo, conclui-se que esta ndo se resume a um automovel,
mais sim a um complexo processo muito alem da instrumentalizacéo, ou seja, além da técnica
ou do produto propriamente dito.

Para consubstanciar essa ideia, Gama (1986) descreve o que néo seria tecnologia:

[...] ndo é um conjunto de técnicas ou de todas as técnicas, e nem é uma sofisticacdo
da técnica. A passagem da técnica para a tecnologia (e esta ndo exclui a primeira)
ndo é a questdo da gradacgdo ou desenvolvimento interno ao campo das técnicas: é a
questdo que se refere a formacao socio-econdmica em que se realiza [...]. (p.205).

Cabe ressaltar que a formacdo sdcio-econémica a qual o autor se refere, revela-se
como geradora e impositora de desigualdades sociais, impactos ambientais, avancos
cientificos, em fim, conseqiiéncias diversas oriundas da relacdo dos seres humanos em
sociedade e dos seres humanos com o proprio planeta Terra. Gama (1986) também afirma que
tecnologia

[...] nfio é a ‘maneira como os homens fazem as coisas’ porque, em primeiro lugar,
ndo se distingue desse modo técnica de tecnologia e, em segundo lugar, ha muitas
coisas que os homens fazem que ndo sdo técnicas; ndo é o conjunto de ferramentas,
maquinas, aparelhos ou dispositivos quer mecanicos quer eletrénicos, quer manuais,

quer automaticos [...]. O avido ndo é uma tecnologia, como néo sdo o radio, o radar
ou a televisdo, muito embora seja esta a acep¢do mais difundida em marketing.

(p.86).

Na concepgdo de Gama, fica evidente a critica ao senso-comum reducionista e
determinante: um equipamento ndo é a tecnologia em si, mas produto de um processo que se
constitui de fato em tecnologia, conformando-se com a concepc¢éo de Cordeiro (2009) a qual
se baseia em Lion (1997). A autora afirma que “[...] um mundo permeado por tecnologias ndo
se relaciona somente aos equipamentos disponiveis na sociedade, mas ao pensamento, estudo,
investigacao e compartilhamento” (CORDEIRO, 2009, p.29).
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Esta reflexdo permite retomar a andlise de conteddo do slogan publicitario recém
ilustrado: qual seria, entéo, a vantagem de fabricar tecnologia estrangeira?

A luz dos tedricos aqui consultados, nenhuma ou pouca, ou seja, 0 mais importante
estd no processo criativo que torna legitima a definicdo de tecnologia. A montagem de um
artefato oriundo de uma tecnologia estrangeira, resume os operarios de uma fabrica em meros
montadores e ndo idealizadores de uma determinada tecnologia.

Ao se refletir sobre um conceito adequado para o termo tecnologia, em pleno século
XXI, discussdes a respeito da globalizacdo na era da informacéo, facilmente sdo suscitadas.
As vantagens de estar conectado com o mundo, as desvantagens do acesso supostamente
ilimitado a informac&o, as desigualdades e mitos criados por uma ideia de integracéo ou, até
mesmo, de dominacdo, sdo questdes sobre as quais diversos autores se posicionam. Santos
(2001), por exemplo, desenvolve seu raciocinio em termos de que:

[...] a difusdo instantanea de noticias realmente informa as pessoas. A partir deste
mito e do encurtamento das distancias — para aqueles que realmente podem viajar —
também se difunde a nocdo de tempo e espaco contraidos. E como se o mundo se
houvesse tornado, para todos, ao alcance da mao. Um mercado avassalador dito
global é apresentado como capaz de homogeneizar o planeta quando, na verdade, as
diferengas locais sdo aprofundadas. Ha uma busca de uniformidade, ao servigo de
atores hegemonicos, mas 0 mundo se torna menos unido, tornando mais distante o

sonho de uma cidadania verdadeiramente universal. Enquanto isso, o culto ao
consumo é estimado. (p. 19).

Para Santos, a manutencdo da ideia de integracdo advinda do encurtamento das
distancias, supostamente privilegiada pela globalizacdo, aumenta ainda mais a disparidade
entre as nagdes ndo permitindo a concretizacdo de um mundo unido em torno de uma
cidadania universal, pelo contrério, a globalizacdo posta como esta, de acordo com autor,
aprofunda ainda mais as diferencgas entre as nagoes.

A problemédtica da globalizacdo tem sido um termo recorrente também entre 0s

historiadores. Como afirma Grew (1993)

Poucas afirmagdes provocam tdo pequenas controvérsias como a de que 0s seres
humanos estéo hoje em contato uns com o0s outros em todo 0 mundo como nunca na
histdria. A lista de exemplos tornou-se uma litania: a comunicagéo instantanea da
informacgdo, a cultura universal de estilos e experiéncias, o alcance mundial de
mercados e mercadorias, 0s produtos compostos de partes oriundas de diferentes
continentes. E a referéncia a aldeia global tornou-se um cliché que poucos
contestam. (p.228).

Este autore reflete sobre a passividade mundial em aceitar os rotulos ligados a
globalizacdo (também apontados por Santos) como se existisse por parte das nagdes um

conformismo ou uma falta de criticidade que permite a hegemonizagdo do discurso de
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Integracdo sem maiores contestagoes.
Hobsbawm (1998) aprofunda o discurso de dominagdo dos atores hegemonicos

alegando que

[...] vivemos num mundo conquistado, desenraizado e transformado pelo titanico
processo econdmico e tecnocientifico do desenvolvimento do capitalismo, que
dominou os dois ou trés Ultimos séculos [...]. As forgcas geradas pela economia
tecnocientifica sdo agora suficientemente grandes para destruir o meio ambiente, ou
seja, as fundacdes materiais da vida humana. As préprias estruturas das sociedades
humanas, incluindo mesmo algumas fundagdes sociais da economia capitalista,
estdo na iminéncia de ser destruidas pela erosdo do que herdamos do passado
humano. Nosso mundo corre o risco de exploséo e imploséo. (p. 562).

Por este viés, Hobsbawn assume um discurso pessimista ao se referir ao caminho que
a humanidade esta a trilhar; por outro, Moore (1996), trata de uma mudanca, repercutida pela

tecnologia, responsavel pelo aumento de escala das relagdes sociais dizendo que

[...] a idéia de que o mundo pode ser visto como um pequeno viveiro ligado pela
abrangente forca da midia e do capitalismo internacional é o pano de fundo que
serve de base ao empenho de muitos intelectuais, a atividade comercial e as
diretrizes de governo na atualidade. Uma das coisas que a tecnologia realmente
revoluciona é a escala, ou s8o as escalas, em que operam as relagdes sociais. (p. 7).

E notavel em todos os discursos a presenca marcante do capitalismo como forca capaz
de integrar e a0 mesmo tempo excluir os diversos atores envolvidos pela teia de relagGes
internacionais desenvolvida pela globalizacgéo.

Para Edgar Morin, “[...] 0 que chamamos de globaliza¢do hoje em dia ¢ o resultado, no
momento atual, de um processo que se iniciou com a conquista das Américas e a expansao
dominadora do ocidente europeu sobre o planeta” (MORIN, 2001, p. 39).

Pode-se perceber em Morin um olhar voltado para o processo de expansdo maritima
européia (século XV) como sendo o referencial de aproximacdo de povos e suas respectivas
culturas, numa relacdo de dominacéo legitimada pelo dominio das técnicas de navegacdo. Na
perspectiva européia, o ato de colonizar foi justificado por uma missdo civilizatéria que
estreitou o contato entre supostos “evoluidos” e supostos “atrasados” culturalmente. Morin
utiliza o termo “expansdo dominadora do ocidente” assinalando, desta forma, a tendéncia que
seguiria para os séculos seguintes, ou seja, a supremacia civilizatoria européia em detrimento
da barbarie pré-colombiana, o que denuncia uma viséo eurocéntrica.

Um termo muito utilizado para sintetizar as relagdes globalizadas no mundo atual é

“aldeia global”. No que diz respeito a este termo, lanni (2004) sugere que:
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[...] afinal, formou-se a comunidade mundial, concretizada com as realizagGes e as
possibilidades de comunicacdo, informacdo e fabulacio abertas pela eletronica.
Sugere que estdo em curso a harmonizacdo e a homogeneizacdo progressivas.
Baseia-se na convic¢do de que a organizacdo, o funcionamento e a mudanga da vida
social, em sentido amplo, compreendendo evidentemente a globalizacdo, sdo
ocasionados pela técnica e, neste caso, pela eletrbnica. Em pouco tempo, as
provincias, nacGes e regides, bem como culturas e civilizacdes sdo atravessadas e
articuladas pelos sistemas de informacdo, comunicacdo e fabulacdo agilizados pela
eletr6nica. (p.16).

O autor repercute a idéia de integracdo intermediada pela eletronica. Também afirma
em outra passagem que “[...] na aldeia global, além de mercadorias convencionais, sob formas
antigas e atuais empacotam-se e vendem-se informagdes” (IANNI, 2004, p.16). Para Ianni, a
informacdo tornou-se comeércio, possivelmente facilitado pela agilidade em se comunicar
consubstanciado por diversas midias suportadas pelas TIC. Assim sendo, 0 autor aponta que 0
consumo atrelado a técnica (eletrdnica) seria o grande responsavel pela formagdo de uma
aldeia global, ou seja, de um mundo regido pelo capitalismo conectado eletronicamente fato
gue, ndo necessariamente, resulta em harmonizacdo e homogeneizacao.

Pode-se deprender que, para alguns autores, a énfase das discussdes sobre os efeitos da
globalizagdo atrela-se a idéia de dominio da técnica, ou seja, justifica-se o encurtamento
geografico a partir de relagcdes virtuais dindmicas dos meios eletrdnicos de comunicacéo.
Retoma-se o0 pensamento de Santos (2001) que denuncia a apropriacdo hegemdnica dos meios
que garantem a elitizacdo e ndo a integracdo entre as diversas nagoes, afirmando que:

Um dos tragos marcantes do atual periodo histérico é, pois, o papel verdadeiramente
despético da informagdo. [...] as novas condi¢des técnicas deveriam permitir a
ampliacdo do conhecimento do planeta, dos objetos que o formam, das sociedades
que o habitam e dos homens em sua realidade intrinseca. Todavia, nas condi¢des

atuais, as técnicas da informacéo sdo principalmente utilizadas por um punhado de
atores em funcdo de seus objetivos particulares. (p.38).

Para Santos, o dominio da informacdo confere poderes a um reduzido numero de
sujeitos. Poucos s@o os que possuem condicGes econdmicas e politicas para se apropriar das
técnicas produzidas para um determinado fim, e neste caso, do controle da informacéo. Dai a
natureza despotica e ndo neutra da informacdo, apontada pelo referido autor, ou seja, ndo é
possivel pensar num mundo integrado pela informacéo, uma vez que a mesma € apropriada
por uma elite econémica interessada em atender seus proprios objetivos.

Feitas as consideragdes a cerca de uma conceituacdo adequada ao termo tecnologia
inserindo-se na teia de relacGes provenientes da globalizacdo, ressalta-se agora que, para

atender aos seus propdsitos, a presente dissertacdo se dividira em quatro capitulos.
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O primeiro, fundamentado na concepgdo de Garcia (1999) no que diz respeito a
formacdo de professores, ilustrard, dentre alguns documentos e autores, as “Diretrizes
Estaduais para o uso de Tecnologias Educacionais”, publicagio da SEED-PR (2010)
considerada por este trabalho a principal publicacéo institucional destinada aos professores
das escolas publicas paranaenses no que se refere ao uso da TV Multimidia na préatica docente.
O esforco deste capitulo esta na busca por um respaldo teérico metodoldgico para a formagéo
continuada de professores. Mesmo focado no uso da TV Multimidia na préatica docente em
historia, € importante ter em mente que este capitulo pode instigar questdes relacionadas a
formacdo de professores para o uso das TIC, independente de éarea ou equipamento
selecionado como objeto de estudo.

Os capitulos seguintes (Il e Ill) abordardo o que esta pesquisa considera temas
estruturantes para uma proposta de formacdo de professores para o uso das TIC —
comunicacdo, educacao e historia.

No segundo capitulo, optou-se em evidenciar, antes de adentrar no tema estruturante
historia as distintas areas de comunicacdo e educacao, esta Gltima, conforme aponta Charlot
(2006, p.9) “[...] um campo de saber fundamentalmente mesti¢o, em que se cruzam, se
interpelam e, por vezes, se fecundam de um lado, saberes, praticas, fins éticos e politicos.”
Tais &reas irdo estruturar as reflexdes necessarias ao tratamento das TIC, que potencialmente
podem estar vinculadas numa proposta de formacdo continuada aos professores de historia.
Serdo destacados aspectos técnicos que fundamentam o conceito de imagem, tidas aqui como
essenciais para a aproximacdo tedrico-metodoldgica com a TV Multimidia que pauta-se,
justamente, pelo uso da imagem no apoio a préatica docente.

O terceiro capitulo, portanto, refere-se a pratica docente em historia propriamente dita.
Evidenciara as Diretrizes Curriculares do Ensino Basico do estado do Parana para a disciplina
de historia e os estudos do historiador aleméo Jorn Rlsen na busca em identificar elementos
que tornem legitima uma proposta de formacdo continuada para o uso das TIC voltada para
area em questdo. Assim como no capitulo que antecede a este, o intuito é respaldar um
possivel caminho tedrico metodolégico para um processo de formagédo continuada apropriada
aos professores de historia.

Finalmente, o quarto capitulo é a anélise dos dados coletados no trabalho empirico
realizado durante o estudo exploratorio bem como a pesquisa principal. Alem de dar voz aos
professores que contribuiram neste trabalho, o capitulo em questao trard: a contextualizacdo
geografica; o perfil dos professores entrevistados; os referencias metodolégicos para a

pesquisa de campo; o caminho percorrido durante a realizacdo do trabalho empirico; o
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posicionamento da mantenedora (SEED-PR) em relacdo as propostas investigadas; dados
conclusivos bem como possiveis contribuicbes para a posteridade a partir de indicativos
respaldados pelas vozes dos atores envolvidos no trabalho empirico bem como autores que
fundamentaram os conteudos estruturantes desta pesquisa.

Haja vista o teor deste capitulo que encerra a dissertacdo, 0 que se anunciara pode
servir de alerta aos 6rgaos competentes para que estes lancem um olhar mais zeloso as serias
contradi¢Ges que surgiram durante a pesquisa, quer seja nas propostas de formacéo continuada
colocadas em prética, quer seja no tratamento dispensado aos professores da regido litoranea

pelo Nucleo Regional de Educacdo de Paranagua.
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2 A BUSCA POR UM RESPALDO TEORICO NA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES PARA O USO DAS TIC

Garcia (1999) ira respaldar a tematica formacéo de professores, quando o foco voltar—
se incisamente para esta questdo. Autoras, como Dalla Costa, também irdo fundamentar este
capitulo, aproximando-o das TIC a partir de um diadlogo entre meios de comunicacdo e
tecnologias que os suportam, direcionados para Educacdo. O intuito é partir de uma ampla
contextualizacdo abrangendo sociedade até alcancar, especificamente, os professores (sujeitos
desta pesquisa) na relacdo com as TIC. Isso porgue vivemos em uma sociedade que é

determinada por meios de comunicacao e tecnologias

[...] que ditam opinides, costumes, necessidades de consumo e modelos de felicidade
e de prazer. A escola — que prepara os individuos para serem autdnomos e sujeitos
ativos dessa sociedade — cabe inserir a discussdo desses meios no seu cotidiano, que
também ¢é caracterizado pela maneira como alunos e professores recebem e
interpretam as mensagens midiaticas. (DALLA COSTA, 2008, p.96).

O cenério que se descortina é de uma sociedade mergulhada nas diversas midias que
fazem parte da seara das TIC. Tal insercdo, seguindo o raciocinio de Dalla Costa, ndo
oportuniza aos individuos uma reflexdo sobre o uso de tais meios, fazendo-se necessario
oportunizar discussdes a respeito desta constatacdo no que tange a Educacédo, ou seja, como a
escola apropria-se ou € apropriada pelas mensagens midiaticas, deve estar em questdo, afinal
de contas, a“[...] Educacdo é um servico e, como tal, sofre e se adequa as concepcles
paradigmaticas que vive a sociedade. Portanto, ela passa pelas mesmas transformacdes que
outros segmentos da sociedade passam (VALENTE, 1999, p.32).

Isto posto, Rocha e Brito (2008) alertam que

[...] a discuss@o sobre os possiveis caminhos que a sociedade tende a trilhar nesse
inicio de século inclui necessariamente a presenca de tecnologias de informacéo e
comunicacgdo. Qualquer que seja a posi¢do adotada em discursos sobre 0s rumos a

serem seguidos, vai nos obrigar a estabelecer uma relacdo com esses mecanismos de
producéo e difusdo de informacdo e conhecimento. (p. 285).

Uma vez entendido que o debate das TIC na educacdo inclui a sociedade em sua
relacdo direta com informac&o, a perspectiva que se abre é ampla, e faz-se necessario tracar
um perfil deste “[...] novo sistema de comunicacdo que fala cada vez mais uma lingua
universal digital [...] promovendo a integracdo global da producéo e distribuicdo de palavras,
sons e imagens de nossa cultura [...]” (CASTELLS, 1999, p. 40).
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Assim sendo, em tempos de “lingua universal digital” Castells (1999) traz para

discussdo como a tecnologia transforma a sociedade atual. Para ele, a

[...] habilidade ou inabilidade de as sociedades dominarem a tecnologia e, em
especial, aquelas tecnologias que sdo estrategicamente decisivas em cada periodo
historico, traca seu destino a ponto de podermos dizer que, embora ndo determine a
evolucdo historica e a transformacdo social, a tecnologia (ou sua falta) incorpora a
capacidade de transformacdo das sociedades. (p.43-44).

Ainda em relagdo a sociedade atual, Castells (1999) atribui distintos significados ao se

referir a “sociedade de informagdo” e “sociedade informacional”, nos seguintes termos:

[...] sociedade da informacéo enfatiza o papel da informagdo na sociedade. Mas
afirmo que informacdo, em seu sentido mais amplo, por exemplo, como
comunicagdo de conhecimentos, foi crucial a todas as sociedades, inclusive a Europa
medieval que era culturalmente estruturada e, até certo ponto, unificada pelo
escolasticismo, ou seja, no geral uma infra-estrutura intelectual. Ao contrario, 0
termo informacional indica o atributo de uma forma especifica de organizacéo social
em que a geragdo, 0 processamento e a transmissdo da informacgdo tornam-se as
fontes fundamentais de produtividade e poder devido as novas condigBes
tecnoldgicas surgidas nesse periodo histérico. (p. 65).

Ao discernir sobre os termos “sociedade da informacdo” e “sociedade informacional”,
constata-se que o referido autor ilustra a importancia das TIC no engendramento de uma
peculiar organizacdo social. Nesta perspectiva, as novas condi¢cdes tecnologicas sdo
fundamentais nos processos de producdo e a informacdo que perpassa tal organizacao, cria um
novo paradigma de geracdo, processamento e transmissdo de informagdo que se convertem
em fontes de produtividade - dai o termo “informacional”.

A partir deste pressuposto, as TIC ndo sdo apenas ferramentas aplicativas, mas sim,
processos para se desenvolver o conhecimento. Eis que surge o termo, sociedade do
conhecimento® para exemplificar melhor este novo cenario alterado por revolucdes
tecnoldgicas centrada no processamento de informacao.

ApoOs estas consideragdes, faz-se necessario trazer para discussdo as implicacdes e
valores que estdo sendo construidos em torno das TIC que poderdo refletir na Educacao, sem

perder de vista que as TIC

® De acordo com Valente (1999) na sociedade do conhecimento, os “[...] os fatores tradicionais de produgéo
tradicionais de producdo como a matéria prima, o trabalho e o capital terdo um papel secundario, como apontam
diversos pensadores (Drucker, 1993; Naisbitt & Aburdene, 1990; Toffler, 1990). O conhecimento e, portanto, 0s
seus processos de aquisi¢do assumirdo papel de destaque, de primeiro plano. Essa valorizacdo do conhecimento
demanda uma nova postura dos profissionais em geral e, portanto, requer o repensar dos processos educacionais,
principalmente aqueles que estdo diretamente relacionados com a formacéo de profissionais e com 0s processos
de aprendizagem” (p.29).
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[...] ndo sdo neutras. Estdo sendo desenvolvidas e utilizadas em um mundo cheio de
valores e interesses que ndo favorecem toda a populacdo. Além de considerar que
um grande nimero de pessoas seguira sem acesso as aplicacdes das TIC em futuro
préximo, deve-se lembrar que os processos gerados pela combinacdo dessas
tecnologias e das praticas politicas e econdmicas dominantes nem sempre € positivo
para os individuos e a sociedade. (SANCHO, 2006, p. 18).
Considerar as praticas dominantes, em seus diversos segmentos, favorece o
entendimento de como os professores podem ser influenciados, de maneira obscurantista, a
ceder aos apelos de consumo sem uma reflexdo sobre o que de fato é importante agregar ou

procurar em seus aperfeicoamentos profissionais.

2.1 Formacao de professores - reflexdes

Paulo Freire (1984) afirmava que fazia questdo enorme de ser um homem do seu
tempo e ndo um homem exilado dele. Para ele, era tarefa de homens e mulheres a busca por
estar neste tempo, participantes inclusive, de uma nova cultura. Nada mais pertinente do que
parafrasea-lo: como ser um professor atual e atuante concatenado a nova cultura deflagrada
pelas TIC?

Para Garcia (1999) numa perspectiva de orientacdo tecnoldgica, a partir de estudos
sobre formacdo de professores em relacdo a competéncia para a tomada de decisdes,
importante “[...] ndo é que os professores possuam destrezas ou competéncias, mas que sejam
sujeitos intelectualmente capazes de selecionar e decidir qual a competéncia mais adequada
em cada situacao” (GARCIA, 1999, p.36).

Tal prerrogativa estabelece a condicdo, aos professores, de sujeitos capazes de tomar
decisbes proativas em relacdo as suas praticas, ou seja, serem atuais e atuantes criticamente.
Garcia afirma ainda que “[...] um bom professor ¢ uma pessoa, uma personalidade Unica, um
facilitador que cria condigdes que conduzem a aprendizagem” (GARCIA, 1999, p.38).

Para se entender como a conducdo para aprendizagem se esboca num processo de
formacdo continuada para o uso das TIC, faz-se necessario ilustrar qual é o perfil do

professorado. Brito & Purificagéo afirmam que:

O professor, em primeiro lugar, € um ser humano e, como tal, é construtor de si
mesmo e da sua histdria. Essa construgdo ocorre pelas agdes num processo interativo
permeado pelas condicdes e circunstancias que o envolvem. E criador e criatura ao
mesmo tempo: sofre as influéncias do meio em que vive e com as quais deve
autoconstruir-se. Quando se fala em préatica pedagdgica, o professor é aquele que,
tendo adquirido o nivel de cultura necessario para o desempenho de sua atividade,
da direcdo ao ensino e a aprendizagem. (2006, p. 37).
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Pode-se perceber que o professor que ndo esté legado ao ostracismo de seu tempo, esta
sujeito a uma condicdo permanente de autoconstrucdo, influenciado pelo o que estd em sua
volta e pelos seus proprios desejos.

Demo (2004) faz uma classificacdo significativa de nove requisitos basicos para a
construgéo do perfil do professor do futuro. Deve ser: 1) pesquisador; 2) formulador de
proposta propria; 3) capaz de por em pratica a teoria e teorizar a pratica; 4) “permanente”
atualizado em seu conhecimento; 5) aperfeicoar-se também nos meios tecnoldgicos; 6) torna-
se interdisciplinar; 7) deve ter mestrado; 8) engajado com a cidadania; 9) Professor do futuro
¢ aquele que sabe “fazer” o futuro.

Esta classificacdo estabelece o perfil docente que se deseja, sem especificar a area do
conhecimento do professor e a realidade vivida pelos professores. Entende-se necessario
considerar, independente a idealizacOes teoricas, as reais condi¢cbes em que 0s professores
estdo submetidos em suas atividades profissionais e esta categorizacdo de Demo (2004) ndo o
faz desta forma.

E reconhecida aqui a importancia de cada item exposto pelo referido autor, porém,
esta pesquisa, considera relevante ater-se ao contexto dos professores de histdria do litoral
paranaense, para entender como a realidade de seu entorno interfere em sua préatica. Tal
atitude serve para evitar apontamentos sumarios de supostas falhas, sugerir possiveis
melhoramentos e propostas de formagfes continuadas apropriadas a realidade que se pretende
descortinar. O Gltimo capitulo, ao analisar os dados da pesquisa de campo, tratara de maneira
pormenorizada tal contexto.

Em relacdo as TIC na educacdo, os apontamentos de Demo (2004) sdo pertinentes
sobretudo no que se refere a condicdo do pesquisador, intrinseca na docéncia. Por se tratar de

tema novo, ha muitos desdobramentos ainda a serem estudados e legitimados como teoria.

2.2 ConsideracOes para se refletir sobre a apropriacdo das TIC numa proposta de

formacéo continuada

TIC na Educagdo ndo é apenas um tema novo, mas sim, uma area que constantemente,
no sentido material e técnico, oferece inovacdes calcadas por interesses mercadologicos.

Acompanhar tais inovagdes pode ndo conferir, ao professor atual e atuante, uma mudanca
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pedagégica’ de fato, mas sim, a constatacdo de que , para inovar no mundo de hoje, é preciso
consumir.
Na relacdo de apropriacdo consciente das TIC pelos professores pautado por uma

mudanca pedagdgica, alguns aspectos precisam ser considerados:

1. O curriculo dos cursos de graduacao em licenciatura;
2. O que esta ao alcance exclusivo dos professores em sua formacao;
3. O que é necessario garantir institucionalmente para classe docente ter efetivada

uma formagé&o continuada.

Neste trabalho, serdo abordados os itens 2 e 3, relacionado-os diretamente com a
formacdo continuada. Tais aspectos concatenam-se a um principio defendido por Garcia

(1999), ao definir que o ensino

[...] € uma atividade com implicagBes cientificas, tecnoldgicas e artisticas. 1sso
implica que aprender a ensinar ndo deve ser um processo homogéneo para todos o0s
sujeitos, mas que sera necessario conhecer as caracteristicas pessoais, cognitivas,
contextuais, relacionais, etc., de cada professor ou grupo de professores de modo a
desenvolver as suas proprias capacidades e potencialidades. (p.29).

O grupo de professores envolvidos nesta pesquisa, como sera ilustrado no ultimo
capitulo, possuem interesses em comum. A partir do que anunciam em suas falas e de um
escopo de suas potencialidades, € possivel vislumbrar uma formacéo continuada apropriada a
tais sujeitos.

Em relacdo ao que pode estar ao alcance exclusivo dos professores, no que se refere a
inovacdes tecnologicas, Kenski argumenta que em

[...] um mundo que muda rapidamente, o professor deve estar preparado para
auxiliar seus alunos a lidarem com estas inovac@es, analisarem situacBes complexas
e inesperadas; a desenvolverem suas criatividades; a utilizarem outros tipos de

“racionalidades”: a imaginac¢do criadora, a sensibilidade tactil, visual e auditiva,
entre outras. (2001, p. 104).

" De acordo com Valente (1999, p.29): “A mudanca pedagégica que todos almejam é a passagem de uma
educacdo totalmente baseada na transmissdo da informacdo, na instrugdo, para a criacdo de ambientes de
aprendizagem nos quais o aluno realiza atividades e constroi o seu conhecimento. Essa mudanga acaba
repercutindo em altera¢es na escola como um todo: sua organizacdo, na sala de aula, no papel do professor e
dos alunos e na relagdo com o conhecimento. Embora tudo indique que a escola devera sofrer ajustes para se
adequar aos novos tempos, 0 quanto ela devera mudar é polémico.
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Kenski traca o genuino perfil do professor que estd aberto ao seu tempo, conforme
indicado por Freire (1984). Em tese, as TIC podem ser o elo para tal abertura, cabera aos
professores, de acordo com o autor, independente de condi¢cBes de trabalho, o
comprometimento em se manter atualizado. Mas como acompanhar o ritmo ininterrupto
das“novidades tecnoldgicas™?

Possiveis respostas tem sido tema de reflexdes no meio académico® no sentido de
entender as novas demandas surgidas pelo advento das TIC na Educacao. Considera-se que as
mudancas na producdo de bens e servicos implicara em mudancas significativas no sistema

educacional e de acordo com Valente (1999)

Isso implicara em professores melhor qualificados, ndo para empurrar a informacéao
ao aluno, mas para saber criar situagdes onde o aluno ‘puxa’ a informagdo. Mais
ainda, somente ter a informag&o, ndo implica em ter conhecimento. O conhecimento
devera ser fruto do processamento dessa informacédo, aplicagdo dessa informacéo
processada na resolucdo de problemas significativos e reflexdo sobre os resultados
obtidos. (p. 30).

A formacdo continuada de professores com vistas ao uso das TIC €, portanto,
fundamental para uma mudanca de paradigma comprometida em processar a informacdo em
conhecimento e diz respeito ao item 3 (apontado anteriormente) ou seja, 0 que é necessario
garantir institucionalmente para classe docente ter efetivada uma formacéo continuada.

Na seara dos autores preocupados em tratar sobre as TIC na formacao de professores,
Garcia-Vera (2000) reflete sobre o carater despético dos grupos que dominam as tecnologias
de informacdo e comunicacdo alertando que ndo hd uma neutralidade nos artefatos
tecnoldgicos. Estes estariam a servi¢o de quem toma as decisdes sobre qual tecnologia sera
desenvolvida. De acordo com o autor:

[...] el desarrollo tecnolégico debe ser uno de los nucleos esenciales de los
contenidos que se impartan sobre las tecnologias actuales de la informacién y de la

comunicacién, pues el camino seguido por uma tecnologia ha estado precedido de
um grupo humano que ha tomado unas decisiones y que ha utilizado unas estratégias

® O Grupo de Estudos Professores, Escola e Tecnologias Educacionais (GEPETE) foi criado em marco de 2007
para servir de espago para trocas de experiéncias e reflexdes, entre profissionais da educacdo, acerca das TIC.
Coordenado pela Prof. Dr. Glaucia Brito (UFPR), parte “[...] da constatacdo de que os professores(as) se sentem
muitas vezes despreparados e inseguros, frente ao enorme desafio que representa a incorporacdo das tecnologias
ao cotidiano escolar [...]”. http://www.gepete.sitedaescola.com/brasil acesso em 20 de fevereiro de 2011.
Também em relacdo ao tema TIC na Educacdo, no meio académico, constatou-se que apenas em uma edicdo da
Revista da FAEEBA: Educacdo e Contemporaneidade, Salvador, v. 14, n. 23, jan./jun., 2005, constata-se a
publicacdo de 15 artigos relacionando TIC com Educacdo. Nesta mesma publicacdo, de 06 resumos de
dissertacdo para obtencdo do grau de Mestre, 03 estdo voltadas ao tema TIC e Educacéo.
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o0 planes de actuacién. Planes que, por la propia naturaleza humana, no han estado
exentos de intenciones e ideologias. (p. 171).°

Seguindo este mesmo raciocinio, Belloni (2001, p.62) afirma que a “[...] tecnologia
implica a concentragdo do controle politico, econémico e cultural em méos de uma pequena
elite de planejadores, analistas de mercado e engenheiros sociais, alienando cada vez mais do
homem comum o controle sobre sua vida.”

Portanto, a formac&o de professores também deve considerar os aspectos ideoldgicos e
as tendéncias mercadolégicas que envolvem a concep¢do das TIC. De maneira a ilustrar a
afirmacdo relacionada a ndo neutralidade dos artefatos tecnoldgicos e do contetdo
(informacdo) que os mesmos repercutem, Garcia-Vera (2000) reflete sobre trés temas que irdo
nortear as discussdes sobre formacgdo de professores para o uso das TIC: as dimensdes
econdmico-laboral, politico-governamental e sociocultural. A partir destas dimensfes é
possivel entender, a luz das afirmacGes de Garcia-Vera, que o conhecimento passou a ser um
elemento de dominacdo tanto econémico quanto politico e que houve a separacédo do trabalho
intelectual e manual. De acordo com o autor

Son trés grupos de contenidos cuya existencia ha mostrado la historia, y han sido
confirmados por los enfoques sobre el desarrollo tecnolégico, pues se detectan al
hacer una abstraccion de los componentes de los mismos. Esto me lleva a pensar que
a partir del analises de cualquier producto tecnolégico atual (audiovisual o
informatico) se podra volver o desandar el camino seguido por el desarrollo de los
mismos, y em esta deconstruccion identificar y presentar esos tres grupos de
contenidos. (p. 174).%

Percebe-se nestes questionamentos uma preocupacdo em estabelecer reflexdes que
indiguem formas adequadas de abordagem na formacao de professores para que as TIC na
educacdo ndo sejam disseminadas a partir de uma perspectiva de formagéo que contemple
apenas aspectos ligados a manutengdo de um discurso mercadologico ou ligados a técnica,

pois “[...] transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico ¢ amesquinhar o

® O desenvolvimento tecnolégico deve ser um nicleo essencial do contelido a ser entregue sobre as tecnologias
existentes de informacdo e comunicacdo, pois 0 caminho seguido pela tecnologia foi precedido por um grupo
humano que tomou decisdes e utilizou algumas estratégias ou planos de agdo. Planos que, a propria natureza
humana, ndo isenta de intencBes e ideologias. (traduzido pelo pesquisador).

10 Existem trés grupos de contetdos cuja existéncia a histéria tem mostrado e foram confirmados pelas
abordagens do desenvolvimento tecnolégico, detectados por fazer uma abstracdo de seus componentes. Isso me
leva a pensar que a partir de qualquer produto de tecnologia atual (audiovisual ou computador) pode retornar ou
refazer o caminho seguido pelo desenvolvimento delas, e essa desconstrucdo os identifica e apresenta estes trés
grupos de contetdo. (traduzido pelo pesquisador)
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que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador”
(FREIRE, 1996, p.37).

Considerar apenas a técnica e seus aspectos instrumentais em propostas de formacéo
continuada para o uso das TIC recai no que Moura (2002) aponta como falha de trés ordens: a
falha de propdsito; a falha de método e; a falha de significagéo.

Como “falha de proposito”, por exemplo, a autora identifica o fato de que “[...] a
tecnologia é apresentada como algo que simplesmente deve-se aprender, em vez de se
compreendé-la dentro de um contexto que exponha o porqué de utiliza-la no ensino, razéo
essa que os professores precisam conhecer” (MOURA apud BRITO, 2006, p 2).

Neste sentido, Sancho (2006) argumenta que é importante aos professores e
especialistas em educacdo compreenderem suas experiéncias de modo a evitar idiossincrasias.
A inquietacdo do professor que questiona suas préprias praticas pode ser um componente

importante numa perspectiva de formacéo permanente, do contrério, a autora comenta que

[...] diferentes perspectivas sobre o0 ensino e a aprendizagem € que, em si mesmas,
ndo representam um novo paradigma ou modelo pedagdgico. Assim, professores e
especialistas em educagdo tendem a adapté-las as suas proprias crencas sobre como
acontece a aprendizagem. O desafio é que profissionais da educacdo mudem de
imediato sua forma de conceber e por em prética o ensino ao descobrir uma nova
ferramenta. Como mostra a histéria da educacdo a administracdo e os professores
costumam introduzir meios e técnicas adaptando-os a sua prépria forma de entender
0 ensino, em vez de questionar suas crencas, muitas vezes implicitas e pouco
refletidas, e tentar implantar outras formas de experiéncia docente. (p.22).

Ou seja, Sancho prop6e um repensar da pratica docente consubstanciada pelos
proprios professores e demais profissionais da educacdo. As mudancas positivas para serem
incorporadas devem ser graduais e no que concernem as TIC, cabe a todos envolvidos, no
transcorrer do processo formativo, posicionar-se criticamente diante de suas proprias praticas.
Estratégias pautadas pelo senso-critico “[...] criam diferentes oportunidades educacionais para
aqueles professores que aceitam [...] desafios e se colocam abertos a [...] novas e estimulantes
fungdes” (KENSKI, 2001, p. 105).

Vaérias sdo as possibilidades para que os professores, de maneira autbnoma ou com
apoio institucional, possam refletir sobre um ensino de qualidade suportado pelas TIC.
Entender as relacfes de poder, as iniciativas politicas muitas vezes obscurantistas, contrapor-
se as tendéncias mercadoldgicas (banalizadoras do conceito de tecnologia) parecem ser

condigdes essenciais para que o0 professor possa estar inserido em seu proprio tempo.
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2.3 Embasamentos tedricos necessarios para a formacao de professores para o uso das
TIC — aproximando-se da televiséo

No tocante a fundamentacdo tedrica necessdria no processo de formacdo de

professores, Garcia (1999) afirma que, além da orientacdo académica

[...] a orientacdo pratica tem vindo a ser a abordagem mais aceite para se aprender a
arte, a técnica e o oficio do ensino. No nosso contexto acerca da formacdo de
professores, encontramos esta orientagdo fundamentalmente na organizagdo e
desenvolvimento das praticas de ensino [...] Os professores [...] funcionam em
situacdes Unicas e o seu trabalho é incerto e ambiguo. Nesta perspectiva, € dado um
valor mitico & experiéncia como fonte de conhecimento sobre o ensino e sobre
aprender a ensinar. (p.39).

De fato, a busca por embasamento tedrico € 0 pressuposto necessario para que as TIC
possam ser contempladas nos processos educacionais, desde que as experiéncias praticas
também sejam consideradas. Além do mais, a presenca massiva das tecnologias de
informacdo e comunicagdo sdo um indicativo para integrar-se ao tema e ndo esquivar-se, sem
deixar de considerar, incertezas e ambiguidades que circundam a pratica docente.

Neste processo de integracdo € importante estar atento ao fato de que as tecnologias da
informacdo e da comunicacdo ndo foram planejadas originalmente para o cumprimento de
uma funcdo social, tampouco para educacdo. Conforme pode-se aferir em itens anteriores,
atendem originalmente aos interesses capitalistas e ditam regras de conduta de maneira a
determinar mudancas de comportamento na sociedade.

Napolitano (2003) afirma que os veiculos de comunicacdo em especial a televisao,
criada pelo sistema capitalista, tem parte do controle mercadolégico e influencia o consumo
impondo regras de comportamento social, valores, desejos, idéias, marcas, modelos de
produtos, etiquetas, criando a necessidade do consumo para realizagcdo pessoal. A televiséo,
de forma hegeménica, alterou o comportamento da sociedade contemporanea.

Ao encontro de Napolitano, Richeri (1985) ressalta que a Unica coisa que parece
interessar de fato aos produtores e programadores € a inovacao tecnologica, enquanto 0 uSoO
social de suas potencialidades técnicas parece estar fora de seu objetivo. Tedesco (2004)
afirma que as TIC ndo foram concebidas para Educagdo, ndo surgiram naturalmente nos
sistemas de ensino, ndo foram demandadas pela comunidade docente, ndo se adaptam
facilmente ao uso pedagogico, e sua introdugdo inicial ¢ sempre de “fora” para “dentro” do

sistema educativo. De acordo com Orofino (2005):
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N&o podemos perder de vista o fato de que a midia dominante continua a atender aos
interesses do mercado e ndo aos interesses dos telespectadores — muito menos aos
anseios das criangas e adolescentes — enquanto cidaddos. E, neste sentido, a grande
tendéncia é a de que os textos midiaticos fagam prevalecer as representacGes
dominantes que sustentam o ideério de uma sociedade de consumo excludente, que
incentiva o descartavel e o predatdrio. (p. 44).

Diante deste cenario de dominio midiatico, vislumbra-se, ou pelo menos especula-se,
seguindo o apontamento de Orofino (2005) que a circulacdo dos textos midiaticos consolidara
uma visdo hegemonica obscurantista pautada pelo efémero e pelo consumismo, ou seja,
parece tratar-se de um quadro irreversivel de controle de informacdes descartaveis e ndo de
um conhecimento permanente consolidado por a¢Ges colaborativas € emancipatorias.

Por outro lado, também pode ser possivel, como ja citado em Dalla Costa (2008),
apropriar-se e estabelecer um novo sentido ao dominio midiatico a partir da necessidade de
reflexdo e dialogo de todos os segmentos envolvidos (escola, sociedade, governo) sem perder
de vista a criticidade nas acdes educativas que estardo apoiadas pelo uso das TIC. Nas
palavras de Paulo Freire: “a educagdo ¢ comunicacgdo, ¢ didlogo, na medida em que ndo ¢ a
transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacédo
dos significados” (FREIRE, 1983, p.46).

Ou seja, a incluséo efetiva das TIC na formacéo de professores depende de um amplo
dialogo entre sociedade e instituicbes mantenedoras da Educagdo. E sobre estas ultimas,
especificamente a SEED-PR no trato com a formacdo continuada dos professores para o uso

das TIC, que o proximo item ira tratar.

2.4 Politicas publicas e TIC —um olhar ao Parana Digital

Para dar inicio a proximo topico faz-se necessario ilustrar a trajetoria da inser¢do das
TIC no contexto historico educacional paranaense. A tabela a seguir € uma adaptacdo de
informacdes extraidas do documento Diretrizes Curriculares para o Uso de Tecnologias
Educacionais, publicacdo da SEED-PR (2010) por meio de sua Diretoria de Tecnologias
Educacionais (DITEC).

Poderdo ser observadas quais medidas institucionais foram tomadas nas ultimas
décadas, em gestbes governamentais distintas, relacionadas ao trato com as TIC na Educacéo
publica paranaense.

Por abranger o recorte temporal pertinente a esta pesquisa, apds a exposi¢do desta

tabela, sera dado enfoque a politica publica intitulada Parana Digital.
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TABELA 1 - HISTORICO: TECNOLOGIAS NO CONTEXTO ESCOLAR PARANAENSE
(1985-2000)

ANO | ACOES

1985 Primeiras medidas federais relativas a informatica por meio do Plano Estadual de Educacao do
Parana.

1987 Implantacdo de um centro de informética na Educacéo (Cied); criacdo de Comités de

Assessoramento de Informética Educativa que deram suporte ao planejamento de Programas e
Projetos de Informatica na Educacdo; Projeto Formar - Cursos de Especializacdo na area de
Informatica na Educacdo e Concursos de Software Educativo visando a producéo
descentralizada e a revelacdo de talentos.

1989 Projeto Formar

1991 Ac0es de formagdo por meio do Programa Televisivo Salto para o Futuro.

1992 Projeto Formar; Cied passa para o Cetepar (Centro de Exceléncia em Tecnologia Educacional)
1996 Decreto n. 1917 criou a Secretaria de Educacédo a Distancia (Seed), como um 6rgdo integrante

do MEC, responsavel pela definicdo e implantagdo da politica de educacéo a distancia; No 11l
Consed (Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educacéo) foi apresentada a proposta
para implementagdo do Prolnfo — Programa Nacional de Informatica na Educacdo, que seria
monitorado pela Seed/MEC; implantacdo do Programa de Extensdo, Melhoria e Inovagédo do
Ensino Médio do Parana (Proem)

1997 Efetivacdo do Programa Televisivo Salto para o Futuro como um Programa de formacéo
desenvolvido até hoje pelo MEC por meio da TV Escola; criacdo e instalagdo de 6 Nicleos de
Tecnologia Educacional - NTEs (biénio 1997/98)

1998 Feira de Informatica ocorrida em julho de 1998 em Faxinal do Céu - efetivou a construcdo de
ambientes especificos para bibliotecas e laboratdrios de informatica, e o financiamento da

compra de computadores e periféricos pelos diretores e presidentes da APM de 912 colégios
do Estado.

1999 Instalacdo de mais seis NTEs nas cidades de: Foz do Iguagu; Maringd; Umuarama;
Guarapuava; Londrina; e mais um NTE em Curitiba.

2000 limplantacdo do 13° NTE no Estado, na cidade de Telémaco Borba.

2003/2010 Implementagdo do Parana digital.

FONTE: SEED-PR (2010)

No estado do Parana, de acordo com as Diretrizes Curriculares para o Uso de

11
I

Tecnologias Educacionais (2010), para dar suporte a politica de inclusdo digital™ e

11 Cabe ressaltar que em nota, tais diretrizes, justificam o termo “inclusio digital” como sendo o “processo de
alfabetizagdo tecnoldgica e acesso a recursos tecnolégicos, no qual estdo inclusas as iniciativas para a divulgagao
da Sociedade da Informacdo entre as classes menos favorecidas, impulsionadas tanto pelo governo como por
iniciativas de carater ndo governamental” (Grupo Telefonica, “A Sociedade da Informagdo - Presente e
Perspectivas”, 2002, p. 35 apud Diretrizes para o uso de tecnologias educacionais / Secretaria de Estado da
Educacdo. Superintendéncia da Educacdo. Diretoria de Tecnologias Educacionais. — Curitiba : SEED — Pr.,
2010. - p. 8 — Cadernos tematicos ).
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universalizacdo de acesso ao uso de tecnologias, foi efetivada uma politica publica
denominada Parana Digital. Dentre as a¢Ges desta politica, em 2007 foram distribuidas 22 mil
televisores multimidia para todas as escolas publicas do estado.

Zanela (2007) ao se referir a politica publica Parana Digital afirma que:

[...] projetos como o Parana Digital, preocupam-se muito pouco com a formagéo dos
professores que, mesmo fazendo o curso de capacitacdo, acabam ndo aplicando
didaticamente, em seu dia a dia, os recursos aprendidos. Os professores, de um lado,
véem-se cobrados em adaptar suas praticas aos avangos tecnolégicos e por outro,
sdo excluidos deste processo, ja que a maioria, mesmo tendo formag&o académica ou
tendo feito cursos de informatica, ndo sabe utilizar o computador no processo
ensino-aprendizagem. (p. 35).

Para justificar a afirmacdo anterior, ao se referir a inadequada formacéo de professores
oferecida pelo Parand Digital, pode-se recorrer por meio de analise pormenorizada, ao
enfoque dado ao uso da TV Multimidia na publicacdo: TV Multimidia - pesquisando e
gravando conteddos no pendrive. Na apresentacdo do equipamento, 0 documento
governamental evidencia, ao dirigir-se aos professores da rede publica do Parana, que usar a

TV Multimidia

[...] € muito facil e pratico. Por meio dela vocé, professor, poderd levar para a sala de
aula imagens, videos, animagfes e audios. Esses recursos, que dao apoio a
aprendizagem e que foram produzidos em diversas midias, como computadores,
filmadoras e méquinas fotogréaficas, tornam-se especialmente relevantes, pois
expandem as situacBes e abordagens da préatica do professor e podem favorecer a
interacdo entre professor e alunos acerca dos conteddos curriculares. (SEED, 2008,
p.12).

Nota-se que, nesta publicacdo institucional, o uso da TV Multimidia é tratado como
algo que requer apenas a habilidade em manusear adequadamente o equipamento. Atitude esta
justificada por favorecer a interacdo do professor com os alunos. Também afirma que os
diversos recursos das midias apoiam a aprendizagem.

Em tese, a aprendizagem deve sim estar em pauta, até mesmo como um discurso que
ird sensibilizar os professores na busca por novas possibilidades de ensino. Porém, este
trabalho de pesquisa ndo pretende abordar aspectos ligados a aprendizagem, mas sim,
exclusivamente a formagdo de professores e o desafio imposto pela “novidade” promovida
pelas TIC na educacéo.

A partir desta constatacao, é importante ressaltar que o uso de uma tecnologia “nova”,

ndo significa necessariamente que sua apropriacao represente uma novidade, isto €, as praticas
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podem continuar tradicionais, dai a importancia de refletir sobre o tema, antes mesmo de
pensar na aprendizagem dos alunos. Sobre a novidade das tecnologias, Brito e Purificacéo,

dizem o seguinte:

Para que as tecnologias ndo se constituam apenas em uma novidade e ndo se prestem
ao disfarce dos reais problemas existentes, julgamos conveniente que os professores
compreendam e aceitem que, atualmente, as mudancas nos proporcionam 0s
instrumentos necessarios para respondermos a exigéncia quantitativa de educacéo,
que esta mesma provoca. O que precisamos saber é como reconhecer essas
tecnologias e adapta-las as nossas finalidades educacionais. (2008, p.33).

O uso das TIC na educacdo deve ser visto como um complemento proativo da acéo
docente sem substituir as demais tecnologias presentes nas escolas, tampouco a importancia
do professor. A busca por um equilibrio faz parte do trabalho de reflexdo para o planejamento
das acdes docentes em torno das TIC. A respeito da inovagdo na educacdo, Gatti (1993)

afirma que:

Quando uma inovacdo surge no horizonte dos educadores, observa-se, em alguns,
deslumbramento em funcéo das possibilidades aventadas por essas inovacdes e, em
outros, ceticismo cronico provocado quer pela decepcdo que professores, diretores e
técnicos em educacdo vém acumulando com as politicas e propostas de inovagdes
educacionais mal implementadas ou descontinuadas pelos sucessivos governos, quer
pela acomodacdo natural que temos a nossas funcbes e pelo incdmodo que
inovacBes podem provocar, na medida em que estas exigem alteracdes de
comportamentos e uso de espacos e tempo j& bem cristalizados. (p.22).

Percebe-se em Gatti diversos aspectos (otimismo, ceticismo, politicas publicas,
desafios em inovar, etc) que antecedem a preocupacdo com a aprendizagem, corroborando
com 0s objetivos deste trabalho de pesquisa cujo enfoque estd na formacdo continuada de
professores de historia do litoral paranaense.

Ainda no que diz respeito a inovacgdo, Belloni (2003) traz uma contribui¢do importante

em seus estudos para caracterizagao deste termo:

A primeira caracteristica da inovagdo é a novidade. Mas, ao contrario da inovacéo
cientifica e tecnoldgica, a inovacdo pedagdgica ndo se caracteriza por ser uma
novidade radical: ela é sempre uma novidade relativa a um certo contexto [...] Uma
segunda caracteristica da inovacao é o produto: ou seja, 0 objeto ao qual se atribui a
virtude inovadora, por exemplo, uma nova tecnologia. Mas, como sabemos, no caso
da educacdo, ndo basta introduzir uma nova tecnologia em qualquer situacdo de
ensino [..]. A terceira caracteristica da inovagdo é a vontade de mudar para
melhorar: inovar ndo é uma obrigacdo mas procede de uma intencdo. (BELLONI,
2003, p.290).
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Independente de posicionamentos contrarios aos discursos institucionais, agdes
proativas ou manutencgdo de préticas tradicionais, a TV Multimidia pode ser considerada uma
inovacdo cientifica e tecnologica, porém faz-se necessario investigar se de fato, tal
equipamento tem se constituido numa inovacao pedagogica, haja vista a formacéo continuada
proposta pela SEED-PR. Assim sendo, o préximo tdpico ird ilustrar a concep¢do tedrica de

formacéo continuada adotada pela politica publica Parana Digital.

2.4.1 A concepcdo de formacao continuada adotada pelo Parana Digital

As informacGes encontradas nas Diretrizes Curriculares para o Uso das Tecnologias
Educacionais do estado do Parana (2010) suscitaram para o trabalho empirico desta pesquisa,
importantes questionamentos no que se refere a formacdo continuada dos professores

conduzida pela SEED-PR a partir da politica publica Parana Digital.

Os autores™? das diretrizes afirmam que devido ao cenario atual de desenvolvimento

tecnoldgico bem como as mudangas sociais dele oriundas, no que diz respeito a educacao,

[...] se tem procurado construir novas concepcbes pedagogicas elaboradas sob a
influéncia do uso dos novos recursos tecnoldgicos, resultando em praticas que
promovam o curriculo nos seus diversos campos dentro do sistema educacional. A
extensdo do uso desses recursos tecnoldgicos na educacdo ndo deve se limitar
simplesmente ao treinamento de professores para 0 uso de mais uma tecnologia,
tornando-os meros repetidores de experiéncias que nada acrescentam de
significativo a educagdo. (SEED-PR, 2010, p.5).

A partir desta citacdo, é possivel afirmar que, teoricamente, as Diretrizes Curriculares
para 0 Uso de Tecnologias Educacionais superam a viséo utilitarista das TIC pautando-se por
uma formagéo que vai além de treinamento de professores.

Pode-se evidenciar, teoricamente, a importancia que os autores das diretrizes ddo a
necessidade de uma apropriacdo critica das TIC para uma pratica docente que oportunize “[...]
novas formas de ver, ler e escrever 0 mundo. Contudo, é importante que essas ferramentas
tecnologicas estejam aliadas a um procedimento continuado de formacdo docente,

potencializando o pensamento sobre as praticas pedagogicas” (SEED-PR, 2010, p.5).

12 Aldemara Pereira de Melo, Ana Rita Bortolozzo, Ana Sueli Ribeiro Vandresen, Arnoldo Brasilio Filho, Cineiva Campoli
Paulino Tono, Cristiane Rodrigues de Jesus, Dolores Follador, Eliane Dias Lunardon, Eguimara Selma Branco, Elciana
Goedert Fernandes, Eliz Silvana Freitas Kappaum, Elizabete dos Santos, Eziquiel Menta, Gilian Cristina Barros, Gisele do
Rocio Guimaraes, Leda Maria Corréa Moura, Marcelo Lambach, Marcos Cesar Cantini, Monica Bernardes de Castro
Schreiber, Rosa Vicente Peres, Sandra Andrea Ferreira, Suelen Fernanda Machado, Tania Luiza Bonassa e Vanilza Josefi.
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Portanto, pode-se concluir que a concepcao de formacéo continuada da politica publica
Parana Digital procura unir a reflexdo e a técnica, o planejamento ¢ a agao, “[...] a fim de que
todos os agentes envolvidos sejam capazes de se posicionar de uma maneira critica e criativa
frente ao tema, tendo clareza para si na hora de fazer as escolhas que conduzirdo as suas
praticas” (SEED-PR, 2010, p.6).

Constata-se que este posicionamento tedrico estd em conformidade com os diversos
autores expostos neste trabalho, mas ndo expressa os apontamentos de Zanela (2007) ao se
referir como a formacdo oferecida pelo Parana Digital ocorre na pratica. Os dados
conclusivos desta dissertacdo ilustrardo se a politica publica em questdo esta sendo efetivada

no litoral paranaense.

No tocante a formagdo continuada para o uso de tecnologias educacionais, as
diretrizes apontam falhas nos processos anteriores ao advento do Parana Digital. Por meio do
Programa Nacional de Informatica na Educacdo (Proinfo), foram criados os Nucleos de
Tecnologia Educacional (NTES) responsaveis pela centralizacao das acfes de sensibilizacéo e
de capacitacdo do professor para incorporar o computador na prética docente. O Prolnfo
previu, para o Estado do Paran4, a instalacdo de 13 NTEs que seriam distribuidos pelo estado.
E no tocante a centralizacdo dos NTES, que as Diretrizes apontam os erros na conducio do

processo de formacdo uma vez que esse

[...] modelo de atendimento mostrou-se limitado e inadequado, pois a &rea de
abrangéncia do NTE era muito ampla e havia também a dificuldade dos
profissionais se deslocarem das suas escolas até a sede do NTE. Outro fator
preponderante foi a metodologia utilizada nas formagdes, pautada na pedagogia de
projetos, emanada pela esfera federal. Essa metodologia, trazia como acdo a ser
implementada nas escolas, um projeto que deveria ser desenvolvido com o auxilio
das tecnologias. (SEED-PR, 2010, p.7).

A partir do Parana Digital, a formag&o continuada deixou de ser atendida pelos NTE"s
e passou paras as Coordenacdes Regionais de Tecnologia e Educagdo (CRTE). De 13 NTE’s
passou-se a 32 CRTE’s no ano de 2004. De acordo com as diretrizes, cada 10 escolas, tem um
assessor’®, além de 02 técnicos de suporte em cada uma das coordenacdes. As diretrizes
também citam a Coordenacéo de Apoio ao Uso de Tecnologias (CAUTEC) cujo objetivo é
atuar na formacdo continuada dos assessores das CRTEs e professores da rede publica

estadual de educagdo. Essa medida, de acordo com as diretrizes contempla“[...] a inclusao

13 A atuacdo do assessor da CRTE pauta-se numa concepgdo que tem o professor como autor, portanto sujeito
que constréi e produz conhecimento, e as tecnologias educacionais como recursos pedagogicos. (SEED-PR,
2010, p. 15)
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socio-digital, no contexto de integracdo das midias web, televisiva e impressa” (SEED-PR,
2010, p. 10). O capitulo que encerra esta dissertacdo trara informacGes pormenorizadas a
respeito do trabalho realizado pela CAUTEC.
Com a publicacdo, em 2010, das Diretrizes para o Uso de Tecnologias Educacionais
do Estado do Parand, considerou-se que
[...] o uso das tecnologias na educacdo deve estar apoiado numa filosofia de
aprendizagem que proporcione aos estudantes oportunidades de interacdo e,
principalmente, a construgdo do conhecimento (MEC, 2007), é necessario que se

tenha clareza do trabalho que o professor desempenha, enquanto mediador desse
conhecimento. (SEED-PR, 2010, p. 11).

As diretrizes alertam, portanto, para a importancia de um profissional professor
mediador do conhecimento, integrado ao seu tempo, comprometido em se apropriar
criticamente das TIC em sua pratica docente.

Em 2007, a instalacdo da TV Multimidia em todas as salas de aula da rede publica de
ensino, de acordo com as Diretrizes Curriculares para 0 Uso de Tecnologias Educacionais
“[...] representou a concretizagdo na pratica pedagogica de uma politica publica que aponta
para o uso de tecnologias de informacdo e comunicacdo como um diferencial de qualidade na
educacdo bésica (SEED-PR, 2010, p.9).

Para justificar o diferencial de qualidade na educacdo basica, as diretrizes garantem
que a “[...] formacgdo continuada ¢ uma politica da SEED-PR que visa a qualificacdo dos
profissionais, focada na pratica de ensino e no aprofundamento de conhecimento nas areas
especificas, compreendendo aperfeicoamento e atualizacdo” (SEED-PR, 2010, p.27). Cabe
ressaltar que a pesquisa de campo, cujas consideracBes estardo expostas no capitulo
conclusivo deste trabalho, ndo constatou a afirmativa da SEED-PR pertinente ao
aprofundamento que se refere. Tanto no depoimento dos professores, como nos
esclarecimentos prestados pela equipe da CAUTEC/DITEC, ficou evidente que as
especificidades da area de historia ainda ndo foram contempladas numa proposta de formacao
continuada para o uso da TV Multimidia.
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3. TEMAS ESTRUTURANTES DE UMA PROPOSTA DE FORMACAO
CONTINUADA PARA O USODASTIC

Ap0s a leitura do primeiro capitulo, fica evidente o desafio imposto pelas TIC quando
se vislumbram propostas de formacgdo continuada. Quer seja por imposi¢des, quer seja como
incentivo aos professores que ousam inovar, tal desafio € legitimo desde que a classe docente
apresente livre iniciativa em se atualizar e esteja apoiada institucionalmente por uma politica
publica efetiva, afinal de contas, as “[...] praticas pedagdgicas inovadoras acontecem quando
as instituicdes se propdem a repensar e a transformar a sua estrutura cristalizada em uma
estrutura flexivel, dindmica e articulada” (VALENTE, 1999, p. 11).

Neste sentido, o primeiro capitulo foi, gradativamente, anunciando tematicas de
reconhecida relevancia no trato com as questdes que envolvem a formacéo de professores.

Faz-se necessério, a partir de agora, pontuar temas ou contetidos estruturantes™* para
que os mesmos possam servir de base material na consolidagdo e respaldo as iniciativas
vinculadas a formacdo continuada dos professores de historia da rede pablica do estado do
Parana. Em evidéncia estara o uso das TIC, com especial atencdo a TV Multimidia. Ressalta-
se que esta pesquisa entende como contelidos estruturantes trés areas distintas que dialogam
entre si — comunicacdo, educagdo e histéria. O capitulo que segue ir4 abordar as duas
primeiras como forma de ilustrar previamente, aspectos tedricos necessarios para uma
formacédo continuada que leve em conta a area historia. Esta, por sua vez, serd pormenorizada
a luz dos conceitos que fundamentam as Diretrizes Curriculares da Educacéo Béasica do estado
do Parand, ou seja, o capitulo posterior trard as contribui¢fes especificas da area, num
esforgo de torna-las compativeis aos demais temas.

Isto posto, é importante ilustrar que o tema imagem, notoriamente relacionada nesta
pesquisa pelo uso da referida TV, tera como uma das referéncias a obra “O Contetido da

5515

Imagem”™, uma publicagdo da Editora da UFPR, cujo autores sdo José Antonio Moreiro

¥ Apologia ao termo “Contetidos Estruturantes” exposto nas Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica do
Estado do Parana, as quais definem como “[...] os conhecimentos de grande amplitude que identificam e
organizam os campos de estudos de uma disciplina escolar, considerados fundamentais para a compreensao de
seu objeto de estudo e ensino” (SEED-PR, 2009, p.63). Ressalta-se que para este trabalho, em vez de “campos de
estudo de uma disciplina escolar”, “campos de estudo da pesquisa académica”.

Neste trabalho, é destacada a importancia das imagens como documentos por sua presenca social, continua e
imediata para qualquer tipo de cidaddo, valorizadas por seu testemunho historico (de congelamento da
realidade), seu valor como memoéria das mais diversas instituicdes, assim como seu papel informativo

fundamental na sociedade atual (ARILLO e GONZALEZ, 2003, p.127).
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Gonzélez™® e Jests Robledano Arillo'’. Na apresentacdo desta obra, Leilah Santiago Bufren
afirma que da

[...] foto ao cinema, em menos de um século, a sociedade vem presenciando o
aperfeicoamento de formas de expressdo pela imagem, cuja importancia, por sua
vez, provoca um aumento continuo do patrimdnio grafico por ela gerado. A imagem
se impde ao mundo cultural, a0 mundo cientifico e de maneira especial aos
processos educacionais, interferindo nos modos de producdo, difusdo e recuperacéo
de conhecimentos. (p.7).

Pode se notar, nesta apresentacao, o recorte temporal que estabelece a evolugao do uso
da imagem. Este contexto histdrico (século XX) também serad explorado sob a luz de outros
tedricos que lancaram o olhar a diversos aspectos relacionados aos meios de comunicacao de
massa. Vislumbrando a hipotese de que a “[...] educagdo se fundamenta cada vez mais na
imagem” (ARILLO ¢ GONZALEZ, 2003, p.12) e tendo em vista a pratica docente em
historia, por meio da TV Multimidia, os estudos destes autores apresentam-se como uma

importante fonte de consulta para esta pesquisa.

3.1 Comunicacéo e Educacao — dialogos possiveis

Antes de adentrar nos aspectos técnicos relacionados a leitura da imagem, numa
perspectiva voltada a pratica docente em historia, esta pesquisa optara no que se refere a
revisdo bibliogréfica, pelas discussdes de autores da area de comunica¢do com énfase no
histérico da comunicacdo propriamente dita bem como na histéria das teorias da
comunicacdo. A televisdo ganhara destague para se entender como alguns estudiosos avaliam
sua influencia nos processos educativos, sobretudo pelos aspectos ideologicos que as
emissoras, supdem-se, sustentam muitas vezes de maneira obscurantista e alienadora. Podera
ser verificado que, de alguma forma, a televisdo exerce influéncia no cotidiano escolar, e
assim sendo, precisa ser considerada num planejamento que vise a formagdo continuada dos

professores.

'° Diplomado no Curso de Profesorado de Educacion General; Licenciado em Filosofia y Letras e Doutor em
Histdria. Sua experiéncia docente, iniciada em 1982 como Professor Tutor na UNED, continuou com o cargo de
Coordenador de Curso e de Professor Adjunto na Facultad de Ciéncias de la informacién da Universidad
Complutense. Foi professor titular da Universidad de Murcia e da Universidad Carlos 111 de Madrid, onde atua
como Professor Catedratico, desde 1995.

7 Doutor em documentagao desde 1996, é professor do Departamento de Biblioteconomia y Documentacién da
Universidad Carlos Il de Madrid, onde ministra disciplinas relacionadas com a aplicagdo da informatica a
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Ainda sera colocado em questdo o dialogo entre educacdo e comunicagdo a partir de

referenciais ligados a Educomunicac&o®®. De acordo com Grilo (2009)

O conceito de Educomunicacdo insere-se em uma trajetéria histérica que busca
pensar a relacdo dos meios de comunicacdo com a vida social e do espaco educativo
permeado por estes meios. Desde o inicio do século XX, sdo registradas teorizacdes
e projetos desenvolvidos sobre o tema, sem haver, no entanto, uma linha conceitual
que una todos esses conceitos. (p.55).

Pode-se inferir que a Educomunicacdo, na relacdo entre as distintas areas que a
compdem, ndo polariza exclusivamente seus apontamentos para o0 ambiente escolar. Trata-se
de tema amplo, que envolve a vida social, 0s meios de comunicacdo e a escola como
referéncia para as abordagens desta area em desenvolvimento.

As consideracdes a seguir serdo a respeito dos meios de comunicacao de massa.

3.2 Um olhar sobre a evolugéo dos meios de comunicacao de massa

Conforme afirma Prado (2003, p.141) se “[...] a comunicacdo aparece como
encruzilhada € pela razdo de estar o campo em constitui¢do [...]”, debater sobre um campo em
constituicdo é, no minimo, uma tarefa que traz mais perguntas do que respostas. Nas palavras
de Mattelart (2005)

Situados na encruzilhada de varias disciplinas, 0s processos de comunicagdo
suscitaram o interesse de ciéncias tdo diversas quanto a filosofia, a histéria, a
geografia, a psicologia, a sociologia, a etnologia, a economia, as ciéncias
politicas, a biologia, a cibernética ou as ciéncias cognitivas. (p.9).

Assim sendo, o rol de possibilidades transversais em torno da comunicacdo em
didlogo com outras areas constitui-se em tarefa legitima quando se pensa, por exemplo, em
aproxima-la da educagdo num mesmo objeto de pesquisa.

Muito antes de se imaginar as redes sociais como um veiculo de comunicagdo
instantaneo entre as pessoas, a humanidade ja buscava o aperfeicoamento das formas de se
comunicar. Tais formas representaram e ainda representam influéncias nas mudancas de
comportamento e pensamento dos individuos e da sociedade. De acordo com DeFleur &
Rokeach (1993):

8A aproximagdo entre a comunicagdo e a educacdo tem como busca incessante o aprendizado globalizado,
generalizado. Ndo um conhecimento polarizado em escola e meios de comunicagdo, mas amplo, que possibilite
ao individuo refletir sobre suas vivéncias e circular pelos mais diferentes espagos (GRILO, 2009, p.48).
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Entender essas mudangas e suas conseqliéncias facilitard apreciar um importante
aspecto de nossos veiculos de massa contemporaneos: apesar de s6 terem chegado
recentemente, ja sdo tdo fundamentais em nossa vida cotidiana que poderao ajudar a
modelar o destino de nossa espécie no futuro. (p.18).

Por ser relativamente recente, e sem ddvida fundamentais a vida cotidiana, o desafio
para entender a comunicacdo, ¢ “[...] toma-la como parte integral dos contextos mais amplos
da vida social [...]” (THOMPSON,1998, p.20).

Seguindo esta linha de raciocinio, faz-se necessario “[...] construir um paradigma de
conhecimento em que o discurso reflexivo ndo seja totalmente estranho ao senso comum dos
agentes sociais da comunicacdo, expresso tanto na midia quanto na diversidade das praticas
culturais” (SODRE, 2003, p. 310).

Na busca por um paradigma de conhecimento, importa ilustrar alguns aspectos
remetendo-se a historia da humanidade em consonancia com a comunicacdo. Entende-se desta
forma pois “[...] a crescente capacidade para comunicar-se cabal e perfeitamente [...] levou ao
desenvolvimento de complexa tecnologia, e a mitos, lendas, explicagdes, l6gica, habitos, e as
regras complexas para o comportamento que possibilitaram a civilizacdo” (DEFLEUR &
ROKEACH, 1993, p. 22).

Desde um passado remoto, tendo como referéncia o surgimento das primeiras
civilizagbes, comunicacdo e tecnologia foram incorporadas como processo de

desenvolvimento da existéncia humana. Defleur e Rokeach (1993) ainda afirmam que a

[...] histéria da existéncia humana, pois, deve ser mais adequadamente explicada por
uma teoria de transi¢cfes — isto é, explicada em funcdo de etapas distintas no
desenvolvimento da comunicagdo humana, cada uma das quais teve profundas
conseqliéncias tanto para a vida individual quanto para a coletiva e social. Em suma,
essas eras foram associadas ao desenvolvimento da sinalizacdo, da fala, da escrita,
da impressdo e da comunicagdo com os veiculos de massa conforme os conhecemos
hoje. (p. 22).

Mesmo estabelecendo uma série de etapas postas de maneira a ilustrar uma sequéncia
evolutiva, deve-se considerar neste raciocinio, que em grande parte das sociedades 0 processo
fundamental de comunicacdo é a fala, no entanto, a maioria delas ultrapassou as limitacGes
dessa etapa ao acrescentar a escrita, a imprensa e os veiculos modernos da midia uma vez que

“[...] a histéria da comunicagdo humana tem sido de combinagdo de sistemas de
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comunicacdo™ antes do que de simples passagem de um para outro” (DEFLEUR e
ROKEACH, 1993, p. 24).

Desta maneira, Defleur e Rokeach (1993) se referem a histéria da humanidade
acompanhada pela evolugdo da comunicagéo, sem estabelecer uma analise em série dos fatos,
uma vez que nédo ocorreu de maneira linear.

Neste tocante, Levy (1993, p.10) afirma que

[...] a sucessdo da oralidade, da escrita e da informéatica como modos fundamentais
de gestdo social do conhecimento ndo se da por simples substituigdo, mas antes por
complexificacdo e deslocamento de centros de gravidade. O saber oral e 0s géneros

de conhecimento fundados sobre a escrita ainda existem, é claro, e sem divida irdo
continuar existindo sempre.

Portanto, milhares de anos foram necessarios para espécie humana aperfeicoar seus
sistemas de comunicagdo. Contudo, é mister extrair desta abordagem 0s processos evolutivos
humanos em compasso com a comunicacdo e 0s meios de producdo capitalista a partir do

final do século XIX, pois foi um periodo de

[...] invencdo dos sistemas técnicos basicos da comunicagdo e do principio de livre
comércio, [...] viu nascer noc¢bes fundadoras de uma visdo de comunicagdo como
fator de integracéo das sociedades humanas. Centrada de inicio na questdo das redes
fisicas, e projetada no nicleo da ideologia do progresso, a no¢do de comunicacao
englobou, no final do século XIX, a gestdo das multiddes humanas. (MATTELART,
2005, p. 13).

Tendo em vista que “[...] a natureza dos processos de comunicacdo de uma sociedade
esta significativamente relacionada com praticamente todos os aspectos da vida diaria de sua
gente” (DEFLEUR & ROKEACH, 1993, p. 25) fica evidente, em fungdo do avanco
tecnoldgico, como a referida gestdo de multiddes, fez a comunicacdo de massa assumir
propor¢Oes continentais.

Cabe ressaltar que neste momento histérico, 0 mundo viveu a tensdo causada pelo
choque entre nagdes imperialistas que resultou, nos primeiros anos do século XX, a primeira
Guerra Mundial. Vivia-se na Europa, por ocasido das unificacfes da Italia e da Alemanha um
surto nacionalista conservador gerador de tensdo e de novas configuragcdes geogréaficas
oriundas da idéia de territorio e a nocdo de Estado. O espaco fisico tornou-se referéncia

essencial para a organizacdo da sociedade.

19 0s autores dividem a histéria dos sistemas de comunicagéo em eras, a saber: Era dos Simbolos e Sinais; Era da
Escrita; Era da Impressdo, Era da Comunicagdo em Massa e; Era dos Computadores.
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Enquanto os europeus neocolonizavam fatias consideraveis do mundo, e dividiam-se
em politicas de aliangas que indicavam um eminente choque de interesses, os Estado Unidos
da América iam aos poucos se constituindo como grande nacao capitalista que, com o advento
da | Guerra, influenciaram o destino do conflito e se consolidaram como grande poténcia
mundial nas primeiras décadas do século XX.

Neste periodo de consolidacdo do american way of life, durante

[...] a década de 1910, a comunicacdo nos Estados Unidos encontra-se ligada a um
projeto de construcdo de uma ciéncia social sob bases empiricas. A Escola de
Chicago ¢ a sua sede. Seu enfoque microssocioldgico dos modos de comunicagao na
organizacdo da comunidade harmoniza-se com uma reflexdo sobre o papel da
ferramenta cientifica na resolucdo dos grandes desequilibrios sociais. A supremacia
dessa escola durarg até as vésperas da Segunda Guerra Mundial. (MATTELART,
2005, p. 29).

Foi neste periodo (primeira década do século XX) que, em se tratando de comunicagdo
de massa, “[...] o cinema virou uma forma de divertimento familiar. Isto foi seguido em 1920
pela criacdo do radio doméstico e, nos anos 40, pelo inicio da televisdo doméstica”
(DEFLEUR & ROKEACH, 1993, p. 41).

Conforme afirma Belloni (2006, p.7), do “[...] cinema mudo as redes telematicas, as
principais instituicdes sociais foram sendo transformadas por estas tecnologias que, nos dias
de hoje [...] estdo compreendidas na expressdo tecnologias de informacdo e comunicagao
(TIC).”

Nestas transformacdes, percebe-se como a comunicacdo de massa surgiu e passou a
ser conduzida no século XX. Os filmes, por exemplo, que atendiam uma modalidade de
divertimento, de acordo com Adorno (1985) “[...] sao feitos de forma que sua apreensdo
adequada exige, é verdade, presteza, dom de observacdo, conhecimentos especificos, mas
também de tal sorte que proibem a atividade intelectual do espectador, se ele ndo quiser
perder os fatos que desfilam velozmente diante de seus olhos” (ADORNO, 1985 p. 119).

Voltando-se para entretenimento familiar num primeiro momento, os filmes
assumiram um papel persuasivo, engajados pelo contexto entdo belicoso, o qual abatia o

mundo nas primeiras décadas do século XX.

A Grande Guerra dera & industria do filme norte-americano um impulso sem
precedentes. [...] A posi¢do politica dos Estados Unidos na Primeira Guerra Mundial
[...] teve 0 mais expressivo impacto no cinema norte-americano como veiculo de
massa. Tornou-o um veiculo de significado mundial. (DEFLEUR & ROKEACH,
1993, p. 95).
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Uma vez ampliada consideravelmente a abrangéncia dos meios de comunicagédo em

sua funcdo persuasiva, a eficacia despotica da informacédo consistia

[...] em ocultar, do melhor modo possivel, o controle totalitario dos pensamentos,
dos gestos, da palavra, enfim do desejo. O sistema de informacgédo desempenha ai um
papel fundamental. De fato, a informacdo pode ser experimentada como uma

dopagem, um vicio, alimentados pela sociedade industrial monopolistica” (SODRE,
1984, p. 45).

Adorno ao se referir a esta natureza monopolizadora dos meios de comunicacdo de
massa, sobretudo no que diz respeito ao poder de persuasao da televisdo (que apresenta uma
forma de compreensdo da realidade) afirma que “[...] é possivel referir-se a televisdo enquanto
ela se coloca diretamente a servigo da formacéo cultural, ou seja, enquanto por seu intermédio
se objetivam fins pedagdgicos (porém) existe uma espécie de funcdo formativa ou
deformativa operada pela televisdio como um tal em relagdo a consciéncia das pessoas”
(ADORNO, 1995, p. 76).

Adorno atribui em sua afirmativa, uma fungéo deformativa exercida pela televiséo, de

maneira a sinalizar que o

[...] espectador ndo deve ter necessidade de nenhum pensamento proprio, o produto
prescreve toda a reagdo: ndo por sua estrutura tematica — que desmorona na medida
em que exige o pensamento - mas através de sinais. Toda ligacdo I6gica que
pressuponha um esforgo intelectual é escrupulosamente evitada” (ADORNO, 1985,
p.128).

Referindo-se a televisdo, Sodré (1984) diz que esta tem sido um meio de dominagédo
da indastria cultural, termo conhecido desde 1947 a partir da obra Dialética do
Esclarecimento, de Adorno e Horkheimer. Tais autores tinham como objetivo denunciar que,
nas relacGes de troca de mercadorias a que sdo reduzidas todas as relagfes sociais, o produto
cultural perde seu sentido, deixa de ser arte ou cultura e passa ter um valor de troca. Como se
atendesse a valores capitalistas ligados a producdo em série, tipica da era industrial, o produto
cultural perde sua caracteristica peculiar — sua unicidade.

Diante deste quadro de reificacdo da cultura, os telespectadores, sdo “[...] reduzidos a um
simples material estatistico, [...] distribuidos nos mapas dos institutos de pesquisa em grupos
de rendimento assinalados por zonas vermelhas, verdes e azuis” (ADORNO,1985,p.116).

Assim sendo, é possivel entender como a industria cultural esta intimamente ligada ao

sistema capitalista, interessado na formacao de consumidores acriticos. Para Adorno (1995, p.
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79), a televisdo “[...] deveria conduzir as pessoas, por exemplo, a capacidade de desmascarar
ideologias; deveria protegé-las ante identificacdes falsas ¢ problematicas [...]”.
Ou seja, 0 autor estabelece que a televisao deve possibilitar a formacao critica de seus

telespectadores. Porém, o modelo que parece persistir € aquele em que 0s

[...] produtores olham os receptores ndo como parceiros co-presentes, num dialogo,
mas como espectadores andnimos a quem eles devem agradar, persuadir, entreter e
informar, cuja atengdo eles podem ganhar ou perder e cuja audiéncia é a condicao
sine qua non da existéncia de suas atividades”(THOMPSON, 1998, p.92).

Tendo em vista a natureza formadora bem como deformadora na relagdo entre
produtores e receptores, Silva e Altoé (2010) afirmam que a

[...] televisdo é o veiculo de maior penetracdo e disseminacdo de mensagens. Por

apresentar 0s tracos da ideologia do capitalismo, € considerada o icone

representativo da inddstria cultural. [...] induz o telespectador a desenvolver a

necessidade de consumo por meio de bens simbdlicos, mesmo reafirmando estar

sempre em funcéo de seu puablico com servigos gratuitos. A imagem é seu produto e
a informacéo sua mercadoria, transmitidas por meio do entretenimento e lazer. (p.1).

Fica evidente para estes autores que a influéncia exercida pela televiséo, enquanto uma
espécie de interlocutora da indastria cultural € o de vender produtos por meio de uma
narrativa imageética, tendo na informacdo a mercadoria a ser adquirida simbolicamente pelo
telespectador. Como que numa constante barganha, a televisdo estimula o consumo ao atender
0s interesses daqueles que se apropriam de seus servi¢os. Belloni afirma que “[...] de fato, a
televisdo € apenas um produto da tecnologia, uma maquina que, ao ser inventada, exigiu que
se inventasse também seu uso (valor) e acabou impondo-se ao homem, acorrentado-o ao lazer
facil e barato, a representacdo em lugar da experiéncia” (BELLONI, 2001, p.58).

Portanto, de acordo com estes autores, a televisdo presta a industria cultural a funcéo
de angariar consumidores a partir daquilo que simbolicamente é repercutido como
mercadoria, neste sentido, informacdo sem um compromisso de formar telespectadores
criticos. Enquanto sistema tecnologico, a televisdo “[...] atravessa grandes transformacdes e
vive uma nova fase no seu desenvolvimento material, tanto nos modos de difusdo quanto de
producao de linguagens” (OROFINO, 2005, p. 73).

Esta nova fase pode estar ligada a importancia de se colocar em questdo, numa
perspectiva educacional, o debate sobre os meios de comunicagdo de massa e suas

repercussoes na escola. Zuin (1995) afirma que
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Os meios de comunicagcdo de massa, enquanto instrumentos responsaveis pela
propagacao de valores e normas de comportamento, também como as formas como
suas ldgicas medeiam e estruturam as relagdes sociais, inclusive as desenvolvidas
nas escolas, sdo questdes que necessariamente devem ser debatidas e pesquisadas.
(p. 172).

Portanto, mesmo condicionada ao entretenimento a qualquer custo para manter
elevado os indices de audiéncia e tendo em vista seu desenvolvimento técnico, ndo se descarta
0 potencial educativo da televisdo, dai a necessidade pelo debate e pesquisas sobre este tema
para integrar, em parte, a grade curricular de propostas para formacdo continuada de
professores para o uso das TIC. Qualquer que seja a proposta, a mesma néo pode estar alheia
ao fluxo de informacéo produzido pelas diversas midias pois, é ai que reside, criteriosamente,

uma possivel producéo de conhecimento. De acordo com Kellner (2001):

Numa cultura contemporanea dominada pela midia, os meios dominantes de
informacdo e entretenimento sdo uma fonte profunda e muitas vezes ndo percebidas
de pedagogia cultural: contribuem para nos ensinar como nos comportar e 0 que
pensar e sentir, em que acreditar, o que temer e desejar [...] Aprendendo como ler e
criticar a midia, resistindo a sua manipulacdo, os individuos poderdo fortalecer-se
em relacdo a midia e a cultura dominantes. (KELLNER, 2001,p.10).

Percebe-se que, pelo viés do consumo e entretenimento, surge uma pedagogia
midiatica obscurantista, capaz de influenciar comportamentos e desejos dos telespectadores,
manipulando de maneira velada, a formacdo de um individuo que s6 ird se libertar da
influéncia midiatica, a partir do momento em que aprender a lancar um olhar critico sobre o
que lhe é apresentado como informacgdo por meio da imagem.

Considera-se, portanto, que “[...] 0 consumo de imagens tornou-se um fato diario em
nossa vida social; “[...] em nossa sociedade a linguagem grafica ocupa um espaco cada vez
maior” (ARILLO e GONZALEZ, 2003, p.13).

Esta sociedade a qual se referem os autores esta sujeita aos avangos propiciados pelos
sistemas digitais® que amplificam a velocidade de difusdo da informacdo por meio da
imagem. Tendo em vista metas comerciais e politicas institucionais, as emissoras televisivas,

como meio para estas imagens, nao sdo imparciais, portanto,

20 Aqueles que permitem que a informacdo seja organizada eletronicamente em bytes, em pequenas unidades
discretas de informacdo que podem ser comprimidas durante a transmissao e descomprimidos na chegada. Isto
permite que uma quantidade bem maior de informacdo possa se deslocar por qualquer conduto dado, seja ele o
cabo, satélite ou sinais terrestres (isto também abre zonas do espectro de uso ndo utilizadas previamente) e em
grande velocidade sobre longas distancias. Na realidade, o impacto das novas tecnologias em geral e dos
sistemas digitais em particular pode ser resumido em termos de velocidade, volume e distancia. O que quer dizer
maior informacdo em maior velocidade em longas distancias (BARKER, 1999, p. 48).
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[...] ndo podemos perder de vista o fato de que a midia dominante continua a atender
aos interesses do mercado e ndo aos interesses dos telespectadores — muito menos
aos anseios das criancas e adolescentes — enquanto cidaddos. E, neste sentido, a
grande tendéncia é a de que os textos midiaticos fagam prevalecer as representacdes
dominantes que sustentam o ideario de uma sociedade de consumo excludente, que
incentiva o descartavel e o predatério. (OROFINO, 2005, p. 44).

Porém, a televisdo, como McLuhan afirma, ndo criou a mensagem ou a informacao,
apenas “[...] acelerou e ampliou a escala das fun¢des humanas [...]” (McLUHAN, 1979, p.22).

Ou seja, ao se analisar a influéncia da televisdo na vida das pessoas, € preciso entender
seu papel dinamizador no que diz respeito a difusdo da informacéo e ndo concebé-la como a
ferramenta criada exclusivamente para alienar os telespectadores.

No ambito educacional a televisdo enquanto recurso técnico oferece diversas formas
de mediagdo com o conhecimento, como é o caso da TV Multimidia e seus aspectos técnicos.

E preciso entender a televisdo ndo apenas sobre o prisma das emissoras, carregadas de
ideologias, compromissos mercadoldgicos e aspectos politicos que as permeiam. Faz-se
necessario ilustrar como a imagem, componente essencial da televisdo, pode de fato ser uma
aliada na concepcdo/composicdo de uma grade curricular voltada a formacdo de professores

para o uso das TIC.

3.3 Imagem

Referéncias ligadas ao uso da imagem podem ser verificadas nas Diretrizes
Curriculares da Educacdo Basica para a disciplina de histéria. Este documento ilustra o
trabalho com vestigios e fontes histéricas plausiveis de serem vinculadas a uma pratica
docente suportada pela TV Multimidia. Importante ressaltar que este aparelho ndo é, em

nenhum momento, evidenciado nas Diretrizes, contudo, 0 que segue, aproxima-se de seu uso:

Ao trabalhar com vestigios na aula de Historia, é indispensavel ir além dos
documentos escritos, trabalhando com os iconograficos, os registros orais, 0s
testemunhos de historia local, além de documentos contemporaneos, como:
fotografia, cinema, quadrinhos, literatura e informatica. Outro fator a ser observado
é a identificagdo das especificidades do uso desses documentos, bem como entender
a sua utilizacéo para superar as meras ilustracfes das aulas de Histéria. (SEED-PR,
2009, p. 69).

Entende-se que os documentos contemporaneos exemplificados nesta citacdo podem
estar vinculados a pratica docente em histéria por meio dos recursos da TV Multimidia.

Porém, antes de descortinar os referenciais metodologicos propostos pelas diretrizes,
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plausiveis de serem adaptados ao uso da TV Multimidia, é importante ressaltar que dentre os
diversos aspectos pertinentes a televisdo, esta pesquisa ira se ater especificamente a imagem.
Questionamentos relevantes, baseando-se em autores de areas distintas, porém voltados ao
estudo da imagem ou das TIC (ARILLO e GONZALEZ, 2003; AUMONT, 1993; e
BELLONI, 2001) irdo contribuir para a conclusdo deste capitulo.

A partir da fundamentacdo teodrica que serd discorrida, considera-se importante, na
medida em que se realiza a leitura, ter em mente algumas indagacdes, tais como: 0 que
representa a imagem para os professores ao planejarem uma aula de historia com este
recurso? O que faz chamar a atencdo numa imagem a ponto de ser vinculada a préatica
docente em histéria? As imagens sdo destinadas para quem ou para quais USOS
educacionais? Seria um elemento de mediacdo para consolidacdo da informacdo em
conhecimento? Ou no caso da pratica docente em historia, seria a imagem um elemento
essencial para a analise de um determinado passado historico?

A luz dos temas estruturantes que fundamentam este capitulo, entende-se que tais
guestionamentos sdo relevantes na concep¢do de uma grade curricular de formacdo de
professores de histdria para o uso das TIC.

Insiste-se no dialogo entre as areas da Comunicacdo e Educacdo uma vez que podem
servir de elemento norteador na busca por solugdes praticas que envolvam as TIC e as
iniciativas de formacdo. Também ampliam os questionamentos quanto a viabilidade de inserir
no cotidiano escolar, as tecnologias de informag¢do e comunicacdo, uma vez que a “[...]
entrada das TIC nas escolas ocorreu sobretudo como resultado da pressdo do mercado,
estando a instituicdo escolar em franca defasagem com relacdo as demandas sociais e a
cultura das gera¢des mais jovens” (BELLONI, 2001, p.17).

A partir deste ponto de vista, por exemplo, pode-se questionar: se as TIC surgiram
como uma imposicdo mercadoldgica para os estabelecimentos de ensino, podem ser
considerados, realmente, importantes para a pratica docente?

Este e tantos outros questionamentos poderdo ser instigados na medida em que o leitor

deparar-se com as discussdes propostas.

3.3.1 Importancia e func¢des da imagem

Costa (2005, p.35) afirma que a imagem era apenas um adereco na esfera educacional

“[...] na divulga¢do cientifica e na producao literaria, porém, hoje, os mais diversos campos
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do saber, da producdo e da comunica¢do humana se apdiam na linguagem visual e na
representacdo imagética”.
Uma vez estabelecida a importancia da imagem, Arillo e Gonzalez (2003) posicionam-
se da seguinte maneira:
A imagem apresenta a cada dia maior importancia como meio de expressdo em
nossa sociedade, 0 que provoca um aumento continuo do patriménio grafico. Ela
esta presente tanto no mundo cultural (visualizacdo de pecas e edificios artisticos,
exposicdo de fotos, industria cinematogréafica, identificacdo e difusdo de objetos de
museu...) quanto no mundo cientifico (visualizacdo de processos, estudos climaticos,

medi¢des e localizagbes geogréficas e arqueoldgicas, observacdes e diagndsticos
médicos, identificacbes legais...). (p.11-12).

Percebe-se nestes autores a afirmacdo que as fungbes da imagem na sociedade atual
ndo se polariza apenas em um segmento, ou seja, ndo é privilégio do meio cientifico. A
grande demanda de imagens tem possibilitado um constante aumento de sua producéo,
referéncia para o desenvolvimento do que eles chamam “patrimdnio grafico”, isto ¢, na
medida em que se armazenam imagens, surge uma nova forma de arquivamento do passado.
Em tese, o tratamento adequado deste passado apresentado por uma narrativa imagética pode
torné-lo um passado histérico?.

Uma vez estabelecida a imagem como um referencial para o estudo do passado
histérico, é importante ilustrar o que Aumont, hd quase duas décadas, definia como sendo

fungdes da imagem e seus modos principais:

a) o modo simbdlico: inicialmente, as imagens serviram de simbolo, para ser mais
exato, de simbolos religiosos, vistos como capazes de dar acesso a esfera do sagrado
[...]; b) modo epistémico: a imagem traz informacdes (visuais) sobre 0 mundo, que
pode ser conhecido, inclusive em alguns de seus aspectos nao visuais [...]; ¢) modo
estético: a imagem é destinada a agradar seus espectador, a oferecer-lhe sensa¢Ges
especificas. (AUMONT, 1993, p.79).

Sem intengdo de fragmentar, mas sim aprofundar-se num dos modos expostos, sera

dado enfoque ao modo epistémico. De acordo com o questionamento de Levy (1993, p. 21):

Seria a transmissdo de informacdes a primeira funcdo da comunicacéo? Decerto que
sim, mas em um nivel mais fundamental o ato de comunicacao define a situagao que
vai dar sentido as mensagens trocadas. A circulacao de informacdes é, muitas vezes,
apenas um pretexto para a confirmacéo reciproca do estado de uma relagéo.

E preciso ater-se ao fato de que a informacdo (representada pela imagem) neste

sentido, atendera um propdsito voltado ao conhecimento. Tem-se na leitura da imagem,

21 O conceito de passado histérico sera apresentado pormenorizadamente no terceiro capitulo.
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portanto, um elemento fundamental da efetivacdo da televisdo e seus recursos técnicos como
um elemento que contribuird na mediacéo do conhecimento. Porém, ndo se descarta os demais
modos apontados por Amount (1993) sobretudo o estético, elemento potencialmente
importante na busca da efetivacdo do conhecimento por meio da imagem.

Ao falar da imagem, Belloni (2001) afirma que “[...] vivemos numa civilizagdo da
imagem que, com a difusdo do cinema e da televiséo, ter-se-ia tornado a base de comunicagéo
entre os homens e da difus@o de mensagens substituindo-se a palavra escrita” (p.57-58).

A autora vai além da constatacdo de que se vive hoje em uma civilizagdo da imagem.
Traz em seus estudos, a influéncia imagética na formacgéo da consciéncia do homem uma vez
que as “[...] imagens do mundo difundidas pela midia formam a consciéncia que os homens
tém do mundo real e de seu papel neste mundo” (BELLONI, 2001, p.59).

A cerca desta ultima afirmacdo, cabe aqui algumas consideragdes: primeiro, este
conceito de consciéncia ndo € o que se busca ilustrar nesta pesquisa, como podera ser visto
detalhadamente no terceiro capitulo, a luz dos conceitos de Rusen; segundo, mesmo diante de
um homem do senso-comum (supfe-se que a autora aponta para isso) ndo € possivel afirmar
que as imagens formam em todos os homens uma ideia de mundo real®®. Seria necessério
categorizar que tipo de homem ¢é esse e consequentemente, qual a consciéncia que o envolve.
Fato é que ndo parece plausivel generalizar que o homem de hoje tem sua consciéncia
formada a partir das imagens que ele supostamente entende, representarem o mundo real.

Belloni (2001, p. 59) ainda argumenta que no Brasil “[...] a maioria da populacdo
passou diretamente da transmissao oral e pessoal para o radio e a televisdo sem passar pela
palavra escrita.” Desta forma, a referida autora procura demonstrar a importancia dos veiculos
de comunicagdo no Brasil. Para ela, a for¢ca da representacdo das imagens e suas “[...]
possibilidades de analogia direta com objetivos conhecidos, fazem das mensagens televisuais
e cinematograficas uma presenga magica e difusa que envolve o mundo da civilizagcdo
industrial aos olhos das novas geragdes” (BELLONI, 2001, p.60).

Para realmente ser possivel afirmar a influéncia das imagens e de suas representacdes,
faz-se necessario recorrer aos pontos de vista de Arillo e Gonzalez (2003, p.14) quando
afirmam que a “[...] aproximag¢do ao contetido das imagens ndo pode ser unidirecional uma

vez que elas apresentam significacdo em diferentes niveis e momentos.”

22 para Belloni (2001, p.60): “A midia parece cada vez mais substituir com suas imagens facticias as
experiéncias realmente vividas. Ao mundo real incorpora-se 0 mundo representado. E esta representacdo tem
forca real, possui esta objetividade material conferida pela técnica”.
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Diante desta afirmativa, os referidos autores propdem um evidenciamento dos niveis
de significacdo da imagem, estabelecendo fungdes, nivel de categoria, descricdo e exemplos
pertinentes. Entender quais elementos definem a esséncia da imagem é uma prerrogativa
técnica importante na tentativa de estabelecer como um suposto mundo real apresenta-se
diante dos olhos dos telespectadores. Olhares, percepcbes e interpretacfes podem ser
diferenciados, resultando ou ndo em conclusdes similares no que diz respeito a formacéo de
uma consciéncia conforme aponta Belloni em citacdo anterior. S&0 muitos os elementos que
compdem a imagem e para melhor ilustra-los, € importante estar atento as suas funcdes
(identificadora, descritiva e interpretativa), seus niveis e categorias (biografico, contetdo
estrutural, etc.) bem como o que pretendem descrever, ou até mesmo, narrar, se for levada em
consideracdo o conceito de narrativa imagética (informacBes sobre a imagem, objeto
significativo, classificacGes, etc.) A tabela a seguir, adaptada dos estudos e apontamento de
Arillo e Gonzélez (2003) fornecem diversos dados a cerca destes critérios e para melhor
aborda-los, apresenta para cada um, exemplos de como os niveis de significagdo da imagem

podem ser concebidos.

TABELA 2 — A IMAGEM: NIVEIS DE SIGNIFICACAO

Funcéo Nivel e Descricdo Exemplos
Categoria
Identificadora Biografico Informagdes sobre a Autor, data de criacéo,

Descritiva

Interpretativa

Contetdo estrutural

Conteudo de conjunto

Precisdo dos objetos

Interpretacdo da
imagem em conjunto

Interpretacdo dos
objetos

imagem como
documento

Objetos significativos e

sua relacdo fisica na
imagem

Classificacdo genérica
da imagem

Identificacdo de cada
objeto

Disposicéo do conjunto

Disposicao dos objetos
individuais

tamanho, cor, titulo,
técnica empregada,
local...
Tipos de imagem,
composicao, posicao e
tamanhos relativos...

Tipo de imagem:
retrato, paisagem,
documentario...
Nome proprio e
detalhes de cada pessoa
e de cada objeto

Palavra ou frase que
resume a imagem: feliz,
horrivel...
Alguém triunfante,
alguém derrotado

FONTE: ADAPTADO DE ARILLO E GONZALEZ (2003)
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Antes mesmo de ponderar sobre as influéncias ideoldgicas da linguagem imagética ou
até mesmo, das potencialidades positivas de seu uso educacional, é importante ater-se a estes
aspectos técnicos. Quando se coloca em questdo a pratica docente em historia apoiada pela
imagem por meio da TV Multimidia, tais fatores precisam ser considerados, inclusive,

conceber a imagem a qualidade de fonte historica.

3.3.2 A imagem como fonte histérica

Este item enfatizara os comentarios e sugestes presentes nas Diretrizes Curriculares
de Historia pertinentes ao uso da imagem enquanto documento ou fonte histérica. De acordo

com as Diretrizes:

O trabalho pedag6gico com diversos documentos e fontes exige que o professor
esteja atento a rica producdo historiografica que tem sido publicada em livros,
revistas especializadas e outras voltadas ao publico em geral, muitas das quais
disponiveis também nos meios eletronicos. (SEED-PR, 2009, p.71).

Para realmente adentrar-se nas possibilidades de uso da TV Multimidia, é importante
ilustrar que as “[...] imagens, livros, jornais, historias em quadrinhos, fotografias, pinturas,
gravuras, museus, filmes, musicas sdo documentos que podem ser transformados em materiais
didaticos de grande valia na constitui¢do do conhecimento historico” (SEED-PR, 2009, p.78).

Neste tocante, Martins (2008) afirma que na

[...] medida em que a cultura histérica é o pano de fundo das relagBes sociais, ndo
restrita apenas as questdes especializadas do campo da pesquisa e do ensino formais
de historia, importa incluir na reflexo itens do seguinte teor: histéria na literatura,
historia nas ciéncias ditas exatas e naturais [...], romances histéricos, histéria no
teatro e na mdsica, historia nos quadrinhos, na fotografia, no radio, no cinema, na
televisdo e no grafismo eletrénico [...] e muitos outros aspectos mais. (p.20).

Tendo em vista aspectos ligados a imagem, seu uso nas aulas de historia pode ser um
recurso eficiente para desmitificar verdades absolutas induzidas pela propria imagem bem
como modos diversos de interpretacdo diante de uma fonte historica que ndo se resume a um
texto impresso. Assim sendo, “[...] ensinar Histdria é construir um didlogo entre o presente e o
passado, e ndo reproduzir conhecimentos neutros e acabados sobre fatos que ocorreram em
outras sociedades e outras épocas” (CAINELLI e SCHIMDT, 2004, p.52).

Uma vez utilizada (a imagem) na construcao do didlogo entre presente e passado faz-

se necessario ilustrar que o trabalho com documentos historicos exige formas diferentes de
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avaliacdo. Cainelli e Schimdt?® (2006) demonstram sugestdes de avaliagdes para documentos
constituidos por imagens.

Ainda no que diz respeito a um melhor aproveitamento da imagem no processo de
avaliacdo proposto por professores de historia, torna-se relevante um apontamento de Arillo e

Gonzélez (2003). De acordo com estes autores

[...] para compreender um texto é preciso saber ler; para nos aproximarmos de uma
imagem fotografica é preciso também saber ver. A observagdo dos principios técnicos
pode [...] constituir-se em orientacdo para a adequada realizacdo das tarefas proprias
dos analistas e conservadores dos documentos baseados em imagem. (p.8).

Neste exemplo, tais autores utilizam como referéncia a imagem fotogréafica, o que
torna plausivel a referéncia para este trabalho uma vez que a TV Multimidia possui recursos
para que este tipo de imagem seja vinculada nas aulas de historia. Percebe-se que a realizacao
de tarefas e avaliacBes proprias, consubstanciadas por este recurso, carecem de um olhar
técnico sobre os principios que norteiam a producdo de uma imagem. Esta atencdo, antecede a
propria especificidade da didatica da historia.

De fato, parece imprescindivel considerar aspectos técnicos da imagem numa proposta
de formacdo continuada para o uso da TV Multimidia nas aulas de histéria que véo além da
didatica especifica que envolve a pratica docente. Portanto, ao se propor iniciativas que

apoiem e ndo afastem os professores de histéria do uso das TIC, €é preciso considerar que ha

[...] nos documentos audiovisuais muitos elementos formais que afetam seu
significado. [...] o modo como esses documentos foram produzidos apresenta
consideracdes tematicas. E 0 caso de pessoas que intervém nos programas, filmes e
documentarios (apresentadores, moderadores ou publico em geral), dos locais de
filmagem (estudios e extensdes) e de outros aspectos da realizacdo dos documentos,
tais como iluminacédo, decoragdes, animacdo, cenografia, entre outros. (ARILLO e
GONZALEZ, 2003, p.17).

Pode-se notar que os elementos que afetam a imagem sdo variados e muitos deles séo
impactados pela intervencdo humana por meio de um determinado artefato técnico. De acordo
com Belloni (2001):

ZApud SEED-PR(2009, p.81); “Identificagdo: identificar o tema, a natureza da imagem, a data, o autor, a fungo
da imagem e o contexto; Leitura: observar a construgdo da imagem — o enquadramento, o ponto de vista, 0s
planos. Distinguir os personagens, 0s lugares e outros elementos contidos na imagem; Explicacdo: explicar a
atuacdo do autor de acordo com o suporte e contexto de producdo da imagem; Interpretacdo: compreender a
perspectiva da imagem, o valor do testemunho sobre a época e os simbolos”.
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Como se dizia a propdsito da televisdo, o importante, pois, €, saber 0 que as pessoas
fazem com estes artefatos técnicos. A nogdo de impacto ganha, entdo, uma
significacdo nova, funcionando como uma metafora (isto é, um artificio retérico)
que nos ajuda a compreender uma realidade nova e complexa, como uma forca
externa ao sujeito (social ou individual) que o modifica. Todavia, a direcdo e a
intensidade desta modificacdo ndo estdo contidas nas virtualidades das técnicas, mas
dependem das opcGes da sociedade. (p.21-22).

Constata-se que a disponibilidade de recursos técnicos, como os oferecidos pela
multimidia, ndo excluem o poder de escolha dos individuos. Neste aspecto, ndo é a televisdo
em si que cria a dependéncia, mas sim as escolhas de quem estd se apropriando de seus
recursos.

Uma maneira coerente de se optar pela escolha da TV Multimidia numa proposta de
formacéo continuada estd em mediatizar® o conhecimento, estabelecendo uma relacéo entre

recursos técnicos e didatica especifica da area do professor. Conforme aponta Belloni (2001)

Do ponto de vista da produgdo de materiais pedagdgicos, mediatizar significa definir
as formas de apresentacdo de conteldos didaticos, previamente selecionados e
elaborados, de modo a construir mensagens que potencializem ao maximo as
virtudes comunicacionais do meio técnico escolhido no sentido de compor um
documento auto-suficiente, que possibilite ao estudante realizar sua aprendizagem
de modo autbnomo e independente (p.26).

A escolha do meio técnico bem como a intencdo de gerar novas possibilidades de
ensino por meio das TIC “[...] exige mudancas radicais nos modos de compreender o ensino e
a didatica” (BELLONI, 2001, p.27).

Oliveira (2006, p. 11) referindo-se ainda a geragdo de novas possibilidades de ensino a
partir das TIC, afirma que a “[...] utilizagdo continuada dessas tecnologias requer preparo
diario para saber lidar com as mesmas, para resolver problemas, do mais simples aos mais
complexos, que aparecem no cotidiano educacional”.

A utilizacdo continuada a qual se refere o autor, no tocante a imagem, precisa
considerar que a transmissdo da informacéo € diferente a de um texto, uma vez que reflete
objetos que tornam sua significagdo peculiar. Na imagem, de acordo com Arillo e Gonzalez

(2003, p.48) existem trés niveis de significacdo. A saber:

*’Mediatizar significa [...] codificar as mensagens pedagdgicas, traduzindo-as sob diversas formas, segundo o
meio técnico escolhido (por exemplo, um documento impresso, um programa informatico didatico, ou um
videograma), respeitando as “regras da arte”, isto €, as caracteristicas técnicas e as peculiaridades de discurso do
meio técnico (BLANDIN, 1990, p.90); A mediatizac8o do processo de ensino-aprendizagem, aproveita “[...] ao
maximo as potencialidades comunicacionais e pedagégicas dos recursos técnicos: criagdo de materiais e
estratégias, metodologias; formacgdo de educadores (professores, comunicadores, produtores, tutores); producédo
de conhecimento”. (BELLONI, 2001, p.09)
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a) O que é evidente
b) O que é contextual

c) O que e intrinseca e simbolicamente explicativo

Tais niveis consideram desde uma visao objetiva da imagem (o que € evidente) até os
aspectos relacionados a interpretacdo iconogréfica (simbolicamente explicativo) como, por
exemplo, “[...] o amor vencido pela beleza, a beleza aplicada ao erdtico, [...] éxito e felicidade
que os publicitarios pretendem associar a um determinado produto, como objeto de anuncio”
(ARILLO e GONZALEZ, 2003, p.48-49).

Diante destes niveis de significacdo, tais autores também alegam que tempo e espaco
sdo aspectos tematicos da imagem. Uma imagem transmite um momento e um lugar
determinados, porém, também é necessario considerar o que antecede a criagdo, ou seja, 0S

critérios de seu proprio autor. Assim sendo:

A objetividade da imagem se depura a partir do momento exato em que ela se
realiza: o fotdgrafo ou o cinegrafista utilizam sua maquina para oferecer-nos
aspectos da realidade que nos apresentam segundo suas tendéncias, tanto ideoldgicas
como técnicas. [...] desde que se inicia a criagdo de uma imagem, ela vai se
enchendo de significado até o momento de sua conformagdo final. (ARILLO e
GONZALEZ, 2003, p.51-52).

As diversas possibilidades que permeiam o significado de uma imagem produzida
retinem tendéncias de quem a concebeu. Num sentido ideoldgico e possivelmente estético, a

[...] televisdo, ao pretender reproduzir o universo real em sua complexidade, constroi

um simulacro do mundo em que o individuo acaba se encontrando, assumindo as

imagens produzidas como se fossem sua vida real. E estas imagens penetram a
realidade, transformando-a, dando-lhe forma. (BELLONI, 2001, p.57).

Mesmo com a intencdo de dar forma a realidade, o contetido da imagem pode receber
diferentes atribuicdes haja vista a subjetividade de quem as recebe, isto é, o que lhe é
atribuida “[...] depende ndao s6 do representado na imagem, mas também da bagagem
psicoldgica de quem interpreta” (ARILLO e GONZALEZ, 2003, p.85).

Além da necessidade de considerar variantes de interpretacdo, estes autores também
afirmam que a andlise de conteldo dos documentos audiovisuais, requer profundidade para
uma “[...] visualizagdo completa dos mesmos. Isso implica na necessidade de muito tempo
para a realizagdo da analise de conteado” (ARILLO e GONZALEZ, 2003, p.101).

Portanto, corroborando com estes autores no que concerne a importancia de um tempo

estendido para realizar a andlise do conteudo de uma imagem, pode surgir a seguinte
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indagacdo: além de uma formacéo continuada adequada, teriam os professores, dada as suas
rotinas, tempo necessario para planejarem coerentemente suas praticas em torno das TIC?
Por se tratar de inovacao, a formacao continuada pode ser um artificio que contribua
paralelamente na atualizacdo dos professores que ja atuam em sala de aula e que
possivelmente ndo foram preparados durante a graduacdo a cerca do uso das TIC na
Educagdo. Requer esforgos que vao muito além da presenca da TV Multimidia nos
estabelecimentos de ensino, supostamente dependentes da vontade docente em utiliza-los.

Conforme aponta Oliveira (2006):

A tendéncia da formagdo dos professores para utilizacdo das TIC implica em
mudancas de atitudes, mudancas estas que levam os professores a adotarem
estratégias de resisténcias ou de abertura, dependendo, portanto, de como elas estéo
sendo incorporadas e das concepcdes que estdo sendo veiculadas [...]. (p.17).

E no minimo coerente, adotar como estratégia, dialogar com os professores, ou seja,
estar atento as suas proprias expectativas em relagdo ao uso das TIC. Uma formacéo
continuada adequada, incorporada ao cotidiano escolar de maneira ndo traumatica, pode ser
justificada a partir de tedricos e exemplos praticos desmistificadores de preconceitos tais
como “a maquina vai substituir a importancia do professor”, ou “a partir de agora, todo o
professor ¢ obrigado a usar as TIC”.

Modelos inovadores que considerem ndo apenas 0s instrumentos podem aproximar 0s
professores de metodologias e finalidades da educagdo que realmente suscitem melhorias na

qualidade da prética docente.

3.3.3 A narrativa dos audiovisuais

O ato de narrar € intrinseco ao oficio do professor de historia. Possivelmente, a relagdo
que se estabelece em sala de aula entre professores e alunos, no tratamento de qualquer
conteddo ou area, se faz por uma narrativa.

Conforme anunciado em algumas passagens no transcorrer deste trabalho, a opc¢éo de
conceito de narrativa histérica adotada aqui vai ao encontro do que o estudioso aleméao Jorn
Risen sustenta. Tal conceito sera devidamente tratado no terceiro capitulo, numa tentativa de
aproxima-lo com o que pode ser considerado como narrativa imagética, ou seja, a narrativa
produzida pelos audiovisuais. Importante ressaltar que esta opcdo (de compartimentar os

contetidos estruturantes desta fundamentacdo tedrica) se d& pelo fato de que € necessario
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demonstrar por meio de alguns teoricos, a complexidade de diversas areas que estariam aptas
a integrarem uma proposta de formacao continuada para o uso das TIC na préatica docente em
historia. Por isso, acredita-se, nesta pesquisa, que temas relacionados as areas de Educacédo e
Comunicacdo sdo necessarios para servirem de preludio, antecipando questdes técnicas
importantes no didlogo com a area especifica de historia. Desta maneira, a integracao entre as
TIC e o0s processos educacionais respeitara o que Belloni (2001, p.13) sugere:

e Ir além das praticas meramente instrumentais, tipicas de um certo “tecnicismo”
redutor ou de um “deslumbramento” acritico;

e Ir além da visdo “apocaliptica”, que recusa comodamente toda tecnologia em
nome do humanismo, remetendo a questdo para as calendas gregas e favorecendo
praticas conformistas e ndo reflexivas derivadas de pressdes do mercado, e

e Dar um salto qualitativo na formacdo de professores, uma mudanca efetiva no
sentido de superar o carater redutor da tecnologia educacional, sem perder suas

contribui¢des, para chegar a comunicacgao educacional.

Somado a estes fatores, a integracdo com a didatica historica torna legitima uma
proposta de formac&o continuada para o uso das TIC na pratica docente.
Isto posto, sobre a narracdo nos audiovisuais, Arillo e Gonzélez (2003) apontam que
0S
[...] programas de televisdo e os filmes conformam unidades documentarias com um
discurso duplo: o que define a sucessdo de imagens em torno do argumento da
mensagem e o textual, que conhece-se como roteiro. [..] A imagem possui a
vantagem de ser reutilizada distante do contexto em que foi gravada, ou do qual teve

seu primeiro uso. Esta adaptabilidade dos documentos visuais permite sua
introducdo ndo contraditéria em novos contextos de uso. (p.124).

Percebe-se uma possivel flexibilidade que o tratamento adequado da imagem pode
garantir a pratica docente em histéria quando os autores alegam que a utilizagdo de
documentos visuais em contextos distintos a sua criacdo nao € contraditoria. De fato, como
recurso técnico, a imagem neste sentido pode ser reutilizada, todavia, o cuidado que o
professor de histéria deve tomar estd em evitar 0 anacronismo em sua narrativa histérica
apoiada pela imagem. Seguindo o proprio raciocinio de Arillo e Gonzélez (2003, p.125) ao
afirmarem que a “[...] imagem comunica muito mais concretamente que mil palavras [...]” o
professor de historia (em tese) que adapta imagens de um contexto historico (diferente ao que
ele pretende narrar) poderd em vez de descortinar um passado histdrico, reforcar a ideia de um
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passado dogmatico, representado pela imagem enquanto elemento que consagra uma suposta
verdade Unica sobre acontecimentos passados. Os autores concluem que somente “[...]
mediante o adequado tratamento documental, as imagens podem conservar sua utilidade
informativa. Portanto, a observacéo de principios técnicos aqui descritos servira de orientagdo
para a adequada realizacdo das analises e conservagdes dos documentos baseados em imagem.
(ARILLO e GONZALEZ, 2003, p.127).

Tal conclusédo pode ser apontada como coerente, desde que haja na narrativa historica
do professor o comprometimento com os procedimentos especificos da historia enquanto
ciéncia. Estes procedimentos serdo o objeto de estudo na continuidade deste trabalho, que ira
tratar da prética docente em historia e assim sendo, a historia, assim como as areas de

comunicacdo e educacdo, sera concebida neste trabalho como um conteldo estruturante.
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4 FUNDAMENTOS TEORICOS DA HISTORIA

Os capitulos anteriores deflagraram questdes relevantes no que diz respeito a
introdugdo das TIC, em especial a TV Multimidia, numa proposta de formacdo continuada
para professores de historia. Nesta perspectiva, o segundo capitulo estabeleceu a importancia
de se refletir sobre temas estruturantes, a partir de autores de areas distintas, dedicados aos
estudos dos aspectos técnicos que envolvem as tecnologias de informacéo e de comunicagéo.

Ainda em relacdo aos conteldos estruturantes, este capitulo tratara de aspectos
pertinentes & pratica docente em historia. Considera relevante, tal abordagem, uma vez que a
formacéo continuada de profissionais desta area (para o uso da TV Multimidia) necessita levar
em conta, também, conceitos vinculados exclusivamente a historia. Neste sentido, o
historiador alemédo Jorn Risen serd uma importante referéncia para este capitulo, sobretudo
por ser um autor presente na matriz curricular das Diretrizes Curriculares da Educacéo Bésica
para a disciplina de Historia (SEED-PR, 2009).

O leitor notara que a palavra “historia”, aparecera grafada tanto com letra mintscula,

quanto maidscula. 1sso porque foi respeitada a grafia original dos autores consultados.

4.1 Consideracdes a respeito da histéria enquanto ciéncia — um olhar sob Risen

De acordo com Riisen (2001, p.55) a “[...] historia como ciéncia deve ser uma
realizacdo particular do pensamento histérico ou da consciéncia histérica — e esse
procedimento particular deve ser visto como inserido em seus fundamentos genéricos na vida
corrente. O autor em questdo reforca o argumento da historia como ciéncia® e este sera o
primeiro aspecto, dentre varios oriundos do seu pensamento, que esta pesquisa considerara
relevante.

Risen procura fundamentacdo no pensamento histérico que ele define como cientifico
para entender como a histdria caracteriza-se como ciéncia. Para ele, as “[...] fun¢des do
pensamento histdrico aparecem ndo como algo relativo ao campo de aplicagdo exterior ao
saber historico, mas como algo intrinseco ao pensamento histérico, cuja estrutura e forma

determinam de maneira marcante.” (RUSEN, 2001, p. 55).

% Gusmao (2004) afirma que a Historia ao converter-se em ciéncia “[...] abandona a leveza da narrativa literaria
e a facilidade com que se prestava a fonte para exemplificagdes eloqiientes em discursos publicos ou privados”

(p. 29).
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A maneira marcante pela qual se refere o autor, diz respeito a conexdo que mantém
muito préximos o pensamento®® e a vida préatica concreta, que resultam em operacdes da

consciéncia historica®’. Assim sendo,

[...] todo pensamento em quaisquer de suas variantes — o que inclui a ciéncia da
historia -, € uma articulagdo da consciéncia histdrica. A consciéncia histdrica é a
realidade a partir da qual se pode entender o que a histdria é, como ciéncia, e por que
ela é necessaria. (RUSEN, 2001, p. 56).

Nesta passagem, nota-se o papel relevante que Risen atribui a consciéncia histérica
partindo do entendimento de que a partir dela a histéria revela-se como ciéncia. O foco parece
estar na maneira pela qual os individuos se posicionam, diante de suas a¢Ges no presente, para
organizar o tempo passado a partir de sua consciéncia historica.

No que diz respeito aos posicionamentos tomados por outros historiadores, a respeito

das bases cientificas da histdria, Collingwood (1946) afirma que uma:

[...] ciéncia difere de uma outra ciéncia por descobrir as coisas de maneira diversa.
Que espécie de coisas descobriu a histéria? Eu respondo: res gestae — accles
humanas praticadas no passado. [...] a histéria é a ciéncia do res gestae, a tentativa
de responder a perguntas sobre ac¢Ges humanas no passado. (p.21).

O mérito deste ponto de vista estd na busca por uma justificativa plausivel que torna
legitima a fundamentacdo da histdria enquanto ciéncia.

Em seus estudos, ao se referir a uma didatica pertinente a historia, Rusen (1987, p. 03)
afirma que a “[...] didatica da educacdo em historia estabelece os objetivos e as formas da
educacdo historica dentro de um dado contexto politico, social, cultural e institucional.”
Tendo a ciéncia, como um modo particular de realizacdo do pensamento humano, este autor
procura enfatizar, sob a luz desta afirmativa, conceitos como os de narrativa, consciéncia e

didatica histérica.

% para Riisen (2001) “[...] o pensamento é um processo genérico e habitual da vida humana. A ciéncia é um
modo particular de realizar esse processo. O homem ndo pensa porque a ciéncia existe, mas ele faz ciéncia
porque pensa [...]” (p. 54).

" De acordo com Schmidt e Braga Garcia (2005, p.303) Riisen (1992) define quatro tipos de consciéncia
historica: a tradicional ( a totalidade temporal é apresentada como continuidade dos modelos de vida e cultura do
passado); exemplar (as experiéncias do passado sdo casos que representam e personificam regras gerais da
mudanca temporal e da conduta humana); critica (permite formular pontos de vista histéricos, por negacdo de
outras posicoes); genética (diferentes pontos de vista podem ser aceitos porque se articulam em uma perspectiva
mais ampla de mudanca temporal, e a vida social é vista em toda sua complexidade); Pais (1999, p.1) afirma: “¢
sabido que a Histéria ndo tem um sentido independente daquele que os individuos lhe dao. Por isso, o estudo das
formas de consciéncia histérica € uma forma de conhecimento que nos permite descobrir como os individuos
vivem com os ‘fantasmas’ do passado e, simultancamente, os utilizam como forma de conhecimentol...]. De
facto, o que esta presente na consciéncia historica é fruto de maltiplas representagées” (grifos do autor).
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Riisen busca evidenciar o conhecimento histérico®® por meio de uma didética
pertinente a histdria. De acordo com o referido autor, tal didatica esta recuperando

[...] a posicdo que tinha ocupado quando do inicio da histéria como uma disciplina

profissional, isto é, cumprindo um papel central no processo de reflexdo na atividade

dos historiadores. A disciplina da histéria ndo pode mais ser considerada uma
atividade divorciada das necessidades da vida pratica. (RUSEN, 1987, p.10).

Ou seja, este argumento demonstra a necessidade de considerar a vida prética,
(referindo-se ao cotidiano dos individuos) com o estudo da historia, mas precisamente com a

ideia de consciéncia histérica, expressa por Rusen (1987) como o elemento que

[...] d& estrutura ao conhecimento histérico como um meio de entender o tempo
presente e antecipar o futuro. Ela é uma combinagdo complexa que contém a
apreensdo do passado regulada pela necessidade de entender o presente e de
presumir o futuro. Se os historiadores vierem a perceber a conexao essencial entre as
trés dimensBes do tempo na estrutura da consciéncia histdrica, eles podem evitar o
preconceito académico amplamente aceito de que a histéria lida unicamente com o
passado: ndo ha nada a se fazer com os problemas do presente a ainda menos com os
do futuro. (p.10).

Diante desta afirmacdo, percebe-se que o agir humano no presente estabelece uma
conexdo temporal entre passado — presente — futuro. Os objetivos que 0 homem busca em suas
atitudes, contemplam a intencionalidade. Nas palavras de Riisen, “[...] o agir ¢ um
procedimento tipico da vida humana na medida em que, nele, 0 homem, com os objetivos que
busca na acdo, em principio se transpde sempre para além do que ele e seu mundo sdo a cada
momento” (RUSEN, 2001, p. 57).

Quando Risen afirma a intencionalidade na acdo humana, refere-se ao conceito de
superavit de intencionalidade do agir humano para além de suas circunstancias e condicGes

uma vez que

[..Jesse superavit tem uma relagdo temporal: ele se manifesta sempre de modo todo
especial quando os homens tem de dar conta das mudancas temporais de si e do
mundo mediante seu agir e sofrer. Nesse momento tais mudangas tornam-se
conscientes como experiéncias perante as quais o homem tem de formular intengdes
para poder agir nelas e por causa delas. (p. 58).

28 «[...] conhecimento histérico é um modo particular de um processo genérico elementar do pensamento

humano. Para tanto, é necessario extrair do produto cognitivo especificamente histdrico tudo o que for préprio a
sua particularidade cientifica” (RUSEN, 2001, p. 56).
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Ou seja, de acordo com o proprio autor, a “[...] consciéncia historica €, assim, 0 modo
pela qual a relacdo dinamica entre experiéncia do tempo e inten¢do no tempo se realiza no
processo da vida humana (RUSEN, 2001, p.58).”

Neste sentido, Pais (1999, p.5) referindo-se a consciéncia historica afirma que esta
“[...] compreende uma complexa correlagdo de fatores que intersectam trés distintos niveis: a
forma como passado é interpretado, como a realidade presente é entendida e vivida e,
finalmente, como o futuro ¢ configurado”. Este raciocinio corrobora com Riisen o qual define
que:

A consciéncia historica é o trabalho intelectual realizado pelo homem para tornar
suas intencBes de agir conformes com a experiéncia do tempo. Este trabalho é
efetuado na forma de interpretagbes das experiéncias do tempo. Estas séo

interpretadas em funcao do que se tenciona para além das condicdes e circunstancias
dadas da vida. (RUSEN, 2001, p.59).

Sobre este mérito, Martins considera que cada individuo “[...] carece de orientar-se no
agir concreto por um pensamento [...] no qual é indispensavel a transformacéo, em historia, do
tempo vivido na experiéncia do dia a dia [...] transformacdo essa operada pela reflexdao”
(MARTINS, 2008,p.13).

Riisen também entende que a consciéncia historica ¢ “[...] guiada pela intencdo de
dominar o tempo que é experimentado pelo homem como ameaca de perder-se na
transformacgdo do mundo e dele mesmo” (RUSEN, 2001, p.60).

Tais apontamentos s&o suficientes para demonstrar a importancia de se orientar por um
caminho capaz de estabelecer um fluxo temporal que ndo se prende exclusivamente ao
passado, como 0 senso-comum sugere, ao definir uma funcdo para a historia. Riisen parte do
passado que esta no presente e da acdo no presente que prevé uma perspectiva futura, produto
de um engajamento na vida pratica por meio de “[...] experiéncias e interpretagdes do tempo
que conhecemos como consciéncia historica” (RUSEN, 2001, p. 54).

Rusen estabelece a consciéncia histérica como fundamento da ciéncia da historia.
Analisa a consciéncia historica como fendmeno do mundo vital, uma forma da consciéncia
humana que esta relacionada imediatamente com a vida humana pratica. De acordo com
Riisen a consciéncia historica ¢ “[...] a suma das operagdes mentais com as quais os homens
interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal

que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2001, p. 57).
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Partindo da ideia de que a narrativa histérica®® é um procedimento mental basico que

da sentido ao passado com a finalidade de orientar a vida prética através do tempo, Rusen

(1987) argumenta sobre a importancia de se entender completamente essa operacao uma vez

que:

[...] temos que identificar primeiro os procedimentos da narragdo historica, definir
seus diversos componentes, descrever sua coeréncia e inter-relacdes e construir uma
tipologia que inclua sua aparéncia sob diferentes circunstancias e tempos. Quando
isso for feito n6s poderemos obter um entendimento de como o passado adquire sua
modelagem histdrica especifica e de como a histéria é constituida por atos
discursivos especificos, formas de comunicagdo e padrdes de pensamento. (p.10).

Sobre este aspecto, ou seja, na busca por critérios que possam privilegiar o

entendimento do passado, em publicacdo mais recente, Riisen (2001) de maneira consistente,

afirma que

[...] a narrativa histdrica torna presente o passado, de forma que o presente aparece
como sua continuagdo no futuro. Com isso, a expectativa do futuro vincula-se
diretamente a experiéncia do passado: a narrativa histérica rememora o passado
sempre com respeito a experiéncia do tempo presente e, por essa relacdo com o
presente, articula-se diretamente com as expectativas de futuro que se formulam a
partir das intenc@es e das diretrizes do agir humano. Essa intima interdependéncia de
passado, presente e futuro é concebida como uma representacdo da continuidade e se
serve a orientacdo da vida humana prética atual. (p. 64).

O autor insiste na argumentacdo referente a orientacdo no tempo, mas precisamente,

de como orientar-se haja vista as trés dimensdes do fluxo temporal, pois a “[...] narrativa

historica torna presente o passado, sempre em uma consciéncia de tempo na qual passado,

presente e futuro formam uma unidade integrada, mediante a qual, justamente, constitui-se a
consciéncia historica” (RUSEN, 2001, p.65).

A relevancia dos argumentos expostos reside no fato de que Risen ndo atribui a

historia, a condicdo de estar fixa ao passado. Para o0 autor, esta fixacdo ao passado, seria

equivocada poi

[...] trata-se de uma consciéncia do passado que possui uma relacdo estrutural com a
interpretacdo do presente e com a expectativa e o projeto de futuro [...]. A narrativa
histdrica constitui a consciéncia histérica como relacdo entre interpretacdo do
passado, entendimento do presente e com a expectativa do futuro mediada por uma
representacio abrangente da continuidade. (RUSEN, 2001, p. 65).

2 A produgdo do conhecimento, pelo historiador, requer um método especifico, baseado na explicacdo e
interpretacdo dos fatos do passado. Construida a partir dos documentos e da experiéncia do historiador, a
problematizacdo produz uma narrativa histérica que tem como desafio contemplar a diversidade das experiéncias
sociais, culturais e politicas dos sujeitos e suas relacdes (SEED-PR, 2009, p. 47).
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Assim sendo, colocando em questdo a préatica docente, a narrativa historica entendida
desta forma, pode ser uma maneira de apresentar a historia orientando-se a partir das trés

dimensGes do tempo (passado, presente e futuro). Compreensdo importante uma vez que

[...] passa a ter uma funcéo de orientacdo temporal na cultura contemporanea. Para a
narrativa histérica, é decisivo que a constituicdo de sentido se vincule a experiéncia
do tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente no quadro cultural de
orientacdo da vida pratica contemporanea. Ao tornar-se presente, o passado adquire
o estatuto de “historia”. (RUSEN, 2001, p. 155).

Pode-se notar que Rlsen chama atengdo ao passado que realmente torna-se histéria. O
que significa dizer que, nem tudo que se remete ao passado € historico, como por exemplo, as
lembrancas® de infancia, que podem ser seletivas de modo a ndo expressarem uma
determinada realidade. O que torna legitima a ideia de um passado histérico® é o que Risen
define como aprendizagem historica, para ele, objeto de pesquisa da didatica da historia:

O aprendizado historico ¢ uma das dimensGes e manifestagdes da consciéncia
histérica. E o processo fundamental de socializacdo e individualizacdo humana e
forma o nucleo de todas estas operacdes. A questdo bésica é como o passado é
experienciado e interpretado de modo a compreender o presente e antecipar o futuro.
Aprendizado é a estrutura em que diferentes campos de interesse didatico estdo
unidos em uma estrutura coerente. Ele determina a significAncia do assunto da
histéria da didatica bem como suas abordagens tedricas e metodoldgicas especificas.

Teoricamente, a didatica da historia tem deﬂconceituar consciéncia histérica como
uma estrutura e processo de aprendizado. (RUSEN, 1987, p.12).

Uma vez ilustrada a ideia de que a consciéncia histérica forma uma estrutura e um
processo de aprendizagem que sera significativa aos sujeitos, cabe ressaltar que, as Diretrizes
Curriculares da Educacdo Basica da disciplina de Histéria do Estado do Parana, documento
norteador da pratica docente, também abordam a aprendizagem histérica sob a perspectiva de

Risen, uma vez que esta articula-se “[...] a0 modo como a experiéncia do passado ¢

%0 «A consciéncia historica ndo ¢ idéntica 4 lembranga. SO se pode falar de consciéncia histérica quando, para
interpretar experiéncias atuais do tempo, é necessario mobilizar a lembranca de determinada maneira: ela é
transportada para o processo de tornar presente o passado mediante o movimento da narrativa” (RUSEN, 2001,
p. 63); “O passado historico ¢ um passado especial ndo o mero passado relembrado, ndo o passado meramente
imaginado; ndo um passado que meramente podia ter acontecido ou meramente devia ter acontecido; ndo todo o
passado, pois, embora a distincdo entre passado histérico e ndo histérico tenha sido muitas vezes errada e
arbitrariamente estabelecida, essa distincdo é real; ndo o passado préatico, o passado a que estamos pessoalmente
ligados [...] (COLLINGWOOD, 1946, p. 243)”; No que se refere ao estudo da memdéria, Gusmao (2004) entende
que o “[...] estudo da memoria deve inserir-se huma tentativa de compreender o lugar onde o sujeito é produzido,
pois lembrar é refazer, reconstruir, repensar, com ideias e imagens de hoje, as experiéncias do passado” (p. 31).
31 Para Collingwood (1946, p.243) “o passado histérico é o mundo das ideias que a evidéncia presente cria no
presente. Na inferéncia histérica, ndo nos deslocamos do nosso mundo presente para um mundo passado. O
movimento, na experiéncia, é sempre um movimento no interior dum mundo de ideias presentes. O resultado
paradoxal consiste em o passado historico néo ser, de modo algum, passado. E presente. Ndo é um passado que
sobrevive até o presente [...].”
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vivenciada e interpretada de maneira a fornecer uma compreensdo do presente e a construir
projetos de futuro” (SEED-PR, 2008, p. 57).

Ao abordar a problematica de como o passado € experienciado e interpretado, pode-se
aproximar, ou pelo menos ponderar, as afirmacfes de Riisen com a pratica docente suportada
pelo uso das TIC. Mesmo sem mergulhar afundo neste tema, o estudioso alemdo aponta para
alguns caminhos:

Com respeito as reflex6es sobre o processo especifico sobre ensino e aprendizagem
em sala de aula, a didatica da historia pode escolher os elementos da pedagogia
pertinentes & peculiaridade da consciéncia histérica. O que deve ser relembrado aqui
é que o ensino de histéria afeta o aprendizado de histéria e o aprendizado de histéria

configura a habilidade de se orientar na vida e de formar uma identidade historica
coerente e estavel. (RUSEN, 1987, p12).

Tendo em vista 0 uso da TV Multimidia, abre-se aqui um breve paréntese em forma de
hipotese: o professor que se apropria adequadamente da TV Multimidia em sua prética
docente, organizando, selecionando e planejando suas aulas, posiciona-se como um mediador
entre a narrativa midiatica (entendida aqui como o contetdo audiovisual) e a narrativa

historica? O proprio Rusen (1987) tece consideracdes a esse respeito:

[...] se alguém aplicar uma abordagem moderna da didatica da histéria aos usos e
funcBes da historia nos meios de comunicacdo de massa, ele precisa chegar a um
acordo com o jornalismo. Isso significa que os insights especificos da didatica da
histéria — seu conceito de especificidade do entendimento histérico e o
reconhecimento da funcdo da histéria em dar forma e identidade social e individual
—tém de ser transformados na linguagem do nosso entendimento da comunicagdo de
massa — que estd, por exemplo, dentro da seméntica do cinema e da poética da
comunicagdo visual. (p.09).

Pode-se notar a preocupacdo do referido autor em estabelecer um dialogo entre
diversas areas do conhecimento como forma de melhor aproveitar as potencialidades da
abordagem moderna da didatica da historia, ou seja, o fato de se defender uma didatica
especifica para a historia, ndo significa ficar a margem das contribuigdes teoricas de outras
areas. Significa reconhecer uma identidade propria para area que a diferenciara das demais
quando for necessario aproxima-las, aproveitando o exemplo de Risen, da histéria da
comunicagdo de massa em didlogo com o jornalismo.

No que diz respeito a préatica docente, de acordo com Schmidt, a partir do ponto de
vista do ensino da histéria, a aula € “[...] o momento em que, ciente do conhecimento que

possui, o professor pode oferecer ao seu aluno a apropriacdo do conhecimento historico
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existente, através de um esforco e de uma atividade que edificou este conhecimento”
(SCHMIDT, 1998, p.57).

Para oferecer ao aluno a apropriacdo do conhecimento historico existente, a utilizacéo
da TV Multimidia ou de qualquer tecnologia de informacéo e comunicacao, requer um esforco
que vai além de seu simples uso pois, conforme visto anteriormente, ndo se pode abrir mao de
uma conceituacdo adequada para o termo tecnologia; também é necessario um respaldo
técnico na manipulacdo de equipamentos compostos por hardwares e softwares; estar aberto
ao dialogo com distintas areas e; o mais importante: fundamentar-se num referencial que trate

sobre a formacéo de professores. Formacao esta que

[...] representa uma dimenséao privilegiada da Didatica na medida em que exige a
confluéncia das posicdes tedricas em propostas de intervencOes préticas. Nao se
pode afirmar que teoria alguma sobre o ensino, o curriculo, a escola, a inovacao, etc.
tenha a potencialidade suficiente para orientar, guiar ou dirigir completamente a
pratica do ensino. (GARCIA, 1999, p. 24).

Nesta ampla perspectiva da Didatica, somado ainda as especificidades da didatica da
ciéncia histéria, pode-se perceber, a grande dimensdo do esforco reflexivo, necessario na
concepcao de uma proposta de formacédo continuada.

Assim sendo, € possivel considerar o que Schimdt e Braga Garcia (2005) apontam,
tendo como referéncia, a didatica da historia defendida por Rusen. As autoras afirmam, sob a

luz deste tedrico, que

[...] um dos principios constitutivos da didatica da historia é o de ordem teorica, ou
seja, diz respeito as orientacbes e discussGes sobre as condigdes, finalidades e
objetivos do ensino de historia e envolve questdes como “para que serve ensinar a
historia?”, “por que trabalhar historia na escola?” e “que significado tem a histéria
para alunos e professores?” (SCHIMDT e BRAGA GARCIA, 2005, p. 299).

Haja vista o proposto neste trabalho é possivel fazer uma releitura de todas as
indagacOes citadas, ou seja, para que serve ensinar a historia por meio das TIC?Por que
trabalhar historia na escola por meio das TIC? Que significado tem a historia para alunos e
professores que se apropriam das TIC em sala de aula?”

Como se percebe, sdo varios 0s apontamentos que necessitam de uma ampla reflexao,
plausivel para uma pesquisa de doutoramento. Pensar numa perspectiva critica e criteriosa,
partindo de experiéncias individuais e coletivas, podera contribuir consubstancialmente na
formagé&o docente haja vista a grande potencialidade dos recursos oferecidos pelas tecnologias

de informacdo e comunicacdo. Estabelecer vinculo entre a historia e as TIC, é, no minimo,
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ofertar aos sujeitos a possibilidade de problematizar as suas praticas, conforme afirma Freire:
“[...] os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se propdem a si mesmos como
problema. Descobrem que sabem pouco de si [...] e se fazem problemas eles mesmos.
Indagam. Respondem, e suas respostas o0s levam a novas perguntas. (FREIRE, 1970, p.29).

Ou seja, posicionar-se criticamente deve ser um pressuposto basico. No estudo
intitulado “A formagdo da consciéncia historica de alunos e professores e o cotidiano em
aulas de historia”, Schimdt e Braga Garcia (2005, p.303) evidenciam, ao transcorrerem sobre
uma nova apropriacao e recriagao da historia a “[...] a possibilidade que o ensino de historia
tem de formar a consciéncia histdrica critico-genética”. Esclarecem que ¢é critica porque se
refere as experiéncias individuais e coletivas dos sujeitos envolvidos no trabalho por elas;
genética porque os sujeitos “[...] se apropriaram de informagdes, recriando-as na dimensao
das diferencas, das mudancgas e das permanéncias”.

A partir do conceito de consciéncia histérica critico-genética, as autoras aproximam tal
concepgao com o

[...] que o educador brasileiro Paulo Freire define como a passagem da consciéncia
ingénua para a consciéncia critica. Para o0 autor, esse processo ndo implica que o
educador e o educando, em determinado estagio de aprendizado, entendam todo o
significado das palavras e conceitos, mas que tenham possibilidades de explicitar

mudancgas em sua compreensdo do mundo. (SCHIMDT e BRAGA GARCIA, 2005,
p.303).

Para considerar as TIC, especificamente a TV Multimidia, na pratica docente em uma
formacdo continuada coerente as especificidades da disciplina de histéria, faz-se necessario
pensar justamente nesta passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica por parte
dos professores. Porém, isso ndo ocorrerd como processo isolado e exclusivo a tais
profissionais. Para que a TV Multimidia e outras TIC possam ser minimamente aceitas e
apropriadas como um recurso que iréa se traduzir em melhoria na qualidade de suas praticas, as
propostas de formacdo continuada, em tese, devem estar respaldadas teodrica e
metodologicamente a partir do didlogo entre as areas de comunicagdo, educacao e historia.
Ressalta-se ainda: 0 que estd em pauta neste trabalho ndo é o ato de assistir televisdo ou

“ensinar a assistir televisdo” como sugere Ferrés® mas sim, propiciar a reflexdo sobre 0 uso

%2 pedagogo espanhol. Joan Ferrés es doctor en Ciencias de la Informacién y maestro. Ha sido profesor de
Ensefianza Secundaria. Actualmente es Profesor en los Estudios de Comunicacién Audiovisual de la Universidad
Pompeu Fabra de Barcelona. Especialista en Comunicacion Audiovisual y Educacion, trabaja de manera
preferente en dos dmbitos tematicos: el de la socializacion mediante comunicaciones inadvertidas y el de la
educcion en una cultura del espectaculoFund6 y dirigi6 durante 11 afios el Departamento de Audiovisuales de la
Editorial Edebé (Barcelona). Es uno de los autores en lengua espafiola mas leidos y citados en relacién al tema
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de um recurso tecnologico como a TV Multimidia disponivel em sala de aula a partir do que é
ofertado pela mantenedora (SEED-PR) como formagéo continuada

4.2 Diretrizes Curriculares de Histéria do Estado do Parana

O tratamento dado a disciplina de historia pelas Diretrizes Curriculares busca “[...]
despertar reflexdes a respeito de aspectos politicos, econdémicos, culturais, sociais e das
relagdes entre o ensino da disciplina e a produgdo do conhecimento histérico” (SEED-PR,
2009, p. 38). As Diretrizes se propdem a relatar pormenorizadamente, a dimenséo histdrica da
disciplina enfatizando o periodo da década de 1970 até os dias atuais:

Na década de 1970, o ensino dessa disciplina era predominantemente tradicional,
tanto pela valorizacdo de alguns personagens como sujeitos da Historia e de sua
atuacdo em fatos politicos quanto pela abordagem dos contetidos histdricos de forma
factual e linear, formal e abstrato, sem relagdo com a vida do aluno. A prética do
professor era marcada por aulas expositivas, a partir das quais cabia aos alunos a
memorizacdo e repeticdo do que era ensinado como verdade. (SEED-PR, 2009, p.
41).

No sentido que as Diretrizes demonstram, pode-se concluir que este ensino tradicional

que valoriza personagens, fatos politicos, etc, é de fato retrégrado para os dias de hoje. Para

Barca:

A Historia é uma ciéncia entendida de modo flexivel, com contornos menos precisos
do que a conceptualizacdo tradicional. Ela toma em consideracdo as abordagens
cientificas recentes, nas quais o0 redutor modelo dedutivo de causalidade é
substituido por um conceito complexo, que envolve hipoteses tedricas,
generalizacbes empiricas, descri¢des especificas, analogias, metaforas e modelos.
(BARCA, 2000, p.57).

Desta forma, a autora demonstra as peculiaridades que precisam ser consideradas para
conferir a histdria, uma abordagem cientifica e complexa.

Barca (2000, p.50) também demonstra que, quando se atribui a histéria um campo
autonomo de investigagdo, se considera “[...] que o conhecimento historico tem uma natureza
diferente do das ciéncias [...] o pressuposto fundamental desta abordagem é que os

acontecimentos humanos [...] podem apenas ser recriados através da compreensdo e da

del audiovisual educativo ("Video y educaciéon" "“Educar en una cultura del espectaculo”, ...) extraido de
http://www.Imi.ub.es/ante/autores/ferres.html acesso em 20/06/2011.



http://www.lmi.ub.es/ante/autores/ferres.html
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interpretagdo.” Barca ilustra os filosofos Oakeshott®® e Collingwood® como representantes
deste modelo.

A partir da década de 1970, as DCE’s afirmam que houve um distanciamento da
producdo historiografica académica com a Educacdo Basica. Com o fim do regime militar
(1964-1985) foi possivel a partir da redemocratizacdo brasileira, a aproximacdo entre a
producdo académica e a Educacdo Baésica, trazendo a tona, uma concepgdo pedagodgica
historico-critica.

A partir da década de 1990, a elaboragdo do Curriculo Basico® representou para a
disciplina de histéria, avangos em alguns aspectos, com por exemplo, ser contrario “[...] ao
ensino de uma racionalidade histérica linear, ou seja, eurocéntrica, factual, herdico e
cronoldgico, pautado na memorizacdo, na realizacdo de exercicios de fixacdo e no
direcionamento dos livros didatico” (SEED-PR, 2009, p.41-42).

Em linhas gerais, estas sdo algumas consideragdes a cerca do tratamento dispensado a
disciplina da historia, anterior ao advento das DCE’s.

4.2.1 A organizacéo do curriculo de histéria nas DCE’s

A organizagdo do curriculo da disciplina de historia tem como referéncia os
conhecimentos que aproximam e organizam 0s campos da historia e seus objetos — 0s
Contetdos Estruturantes (entendidos como materialidade do pensamento historico) relacfes
de trabalho, relagdes de poder e relagdes culturais que “[...] podem ser identificados no
processo histérico da constituicdo da disciplina e no referencial tedrico que sustenta a
investigagdo histérica em uma nova racionalidade ndo linear e tematica” (SEED-PR, 2009,
p.45).

Por recusar um ensino de histéria marcado pelo dogmatismo e pela ortodoxia, bem

como recusar producdes historiograficas que rejeitam a possibilidade de objetividade em

% para Oakeshott (1933) apud Barca (2000, p.50) “[...] a Histéria ¢ um mundo de ideias, ndo apenas de factos a
descobrir — é uma forma de experiéncia. Este autor afirmava que a explica¢do histérica tem um sginificado
completamente diferente do modelo causal utilizado na experiéncia cientifica. Ndo podemos encontrar a causa
Unica ou a causa decisiva em Histdria, por que tal implicaria uma abstraccdo que isoloria os acontecimentos das
suas relacdes e interconexdes, e isso ndo é Historia [...]. A mudanga em Historia é, em si prdpria, explicativa, por
isso a descrigdo e a explicagdo historicas se sobrepdem.”

% Collingwood (1946) apud Barca (2000, p.51) “[...] via a Histéria como um campo autdénomo de conhecimento,
avaliando-a até como superior as Ciéncias Naturais. A natureza genuina da Histdria consiste numa compreensao
temporaria das acgdes, tanto dos seus aspectos internos (0 pensamento) como externos, enquanto que a ciéncia
estuda apenas o lado externo dos acontecimentos. O objecto da descoberta, em Histéria, ¢ o pensamento
expresso em acgdes. O lado interno da ac¢o ¢ a causa em Historia.”

% “Essa proposta de renovagdo tinha como pressuposto a historiografia social, pautada no materialismo historico
dialético, e indicava alguns elementos da Nova Historia” (SEED-PR, 2009, p.41).
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historia, as DCE’s buscam critérios de validade do conhecimento historico na forma de
referenciais. Eis que surge Riisen para sustentar a concepgao das Diretrizes:

Os critérios de validade do conhecimento histérico na academia e nos curriculos
escolares tem sido problematizados e organizados por intelectuais, dentre os quais,
destaca-se o historiador alemao Jérn Risen, o qual prop&e uma matriz disciplinar da
Historia para que se compreenda a organizacdo do pensamento historico dos
sujeitos. O professor, ao entender como se da esta organizacdo do pensamento
histérico, podera encaminhar suas aulas de maneira que o aprendizado seja
significativo para os estudantes. (SEED-PR, 2009, p.46).

Nota-se, evidentemente, uma tentativa de aproximar as producfes académicas, muitas
vezes restritas a propria academia, a Educacdo Bésica fato que demonstra o intuito das DCE”s
em estabelecer uma natureza cientifica adequada aos pressupostos que fundamentam uma
matriz disciplinar calcada pela validacdo do conhecimento histérico. Reconhecidamente, uma
quebra de paradigma, em se tratando da trajetoria da organizacao curricular da disciplina de
historia para a educacdo basica no estado do Parana.

Apoiando-se na proposta de Riisen vinculada em sua obra Razdo Histérica (2001)* as
DCE’s apontam para alguns elementos que devem ser considerados na constituicdo do
pensamento histérico, tais como os métodos e técnicas de investigacdo do historiador que
“[...] produzem fundamentacdes especificas relativas as pesquisas ligadas ao modo como as
ideias historicas sdo concebidas a partir de critérios de verificacdo, classificacdo e
confrontagdo cientifica dos documentos” (SEED-PR, 2009, p.46).

Risen se propde a analisar a consisténcia dos fundamentos da ciéncia historia por
meio de uma investigacdo que se refere ao “[...] modo pelo qual se constituem os fatores da
matriz disciplinar®’, quando a historia ¢ tratada como ciéncia” (RUSEN, 2007, p.13). Diante

desta perspectiva, as DCE’s afirmam que a matriz disciplinar de historia

[...] tem como objeto de estudo os processos histéricos relativos as acdes e as relacdes
humanas praticadas no tempo, bem como a respectiva significacdo atribuida pelos
sujeitos, tendo ou ndo consciéncia dessas agdes. As relagdes humanas produzidas por
essas acles [...] sdo as formas de agir, pensar, sentir, representar, imaginar, instruir e
de se relacionar social, cultural e politicamente. (SEED —PR, 2009, p. 46).

Uma vez esclarecida a ideia de matriz disciplinar, cabe agora lancar o olhar para as

perspectivas e expectativas para a ciéncia historia na formacao de professores.

% | Volume da Trilogia Teoria da Histéria do autor em quest&o.

3 «As regras de argumentacdo que fundamentam a cientificidade do pensamento historico cristalizam-se nos
diversos principios essenciais especializados, nas fungdes do pensamento histdrico e em seu contexto
sistematico, formando assim uma matriz disciplinar. Esse processo pode ser descrito como a racionalizagdo do
pensamento historico com vistas a constituicao especifica da historia como ciéncia (RUSEN, 2007, p.14).”
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4.2.2 Perspectivas/expectativas para a ciéncia historia na formacéo de professores

Seguindo o raciocinio de Risen (2007) quando a historia se constitui como ciéncia,
varios fatores se diferenciam e se articulam em contextos sistematicos pois,[...] tornam-se
pensaveis e discutiveis em novas bases. Temos entdo a teoria da histéria como atividade de
fundamentagéo cientifica especifica do pensamento histérico” (RUSEN, 2007, p.14).

O papel que o historiador desempenha na producdo do conhecimento a partir de um
método especifico, baseia-se em como este se orienta no tempo na busca por explicacdes ou
na tentativa de interpretagdes do passado. A “[...] problematizagdo produz uma narrativa
historica que tem como desafio contemplar a diversidade das experiéncias sociais, culturais e
politicas dos sujeitos e suas relagdes” (SEED-PR, 2009, 47).

E possivel notar nas Diretrizes, diante dos argumentos expostos, a marcante presenca
dos estudos de Risen em toda sua constituicdo. O préprio documento denuncia que todas
“[..] as correntes historiograficas® apresentadas nestas Diretrizes Curriculares s&o
estruturadas por meio da matriz disciplinar da Histdria proposta por Riisen” (SEED-PR, 2009,
p.48).

O proposito maior das Diretrizes é o de orientar a pratica do professor, de modo a
contribuir “[...] para a formagdo da consciéncia histérica nos alunos a partir de uma
racionalidade historica ndo-linear e multitemporal” (SEED-PR, 2009, p.60).

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos do pensamento historico, as
DCE’s, a luz do conceito de consciéncia historica de Rusen, estabelecem a importancia, na
composicdo dos procedimentos metodolégicos, da nocdo de tempo® e espaco®, articulados
aos seus contetdos estruturantes no sentido de possibilitar a delimitacdo e a contextualizaco
das relagdes humanas a serem problematizadas. As DCE’s ainda discorrem sobre outros
aspectos como a importancia da problematizacdo de contetidos teméticos, métodos da historia,
abordagem de conteudos, etc.

O capitulo seguinte (conclusivo) analisard os dados do trabalho empirico realizado
junto aos professores de histéria do litoral paranaense e demais sujeitos envolvidos na

pesquisa.

% As correntes historiogréficas Nova Histdria, Nova Histéria Cultural e Nova Esquerda inglesa contribuiram, de
acordo com as Diretrizes, “[...] para a formagdo de um pensamento historico pautado em uma nova racionalidade
histérica” (SEED-PR, 2009, p.48).

% As Diretrizes Curriculares consideram “[...] que 0 estudo das agdes e das relagdes humanas do passado parta
das problematizaces feitas no presente por meio de expectativas futuras” (SEED-PR, 2009, p.62).

%0 «Seja natural, rural ou urbano, o ambiente — as paisagens, 0s territorios, os caminhos, as conquistas territoriais,
as migracdes, etc. — faz parte do conhecimento histérico bem como da memoria coletiva de uma sociedade”
(SEED-PR, 2009, p.63).



73

5 DESCRICAO E ANALISE DA PESQUISA DE CAMPO

Os capitulos anteriores estabeleceram um dialogo entre distintos autores que, a partir
de suas contribuicGes, promovem discussdes plausiveis de integrarem um esforco reflexivo
em torno da formacgdo de professores. Sempre que oportuno, proposital e incisivamente, a
formacdo continuada dos professores de historia, para o uso da TV Multimidia, foi colocada
em questao.

Este capitulo conclusivo descreve e analisa os resultados da pesquisa de campo,
iniciada em 2010 por meio do estudo exploratorio e encerrada em 2011, com a pesquisa
definitiva ap6s o processo de qualificacdo. O leitor podera perceber que este relato, assim
como na introducéo, sera realizado em primeira pessoa como forma de personificar possiveis

contribuicdes a serem legadas ao autor desta dissertacao.

5.1 Metodologia e andlise do estudo exploratorio

Seguindo a sugestdo de Trivifios, esta pesquisa abordou dois aspectos fundamentais
que se vinculam ao perfil do pesquisador. Primeiro, o “[...] toépico da pesquisa deve cair
diretamente no ambito cultural de sua graduacdo (secundariamente no da especializacdo) e
[...] 0 assunto deve surgir da pratica quotidiana que o pesquisador realiza como profissional”
(TRIVINOS, 1987, p.93). Assim sendo, a presente pesquisa emerge do ambito cultural da
minha graduacdo, bem como das praticas no magistério que me inspiraram a ingressar na pos-
graduacao stricto senso.

Em andlise estd o pensar que antecede a pratica e ndo a pratica em si partindo do
principio que é necessario aos professores de historia do litoral paranaense uma formacao
continuada que traga para a discusséo as TIC.

O caminho metodologico da pesquisa qualitativa iniciou-se com um estudo
exploratério a partir do Seminario de Pesquisa, ministrado pela professora Dr. Tania Braga.
Importante ilustrar, corroborando com Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1999, p.147) que
“[...] as investigagdes qualitativas, por sua diversidade e flexibilidade, ndo admitem regras
precisas, aplicaveis a uma ampla gama de casos.” Assim sendo, 0 estudo exploratorio serviu
como piloto para testar o instrumento de pesquisa elaborado para a ocasido. Também serviu
para coletar dados com a finalidade de analisad-los numa tentativa de responder questdes da

pesquisa ou gerar conhecimento para o estudo principal. Dada sua natureza flexivel, serviu
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para ajustar o foco da pesquisa previamente definido. Cabe ressaltar que este estudo
exploratorio contemplou apenas professores de 01 dos 07 municipios litoraneos.

O trabalho empirico principal abrangeu professores de 05 municipios litoraneos,
cobrindo grande parte da referida regido, potencialmente capaz de ilustrar com fidelidade, a
realidade vivida pelos professores de historia que lecionam para as series finais do ensino
fundamental.

Os instrumentos para coleta de dados, conforme ja anunciado, foi a da pesquisa
qualitativa®’, uma vez que essa categoria “[...] ¢ muito Util para compreender os motivos
subjacentes, os significados e as razdes internas do comportamento humano” (SAMPIERI,
COLLADO E LUCIO, 2006, p. 376). No que concerne a escolha da técnica de coleta,*
optou-se pela utilizacdo de questionarios e entrevistas semi-estruturadas com gravacdo de
audio.

Participaram do estudo exploratério®® trés professores do quadro préprio do
magistério, sendo que um destes professores possui padrdo de carga horaria de 20 horas/aula
em estabelecimentos distintos. Algumas dificuldades foram encontradas: incompatibilidade de
horarios na escola para realizar a entrevista; as horas-atividades de todos os professores
envolvidos coincidiram com dias de aula do Mestrado que exigiam presenca obrigatoria
(Seminario de Pesquisa); na saida de campo (Il quinzena de setembro/2010) a
incompatibilidade de horarios se deu em virtude dos compromissos dos professores
relacionados ao final de bimestre (fechamento de notas e conselho de classe).

Somente na primeira semana de outubro de 2010 foi possivel o contato com tais
professores. As entrevistas ndo ocorreram em ambiente escolar, assim sendo, os lugares foram
definidos pelos proprios professores que aceitaram terem suas entrevistas gravadas, desde que
a voz fosse alterada pelo software utilizado na gravacao, evitando desta forma, a identificagédo
do entrevistado (receio de represalias devido ao teor critico dos depoimentos). Para garantir o
anonimato, os professores receberam como nomenclatura de identificagdo os numeros “017,

‘402” e CG03 ,9.

* De modo diferente da pesquisa quantitativa, os métodos qualitativos consideram a comunicacdo do
pesquisador com o campo e seus membros como parte explicita da producdo de conhecimento, ao invés de
exclui-la a0 maximo como uma variavel intermédia. As subjetividades do pesquisador e daqueles que estdo
sendo estudados séo parte do processo de pesquisa (FLICK, 2004, p. 22).

#2«A escolha de uma técnica de coleta, registro e tratamento de dados ou dos procedimentos de recuperagio de
informagdes sobre um determinado fendmeno implica ndo somente pressupostos com relagéo as concepgles de
método e de ciéncia, mas também a explicitagdo das concepgdes de sujeito e de objeto [...] e as visdes de mundo,
implicitas em todo o processo cognitivo [...]” (GAMBOA, 2000, p.88).

#«Realizam-se estudos exploratdrios, normalmente quando o objetivo é examinar um tema ou problema de
pesquisa pouco estudado, do qual se tem muitas dividas ou ndo foi abordado antes”(SAMPIERI, COLLADO E
LUCIO, 2006, p. 99).
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Para a coleta de material de &udio, foi utilizado um notebook, um microfone
unidirecional de alta sensibilidade bem como software adequado para captacdo de voz. As
entrevistas foram sucintas (duraram menos de uma hora) fator que permitiu o uso do referido
equipamento sem estar conectado a rede elétrica de energia. O formato de arquivo de audio
capturado foi o wave facilmente convertido para mp3 caso fosse necessario comprimi-los.

O questionario para entrevista foi estruturado com 15 perguntas, a partir de 04

enfoques, a saber:

e A rrelacdo dos professores com as TIC ainda na graduacao.

e A busca autdbnoma por atualizacdo no que diz respeito a apropriagédo das TIC na
pratica docente.

e O uso dos recursos da TV Multimidia na pratica docente na area de historia.

e Formacdo continuada para o uso da TV Multimidia na préatica docente para a area de

historia nas séries finais do ensino fundamental.

Como resultados preliminares do estudo exploratorio, pode-se resumir o que segue:

e O instrumento de pesquisa (questionario) atendeu bem aos pontos e reflexdes que se
desejava investigar no trabalho empirico definitivo e apontou aspectos que nédo
seriam necessarios abordar na versao final (pratica docente). O foco deveria estar na
formacdo continuada ofertada aos professores pela mantenedora (SEED-PR), fato
este, confirmado durante a avaliagdo do processo de qualificacéo.

e Todos os professores afirmaram néo ter estudado durante a graduacdo em histéria o
tema “Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo” atrelado aos contetidos de
historia ou qualquer outra tematica.

e Apenas o professor n° 02 buscou interar-se de temas tecnolégicos por meio de curso
de informética apds a graduacdo e de maneira independente sem a perspectiva de
utilizar em sala de aula.

e O professor n° 01 afirmou nunca ter utilizado a TV Multimidia e ndo demonstra
interesse futuro pelo uso, portanto, ndo consta em seu plano de acdo docente tal uso.
Justificou estar “muito velho pra essas coisas”.

e O professor n° 02 afirmou utilizar pelo menos uma vez por bimestre 0s recursos da
TV Multimidia.
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O professor n° 03 constatou que gostaria de utilizar mais esse recurso, mas a falta de
manutencdo dos televisores em seu estabelecimento de ensino inviabilizou por
varias vezes 0 uso do referido recurso tecnolégico.

Constatou-se que todos apenas receberam o pendrive com um tutorial de uso, sem
uma formacéo de fato adequada sobre a importancia das TIC nas aulas de histdria
das séries finais do ensino fundamental.

Também ficou constatado o desconhecimento de todos os professores entrevistados
em relagdo a existéncia do documento “Diretrizes para o Uso das Tecnologias

Educacionais” (SEED-PR, 2010).

Para o trabalho principal, considerou-se os seguintes critérios para a escolha das

escolas e professores inquiridos:

Escolas estaduais ou professores que atendam as séries finais do Ensino
Fundamental.

A escola ser de perimetro urbano uma vez que as escolas mais isoladas do litoral
paranaense atendem a outras modalidades de ensino.

Os estabelecimentos de ensino possuirem professores de historia lotados no quadro
préprio ou ndo efetivo (pss)** pelo menos, desde o ano da implantagdo da TV
Multimidia.

5.2 Caracterizagdo do campo e dos sujeitos pesquisados no estudo principal

De modo a respeitar as peculiaridades locais, nos mais diversos aspectos que

correspondem a identidade do litoral paranaense, este ultimo capitulo tragard neste item, uma

breve descri¢do de fatores que servirdo para o reconhecimento da area a qual foi realizada a

pesquisa. Assim sendo, serdo apresentados alguns dados relacionados a questdo socio-

ambiental do litoral paranaense apontados por Estades (2003) num estudo intitulado O litoral

do Parana: entre a riqueza natural e a pobreza social (Desenvolvimento e Meio Ambiente, n.
8, p. 25-41, jul.ldez. 2003. Editora UFPR). A publicacdo Atlas Geografico do Parana - o uso
de novas tecnologias (SANTO JR & SILVEIRA, 2007) também serviu de referéncia pois traz

questdes pertinentes ao que se pretende ilustrar.

* Processo Simplificado de Selecéo.
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O objetivo é fazer com que o leitor tenha conhecimento sobre a regido em que os
sujeitos desta pesquisa vivem, realizam suas atividades profissionais bem como convivem em

sociedade, numa tentativa de esbogcar um amplo panorama do contexto o qual estdo inseridos.

5.2.1 Caracterizagdo do campo

O litoral paranaense compdem uma das cinco paisagens naturais que caracterizam o
relevo do estado. E composto por sete municipios, a saber: Guaraquecaba, Antonina,
Morretes, Paranagua, Pontal do Parand, Matinhos e Guaratuba.

De acordo com Estades (2003)

O conjunto dos sete municipios litoraneos representa apenas 3% da superficie do
Parand. Por sua vez, o tamanho dos municipios é bastante desigual, sendo Matinhos
0 menor, com 111,5 km2 (2% do total); e o maior, Guaraquegaba, com 2.159,3 km2
(35% do total). Até meados do século XVII, a area total pertencia ao estado de Séo
Paulo, tendo-se desmembrado como uma unidade administrativa, sob o nome de
Paranagud, em 1648. Os municipios atuais restantes foram se desprendendo de
Paranagud, sendo que Antonina e Morretes o fizeram em meados do século X1X e 0s
demais, no século XX: Guaraquecaba e Guaratuba, no ano de 1947; Matinhos, em
1968; e Pontal do Parang, em 1997. (p. 27).

Tao relevante quanto o reconhecimento de aspectos historicos da ocupacdo do litoral
paranaense, € ilustrar de que forma isto ocorreu, pois a

[...] ocupacdo do solo, intensa em todo o territorio paranaense, fez com que da

cobertura vegetal originaria restassem apenas algumas areas preservadas em parques

ou associada a presenca de cursos de agua (matas ciliares). A colonizacdo, as

rodovias e ferrovias [...] foram responséveis pela transformacdo acelerada da
paisagem. (SANTO JR & SILVEIRA, 2007, p.14).

A proximidade com a capital paranaense somado ao intenso fluxo sazonal
demogréafico no periodo de alta temporada (verdo) intensificam os impactos ambientais e
possivelmente contribuem para aculturagdo da populacéo local. Assim sendo, cabe destacar
que

[...] a questdo populacional do litoral ndo se limita a populacdo permanente. A
afluéncia de turistas, particularmente nos municipios praianos, constitui um

fenémeno importante que tem lugar durante o ano todo, mas que se concentra no
verdo e se intensifica nas festas de fim de ano e Carnaval. (ESTADES, 2003, p.27).

Além do fluxo sazonal, é importante levar em consideracdo que a atividade portuaria

torna o litoral uma regido estratégica no que diz respeito ao escoamento da producao agricola.

O patrimobnio histérico, presente nos municipios portuarios e que nos remete ao periodo



78

colonial, também garantem a essa regido uma posicdo de importancia no contexto estadual.
Todavia, os impactos ambientais, muitos deles causados pelo aumento da populagéo litoranea,
apontam para um problema grave — a falta de infra-estrutura e precarias condi¢des de vida de

seus municipes. Conforme aponta Estades (2003)

Do ponto de vista da demografia, ndo se nega a importancia da pressdo populacional
sobre o meio natural como eventual causa de impactos negativos, mas se coloca que
ndo se pode analisar como um simples problema de tamanho grande frente a limites
fisicos absolutos. A questdo esta mais na densidade populacional e nos padrdes de
distribuicdo espacial, em relagdo as atividades que se desenvolvam e as
caracteristicas dos ecossistemas, que tém variadas capacidades de resiliéncia. De
fato, dependendo das condic@es particulares, estes podem suportar populagdes muito
grandes ou ser ameagados por populacdes relativamente pequenas. (p.37)

A partir destas consideracGes, mesmo de forma sucinta, é possivel estabelecer um
panorama do ambiente o qual os professores participes desta pesquisa vivem. Tais
apontamentos podem ajudar a desvendar em quais condi¢des de vida estdo submetidos os
professores de historia, entendendo-os como parte de um contexto que se apresenta além dos
limites dos estabelecimentos de ensino. E importante ter em mente, quando a reflexdo
converge para a formacao de professores em exercicio que, todo e qualquer aspecto ligado a
vida destes precisa, ao menos, ser ilustrado. Caso contrario, estaremos idealizando uma
“categoria” de professores imaginarios € sonhando com uma educacdo inatingivel. Nas

palavras de Paulo Freire:

Pormenores assim da cotidianidade do professor [...] que quase sempre pouca ou
nenhuma atencdo se da, tém na verdade um peso significativo na avaliagdo da
experiéncia docente. O que importa, na formacdo docente, ndo é a repeti¢do
mecanica do gesto, este ou aquele, mas a compreensdo do valor dos sentimentos, das
emocdes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca, do medo que, ao
ser “educado”, vai gerando a coragem (FREIRE, 1994, p.50-51).

Portanto, além de ater-se a um consistente componente tedrico metodologico, é
necessario um esforco para reconhecer valores inerentes ao sujeito, seus desejos e suas
angustias, produzidas internamente ou catalisadas pelo meio o qual estd inserido. Ou seja,
entender que o professor ndo é um ser isolado; estd dotado de racionalidade e sensibilidade,
critérios essenciais para uma formacao vislumbrada por Paulo Freire.

Mais informacGes sobre indicadores sociais do litoral paranaense podem ser acessados
no site do IPARDES.* Isto posto, cabe partir agora para a caracterizacdo dos sujeitos que

participaram desta pesquisa.

“ Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social: http://www.ipardes.gov.br/perfil _regioes
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5.2.2 Caracterizacgao dos sujeitos

No decorrer do ano em que a pesquisa de campo foi realizada ndo foi possivel inquirir
professores atuantes em todos os municipios. Em 02 destes, ndo houve retorno de
questionarios, tampouco disponibilidade para um encontro que efetivasse a entrevista
gravada. Todavia, pela experiéncia dos entrevistados, é possivel esbocar um panorama geral
da realidade vivida pelos professores de histdria do litoral paranaense, uma vez que alguns
deles ja haviam trabalhado nos municipios que ndo foram contemplados. O mais importante:
trabalharam em anos que correspondem ao periodo da inser¢do da TV Multimidia em seus
respectivos estabelecimentos de ensino (critério essencial para participagdo na pesquisa).

Num primeiro momento a intencdo da pesquisa era o de focar, como sujeitos, apenas
professores do quadro proprio do magistério (concursados) que lecionassem exclusivamente
em estabelecimentos de ensino fundamental, séries finais. A pesquisa de campo definitiva
mostrou na pratica que tal prerrogativa ndo seria possivel de ser concretizada. Ficou
constatado que em alguns desses estabelecimentos nao havia professores de histdria efetivos,
mas sim, os que foram contratados pelo processo simples de selecdo (pss). Por viverem a
mesma realidade dos professores efetivos, estes que trabalham com contratos temporarios
foram incluidos na pesquisa.

Para possibilitar a consolidacdo de um numero significativo de sujeitos envolvidos na
pesquisa, a presente investigacdo contou com a participacdo de professores que lecionam para
o ensino fundamental, séries finais, mas que também atuam no ensino médio. Tais professores
foram inseridos por possuirem, no minimo, a mesma carga horéaria dos professores que
desempenham suas fungdes exclusivamente em estabelecimentos de ensino que contemplam
as séries finais do ensino fundamental. Esta realidade corresponde a um padréo de 20 horas/
aulas, sendo que 16 horas sdo dedicadas a sala de aula, e as 04 restantes, ao periodo de hora
atividade. Portanto, manteve-se o foco da pesquisa, atenta aos aspectos de uma formacéo
continuada voltada a préatica docente delimitada ao ensino fundamental, séries finais.

Foram inquiridos 10 professores de historia de 05 dos 07 municipios litoraneos,

conforme mostra a tabela a seguir:
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TABELA 3 - PROFESSORES QUE PARTICIPARAM DA PESQUISA

Municipio Leciona exclusivamente no EF Leciona tanto no EF e EM
Municipio 1 2 professores 1 professor
Municipio 2 1professor -
Municipio 3 2 professores -
Municipio 4 1 professor 1 professor
Municipio 5 1 professor 1 professor

Importante constatar a unanimidade dos professores ao manifestarem o desejo de se
manterem andnimos (inclusive o municipio em que atuam) fato que justifica os numerais da
tabela para caracteriza-los. A justificativa para este comportamento, de acordo com 0s
proprios professores, € 0 medo de represalias do Nucleo Regional de Educacdo de Paranagua
(NRE). Medo este, veementemente enfatizado pelos professores de contrato temporario, que
alegam receber tratamento diferenciado. Mesmo os do quadro préprio do magistério, optaram
pelo anonimato como forma, segundo todos eles, de evitar aborrecimentos ou possiveis
perseguicdes advindas do NRE.

Dos 10 professores entrevistados, 04 pertencem ao quadro proprio do magistério e os
demais sdo temporarios. Apenas os professores que atuam no ensino médio atuam num
regime cuja carga horaria é de 40 horas/aula, uma vez que dedicam metade deste tempo
exclusivamente ao ensino fundamental, séries finais. Os demais possuem o padrdo de 20
horas/aula.

De acordo com o Portal Dia a Dia Educacdo®, o litoral paranaense possui 57
estabelecimentos de ensino estaduais. Apenas 09, deste montante, atendem exclusivamente ao
ensino fundamental e 37 comportam tanto o ensino fundamental e médio. As demais escolas
atendem outras modalidades que ndo dizem respeito aos critérios adotados por esta pesquisa.
Outro dado relevante, refere-se ao numero de professores de historia pertencentes ao quadro
préprio do magistério (178 profissionais).

A proxima tabela tracard o perfil etario dos professores entrevistados. Serdo
evidenciados o tempo de carreira destes profissionais, bem como a idade e o ano da
graduacdo. Tais dados sdo importantes para se estabelecer um recorte histérico entre a
insercdo da TV Multimidia em sala de aula e 0 tempo em que esses professores atuam, sob a

égide de novos conceitos relacionados & educacdo e o uso das tecnologias de informagéo e

6 http://www4.pr.gov.br/escolas/listaescolas.jsp, acesso em 21 de novembro de 2011.
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comunicacdo. Poderd ser observado, que todos o0s entrevistados ja atuavam em seus

respectivos estabelecimentos de ensino quando da insercdo da referida TV.

TABELA 4 —- TEMPO DE CARREIRA, IDADE E ANO DA GRADUACAO DOS
PROFESSORES ENTREVISTADOS

Professor Tempo de Carreira Idade Ano da Graduagdo
A 05 anos 26 anos 2005
B 09 anos 30 anos 2002
Cc 13 anos 38 anos 1998
D 26 anos 49 anos 1985
E 05 anos 24 anos 2007
F 20 anos 47 anos 1989
G 05 anos 26 anos 2007
H 08 anos 29 anos 2001
I 15 anos 34 anos 2003
J 10 anos 32 anos 2003

Percebe-se, entre 0s entrevistados, que a maioria se encontra na faixa etaria entre 25 e
35 anos (06 professores). Em relacdo ao tempo de servico, apenas dois professores possuem
um tempo estendido (20 anos ou mais) ao longo de suas carreiras. Constata-se ainda que, 07
deles concluiram a graduacgdo na primeira década do século XXI, periodo este em que o tema
TIC e Educacdo passou a ganhar mais destaque, sobretudo se pensarmos que a politica
publica Parana Digital teve inicio em 2003. Um dado que a tabela ndo revela, porém néo
menos importante, é o fato de que todos os professores entrevistados sdo paranaenses e
lecionaram apenas em seu estado de origem, ou seja, estdo dentro do contexto da politica

publica citada.

5.2.2.1 TIC e formacao inicial

Mesmo nédo sendo o objeto de estudo em questdo, um dado relacionado a formagéo
inicial dos professores envolvidos na pesquisa revela a necessidade de se investigar como 0s
cursos de graduacdo em historia estdo debatendo as TIC na Educacéo. Pelos depoimentos dos

entrevistados e em respeito a eles, € importante manifestar o seguinte questionamento: como
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exigir dos professores que se atualizem se 0s mesmos ja ingressam no mercado de trabalho
provenientes de graduaces cuja grade curricular é obsoleta?

A convicgdo deste guestionamento se da pelo fato de que a pesquisa de campo, no
ambito de seus objetivos especificos, abordou o tema a relagdo dos professores com as TIC
ainda na graduacdo. A resposta foi macica: os 10 professores que participaram da pesquisa
ndo obtiveram nenhum tipo de formacgdo neste sentido. A maioria deles (08) formou-se na

mesma instituicdo de ensino superior.

5.2.2.2 A busca autdnoma por atualizacé@o para o uso das TIC - ponderac6es

Para melhor descrever o perfil destes professores de historia do litoral paranaense, a
pesquisa de campo principal, assim como no estudo exploratorio, contou ainda com outro
objetivo especifico que considerou a maneira pela qual os professores buscam
autonomamente uma formagédo continuada. A partir do questionamento por livre iniciativa,
apos a sua graduacdo, vocé ja buscou maneiras de se atualizar para inserir em sua pratica
docente as TIC? Caso sua resposta seja afirmativa, explique e/ou detalhe.

A intencdo deste questionamento foi o de demonstrar a capacidade critica dos
professores ao se posicionarem diante de um conceito bastante explorado durante a
fundamentacéo tedrica desta pesquisa — a inovacao.

O ato de inovar, vinculado a uma natureza autbnoma que pode ser desenvolvida e
praticada pelos professores, mostra-se como um recurso que pode tanto motivar quanto o
inverso. Dai a importancia de especular sobre este tema durante o trabalho empirico pois,

como afirma Paulo Freire:

Nenhuma formacdo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do
exercicio da criticidade que implica a promogdo da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemologica, e de outro, sem o reconhecimento do valor das
emocdes, da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou adivinhagdo. Conhecer ndo
é, de fato, adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em quando, com adivinhar, com
intuir. O importante, ndo resta davida, é ndo pararmos satisfeitos ao nivel das
intuicBes, mas submeté-las a analise metodologicamente rigorosa de nossa
curiosidade epistemolégica. (FREIRE, 1994, p.51)

Com vistas a investigar o exercicio de criticidade, responsavel por uma evolucédo
voltada a curiosidade epistemoldgica dos sujeitos inquiridos, obteve-se os seguintes dados

(importante ressaltar que os professores ficaram livres para responder sobre qualquer
iniciativa relacionada ao uso das TIC, sem perder como referéncia a TV Multimidia):
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TABELA 5— A BUSCA AUTONOMA POR FORMACAO CONTINUADA

Professores

Acdo autdnoma de formacéo continuada para o uso das TIC

A

“[...], em relagéo a TV Pendrive, ndo. O mais proximo de tecnologia que fiz, apds ter
me formado, foi um curso de computacdo. E dificil, a gente néo tem tempo .

“Sempre. Pesquiso os tutoriais, me interesso pelo uso de tecnologias em minhas aulas.
E algo que chama atencao dos alunos. Nunca fiz nenhum curso a respeito, tudo que sei,
aprendi sozinha.”

“Nao”.

“Ja busquei atualizagdes sim, mas nd0 sobre tecnologias na pratica docente. Sou de
uma outra geracao, certamente, quando vocé estava no pré-primério, eu j& estava
lecionando”.

“Constantemente eu busco maneiras para me atualizar. Sou de uma geragdo jovem de
professoras, entdo ja cresci ‘antenada” com 0s recursos tecnologicos. Ja fiz curso de
computacdo, também sei manusear bem aparelhos eletronicos, isso ndo é problema pra
mim.”

“Ndo é exatamente uma atualiza¢do, mas podemos dizer que com o passar dos anos eu
fui aprendo a manusear essas tecnologias, nem tanto para o uso profissional, pessoal
na verdade.”

“Sim. Principalmente internet. Ja fiz algumas experiéncias com blog e até que os
resultados (...) em termos de participacdo dos alunos, foi bom. Nunca fiz curso de
computaco e internet. Na base da curiosidade a gente vai aprendendo a fazer muita
coisa com essas ferramentas, ndo sei 0s outros professores entrevistados por vocé, mas
sempre busco por conta propria me atualizar, sabe? Coisas que seriam apenas para o
meu entretenimento, fico tentando criar conexfes com o que posso oferecer as minhas
aulas.”

“Se atualizar? Sim e ndo (risos) Vou comegar pelo ndo, pode ser? Entdo, nunca fiz
nenhum curso sobre isso, nem sei se existe. Agora, a resposta também é sim, porque a
gente com o passar do tempo vai aprendendo a mexer nessas coisas por conta propria.
Entdo, da pra levar um pouco dessa experiéncia pessoal para atividades em sala de
aula.”

“O que eu fiz, ou melhor, o que eu fago, é intuitivo. Sinto potencial em um determinado
assunto e procuro adapta-lo de acordo com o que a TV Multimidia oferece de recurso.
Com o tempo, aprendi a lidar com a TV, mas assim, intuitivamente.

“De maneira autonoma ja fiz um curso para aprender a fazer sites pois ainda tenho
interesse de criar um para estabelecer um vinculo maior com os alunos.
Especificamente, sobre a TV Multimidia, usa-la ndo é tao diferente do que as demais,
alias, ndo entendo porque tanto alarde, ela é pequena, limitada e nem sempre funciona
adequadamente.”

O que se pode notar, dentre todos os depoimentos, é que existe uma pré-disposi¢ao

para usar a TV Multimidia. Percebe-se pelas falas dos professores uma falta de

direcionamento institucional a partir da insercdo deste equipamento. E certo que, este
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questionamento em especifico (envolvendo a disciplina de histéria em iniciativas autbnomas)
ndo girava em torno da proposta de formagdo continuada institucionalizada pelo Parana
Digital. De qualquer forma, tais apontamentos sdo indicativos de que os professores que
desejam trabalhar com as TIC, seja qual for o equipamento, precisam atualizar-se por conta
propria e fica evidente que a maioria deles tem esse objetivo (indicativo da evolugdo de uma
curiosidade ingénua para uma epistemolégica).

Chama atencdo o depoimento do professor “J”. Ele atenta para o fato de que a TV
Multimidia, mesmo com recursos variados, € limitada, sobretudo pelo seu tamanho nédo ser
adequado para atender, pelas imagens geradas pelo aparelho, as salas de aula como um todo.

Também se pode inferir que o uso das chamadas tecnologias educacionais, nestas
respostas, ndo acompanha um planejamento adequado que considere a didatica especifica da
historia, ou seja, trata-se de uma instrumentalizacdo ligada diretamente a técnica (manuseio).
Neste sentido, faz-se necessario um tratamento adequado com vistas a uma consolidacdo
epistemoldgica, do contrario, 0 que se acredita ser um indicativo para um tratamento
epistemoldgico, pode estar voltado apenas a um processo intuitivo e ingénuo, conforme alerta

0 pensamento de Freire.

5.2.2.3 O objetivo principal da pesquisa de campo

O objetivo principal desta pesquisa pautou-se por um conjunto de questionamentos
gue levassem em conta a formacao continuada dos professores de historia para o uso da TV
Multimidia oferecida pela politica pdblica Paranad Digital. Assim sendo, de modo a evitar
parcialidades, foi necessario coletar informacBes com outros sujeitos envolvidos na formacédo
continuada, especificamente, com o segmento competente da SEED-PR — a Diretoria de
Tecnologia Educacional (DITEC) por meio da Coordenacéo de Apoio ao Uso de Tecnologias
(CAUTEC)".

De acordo com a publicagdo Coordenacédo de Apoio ao Uso de Tecnologias (SEED-
PR, 2011) as a¢des de formacéo continuada

que ocorrem por meio de reflexdes, discussdes, encaminhamentos tedrico-
metodolégicos, priorizam a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos, para além de uma

concepgdo de uso instrumental, como suporte ao ensino e a aprendizagem nos
espagos escolares. [...] a CAUTEC atua de forma integrada as ac6es das Diretorias,

* A Coordenacdo de Apoio ao Uso de Tecnologias - CAUTEC, vinculada & Diretoria de Tecnologia
Educacional - DITEC, viabiliza a¢es que possibilitam o acesso e uso das tecnologias entendidas como
Tecnologias de Informagdo e de Comunicagdo - TIC no contexto de integracdo das midias Web, Televisiva e
Impressa. (SEED -PR, 2011)
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Departamentos, CoordenagBes Centrais e Regionais [...] pois no contexto
educacional, as aprendizagens sdo desenvolvidas nas relagdes estabelecidas entre os
sujeitos, com o compartilhamento de saberes, experiéncias e conhecimentos que
realizam e adquirem nas suas relagcdes com o meio social. (p.4).

Pode-se perceber a intengdo em adotar um “discurso tecnoldgico” que supere a
concepcao instrumental de uso das TIC partindo para uma reflex@o conjunta, didlogo entre os
sujeitos e consequentemente, o aprimoramento da pratica docente. Tendo em vista tais
parametros, a entrevista com membros da CAUTEC, realizada em setembro de 2011, apontou
para trés questionamentos considerados relevantes no cruzamento das respostas dos

professores entrevistados. A saber:

e A partir da insercdo da TV Multimidia, quais foram as propostas de formacéo
continuada voltadas aos professores do litoral até 2010?

e Especificamente, houve alguma proposta de formacdo continuada exclusiva aos
professores de histéria? e

e Com a mudanca de gestdo governamental, quais as perspectivas futuras da

coordenacao em relagdo a formacédo continuada para o uso das TIC?

A equipe respondeu que, desde 2008, foram/s&o realizadas assessorias in loco. Ainda
em 2008, foram iniciadas oficinas voltadas para o uso de tecnologias educacionais com carga
horéaria de 40 horas (20h presenciais/20h a distancia). Esta equipe ressaltou que ha ofertas de
cursos de formacdo continuada, porém, ndo tem demanda, ou seja, de acordo com a
CAUTEC, os professores ndo se apresentam para participarem dos cursos propostos, muitas
turmas se abrem, mas os cursos ndo ocorrem por falta de professores.

Especificamente, de acordo com a equipe inquirida, ndo houve oferta de cursos desde
entdo, em relagdo ao uso da TV Multimidia considerando a préatica docente em historia e suas
peculiaridades. Para confirmar esta informacéo, foi sugerido que se entrasse em contato com a
Coordenagdo Regional de Tecnologias Educacionais (CRTE) de Paranagud. Tal contato foi
autorizado mediante autorizacdo da CAUTEC e pode-se realizar por meio de envio de email,
para uma das responsaveis por aquela coordenacao.

Em resposta, aos questionamentos enviados, foi citado que o trabalho dos Assessores
Pedagdgicos em Tecnologias na Educagdo oferece suporte técnico e pedagdgico aos
professores da rede estadual de ensino, aos recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas, seja
por meio de assessoria in loco ou oficinas, atendendo aos professores em sua hora atividade

ou contra-turno.
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A CRTE de Paranagué confirmou que de fato, da insercdo da TV Multimidia até 2010,
nunca foi realizado um trabalho especifico por disciplina, sempre em um contexto geral,
envolvendo os professores interessados. Em 2010, ocorreu o NRE Itinerante, o qual
possibilitou realizar oficinas por disciplinas, inclusive historia, com duracdo de 04 horas, mas
a oficina ndo foi voltada somente para a TV Multimidia e sim para discussdo das Diretrizes
Curriculares para o Uso de Tecnologias Educacionais.

No que concerne as perspectivas futuras, com a mudanca de governo, a CAUTEC
salientou em entrevista que estdo sendo realizadas desde o | semestre do corrente ano, oficinas
de 40 horas, divididas em presencial (20h) e a distancia, com mesma carga horaria.

Ap0s estas consideracdes que apontaram a perspectiva governamental e seus critérios
no trato com a formacdo continuada, é importante evidenciar a postura dos professores ao
opinarem sobre a formacéo continuada para o uso da TV Multimidia visando a préatica docente

em historia para turmas do ensino fundamental, séries finais.

5.3 A visdo dos professores de histéria do litoral paranaense em relacdo a formacao

continuada proposta pela SEED-PR

Pela necessidade de se manter o foco na formacdo continuada dos professores sujeitos
desta pesquisa, esta pesquisa ndo abordou junto aos professores questBes relacionadas a
pratica docente em si (conforme salientado anteriormente). Mesmo assim, um possivel
caminho indicativo para a pratica docente, a titulo de contribuicdo, seré ilustrado ainda neste
trabalho.

A entrevista semi-estruturada norteou-se da seguinte maneira: 3.1 Vocé participou de
alguma formacdo continuada para o uso das TIC, sobretudo da TV — Multimidia? Explique.
3.2 Na formagdo continuada proporcionada pela Mantenedora (SEED-PR) que contetdo foi
apresentado e a carga horaria deste curso? Qual sua avaliacdo desta formacao? Em sua
opinido, a formagdo procurou abranger aspectos técnicos e metodologicos? Explique, se
possivel. 3.3 Atualmente, vocé sentiria a necessidade de novas formagdes continuadas para
uso das TIC, sobretudo do uso da TV — Multimidia? Em caso negativo e/ou afirmativo,
explique. 3.4 Em que medida a escola participa da formagdo continuada promovida pela
SEED-PR? Ha efetiva incorporacdo destes recursos tecnoldgicos e midiaticos por parte dos
profissionais da escola (professores, pedagogos, dire¢do)? 3.5 O Projeto Politico-
Pedagogico de sua escola (e o Plano de Ensino) estabelecem a utilizacéo das TIC, sobretudo

da TV Multimidia? Caso sua resposta seja afirmativa, explique. 3.6 Sua escola possui as
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condigBes de infra-estrutura para poder utilizar os recursos da TV — Multimidia na prética
docente na area de Histéria? 3.7 Vocé conhece as Diretrizes Curriculares para o Uso de
Tecnologias Educacionais, publicacdo da SEED-PR/DITEC (2010)? Caso conheca, descreva
em linhas gerais como elas contribuiram na relacdo de sua pratica docente com a TV
Multimidia.

As respostas que surgiram ndo foram variadas. Em comum, o tom de desabafo, o
receio por represalias e a constatacdo que de fato, ndo ha um tratamento especifico voltado a
pratica docente em historia numa formacao continuada para o uso das TIC. Para melhores

esclarecimentos, os proximos itens ilustrardo cada um desses pontos.

5.3.1 O tom de desabafo

Foram apenas duas categorias de respostas advindas dos professores quando inquiridos
a respeito da formacdo continuada proporcionada pela mantenedora. Na primeira delas, mais
direta, os professores relataram nunca terem participado de uma formacgdo continuada e que
portanto, ndo poderiam opinar a respeito; a segunda, além de alegarem néo terem participado,
sequer convidados, afirmaram que a Unica ocasido relacionada ao uso da TV Multimidia,
quando do ano da inser¢do da mesma, foi a ida de um representante da CRTE de Paranagua
aos seus respectivos estabelecimentos de ensino para proceder com a entrega do pendrive. No
ato da entrega, ocorreu uma explanacao abreviada do tutorial que acompanha o hardware em
questao.

Ao serem questionados a respeito da existéncia das Diretrizes Curriculares para o Uso
das Tecnologias Educacionais, todos alegaram desconhecer este documento. O tom de
desabafo repercutiu-se com a constatacdo dos préprios professores ao ilustrarem acGes
governamentais, que, de acordo com eles, surgem nas escolas de cima pra baixo,
responsabilizando os professores exclusivamente como agentes que irdo efetivar politicas
publicas, muitas delas em que ndo foram consultados previamente ou ndo tomaram

conhecimento de como e onde, estavam ocorrendo iniciativas neste sentido.

5.3.2 O receio por represalias

Todos foram enfaticos em relacdo ao tratamento dispensado pelo Nucleo Regional de
Educacgdo de Paranagué aos professores de todas as areas e ndo apenas os de historia. Acusam
o NRE de autoritario, que as equipes de ensino visitam os estabelecimentos de ensino apenas

para retaliar os professores e ndo sugerirem acgdes proativas para 0 melhoramento da préatica
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docente. Alguns afirmaram, veementemente, que o referido nucleo serve apenas para aprovar
alunos de pais que o procuram para denunciar procedimentos da escola em que eles (pais) ndo
concordam. As escolas, mesmo com argumentos para consubstanciar seus posicionamentos
diante de uma reprovacdo de um aluno, por exemplo, sucumbem ao autoritarismo do Nucleo
Regional pelo mesmo receio apontado pelos professores sujeitos desta pesquisa. Por ndo se
tratar do objetivo desta pesquisa, 0 NRE ndo foi consultado para oferecer um contraponto a
opinido dos professores uma vez que ndo ha nesta pesquisa objetivo algum relacionado a
investigar um suposto autoritarismo institucional. Tal questdo foi levantada aqui, por ter sido
uma constante no discurso dos professores e por respeito a eles, este apontamento foi
ilustrado.

5.3.3 A formacao continuada para o uso da TV Multimidia

Fica evidente, porém faz-se necessario registrar academicamente, que ndo existe até o
momento da efetivacdo desta pesquisa, propostas de formacdo continuada para o uso da TV
Multimidia ou demais TIC que considerem as especificidades da didatica especifica da
historia (conforme apontam os professores inquiridos e a prépria equipe da CAUTEC).

Em razdo disso, conclui-se que é necessario rever o conceito que esta sendo colocado
em pratica nas propostas que a mantenedora alega realizar. Cabe aqui recorrer mais uma vez a

competéncia da CAUTEC quando cita que desde

[...] o ano de 2005, para subsidiar as a¢des dos profissionais que atuam nas
Coordenagdes Regionais de Tecnologias na Educacdo, a Diretoria de Tecnologia
Educacional promove formagdo continuada na modalidade presencial, semi-
presencial e a distancia; cursos, oficinas, seminarios, reuniGes, encontros,
webconferéncias. (SEED-PR, 2011, p.6).

Esta incutido no discurso institucional uma reflexdo que considera a importancia de
oferecer diferentes a¢Oes na formacdo continuada aos professores para o uso das TIC, no
entanto, ndo foi isso que esta pesquisa constatou. A propria afirmativa institucional, no que se
refere a ndo realizacdo de uma formacéo continuada especifica para o uso das TIC na &rea de
histéria, torna fragil o posicionamento tedrico adotado pela SEED-PR por meio da
DITEC/CAUTEC.

A partir deste apontamento, faz-se necessario agora, avaliar a funcdo daqueles que
seriam responsaveis pela efetivacdo da formacdo continuada aos professores - as assessorias

pedagdgica e técnica da CRTE.
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5.3.3.1 O método de trabalho da mantenedora

De acordo com a publicagdo Coordenacédo de Apoio ao Uso de Tecnologias (SEED-

PR, 2011) as equipes de apoio pedagogico e técnico sdo responsaveis pelo

[...] apoio pedagogico e técnico, junto ao coordenador, assessoram, regionalmente,
as Coordenacdes Regionais de Tecnologias na Educacdo, objetivando atender os(as)
assessores(as) a partir do uso das tecnologias com prop6sito, método e significados,
discutidos e estabelecidos na realidade das escolas e dos profissionais da educacéo,
para que 0s recursos tecnoldgicos tornem-se, de fato recursos de apoio que
mobilizem abordagens diversificadas e significativas em sala de aula e nos demais
espagos escolares [...]. (p.8).

Pelo menos hipoteticamente, baseando-se no que esta descrito, tais coordenacGes
estariam capacitadas para ofertar processos de formacdo continuada atreladas as areas
especificas dos professores. Haja vista relatos anteriores de todos os segmentos envolvidos
nesta pesquisa, trata-se de um conceito adotado pela CAUTEC ainda ndo colocado em prética
(em se tratando da area de histdria). E importante ilustrar parte desta citacio recém analisada,
quando a referida coordenadoria justifica seu método, propésitos e significados, apoiando-se
no autor Paulo Freire, precisamente em sua obra Pedagogia do Oprimido, a saber: “Todas as
acOes advindas das realidades concretas de educandos e educadores, buscam fortalecer a
integragdo de midias novas e ‘antigas’ como suporte a pratica docente.” (FREIRE, 2002 apud
SEED-PR, 2011, p.8).

Na verdade, o que realmente chama atencédo, ndo € justificativa em si, mas o contexto
o0 qual os professores entrevistados alegam, com unanimidade, vivenciarem. Isto é, utiliza-se
um autor consagrado em denunciar medidas arbitrarias na educacdo, e esta pesquisa revela,
mesmo sem ser este 0 objetivo, a condi¢do de oprimidos legada aos professores na relacéo
destes como NRE de Paranagué.

A publicacdo da CAUTEC também especifica como ocorre 0 ingresso as assessorias:

Para atuar como assessor(a) pedagdgico(a) ou assessor técnico de suporte, 0s
profissionais devem participar do processo de selecdo, realizado sob
responsabilidade das Chefias dos NRE, via Edital ou chamamento publico. Esse
processo objetiva a selecdo de profissionais que possuam conhecimento técnico e
pedagdgico do uso de tecnologias, para suprirem vagas disponiveis nas
Coordenagdes Regionais de Tecnologias na Educac&o. (p.15).

Destaca-se agora o que a publicacdo define como “profissionais que possuam
conhecimento técnico e pedagdgico do uso de tecnologias”. Diante de tudo que foi
apresentado até o0 momento, faz-se necessario lancar questes para que outros pesquisadores

tenham novos objetos de estudo, perguntas como: estariam realmente preparados
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metodolégica e epistemologicamente esses profissionais para realizarem tais fungdes?*
Diante de uma estrutura tdo grande como a do estado, no que diz respeito ao nimero de
escolas e profissionais envolvidos, existe capacidade logistica para atender os professores?
Esta segunda pergunta surge ndo por acaso. De acordo com alguns depoimentos dos
professores, por diversas vezes a escola em que trabalham ou trabalhavam néo foi atendida
em virtude de ndo existir transporte para conduzir os assessores até os estabelecimentos de
ensino, no que seria um deslocamento intermunicipal de média distancia.

Independente de contradicdes, o discurso de todos convergem para um aspecto e que
na realidade é o mais importante: a maioria quer estar integrada em agdes que envolvam o uso
das TIC na Educagéo.

Possivelmente, seja necessario para todas as partes envolvidas, reverem suas posicoes,
responsabilidades e atitudes proativas a cerca dos processos de formacdo continuada em
vigéncia aos professores de histdria do litoral paranaense. Atender as necessidades diarias
desses professores, rever posturas advindas do NRE Paranagua ndo compativeis com 0s
objetivos da DITEC/CAUTEC, permeiam um rol de acdes cujas realizacdes estdo ao alcance

dos sujeitos que protagonizam esta pesquisa.
5.4 Consideracdes/contribuicdes finais

Desde o primeiro contato com professores, representantes da SEED-PR, releituras de
depoimentos bem como material bibliografico, foi possivel tracar um panorama dos anseios,
contradicGes, acdes e impressdes dos envolvidos nesta pesquisa.

Nédo se trata de um conjunto de informacBes herméticas, mas sim, uma possivel
interpretacdo sobre como tem ocorrido a formacéo continuada para o uso das TIC no litoral
paranaense. Este empenho interpretativo consiste em assumir duas frentes: uma de ordem
geral, de maneira a considerar acoes de formacgéo continuada para profissionais de qualquer
area, e uma outra; atrelada as especificidades da historia enquanto ciéncia vinculada em uma
formacéo continuada que respeite este condicionante.

O fato de ndo existirem agdes institucionais diretamente ligadas a esta segunda

colocagdo, ndo deve anular uma possivel importancia de agdes de formacdo continuada que a

* De acordo com a publicagdo da CAUTEC, os “[...] assessores Pedagégicos sio profissionais da Educagdo,
pertencentes ao Quadro Préprio do Magistério, que tenham atuado por, no minimo, 2 anos em sala de aula,
faltando cinco anos ou mais para sua aposentaria e com disponibilidade de 40h semanais de trabalho e para
viagens; Os Assessores Técnicos sdo profissionais da Educacdo, pertencentes ao Quadro Prdprio do Magistério
e/ou do Quadro Préprio do Poder Executivo (QPPE) e Quadro de Funcionarios da Educacdo Basica (QFEB),
faltando cinco anos, ou mais, para sua aposentadoria com disponibilidade de 40h semanais de trabalho, viagens.”
(SEED-PR, 2011, p.14).
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CAUTEC/DITEC alega e justifica oferecer aos professores da rede publica do estado do

Parana. Tais ofertas compGem um conjunto de a¢des pertinentes a politica publica Parana

Digital. Assim sendo:

TABELA 6 — INTERPRETACAO DOS DADOS COLETADOS

Relato Professores entrevistados

DITEC-CAUTEC

CRTE-Pgua

Sobre a proposta de
formacéo continuada

Desconhecem as a¢Ges
propostas pela mantenedora

Sobre a proposta de
formacéo continuada
especifica paraa TV
Multimidia na pratica
docente em Historia

Alegam que em relacéo a este
equipamento, receberam apenas
0 pendrive com tutorial de uso.

Alega que oferta cursos
mas os professores ndo
preenchem as vagas

Até entdo, ndo ofertou um
curso especifico desta
natureza, mas oferece no
portal institucional
softwares para areas
especificas plausiveis de

Executa uma formacéo
continuada generalizada,
sem ater-se as
especificidades da rea de
historia.

Né&o executa curso com
esse grau de
especificidade, mas
oferece para professores
de historia e demais &reas
uma formacao continuada

serem usados na TV
Multimidia.

sobre outras tecnologias
educacionais.

O que parece faltar para estes sujeitos € uma comunicacdo efetiva. Quando se tem de
um lado, a argumentacdo de que cursos sdo ofertados e por outro, a alegacdo de que nao se
toma ciéncia de a¢des nesse sentido, conclui-se que seja necessario, por parte da mantenedora,
assumir um papel de fiscalizacéo junto ao NRE de Paranagua, autarquia responsavel em fazer
a ponte comunicativa com as escolas.

A julgar pelo receio dos professores, parece estarmos diante de uma questdo cultural
enraizada no consciente coletivo da classe docente, que reconhece o NRE de Paranagua como
um Orgdo meramente autoritario, de natureza politica e assim sendo, ja estariam tais
professores, pre-dispostos a ndo reconhecerem as competéncias técnicas e pedagogicas
daquela autarquia. Ou simplesmente, seria preconceito por parte dos professores? Questdes a
serem verificadas, que ndo dizem respeito a esta pesquisa.

Outro detalhe importante: ha de se considerar a vontade propria dos professores. Os
que participaram desta pesquisa demonstram estar a margem dos processos de formacao
continuada, todavia (mais uma vez na esfera hipotética) se de fato esses professores foram
informados sobre cursos, ou estariam com ma vontade ou 0s cursos ndo correspondem as suas

necessidades. A propria CRTE, responsavel pela formacéo continuada, afirma que até entdo,
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ndo apresentou um curso especifico aos professores de historia. Hipdteses ou ndo, reside a

duvida no que concerne a falha de comunicagéo entre as partes envolvidas.

5.4.1 O desejo em se atualizar para o uso das TIC

Os professores foram quase unénimes em afirmarem que sentem a necessidade de se

atualizarem para o uso das TIC, incluindo ai TV Multimidia, conforme demonstra a tabela a

sequir:

TABELA 7- SOBRE A NECESSIDADE DE ATUALIZACAO PARA O USO DAS TIC

Professor |

Argumentacao

A

Absolutamente. Eles tem a obrigacao de garantir isso pra gente. S6 colocaram a TV na sala e
pronto?

Com toda certeza. O pessoal do Nucleo (refere-se ao nlcleo regional de pgua) vem aqui no
comego do ano, falam com meia dlzia de gatos pingados, se colocam a disposicéo... (pausa) mas
a situacdo é aquela: tem televiséo estragada a um bom tempo sem uso.

Para mim, ndo. Mas reconhego que tem muita gente que gosta de usar essa TV e precisaria ter
uma orientacdo de verdade. Mas de verdade mesmo! (em tom enfatico). Vejo eles (referindo-se
ao colegas) se “batendo”. Essas coisas que governo manda é sé pra sair na propaganda, coisa
eleitoral, por isso ndo uso.

Sim, isso € importante, principalmente pra quem ta comecando a carreira. Muitas novidades
irdo surgir e mesmo que elas ndo sejam... (pausa) ndo sejam... (pausa) assim, ndo sejam feitas
para as escolas, as escolas podem usa-las, digamos, pedagogicamente.

Acho que hoje e sempre! (risos) Essas coisas sempre vao mudando e precisariamos receber
capacitacfes adequadas que acompanhem essas mudangas.

Sim, independente de tema. Tudo é vélido e falo pensando no crescimento pessoal da gente,
independente de como isso vai refletir em sala de aula.

Diante do que falei a pouco, e vocé gravou, ai, né? E necessario iniciar a primeira capacitacéo
de verdade sobre a TV Multimidia ou seja la o que for. (em tom indignado)

Acho que sim, né? Pelo menos pra descobrir porque muitas vezes as masicas ndo rodam na TV.
(risos)

Penso que uma atualizacdo é valida sempre, mas ndo podemos tampar o Sol com a peneira
(breve pausa) temos muitos colegas em todas as areas que ndo querem saber de mais nada,
quem dird inovar?

Vou parecer radical, mas acho que em se tratando de TV Multimidia, ndo é necessario curso
nenhum, considero um aparelho ultrapassado e como disse em resposta anterior, é pequena
demais para as salas de aulas (pausa) o quero dizer, s6 pra justificar a minha opinido, é que
essa TV nao é vista como um atrativo pelos alunos, isso € mito! Nas minhas aulas eles preferem
que eu use o datashow.
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Pode-se perceber um tom laconico em todas as respostas apresentadas pelos
professores, muito mais um teor de denuncia do que propriamente uma reflexdo aprofundada
sobre o uso das TIC em acdes de formacdo continuada.

Ao serem questionados sobre com os projetos politicos pedagogicos de suas escolas
tratam o tema em questdo, os professores foram unénimes em afirmar que o uso da TV
Multimidia é simplesmente indicado como um recurso disponivel aos professores, sem
maiores reflexes ou contraposi¢fes ao seu uso.

As opinides de professores e mantenedora se contradizem, isto ¢ fato. De qualquer
forma, esta pesquisa sinaliza, aos 6rgdos competentes, uma possibilidade de mudanca na
abordagem direta junto aos professores, a comegar pela selecdo de temas e reflexdes que
considerem a aplicabilidade em sala de aula.

Além de oferecer uma formacdo continuada adequada, atitudes assim desarticulam
discursos ndo construtivos que eventualmente surgem na tensa relacdo entre professores e
autoridades. Esta tensdo se acirra quando se percebe que o receio dos professores
entrevistados coloca em questdo ndo uma competéncia técnica e pedagdgica, mas sim
(conforme ilustrado anteriormente) politica. Quando reportam-se a0 NRE de Paranagud,
demonstram ndo apenas indignacdo, mas sim, impoténcia. O relato o professor J é

emblematico:

[...] essa gente do nicleo se coloca acima do bem e do mal. Esquecem que foram
professores (breve pausa) esquecem que ndo deram conta de uma sala de aula e hoje
estdo atrds da escrivaninha nos subjulgando. N&o conhegco outras realidades,
portanto ndo posso afirmar, sei aqui do litoral (pausa) é tudo na base da politicagem
e ndo da competéncia. Duvida? Veja nossa orla maritima (pausa, demonstra
irritacdo) se algo assim tdo escancarado ndo chama atencéo dos politicos, vocé acha
que as escolas, pequenas como a minha, chamardo? Estamos de maos amarradas,
por isso ndo estranho o comodismo de muitos dos meus colegas.

Pode-se discutir a validade académica deste depoimento ou apontad-lo como uma
simples critica de pretensdo partidaria oposicionista. Ha varias formas de desarticular ou até
mesmo, sustentar com consisténcia esta opinido. Mas é importante atentar-se ao fato de que
nenhum outro 6rgdo governamental surge durante o depoimento, ou seja, a SEED-PR precisa
entender o porqué de existir tantos pontos de vistas negativos contra 0 NRE de Paranagud, a
ponto de rever seus critérios para escolhas na composicao dos quadros de chefia.

Para quem tem interesse pela pesquisa académica, este é outro tema a ser aprofundado,
ouvir todas as partes envolvidas, ou seja, também dar voz aos dirigentes do referido nucleo,

avaliar possiveis preconceitos que se formaram, investigar as experiéncias vivenciadas pelos
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professores para que de fato se comprove préticas despdticas, etc. Medidas proativas
requerem esforco e imparcialidade, é isto que se espera das pesquisas académicas

comprometidas com a melhoria da qualidade da escola publica.

5.5 Possiveis abordagens num processo de formacdo continuada que considere a
especificidade da didatica da histéria

Mesmo sem ter ingressado no terreno acidentado da investigacdo da pratica docente,
fato que exigiria mais tempo e meticulosa pesquisa académica insuficiente de ser cumprida
durante o Mestrado, é possivel, apés tantas leituras e momentos introspectivos, esbocar
sugestdes que sirvam, ao menos, como reflexdo aos gestores publicos para a efetivacdo de
uma formacéo continuada para o uso das TIC apropriada a didatica especifica da historia.

Importante ilustrar que, tais sugestbes, ndo partiram do olhar especulativo do
pesquisador. Emergem dos referenciais tedricos adotados pela pesquisa e principalmente,
pelos indicativos dos proprios professores (quadros 05 e 07). Tratam-se de informacdes
importantes, que dimensionam como os professores procuram se apropriar da TV Multimidia
e demais TIC.

Tais informacdes, em tese, demonstram que um caminho possivel para efetivacdo de
uma formacgdo continuada atrelada ao objetivo deste trabalho, pode estar na troca de
experiéncias destes professores. Mais uma vez fica evidente, a necessidade de se estabelecer
um dialogo entre esses profissionais, equipes técnicas, nucleo regional e demais segmentos
envolvidos. A luz dos contetidos estruturantes definidos por esta pesquisa e tendo em mente
que a consciéncia historica € expressada em forma de narrativas, os itens que seguem
representam o esfor¢o reflexivo para o planejamento de praticas que envolvam a TV
Multimidia (ou o uso da imagem por outros meios) em consonancia com as especificidades da

area de historia.

5.5.1 O audiovisual nas aulas de historia do Ensino Fundamental, séries finais

Hipoteticamente, quem produz um audiovisual voltado a aspectos historicos, reproduz
uma narrativa historica que, uma vez interpretada como sendo de interesse do professor, pode
ser relacionada ao contelido programatico e vinculada por uma determinada linguagem
audiovisual (filmes, documentarios, reportagens).

Tal narrativa é apresentada segundo tendéncias e concepgdes de seu autor, ou seja,

existe nela uma intencionalidade. O professor que se utiliza deste material, pode estar se
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apropriando da referida tendéncia, tornando-a legitima, pois em tese (aos olhos dos alunos) é
o professor que autoriza a veracidade daquela narrativa histérica apresentada. Caso a
intervencdo do professor ndo va ao encontro das tendéncias do autor daquelas imagens, busca-
se uma nova perspectiva: o professor enquanto interlocutor fundamentado em suas
competéncias especificas e ciente das peculiaridades técnicas que o audiovisual oferece,
poderd ilustrar aos alunos as nuangas que permeiam a intencionalidade daquela narrativa
imagética.

Ruptura-se, assim, com a ideia de verdade absoluta que uma narrativa historica
exposta, por exemplo de um filme épico, possa sugestionar. Caso esta ruptura ocorra, 0
professor interlocutor da imagem, a partir de sua propria intencionalidade, instigara os alunos
a se apropriarem “[...] da historia como uma ferramenta com a qual podem romper, destruir e
decifrar a linearidade de determinadas narrativas historicas, fazendo com que elas percam o
seu poder como fonte de orientagdo para o presente” (SCHIMDT e BRAGA GARCIA, 2005,
p.303).

Portanto, torna-se plausivel o uso de um produto audiovisual em aulas de historia,
desde que sua abordagem sugira uma nova dinamica na relacdo entre experiéncia do tempo e
intencdo no tempo, preceitos que o historiador Jorn Risen atribui para a consolidagdo da

consciéncia historica.

5.5.2 A producdo da imagem pela narrativa histérica a partir da intencionalidade dos

alunos

Um caminho possivel para a pratica docente em histdria, por meio da TV Multimidia, a
luz dos aspectos técnicos inerentes a imagem (capitulo 1) e a prépria didatica da historia

(capitulo I11) pode instigar o seguinte procedimento:

e Em vez de propor uma analise de imagens de obras renascentistas, retratos de
autoridades ou fotos da Il Guerra Mundial, dentre tantos exemplos, pode-se sugerir um
trabalho ligado a vida pratica dos préprios alunos e professor, situando-os como
autores das imagens.

e As imagens escolhidas podem ser fotografias de celular, haja vista a larga utilizacéo
deste aparelho pelos sujeitos envolvidos. As mesmas podem ser captadas e

encaminhadas ao professor por e-mail no laboratério de informatica da escola. Caso



96

haja incompatibilidade no arquivo, o professor poderé proceder com a conversao para
utilizacdo da imagem na TV Multimidia.

e Num primeiro momento, o professor poderd demonstrar a relacdo da imagem com as
tendéncias de quem a produziu. Importante que o professor esteja atento aos aspectos
técnicos do conteudo da imagem, para que se proceda uma leitura mais ampla da
imagem (foco, luz, intensidade, etc).

e Ap0s considerar as tendéncias (intencionalidade) de quem produziu a imagem, as
conclusBes que poderdo surgir elucidardo aos alunos como é possivel, por meio de
uma Unica narrativa historica, surgirem interpretacGes diferentes se comparadas a

intencionalidade do ator da fotografia.

Tendo em vista as dimensbes do tempo (passado-presente-futuro) esta atividade
podera servir de prerrogativa para a analise do fluxo temporal, caso o tratamento dado as
imagens seja o de estabelecer um diagnostico de um problema a ser solucionado na escola. A
analise destas imagens propiciaria uma intervencdo/solucdo ao problema descortinado.

Isto posto, ao se propor esta atividade, o professor pode apontar para detalhes da vida
pratica dos alunos relacionados a propria escola. Para turmas das séries finais do ensino
fundamental, sugere-se um trabalho que envolva a discussdo da preservacdo de patriménios
publicos de modo a motivar uma mobilizacdo dos alunos em torno deste mérito. E verdade
que, os alunos estardo seguindo a intencdo do professor e ndo suas préoprias tendéncias, mas
na medida em que produzem suas imagens, também estabelecem suas proprias intencdes. E
importante ilustrar que turmas das séries finais do Ensino Fundamental, pela imaturidade
inerente aos mesmos, precisam de um direcionamento maior, 0 que ndo ird ferir suas
capacidades de escolha.

A mobilizacdo em torno desta atividade podera suscitar um amplo envolvimento da
comunidade escolar, superando a propria aula de histéria ao passo que privilegiara a
preservacédo da escola.

As trés dimensdes do tempo nesta atividade escolar ficam evidentes: os alunos e
professor partiram do presente pelo ato de fotografar, constataram (se for o caso) o passado
que estd no presente (depredacdo do patrimbnio diagnosticado) e ao propor uma

intervencgdo/solucdo, agem numa perspectiva futura (superavit de intencionalidade).



97

6 REFERENCIAS

ABREU, R. A. dos S. Cabecas digitais: um motivo para revisdes na pratica docente - 0
cotidiano na era da informacdo. Rio de Janeiro: Editora PUC Rio, 2006.

ADORNO, T. L. W. Televiséo e formacéao. In: Educacdo & emancipacdo. S&o Paulo: Paz e
Terra, 1995, p.75-96.

ADORNO, T. L. W. HORKHEIMER, Max. A industria cultural: o iluminismo como
mistificacdo das massas. In: LIMA, Luiz Costa (Org.).Teoria da cultura de massa. 4. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1990. p.159-204.

ALVEZ-MAZZOTTI, A. J. & GEWANDSZNAJDER, F. O método nas ciéncias naturais e
sociais - pesquisa quantitativa e qualitativa. 2. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 1999.

AUMONT, J. A imagem. Traducdo de Estela dos Santos Abreu. Campinas-SP: Papirus,
1993.

BARCA, I. O pensamento histérico dos jovens: ideias dos adolescentes acerca da
provisoriedade da explicacdo histdrica. Braga: Universidade do Minho, 2000.

BEHRENS, M. A. A prética pedagbgica dos professores universitarios: perspectivas e
desafios frente ao novo século. (Tese de Doutorado em Educacdo) PUC, Sao Paulo, 1995.

BARDIN, L. Analise de contetdo. Lisboa: Edi¢des 70, 2008.

BARRETO, R.G. Tecnologia e educacdo: trabalho e formacdo docente. Educacdo e
Sociedade, Campinas, vol.25, n. 89, p.1181-1201, setem./dez., 2004.

BLANDIN, B. Formateurs et Formation Multimédia. In: Les Editions d’Organization.
Paris: 1990.

BUENO, N. de L. O desafio da formacédo do educador para o ensino fundamental no
contexto da educacgdo tecnoldgica. (Dissertagdo de Mestrado) PPGTE — CEFET - PR,
Curitiba, 1999.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais —
Histdria. Brasilia, 1997.

BELLONI, M .L. A televisdo como ferramenta pedagogica na formacéo de professores.
In: Revista Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.29, n.2, p. 287-301, jul./dez. 2003.

BELLONI, M. L. O que € Midia-Educagdo. Campinas: Autores Associados, 2001.



98

BONILLA, M. H. Inclusédo digital e formacédo de professores. Revista de Educacédo Vol.
Xl, n° 1, 2002, pp 43-50.

BONILLA, M. H. S.; PRETTO, N. de L. Formacao de Professores: as TIC estruturando
dindmicas curriculares  horizontais.  Disponivel em:  <http://www.acauanfm.ufba.
br/twiki/pub/FBAlrece/ArtigoEAD/ead_isp_pretto_boni_

09 _final_cfotos_pg.pdf>. Acesso em: 07 de set. 2010.

BRITO, G. da S.; PURIFICACAO, |. da. Educacdo e novas tecnologias: um repensar.
Curitiba: IBPEX, 2006.

BRITO, G. da S. Inclusdo digital do profissional professor:entendendo o conceito de
tecnologia. Artigo apresentado no 30° Encontro Anual da ANPOCS, 24 a 28 de outubro de
2006; no GT24 — Tecnologias de informacao e comunicacdo: controle e descontrole.

BRITO, G. da S.; ROCHA. Professor e internet: a concep¢do de pesquisa escolar em
ambientes informatizados. Dialogos e perspectivas de investigacdo. Colecdo Cultura, Escola e
Ensino, Vol. 1, Editora Unijui, Rio Grande do Sul, 12 ed., 2008, p. 336.

CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999.

CHARLOT, Bernard. A pesquisa educacional entre conhecimentos, politicas e praticas:
especificidades e desafios de uma éarea de saber. In: Revista Brasileira de Educacéo, v.11,
n.31, jan/abr.2006.

COELHO, T. O Que é Industria Cultural. 16. Ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1996.

COLLINGWOOD, R.G. A ideia da histéria. Traducdo de Alberto Freire. Lisboa: Editorial
Presenca. 1946.

CORDEIRO, H.F.B.F. Eu iscrevu em internetés: o discurso de professores de lingua
portuguesa sobre a escrita na/da internet. Curitiba, 2009, 152f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Programa de Pos-graduacdo em Educacao da Universidade Federal do Parana.

DALLA COSTA, R. M. C. Estudos de recep¢ao: uma metodologia de analise dos meios e
comunicagdo e a cultura escolar. Diélogos e perspectivas de investigagdo. Colegdo Cultura,
Escola e Ensino, Vol. 1, Editora Unijui, Rio Grande do Sul, 12 ed., 2008, p. 336.

DEFLEUR, M.L.; ROKEACH, S.B. Teorias da comunica¢cdo de massa. Traducdo de
Octavio Alves Velho. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editores, 1993.

DEMO, P. Perfil do professor do futuro. In: Professor do futuro e reconstrucdo do
conhecimento. Petropolis: Vozes, 2004, p.77-90.



99

ESTADES, N. P. O litoral do Parana: entre a riqueza natural e a pobreza social
(Desenvolvimento e Meio Ambiente, n. 8, p. 25-41, jul.ldez. 2003. Editora UFPR)

FREIRE, Paulo. Educacao e mudanca. S&o Paulo: Cortez, 202 edigdo, 1994.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica docente. S&o Paulo, Paz
e Terra, 1997.

. Pedagogia da indignacédo — cartas pedagdgicas e outros escritos. 3. ed. S&o
Paulo: Editora UNESP, 2000.

FERRES, J. Televisdo e Educacao. Porto Alegre (RS), Artmed, 1996.
FLICK, U. Uma introducdo a pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Bookman, 2004.
GAMA, R. A tecnologia e o trabalho na histdria. Sdo Paulo: Editora da USP, 1986.

GAMBOA, S.S. Quantidade-qualidade: para além de um dualismo técnico e de uma
dicotomia epistemoldgica. In: Pesquisa Educacional: quantidade-qualidade. José Camilo dos
Santos Filho; Silvio Sanches Gamboa (org.). Sdo Paulo: Editora Cortez, 2000.

GATTI, B. A. Os agentes escolares e o computador no ensino. Revista de Educacéo e
Informatica. Sdo Paulo, v.4, dez 1993, Edicdo Especial.

GARCIA, C. M. Formacdo de professores: para uma mudanca educativa. Porto: Porto
Editora, 1999

GARCIA-VERA, A. B. Trés temas tecnoldgicos para la formacion del professorado.
Revista de Educacion n.322 (2000) PP. 167-188.

GIDDENS, A. As consequéncias da modernidade. Tradugdo Raul Fiker. Sdo Paulo:
UNESP, 1991.

GILLERAN, A. Préaticas inovadoras em escolas européias. In: SANCHO, J.M. et al.
Tecnologias para transformar a educagdo. Trad. de Valério Campos. Porto Alegre:
ARTMED, 2006. p. 85-109.

GIROUX, H.A.; SIMON, R. Cultura popular e pedagogia critica: a vida cotidiana como
base para o conhecimento curricular. In: Curriculo, Cultura e Sociedade. Antonio Flavio
Moreira e Tomaz Tadeu da Silva (orgs.). S&o Paulo: Editora Cortez, 1995.

GONZALEZ, JAMM.; ARILLO, J.R. O contetido da imagem. Curitiba: Editora da UFPR,
2003.



100

GRILO, A de O. A educomunicacdo e a construcdo da cidadania: analise de projeto de
ONG Curitiba na escola. Curitiba, 2009, 152 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) —
Programa de Pds-graduacdo em Educacao da Universidade Federal do Parana.

GRAMSCI, A. Caderno 12: Apontamentos e notas dispersas para um grupo de ensaios
sobre a historia dos intelectuais. In: Cadernos do Cércere. Trad. de Carlos Nelson
Coutinho. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2001b.

GUSMAO, E. M. Memodrias de quem ensina Historia — cultura e identidade docente. S&o
Paulo: Editora UNESP, 2003.

GREW, R. On the prospect of global history. In: Bruce Mazlish e Ralph Buultjens (eds.)
Conceptualizing global history, Oxford, Westview Press, cap.10, pp. 227-249, 1993.

HOBSBAWN, E. A era dos extremos - o breve século XX: 1914-1991. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1995.

IANNI, O. Teorias da globalizagéo. Rio de Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 2004.
KELLNER, D. A Cultura da Midia. Bauru, SP: EDUSC, 2001.

KENSKI, V. Em direcdo a uma agdo docente mediada pelas tecnologias digitais. In:
BARRETO, R. G. (Org). Tecnologias educacionais e educacdo a distancia: avaliando
politicas e praticas. Rio de Janeiro: Quartet, 2001. p.74-84.

LAVILLE, C.; DIONNE, J. A construcdo do saber: manual de metodologia da pesquisa em
ciéncias humanas. Porto Alegre: Editora UFMG, 1999.

LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica.
Traducdo de Carlos Irineu da Costa. Rio de Janeiro, Editora 34, 1993.

. O que é virtual. 2. ed. Tradug&o de Paulo Neves. Sdo Paulo: Ed.34, 1998.

LION, C. G. Mitos e realidades na tecnologia educacional. In: LITWIN, E. (org). Tecnologia
Educacional — politica, historias e propostas. Porto Alegre: ArtMed, 1997.

LITWIN, Edith (Org.). Tecnologia Educacional — Politica, Histéria e Propostas. Porto
Alegre: Artmed, 1997.

LOPEZ, Rafael Palomo; PALMERO, Julio Ruiz; RODRIGUEZ, José Sanchez. Ensefianza
com TIC em El siglo XXI - La escuela 2.0. Editorial MAD, S. L.: Espanha, 2008.



101

MATTELART, Armand. Histdria da sociedade da informacao. Sdo Paulo: Loyola, 2002.

MATTELART, A.; MATTELART, M. Historia das teorias da comunicacdo. 82 Ed. Sao
Paulo: Edi¢des Loyola, 2005.

MARTIN-BARBERO, J. Dos meios as mediagfes — comunicacio, cultura e hegemonia. Rio
de Janeiro: Editora UFPR, 1997.

MARTINS, E. de R. A exemplaridade da histdria: pratica e vivéncia do ensino. In: Revista
do Colegiado de Histdria da FAFIUV, vol.1, junho de 2008. Anais Il Coléquio Nacional de
Histdria e Historiografia no Vale do Iguacu. Unido da Vitéria: Colegiado de Historia.

OLIVEIRA, A. da S. Inclusdo digital. In: Experiéncias com Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo na Educacdo. MERCADO, L. P.(Org.). Macei6 — AL: EDUFAL, 2006.

McLUHAN, M. H. Os meios de comunicagdo como extensdes do homem. 5. ed. Sao Paulo:
Cultrix, 1979.

MOURA, M. Z. da S. No discurso de professores, a formacdo para o trabalho com
computadores no contexto escolar. ANPED, 25 reunido anual. Educacdo: manifestos, lutas
e utopias. Caxambu:2002

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. Traducdo de Catarina
Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya; revisao técnica de Edgard de Assis Carvalho, Sdo
Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2001.

NAPOLITANO, M. Como usar a Televisao na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

OROFINO, M. I. Midias e mediacdo escolar: pedagogia dos meios, participacdo e
visibilidade. Sao Paulo: Editora Cortez, 2005.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Superintendéncia da Educaco. Diretoria de
Tecnologias Educacionais. TV Multimidia — pesquisando e gravando conteidos no pendrive.
Curitiba: SEED, 2008.

. Secretaria de Estado da Educacdo. Diretrizes Curriculares da Educagio
Basica — Historia. Curitiba, 2009.

. Secretaria de Estado da Educacdo. Diretrizes para o Uso de Tecnologias
Educacionais. Curitiba, 2010.

RICHERI,. Nuevas tecnologias e investigacion sobre las comunicaciones de masas. In:
MORAGAS, M. de. Sociologia de la comuncacion de masas. V. 04, Barcelona, 1985.



102

RUSEN, Jorn. Razdo histdrica: teoria da histéria - os fundamentos da ciéncia historica.
Brasilia, Editora Universidade de Brasilia, 2001

. Didatica da Historia: passado, presente e perspectivas a partir do caso alemao. In:
Praxis educativa, v.1, n.2. Ponta Grossa: UEPG, 2006.

. Histdria Viva: teoria da histéria: formas e fun¢Bes do conhecimento histdrico.
Traducdo de Estevdo de Rezende Martins. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2007.

. Reconstrucdo do passado. traducdo de Asta-Rose Alcaide. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 2007.

SAMPIERI, R. H.; COLLADO, C.F.; LUCIO, P.B. Metodologia de pesquisa. Sdo Paulo:
McGraw-Hill, 2006.

SANCHO, J. M. (Org.). Para uma Tecnologia Educacional. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SANTO JR, C. E.; e SILVEIRA. M. A. T, da. Atlas Geogréfico do Parana - o uso de novas
tecnologias. http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1127-4.pdf. acesso
em 22 de novembro de 2011.

SANTOS, M. Por uma outra globalizacdo — do pensamento Unico a consciéncia universal.
Rio de Janeiro: Record, 2001.

SCHAFF, Adam. A sociedade informatica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1995.
SCHMIDT, M. A. M. dos S.; CAINELLI, M. Ensinar histdria. Sdo Paulo: Scipione, 2004.

SCHMIDT, M. A. M. dos S.; GARCIA, T. M. F. B. A formacéo da consciéncia historica de
alunos e professores e o cotidiano em aulas de histéria. Caderno Cedes. Campinas, v.25,
n.67, p.297-308, set/dez., 2005.

SILVA, L.C. da; Altoé, A. A televisdo e as relagcbes do mundo televiso com a cidadania.
In: Seminario de Pesquisa do PPE. Universidade Estadual de Maringd, 27 a 28 de abril de
2010.

SILVERSTONE, Roger. Por que estudar a midia?. Sdo Paulo: Loyola, 2002.

SODRE, Muniz. O monopdlio da fala. 5. ed. Petropolis: Vozes, 1984.


http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1127-4.pdf

103

TEDESCO, J.C. O novo pacto educativo: educagdo, competividade e cidadania na sociedade
moderna. Traducdo Otacilio Nunes. Sdo Paulo: Atica, 2004.

THOMPSON, J. B. A midia e a modernidade: uma teoria social da midia. Petrépolis, RJ:
Vozes,1998.

TRIVINOS, A. N. S. Introducio & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacdo. 1. ed. Sao Paulo: Atlas, 2007.

VALENTE, J. A. Formacdo de profissionais na area de informatica em educacdo. In:
VALENTE, J. A. (org) Computadores e Conhecimento. Campinas: Gréfica Central da
Unicamp, 1993.

VALENTE, J. A. Mudangas na sociedade, mudancas na educacdo: o fazer e o compreender.
In:  VALENTE, J. A. (org) O computador na sociedade do conhecimento.
Campinas:UNICAMP/NIED, 1999.

VALENTE. V. R. de M. A formacdo de professores para o uso das tecnologias da
informacéo e comunicacdo no processo pedagdgico: caminhos percorridos pelo nucleo de
educacéo e tecnologias da rede municipal de ensino de Salvador. (Dissertacdo de Mestrado)
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade da Universidade do Estado
da Bahia — UNEB, 2005.

ZANELA, M. O professor e o “laboratorio” de informatica: navegando nas suas
percepcdes. (Dissertacdo de Mestrado) Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, Linha de
Pesquisa Cultura, Escola e Ensino, Setor de Educacdo, Universidade Federal do Parana.
Curitiba, 2007.

ZUIN, A.A.S. “Sedugdes e simulacros — Consideracdes sobre a Inddstria Cultural e os
paradigmas da resisténcia e da reproduc¢do em educagdo”. In: PUCCI, B.(org.) Teoria Critica
e Educacdo: A questdo da formacdo cultural na Escola de Frankfurt. Petropolis: Vozes/Sao
Carlos: Edufscar, 1994.



