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VO GERALDA: Nois é cerno.
TIA ANIZIA: H&?
VO GERALDA: No6is somo cerno de imbradina.
TIO GERALDO CATITA: Ah é, gracas a Deus!
EU: [O que que é isso?
TIA ANIZIA: [Cerno de braina € uma madeira. O midlbbomadeira que é
forte e ndo acaba.
TIO GERALDO CATITA: [Gracas a Deus!
EU: O! E nés somos cerno de braina, vo?
VO GERALDA: [E. (riso)
TIO GERALDO CATITA: [Gracas a Deus!
EU: Nés, n6s quem a senhora diz?
VO GERALDA: Noéis tudo!
TIO GERALDO CATITA: E, gracas a Deus!
VO GERALDA: Cerno da bradnal!
EU: Vou guardar isso pra mim.
TIA ANIZIA: O cerno é uma madeira que tem... o onital madeira, ndo é
seu Geraldo?
TIO GERALDO CATITA: E.
TIA ANIZIA: Que num acaba.
TIO GERALDO CATITA: A gente é como diz, vai levano.
[...]
TIO GERALDO CATITA: O cerno é mesma coisa de femagorque num
acaba!

(Santa Isabel do Ivai-PR, 30 de dezembro de 2009)



RESUMO

A presente pesquisa teve como objeto de analisésosrsos sobre os grupos raciais brancos
e negros, produzidos a partir de leituras de oinfasto-juvenis em salas de aula. A partir
dessa perspectiva foi constituido o problema deguiss. os discursos da literatura infanto-
juvenil e sua interpretacdo, em contexto escopagsentam estratégias ideoldgicas relativas a
dominacéo racial? A metodologia utilizada foi a idenéutica da Profundidade (HP), com a
proposta de investigar se a producéo, veiculag@&eepcao/interpretacdo de obras literarias
infanto-juvenis apresentavam discursos que atuamamsentido de produzir/reproduzir
hierarquias raciais. O exame de contexto consgstitanalise de bibliografia sobre literatura
infanto-juvenil e, em especifico, de estudos sadeelogia e relacdes raciais relacionados a
este género literario; analise de documentos vekatao Programa Nacional Biblioteca da
Escola; analise de estudos sobre relacdes radaesaola. Para analise formal foi realizado
estudo exploratorio em uma escola e estudo de cempautra, que consistiu em presenciar,
gravar e transcrever oito aulas de leitura em tardequarta série do ensino fundamental.
Foram observadas varias estratégias ideologicastempretacdo das mensagens dos livros,
em especial diferenciacéo que se relacionou, neste estudo, ao canone kestigloepor meio

de um modelo eurocéntrico de curriculo e literatuimfanto-juvenil, conferindo as aulas
analisadas nesta pesquisa uma caracteristicaifil@adidade, por serem direcionadas Unica e
exclusivamente a obras que tematizam a culturaaafaii Outra estratégia recorrente foi a
estigmatizacaoresponsavel por reforcar pré-concepcoes e esfme@ respeito da historia e
cultura afro-brasileira e africana. No que se eefarbranquidade (enquanto categoria de
andlise das relagdes raciais) resultados ambggdosergentes foram encontrados: em alguns
momentos, a postura da professora atuou no sedideforcar esteredétipos ora por meio do
siléncio e omisséo diante de praticas discrimimadpora através de conceituacdes restritivas
e estigmatizantes sobre a populacédo africana; epw#ms, avangos foram verificados por
relacionarem-se a alteracfes na atuacao pedagdgipmofessoras brancas que, diante do
compromisso em atender as expectativas desta pasgesenvolveram leituras e posteriores
debates que operaram de forma a promover ruptueasind modelo depreciativo de
representacdo da cultura africana. Este resulemoespecifico, representou um diferencial
em comparagdo com resultados de outras pesquisas €0 mesmo tema, as quais
identificaram que a branquidade como norma agidodma latente no fortalecimento do
racismo no espaco escolar. Em sintese, os ressiltdb@rvados através da interpretacao das
formas simbdlicas apontam que a ideologia se fezemte nos diversos estagios de producéo,
difuséo e, sobretudo, recepcéo de obras literdfasto-juvenis.

Palavras-chave: Literatura infanto-juvenil; Rela;0eaaciais; Ideologia; Discurso;
Hermenéutica da Profundidade.



ABSTRACT

This research had to be analyzed speeches on groaps white and black, made from
readings of books for children and young peoplelassrooms. From this perspective, has
been the research problem: the discourse of chiklléerature and its interpretation in the
school context, present strategies for the ideolgiacial domination? The methodology
used was the Hermeneutics of Depth (HP), the padptis investigate the production,
transmission and reception/interpretation of litgravorks for children and young speeches
that had worked to produce/reproduce racial hirasc The context analysis consisted of
analysis of literature on children's literature,daspecific studies on ideology and race
relations related to this literary genre, analydislocuments relating to the National School
Library; review of studies on race relations in @ah For formal analysis was performed
exploratory study in a school and study in anofiedd, which was to witness, record and
transcribe eight classes in reading. Several gliegenave been observed in the ideological
interpretation of the messages of the books, eslhecihe differentiation which was
associated in this study to the canon establislyed Burocentric model of curriculum and
children’'s literature, giving classes analyzed hrs tstudy a characteristic of artificiality,
because they are directed solely to works thatyaaahe African culture. Another strategy
was thestigmaapplicant is responsible for reinforcing precorimeys and stereotypes about
the history and culture African-Brazilian and Afit With regard to the whiteness (as a
category of analysis of race relations) ambiguaus @nflicting results were found: in some
instances, the attitude of the teacher serveditforee stereotypes either through silence and
omission in the face of discriminatory practicesther through conceptualizations of
restrictive and stigmatizing of the African popudat and in others has been accomplished
because of their relationship to changes in thea&thnal performance of white teachers that
given the commitment to meet the expectations o thsearch, readings and developed
further discussions that operated in to promotecale@hbreaks derogatory representation of
African culture. This result, in particular, repeased a gap in comparison with results of
other studies on the same subject, which pointédhai whiteness as the norm has acted to
strengthen the latent racism in school. In summidug,results observed in the interpretation
of symbolic forms show that the ideology was présernthe various stages of production,
dissemination, and especially reception of literaoyks for children and youth.

Keywords: Children’'s literature; Race relationgdbgy; Discourse; Hermeneutics of Depth.
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INTRODUCAO

Escambado, escambado, foi Maria que inventou
Maria ja morreu, escambado aqui ficou.
Chora escambado, chora escambado...

Esta e outras musicas que ouvia desde muito pequernaz de minha avé Geralda,
mulher negra, analfabeta, mineira do Cerro, assmoca histéria d&laria e sua cadelinha
e que hoje reproduzo nas minhas turmas de ensidafuental, fazem parte da memoéria
coletiva de minha familia, memdria esta que s6éseeproduzida assim como ela foi criada:
oralmente, passada de avé para neta, de tia phrmlsn.. A oralidade, como elemento
basico de toda e qualquer cultura, é essencial pagerpetuacdo dos seus detalhes
mnemaonicos. Contudo, o registro escrito amplia ssibdidade de mais grupos conhecerem
como se da a organizagdo e a forma de viver desoptvos.

Muitas pessoas tém a possibilidade de ver regstead documentos oficiais como 0s
livros, por exemplo, um pouco da memoria e cultigaseu povo. Isto certamente fortifica e
enriguece as novas geracdes sobre 0 seu passad@jstoria e historia. Além da auséncia, o
que se verifica sobre (e para a) populagdo afreilbina é a deturpacdo de informagdes,
estereotipacdo e inferiorizagdo, produzidas por omdas historias literarias, dos
conhecimentos “cientificos” e da histéria oficiakta combinacdo de auséncia e (quando n&o)
presenca deturpada representa um importante elerpard a manutencdo de uma hierarquia
entre grupos humanos.

Por vezes me deparava, nas bibliotecas das esoolies atuei, com enredos e
llustracbes que enfatizavam aspectos negativoed®pagens negras e isso me chamava a
atencao por considerar que, embora a leituratlited®va ser por fruicdo, livre de controles e
regras morais, a ideologia implicita nestes texat®sn de impedir esta liberdade de fruicao,
servia para gerar, difundir e/ou reproduzir preeitns racistas. Sentia, numa espécie de
dejavy o quéo significativas aquelas imagens ou enredm® para a minha formagdo como
crianca-adolescente-mulher, professora e cidaddldira negra. Esta, verdadeiramente, foi a
grande motivacao para esta pesquisa.

As interacdes sociais ao longo da historia do Brasam e continuando sendo
marcadas pela influéncia do racismo, cuja manif@stapor vezes explicitas e outras sutis,
estabelecem-se de diferentes formas, inclusiventesacdo verbal. Tais manifestacdes vém
sendo constantemente denunciadas em busca de etina stiperacdo. Concomitantemente a
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isso, contudo, novas configuragbes do racismo tambéo verificadas, o que exige a
elaboracéo de suportes mais eficazes de interficetigneste campo que esta dissertagéo se
estabelece: estudar aulas de leitura de obradrliderem turmas de*Zéries do Ensino
Fundamental e analisar os discursos proferidaata pa leitura, no que se refere a relacoes
raciai€, em particular a formas de racializacdo, nos @&ssy entre brancas/os e negras/os

A discussao em torno do racismo como elemento pies®S espagos escolares vem
sendo estudada por diversas/os autoras/es. Grarneedps estudos brasileiros tem-se voltado
para a analise de conteudo de livros didaticos lgetatura, os quais séo identificados como
mecanismos de criacdo e/ou reproducéo de fHeiepresentacdes preconceituosas acerca da
populacdo (ou personagens) negras brasifeifistas andlises apontaram que, embora
diversos segmentos do movimento negro e pesquaslderda area indicassem, como uma
das maiores reivindicacdes, a ndo-discriminacadiwws didaticos e de literatura infanto-
juvenis como forma de minimizacdo de preconceits, raudancas detectadas sé&o
relativamente diminutas. Mesmo com a sancdo da HRexeral 10.639/2003 e sua
normatizacéo pela Resolucdo 01/2004 e Pareced@Bb Conselho Nacional de Educadcao
apontando indicativos de como as representacoeseespadas de pessoas negras em
materiais didaticos e paradidaticos contribuem pamaanutencdo e reproducdo do racismo,
no que se refere a producéo literaria e didatieay bomo nos meios midiaticos, a situacéo

apresenta-se quase estagnada:

! Nas duas escolas em que esta pesquisa aconteuemeaclatura das turmas ndo era de 5° ano coregume
as mudancas na legislagéo educacional (Lei 11.008)2

2 Por todo o texto utilizarei os termos “relagdesiais” e “relacdes étnico-raciais” como sindénimbem como
“literatura infanto-juvenil” e “literatura infantil

% Por defender uma educacdo nao-sexista, que s Ipase “conjunto de atitudes académicas, que Seess,
sobretudo, na forma escrita” (Jimena FURLANI, 2009134), neste artigo, além de utilizar o géneroifiino e
masculino para me referir as pessoas em geral éalmbém outra postura originada dos Estudos Fsta#io
destaque dos/as autores/as citados/as. Sendo aasimineira vez que ha a citacdo de um/a autoalascrevo
seu nome completo para a identificacdo do sexorseguentemente, para proporcionar maior visiliédas
pesquisadoras e estudiosas. Assim também por ttekdam e ndo somente na introdugdo, a linguagegédero
se fara presente: em alguns momentos por meiordash@ e outro pelo registro total dos vocabutalinas e
alunos”, por exemplo.

* Considerando as alteragdes na ortografia brasilesta dissertacdo tem como proposta adequarssevas
regras, buscando, contudo, a manutencgdo das pakwraeus contextos originais quando se trataitafgio.

®Ver mais em Silva (2008b).

® A Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003 altera ig@26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdidval,
tornando obrigatério o ensino de Histéria e Cultfa-Brasileira, depois modificada pela Lei 11.6d 11 de
marco de 2008, que manteve o0 mesmo texto e actescerensino de Histéria e Cultura Indigena. A pifia
destas Leis foi normatizada por: Resolugdo n° 17de junho de 2004 que institui as Diretrizes iCulares
Nacionais para as Relacdes Etnico Raciais e p&esmo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Afha por
meio do Parecer 03 de 10 de mar¢o de 2004 do Ganselcional de Educacao/Conselho Pleno/DF.
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No plano simbdlico, as pesquisas sobre diversosgnéteratura, cinema,
imprensa, televisdo, publicidade, literatura infgjotvenil indicam que nos
ultimos anos ocorreram modificagcdes nos discurebseso negro. Mas sao
mudangas circunscritas, que nao significaram aurapbu quebra nas
préticas discursivas que limitam o/a negro/a eilpgiam o branco, que é
considerado o representante natural da humanidade de regra, a quem
os discursos se dirigem (Paulo Vinicius B. da SIL\2805, p. 6).

Outras pesquisas empenharam-se em analisar ossois@uroduzidos na escola acerca
das relagOes raciais: Rachel de Oliveira, 199 ngliCavalleiro, 2006; Rita de Céassia Fazzi,
2006; Luiz Paulo da Moita Lopes, 2006; Leticia Basse Melo Sarzedas, 2007; Elania de
Oliveira, 2008 e outras. Tais estudos também appmtpara a presenca do racismo vigente e
atual nas escolas brasileiras que adota, por vasgas configuragdes que o fazem adquirir
um carater mais sutil, porém tdo danoso quantofesacdoes diretas.

A presente pesquisa integra, portanto, este grepestldos voltados ao campo da
interpretacdo de interacdes sociais no espacoaescntudo, tendo foco especificamente
voltado para a recepcdo de leituras de obras ovamenis, este trabalho estabelece um
diferencial pois propde uma analise de trés ebssemiais: a literatura infanto-juvenil, a
aplicacdo desta literatura no espaco escolar ésosrgos racializantes produzidos acerca de
tais leituras.

Neste prisma, a investigacao parte da premissalie B. Thompson (2002) de que
relacdes, quando assimétricas, seja ho campo pieseatacoes seja na distribuicdo e acesso
ao poder, operam por meio das formas simbdlicas,egtéo presentes nos discursos, e sédo
reproduzidas para grandes audiéncias nas mensageléticas (livros, programas de
televisdo, jornais, etc.). A escola e sala de enolaparticular tornam-se, portanto, uma area
fértil de interpretacdo da ideologia cuja definigdgara o autor, considerada em seu sentido
negativo: trata-se de um conceito que esta “a@eld poder’ (THOMPSON, 2002, p. 16).
Neste sentido, Thompson propde a reformulacdo daetid de ideologia por concebé-la
como “o pensamento de alguém diferente de nds”eqesponsavel por modificar, de acordo
com os interesses de outrem, a forma como recebenmbsrpretamos as formas simbdlicas.
Portanto, para o autor, “o conceito de ideologidepser usado para se referir as maneiras
como o sentido (significado) serve, em circunst@q@articulares, para estabelecer relacbes
de poder que séo sistematicamente assimétricaze[gudama de] ‘relagcbes de dominacao’™
(THOMPSON, 2002, p. 16, destaques do autor). Pawea, o termo “dominacdo” é tomado

por Thompson ndo apenas “em relacdo a formas der ppee estdo institucionalizadas”

15



(THOMPSON, 2002, p. 18) por ndo serem as Unicasra necessariamente as mais

importantes. O autor considera que:

Para a maioria das pessoas, as relacdes de poodmiracao que as atingem
mais diretamente sdo as caracterizadas pelos tostegciais dentro dos

guais elas vivem suas vidas cotidianas: a casa;ab le trabalho, a sala de
aula, os companheiros. Esses s@o contextos emsgneligiduos gastam a

maior parte de seu tempo, agindo e interagind@anfld e escutando,

buscando seus objetivos e seguindo os objetivosuloss. Esses contextos
estdo organizados de maneira complexas. Eles smplidesigualdades e

assimetrias de poder e recursos, algumas das podén estar ligadas a
desigualdades e assimetrias mais amplas, que pdssam contexto a outro

e que se referem as relacdes entre homens e nujlleTge negros e

brancos, entre aqueles que tém riqueza e propaezgladueles sem riqueza e
propriedade (THOMPSON, 2002, p. 18).

Assim, concordando com o autor que, “[a]o estudidealogia, estamos interessados
tanto nos contextos da vida cotidiana como nagcehgunto especifico de instituicbes que
compreende a esfera da politica, no seu sentidiboegTHOMPSON, 2002, p. 18), esta
pesquisa emprega sua teoria por ter como propoststudo que amplia seu foco de anélise
sobre o racismo para além do espaco escolar. Bata, twtiliza o sistema metodoldgico
proposto por Thompson (2002) por meio da Hermec&uwla Profundidade (HP), que se
constitui em uma estrutura analitica orientada jpanaterpretacao (ou reinterpretacdo) dos
“fendbmenos culturais, isto €, para a andlise damde simbdlicas em contextos estruturados”
(THOMPSON, 2002, p. 33).

Este referencial metodologico propde procedimeatodrés fases distintas, mas que
se complementamanadlise socio-histérica que se interessa pelas condicbes sociais e
histéricas de producédo, circulacdo e recepcdo damas simbdlicasanalise formal ou
discursiva que compreende um estudo voltado as constru¢cdesfadmas simbdlicas; e
(re)interpretacdoque se constroi a partir dos resultados da ansdisie-historica e a analise
formal ou discursiva, tendo seu foco de interessbse a “explicitacdo [...] do que é dito ou
representado pela forma simbdlica” (THOMPSON, 2(G0234). O autor ainda propde que,
para uma efetiva interpretagdo que abranja desgema@ucdo até a recepgcdo das formas
simbdlicas, € necessario um enfoque de modo maigar sobre trés aspectos: a) a
producdo e transmiss&o; b) a construcdo; e c) epcdo das mensagens. E o chamado
Enfoque Triplice.

Do ponto de vista conceitual, para a construcdoatiegoria analitica, esta pesquisa
fez uso dosModos gerais e estratégias de operacdo da ideol¢DHOMPSON, 2002) que
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consistem em modos em que o sentido pode servicpedicdes socio-historicas especificas,

para manter relagbes de dominacdo. S&o considerddogicos, portanto, apenas e se
estiverem a servico do poder. Thompson (2002) apostseguintes modos: Legitimacéo,

Dissimulacdo, Unificacdo, Fragmentacdo e Reifica¢dra cada um dos modos, o autor
considera algumas estratégias tipicas pelas q@aifreas simbdlicas sdo construidas.

Posteriormente, duas pesquisas que se fundamentardeoria de Thompson (Leandro F.

Andrade, 2004; Paulo Vinicius B. da Silva, 2005)opguseram novas estratégias que serao
também utilizadas nesta pesquisa. Todos estes mi@neompdem o arcabouco tedrico que
orientara este estudo.

A partir dessa perspectiva foi constituido o profdede pesquisa: os discursos da
literatura infanto-juvenil e de sua interpretacéim contexto escolar, apresentam estratégias
ideologicas relativas a dominacdo racial? A prapo&ti de investigar, por meio da
Hermenéutica da Profundidade (THOMPSON, 2002), sepraducdo, veiculagdo e
recepcaolinterpretacdo de obras literarias infantenis tém discursos que atuam no sentido
de restringir ou reforcar preconceitos raciais.

Este trabalho sofreu algumas alteracdes a paréxdme de qualificacdo, que serviram
para enriquecer tanto a organizacdo de -capitulantguelementos relacionados a
metodologia. A principal alteracdo, sem duvidaaciElna-se com o modelo de pesquisa
utilizado. Inicialmente, e sob influéncia, sobretuda pesquisa de Luiz Paulo da Moita Lopes
(como sera mais bem detalhado a frente) a progpsaaparentemente mais se adequava a
este estudo era de um modelo de micro-analise réticay considerando que a imersao no
espaco escolar ndo seria de tempo relativamentgo Ige, portanto, ndo podendo ser
etnografica), mas que fazia uso de caracteristieata vertente, ja que analisava contextos
particulares de sala de aula. Contudo, no exanwudkficacdo, os apontamentos da banca
indicaram que, diante do perfil dos dados coletguoduzido$ e da forma como foi minha
imersdo no campo de pesquisa, este estudo confagaeaem observacéo participante. E,
neste sentido, as adequacdes necessérias foranadaaluma vez que a pesquisa, como um
todo, enquadrava-se perfeitamente ao modelo devalgé® participante, ndo necessitando,
portanto, de alteracdes ou na necessidade deaetorcampo.

Outra importante alteragéo apontada durante o exi@nggialificacéo foi a readequacao
dos parametros de analise das duas escolas pesgui€omo serd descrito no capitulo 5, o

" Em consonancia com o que afirmou a profa. DraidlBtaria Figueiredo Braga Garcia durante a banca de
qualificacdo desta dissertacdo, adotarei, alémcdketa”, o termo “producédo” de dados pois, seguBaocia
(2009), em pesquisas qualitativas, de forma gesaliados sdo produzidos e ndo meramente coletados.

17



tempo de imersdo na primeira escola foi bem infeam da segunda escola, além de outros
problemas relacionados ao modelo de aula de lataraxplicitacdo e compreenséo, por parte
da escola, dos objetivos da pesquisa. Tais elemémtamm considerados impeditivos para que
se estabelecesse uma “comparacdo” entre os daisekstimentos e, a alternativa para a
incluséo dos resultados , portanto, foi inseriokete/producdo de dados da Escola A como
um estudo exploratério, e seus resultados comeioxde ndo de ideologia racista, que de
certa maneira, corroboraram os resultados da EBcola

Mais relacionado as expectativas subjetivas de pgsguisa engajada em interpretar as
ideologias presentes no contexto escolar e literdi que se refere as relagdes raciais, foi o
rompimento de uma concepcéo estereotipada sobmarguidade. Com a professora de
literatura da Escola B pude ter acesso a outrasilplidades de compreender a branquidade
com comportamentos e atitudes diferentes do mauwmimativo, hegemonico e unilateral; a
preocupacgédo em desenvolver debates relevantesrsperspectiva de alteridade em relacéo
a cultura africana sobressaiu-se na pesquisa, @ penlevar a criagdo de uma categoria
especifica de analise no capitulo 6.

Este trabalho esta estruturado a partir da propostadoldgica da Hermenéutica da
Profundidade, contendo trés partes, alémcdmpo de estudaanalise do contexto socio-
histérico, andlise formal e reinterpretacdo das&s simbolicas.

Inicialmente, é oCampo de estudgque fornecerd as primeiras informacdes sobre o
objeto da pesquisa, o conceito de ideologia adotaekie trabalho, a metodologia da
Hermenéutica da Profundidade e do Enfoque Triplelementos essenciais para a
compreensao da estrutura deste estudo como um Aoliteratura infanto-juvenil (capitulo
2), e as principais vertentes e pesquisas sobotogia e desigualdades raciais relacionadas a
este género literario serdo também discutidas peste.

A parte 11, Analise do contexto soécio-historicoorrespondente ao primeiro nivel de
andlise conforme proposta da Hermenéutica da Riimfade, reiine os capitulos 3 e 4: ambos
tém como finalidade discutir sobre as politicaslipéb de incentivo a leitura por meio do
Programa Nacional de Biblioteca da Escola e asitagbes decorrentes dos debates acerca
das relacdes raciais no espaco escolar.

A terceira e Ultima partédnalise formal e reinterpretacdo das formas sinmdadi sera
responsavel por apresentar os procedimentos daisean&érmal e desenvolver a
(re)intepretacdo da ideologia, buscando verificarhsuve ou ndo o estabelecimento de
relacbes assimétricas na producédo, veiculacdo epgao de obras infanto-juvenis no que

refere a representacao de personagens negras.
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PARTE | - CAMPO DO ESTUDO

SOBRE O OBJETO

Este estudo estabeleceu-se a partir da analiserslis produzida por meio da
articulacéo de trés grandes eixos: a literatut@ntiofjuvenil presente no espaco escolar, a sua
utilizacdo em aulas e as relagdes raciais. Dada @a@mnplexidade, esta articulacdo define-se
a partir de uma base de andlise teérico-metodadgitiermenéutica da Profundidjdsm
vistas a elaborar uma interpretacdo da ideologiap@&@pectiva de Thompson (2002).
Buscando analisar a importancia destes trés graixies e a relevancia de sua articulagéo, a
proposta, nesta secao, € de situa-los socio-luatoante.

A constante polémica envolvendo a presenca datiiter infanto-juvenil na escola e a
forma como suas leituras sdo encaminhadas se &&enie também nesta pesquisa. Seja
relacionado aos aspectos de auséncia/presencarde ¢ue abordam em seus enredos a
diversidade étnico-racial, seja com relacdo a nodédbgih das aulas de leitura e
encaminhamento dos debates, torna-se necess&ididimais amplamente a relacdo entre
livros x encaminhamento metodoldgico x educacaaelagbes étnico-raciais.

Para tanto, parte-se do pressuposto de quao cosflitvem sendo o campo de anélise
da presenca da literatura infanto-juvenil no esgspolar: sua associagdo ao ensino de lingua
materna tem provocado discussfes sobre a suaagioué 0s objetivos que deve alcancar.
Por se tratar de um género literario que tem segirsanto e desenvolvimento atrelado a
escola, por vezes sofre as consequéncias de n8eguonfirmar seu carater literario ndo
subordinado as fung¢fes didaticas.

Ancorado em diversos estudos, a polémica no espacolar permanece: € mais
adequado trabalhar literatura inserida no contel&® demais disciplinas ou separa-la para
que haja efetivamente a relacdo necesséria entréaagas, leitoras em construcado, e o livro
como um bem cultural? Nao ha, na presente pesquisa@tensdo de propor respostas a esta
pergunta, mas sim, a partir dela, introduzir a Ayssla interpretacédo da ideologia envolta no
processo de leitura literaria e relacdes raciaisscala.

Nely Novaes Coelho (2002) defende que a escola ldemtura devam estar

intrinsecamente ligadas, dadas as caracteristicamtlas e que as unem em um fim comum:

8 Que sera apresentada no préximo capitulo 1.

19



[...] a escola €, hoje, @spaco privilegiadoem que deverdo ser lancadas as
bases para a formacdo do individuo. E, nesse espsestudos literarios
pois, de maneira mais abrangente do que quaisgtreispeles estimulam o
exercicio da mente; a percepcado do real em suasgplasisignificagcbes; a
consciéncia do eu em relacdo ao outro; a leiturendodo em seus Vvarios
niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e eoinento ddingua, da
expressao verbal significativa e consciente — @gadine qua norpara a
plena realidade do ser (COELHO, 2002, p. 16, dastada autora).

Para Regina Zilberman (1987, p. 21) as forcas gawjas de literatura infanto-juvenil
e escola agem “no projeto de doutrinar os meninest&o seduzi-los para a imagem que a
sociedade quer que assumam — a de seres enframpiecidependentes, cuja alternativa
encontra-se na adocao dos valores vigentes, tanmrgos ao adulto”. Para a autora, a
construcdo de uma imagem de literatura didatizardeutrinaria contribuiu para estabelecer
esta relacdo conflituosa com a escola, ja que grabgsndo ela, tém “servido a multiplicacéo
da norma em vigor” “[...] que é também a da claksminante [...]” (ZILBERMAN, 1987, p.
20). Porém, esta mesma autora retoma esta discusséosiderando que, diante de tal
contexto ja instaurado, literatura e escola podémaracomo propulsora para a crianca
“refletir sobre sua condigao pessoal” (ZILBERMANSET, p. 21).

Recentes pesquisas indicam que essa relacdo wosdljte sem previsdes de ser
findada, tém apresentado resultados, alguns jaaokéigados e outros diferentes do que se
concebe no senso comum, como por exemplo, de quemgondo gostam de ler. Uma
publicacdo do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2008yela a realizacdo da pesquisa
Avaliacdo diagnostica do Programa Nacional de Ritdca da Escola — PNBHue teve
como objetivo “obter subsidios sobre o uso que sendo feito dos livros encaminhados as
escolas e sobre o impacto desse Programa [PNBEjrmeacéo de leitores” (p. 5). E esse

estudo indicou que entre jovens estudantes a coace&poutra:

O aprendizado e o desenvolvimento cognitivo apaaeteomo sendo 0s
principais motivos que levavam estudantes a ler abiasn que era
importante ler porque ajudava no conhecimento,asjaidh saber mais: ‘A
leitura em si encanta, gosto de ler sobre povasgteras, € importante ler, é
importante saber mais’. Explicitaram que |éem pseapreparar para o
futuro, para ‘fazer pesquisas, para prova, pararsateis e ter mais
conhecimentos’. Disseram que a prética da leitiwdaga muito, porque
‘vocé fica mais atualizado, ndo gagueja na hongmleonhece as palavras e
novos assuntos também, faz vocé ter contato comasolihguagens’. Mas
também atribuiam outras fungdes para a leitura comoleio para viajar’,
‘eu leio para me distrair’ (BRASIL, 2008, p. 92 sthgques do autor).
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Embora esta mesma pesquisa situe historicamentest@énformacao se faz presente
em outros estudos (como, por exemplo, em Flamavanés, 2002), a realidade ainda
aponta que, mesmo quando se considera que houvgassivel descompasso entre ‘os
discursos catastrofistas sobre condi¢cdes de leitorgpais e os dados numéricos’ sobre
tiragens de livros, jornais e revistas {*.J(BRASIL, 2008, p. 18, destaques do autor), 0s
niveis de leitura necessitam aumentar, sobretudmisiderarmos sob o ponto de vista de

conquista da cidadania. E o que defende Magda $(2063):

[...] nAo h4, em sociedades grafocéntricas, pdisisibes de cidadania sem o
amplo acesso de todos a leitura e a escrita, quneseel papel funcional —
como instrumentos imprescindiveis a vida socialitipa e profissional —
quer em seu uso cultural — como forma de prazerlazgr. [...] [O] acesso a
leitura e a escrita, como acesso a condi¢des debjpimade de participacédo
social e cultural, é, fundamentalmente, processo politicoatravés do qual
grupos excluidos dos direitos sociais, civis etigolé e dos privilégios
culturais tém acesso a um bem simbdlico que Ihesnégado e que é um
capital indispensavel na luta pela conquista desiesitos e desses
privilégios, na luta pela participagdo no poderag mstancias culturais de
lazer e de prazer; enfim, na luta pela transformagacial (p. 58-59,
destaques da autora).

Contudo, retomando a relacao entre literatura el@asZilberman (1991), ao se referir
sobre a “crise da leitura”, aponta que a escolgu@nto instituicdo a servico do poder) atua
no sentido de promover um movimento contradit@iogiliando o processo de capitalizacao

do ensino e educacéo:

[..] enquanto o puablico leitor, em especial o imifa eleva-se

guantitativamente, constata-se sua evasao, isto éecréscimo de seu
interesse por livros. De modo que, se a crisevaligiente existe, ela ocorre
sob o signo da contradi¢do entre o crescimento ncondos consumidores
potenciais e da oferta de obras, de um lado, ewsaedo leitor em tomar
parte nesse acontecimento cultural e mercadolégese ultimo fato detona,
por parte da escola, um rol de providéncias cemsticom vistas a
valorizacdo do livro e da leitura. Todavia, tambéssa medida revela-se
contraditéria, pois como simultaneamente favoreeeimento do consumo,
acaba por transformar a acdo pedagogica reparadpra, se diz

desinteressada e neutra ou entdo progressistaneipadora, num agente de
incremento do mercado, vale dizer, num organisnm® a@ua em prol dos

® MAUES, Flamarion. A exclusdo da leituRRevista Teoria e DebateSao Paulo, n. 50, fev/mar/abr, 2002.

19 Segundo este documento, a Associacdo de LeituBxadil (ALB) desenvolveu, em 1999, o Censo daurait
“com o objetivo de identificar que tipo de textolée de que maneira e com qual finalidade, mapeamad®
amostra estatisticamente representativa de pes@®BR&SIL, 2008, p. 18). E um dos resultados aportjoa
quando se afirma que as pessoas brasileiras ném esconsidera-se as leituras de best-sellensaigor
“populares”, livros religiosos, revistas femininasyelas sentimentais e livros de auto-ajuda, poaateriza-las
fora do “canone” de leitura.
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setores ligados ao capital no conjunto da socieddmeguesa
(ZILBERMAN, 1991, p. 16).

Neste sentido, e concordando com a autora, € gbssivmar que a relacdo entre
literatura infanto-juvenil e educacdo apresent@mgisecamente ideoldgica, por revelar-se
criadora de um fendmeno simbdlico especifico —itarke literaria inserida num espaco de
poder, a escola — que atua para “estabelecer ensastuma relacdo de dominacéo”
(THOMPSON, 2002, p. 76). Portanto, este campospsd, ja se torna possivel e passivel de
analise e interpretacao da ideologia. Mas, se@thcmos o0 elemento “relacdes raciais”, este
campo amplia-se consideravelmente, por firmar-seimia base ideoldgicapriori que passa
a refletir também a ideologia racista, da qualsedtas grandes instituicdes sociais (literatura
e escola) atuaram historicamente para a sua maadigtenreificacdo; ou, como, nas palavras
de Paulo Silva (2007, p. 161), “[o]s nossos ledoirE@anto-juvenis continuam convivendo
com discursos literarios que difundem a hierarguitie brancos e negros e que discriminam
a ndo-brancos”.

Para ilustrar o que se afirma como uma considegpliacdo do campo de literatura
juvenil e escola acrescida do estudo sobre relag@ess, um quadro, inicialmente elaborado
por Paulo Silva (2007) e que recebeu a adicdo dmsncategorias e pesquisas, busca
explicitar a gama de producdes cientificas quersecppou com estes eixos. Nele inseridas

estdo pesquisas elaboradas desde o final da déed@y 6",

= Praticamente ndo existiam personagens negrasa literatura infanto-juvenil anterior a 1920
(GOUVEA?, 2004, 2005);
= obras do periodo entre 1890-1920 cujos enredos igam as atrocidades da escravizagao, embofa
relatem o periodc (FRANCA, 2006) e obra atual que apresenta a mesnissdo (OLIVEIRA, 2003);
= sub-representacdo de personagens negrasm textos e ilustracbes (ROSEMBERG, 1985; BAZILLI
1999; LIMA, 1999; GOUVEA, 2004, 2005; KAERCHER, 2006; PES&NA, 2008; FERREIRA, 2008;
VENANCIO, 2009);

= menor elaboracdo de personagens negrasom altas taxas de indeterminacdo de situacadidara
conjugal, escolaridade, origem geogra, religido (ROSEMBERG, 1985; BAZILLI, 1999; OLIVEA,
2003;GOUVEA, 2004, 2005; KAERCHER, 2006);

= estereotipia na ilustracdo de personagens negrélBOSEMBERG, 1985; LIMA, 1999, GOUVEA, 2004,
2005;KAERCHER, 2006; FRANCA, 2006; FERREIRA, 2008; PESNA 2008);
= associacdo do ser negro com castigo e com feil(ROSEMBERG, 1985; OLIVEIRA, 2003;
KAERCHER, 2006);
= associacdo do ser negro com simplicidade, primitstino, ignordncia, proximidade a natureza
(ROSEMBERG, 1985; GOUVEA, 2004, 2005; KAERCHER, 20PESTANA, 2008);

2 A publicacdo do livro de Fulvia Rosemberg (1988)eaenta sintese de resultados de pesquisa dacéonda
Carlos Chagas com relatérios depositados na kelokotesta fundagdo em 1978-79.

2 para ndo expandir exageradamente a extensdo glesteo, os nomes por extenso das pesquisadoras e
pesquisadores serdo explicitados nos capitulo8,208a, no caso das pesquisas ja indicadas no qoaidinal,
ver mais em Paulo Silva (2007).
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= associacdo com personagens antropomorfizadgedo-humanos) (ROSEMBERG, 1985; OLIVEIRA,
2003;GOUVEA, 2004, 2005);
= associacao, pela cor, com maldade, tragédia, sujgjrescraviddo(ROSEMBERG, 1985; LIMA, 1999;
OLIVEIRA, 2003; FRANCA, 2006; PESTANA, 2008);
= correlacdo de personagens negras com profissdesiatmente desvalorizadagROSEMBERG, 1985;
BAZILLI, 1999; LIMA, 1999; OLIVEIRA, 2003; SOUZA, 2005; PESTANA, 2008);

= a/o brancal/o é apresentada/o como condi¢cdo humanadtural”, como representante da espécieSer
branco é a condicdo normal e neutra da humanidedea-brancos constituem exce¢do (ROSEMBERG,
1985; BAZILLI, 1999 NEGRAO 1988; NEGRAO E PINTO, 1990; PESTANA, 206&RREIRA, 2008);
= glamuralizacdo do mundo brance em que se vinculam imagens de luxuosidade, regeiriqueza a
personagens branccKAERCHER, 2006);
= 0s livros sdo produzidos pressupondo como leitoresiancas brancas O cotidiano e a experiéncia da
crianca negrado alijados do ato de criacdo das personagensearédo dessa literatura (ROSEMBERG,
1985;:NEGRAO, 1987; NEGRAO, 1988; NEGRAO E PINTO; 1990);
= mulher negra presa ao estereétipo de empregada dostiea, particularmente as senhoras submigsas,
sem vida propria, devotada aos patrdes branROSEMBERG, 1985; NEGRAO, 1998; NEGRAO| E
PINTO, 1990; PIZA, 995; LIMA, 1999; GOUVEA, 2004, 2005; SOUZA, 2005AKRCHER, 2006
FRANCA, 2006) Na literatura infanto-juvenil publicada ap6s a atée de 1970entrada de outra
personagem estereotipada, a “mulata sensu: (PI1ZA, 1995; KAERCHER, 2006; FRANCA, 2006

= ascensdo social de personagem negra devido ao @axde personagem brancapor meio de adogdo ou
de incentivo financeiro e moral, personagens biawmocmseguem mudar o destino de personagens
(OLIVEIRA, 2003; FERREIRA, 2008);

= maioria de personagens masculinos, adultos e brargaue, além de heterossexuais e representapdo a
normatividade sexual, indicam, nos seus caracterepersonalidades, modelos a serem seg
(KAERCHER, 2006);

= énfase no discurso sobre a mesticageram uma perspectiva de “evolucao da espécie” (BLRA,
2003; KAERCHER, 20C; FRANCA, 2006);

= clareamento, nas ilustracées, de personagens negfa&egritude radializada®®), de modo a promover|a
ocultagdo das caracteristicas fenotipicas de &isopagenspadronizando as ilustragbes (KAERCHER,
2006)
= personagem negra com identidade construida de modoagmentado, em que ndo ha referénclas
especificas e corretas sobre sua verdadeira ofOLIVEIRA, 2003);
=discurso de tolerancia as diferencas ao invés de leazacdo das diferencas reafirmando a
inferioridade e desconsiderando uma perspectivaoltlar altero acerca de personagens-brancas
(KAERCHER, 2006);
= auto-rejeicdo e desejo de embranquecimento por patde personagens negrasomo uma fuga diante
do sofrimito que as atinge©LIVEIRA, 2003; FRANCA, 2006);
= nomes atribuidos a personagens negras que represami metaforicamente uma carga negativa ou
apelidos depreciativo, seja pela sua relacdo de vinculagdo comumertie deim profissdes de menor
prestigio scial ou pobreza (OLIVEIRA, 2003; PESTANA, 2008);
configuracdo pedagogica e didatica formando um “mamal da cultura afro-brasileira”, em que
ilustragcBes indicam a composicdo de instrumentosiaais, mapas de quilombos e de locais de origem de
povos africanos, minivocabularios, etc. (FRANCAQGD
QUADRO 1 — SINTESE DE FORMAS DE HIERARQUIZACAO CARDAS POR PESQUISAS
SOBRE PERSONAGENS NEGRAS NA LITERATURA INFANTO-JUVH. BRASILEIRA
FONTE: PAULO SILVA (2007, p. 161-162); ADAPTACAO EMPLIACAO DA AUTORA

A maior parte dos resultados destas pesquisapfesentada por Paulo Silva (2007)

e, portanto, ndo serdo retomadas aqui. As demampd@®Em aspectos relevantes para este

13 A autora defineNegritude radializadacomo o “[...] resultado da fusdo dos conceitosada e cor no Brasil
que [...] termina por criar um leque de matizesréticos (como um radial) que pode chegar ao idfiaigue,
apesar disto, exclui as cores localizadas nasmixtegles: o branco e o preto. Ou seja, ao articufapcesso de
reificacdo da branquidade com o processo de radi@bd da negritude, terminamos por criar repres@esa
cromaticas da negritude que excluem o preto, eensad matizes escuros, como cores possiveis dm sere
utilizadas em suas ilustracdes. Deste modo, ao quemo desaparecimento do escuro implementa-se um
embranquecimento” (KAERCHER, 2006, p. 137-138).
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estudo por se tratarem de pesquisas mais recergas @presentam, em seus resultados,
algumas alteragBes com relagdo a valorizacdo d®mmeegens negras. Desta forma, além de
apresentar uma andlise mais detalhada no capftijlel2giu a necessidade da elaboracdo de
um quadro em separado, apontando os resultadosrey@éam algumas mudancas nas

hierarquias sociais, com resultados positivos pgrapulagéo negra — ainda que com limites

— no tocante a criagao literaria e ilustragoes.

= presenga de narradoras/es negras/oainda em desvantagem em relagdo a brancas/ossomaam aumentd
em relacdo a pesquisas anteriores (Venancio, 2009);

= incidéncia maior, no acervo do PNBE/2008 (ainda corflacunas”) de personagens negros em contextos
familiares (Venancio, 2009);
= enredos contemporaneos que expressam critica a esaddo capitalista ao invés de énfase na
escravizacdo como fato passade@videnciando outros elementos (problemas socipis) compuseram este
momento histérico do Brasil (Franca, 2006);
= personagem negra escravizada em obra contemporéneaja imagem distancia-se da representacdo de
escravo submisspem que sua voz ganha um tom de denuncia em oelggprocesso ao que foi submetida
(Franga, 2006);

= diminuicdo da taxa de branquidaderelativa a personagens masculinos negrogumento relativo a
personagens femininas negrasm obras do acervo do PNBE/2q@&néancio, 2009);

= resultados menos desiguais que pesquisas anterigre® que se refere ao percentual de personagens
brancas ilustradas nas capas e no corpo da ob(&enancio, 2009);
= tracos fisicos e comportamentais de personagens neg idealizadas e superiorizadasem obras
contemporaneas (Franca, 2006);

= aumento no ndimero de protagonistas negraam obras de 1979-1989, embora a representacadtgtieat
néo represente qualidade na construgéo de sudglabkes, enredos e contextos sogi@kveira, 2003);

QUADRO 2 - SINTESE DE MUDANGCAS CAPTADAS POR PES@AS SOBRE
PERSONAGENS NEGRAS NA LITERATURA INFANTO-JUVENIL BRSILEIRA
FONTE: SINTESE DA AUTORA

Em sintese, os resultados de pesquisas brasisgitas relacdes raciais na literatura
infanto-juvenil apontam para um tratamento profurgistematicamente desigual entre
brancas/os e negras/os e as pesquisas mais regehtesn mudancas nos discursos dessa
literatura, passando a apresentar algumas formasfavraveis a negras/os, concomitante
com a manutencao de formas de hierarquizacéo oanegra/o. Essas pesquisas focaram-se
nas desigualdades manifestadas nos discursosxiios tke obras literarias infanto-juvenil.

A proposta nesta pesquisa parte da aproximacae grandes eixos, correspondentes
a: i) literatura infanto-juvenil, ii) seu uso nacek e iii) relacbes raciais. A analise dos
discursos produzidos a partir da leitura de obndanto-juvenis em contexto escolar € a
proposta desta pesquisa, ja que se estabelea@ aobliscursos elaborados por estudantes e
professoras. Em outras palavras, a recepcao eretacdo de leituras literarias feitas em

contexto de debate sobre as relacdes étnico-rggaismeio da presenca de personagens

4 Com excecéo da pesquisa de Venancio (2009) gaepessentada mais detalhadamente no item 3.2yloapi
3.
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negras) é o diferencial nesta pesquisa, que busrtaoper uma interpretacdo da ideologia
para além do processo meramente de producdo daas@imbdlicas, ampliando também
para a fecepcéo e apropriacddas mensagens” (THOMPSON, 2002, p. 392, destadpes

autor). Por isto, o enfoque triplice deste autgue sera explicitado no capitulo seguinte —
torna-se essencial para a producéo deste trabalho.

Os proximos paragrafos buscam elucidar demais @stgde tiveram como eixo de
analise a producéo discursiva acerca de leiturastematica de relagdes raciais no espaco
escolar, descrevendo-os brevemente e propondeeasidade de ampliacao deste formato de
pesquisa.

Na pesquisa bibliogréafica realizada foi possivehttficar apenas quatro trabalhos que
tém semelhancas com o presente estudo. O primaee,dle Rachel de Oliveira (1992), teve
como objetivo “[...] descrever e avaliar uma ex@ecia desenvolvida por um grupo de
educadores(as) negros(as) na rede publica de afsiBstado de Sao Paulo na década de 80"
(OLIVEIRA, 1992, p. 1). Por meio de andlise dositet escritos da direcao, professoras/es e
estudantes, apos a realizacdo de um projeto poopmst um segmento da Secretaria de
Estado da Educacao de Sao Paulo, o Projeto “Salde Maio?”, a autora apontou elementos

relevantes para a interpretacéo das relacdessaaascola:

Comparando os argumentos usados pelos diferenteesidos relatorios,
h& uma forte diferenca de tom entre as produ¢desdialtos (professores e
diretores) e dos alunos. Enquanto os primeiros cparecautelosos na
explicitacdo da discriminacdo, os alunos tendemdirétamente ao ponto,
relatando inimeras situacdes em que a discrimineqdiva a crianga negra
€ praticada tanto pelos professores quanto porpetgeios (OLIVEIRA,
1992, p. 124).

Em sintese, a fala da crianga negra resume-seésrpdntos: o de afirmagéo
da existéncia da discriminagdo racial, embora a#gugriangas neguem a
experiéncia de terem sido discriminadas individeslte; a afirmacédo de
igualdade humana (biologica, moral, intelectualuttucal) entre brancos e
negros; e o apelo ao combate a discriminacdo, hdses na igualdade
universal dos seres humanos, a qual transcendmiagdd racial e social
(OLIVEIRA, 1992, p. 109).

Embora o recurso utilizado de coleta/producao dsldgenha diferenciagdo com o
que foi proposto nesta pesquisa, ambas aproximagmssenvolverem o campo de anélise da
recepcao/interpretacdo de mensagens textuais pdadumno espaco escolar, focadas nas
relagdes raciais no Brasil.

Outra pesquisa, de Ivone Martins de Oliveira (1988)kcou, na perspectiva Socio-

Historica dos estudos psicologicos, interpretanta@nceituacéo de criancas negras de uma
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32 série no ano de 1990, “por intermédio da obgénjado registro e da reflexdo sobre uma
série de eventos ocorridos em sala, os quais fesain as interagdes das criangas em
momentos em que elas falavam e fazem avaliacoes sbmesmas e sobre os colegas [...]"
(OLIVEIRA, 1993, p. 4).

Na pesquisa, a autora fez uso de registros es@pds observacdo das interagdes
estabelecidas em sala de aula e, em algumas &81fgiino conversas com a professora) de
gravacOes de voz, além de analise de textos pbakipior alunas/os. Propondo uma pesquisa
que amplia a analise para além da “visdo redudeuia sala de aula, [que] tem buscado as
variaveis que interferem no desempenho escolalutm de, conseqiientemente no nivel de
autoconceito) nos limites da relacao entre aluanhecimento escolar e estratégias de ensino,
por um lado, entre aluno e professor” (OLIVEIRA9B9p. 44), a pesquisadora sugere maior
atencdo para a interacdo “aluno/aluno” (OLIVEIRAQ93, p. 44). Foi a partir desta
constatagcdo que seus interesses de pesquisa wpeHaraparticularmente para o
acompanhamento da vida escolar de duas alunagifiiisadas por serem consideradas
‘pretas’™ (OLIVEIRA, 1993, p. 45, destaques da aajo

Dentre os resultados encontrados, a autora ressalta

O aprofundamento deste estudo colocou-nos em oontatn uma
complexidade de aspectos intervindo nas interagéstsbelecidas e
interlocucdes produzidas entre estas criancas eutias da classe, bem
como na proépria definicdo do que era/deveria sex nmr@nina-aluna-‘preta’
e de seu lugar na escala de valores construida emelo grupo de alunos.
Em meio a esta complexidade de aspectos ressadtaanstuacao soécio-
econdmica e a identidade de género, determinandimsnde dominacéo e
de interacdo estabelecidos com criancas que téaus diiacriticos étnicos
referentes ao negro. Em contrapartida, observarnesenunciados destas
alunas explicitamente discriminadas, ao falarenressb proprias, indicios
de algumas vozes que circulam pela sala e, em aneBias vozes, da voz
gue fala da perspectiva da discriminacdo (OLIVEIRA93, p. 138-139,
destaques da autora).

Embora esta pesquisa tenha a sua relevancia nsejuefere aos estudos sobre
relacdes raciais no espaco escolar, considero semao sua limitacdo a opcdo da autora em
desenvolver uma analise unilateral de interpretagBtamente das relacdes raciais, sob a
perspectiva unicamente da crianga negra. Mesmo reemgendo a relevancia de se dar voz
aos sujeitos discriminados, sobretudo diante do embonhistérico da producdo da referida
pesquisa e a necessidade vigente da época dedsm@ar a crueldade de praticas racistas e
porgue “[n]Jdo hd como negar que o preconceito s@ichinacdo constituem um problema
que afeta em maior a crianca negra” (Eliane CAVAIRE, 2006, p. 98), tal perspectiva
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restringe o ato da discriminacéo as suas vitimn@ampcsendo responsaveis Unicas e isoladas
pelas causas e consequéncias do racismo. Tradays®y ver, além dos argumentos que serao
resgatados do estudo de Edith Piza (2002) no d¢apftude mais um estudo sobre o
“problema do negro” e ndo um problema da sociedadleseja, da relacdo entre negras/os e
brancas/os que se concretiza na nomenclatura Seda@ciais”.

O trabalho de Luiz Paulo da Moita Lopes (2002)¢oaado na perspectiva da
“socioconstrucéo das identidades sociais”, teveacohjetivo investigar “como, nas praticas
discursivas situadas na escola, aprendemos a nefitem como seres sociais” (p. 16). Tal
pesquisa foi realizada em turmas de 52 série de ekalas publicas, durante aulas de lingua
materna. Seu arcabouco tedrico estd vinculado mos0$% estudos de letramento” que,
segundo o autor, “se refere ndo somente ao quesa®as fazem com o letramento na vida
social como também aos valores, as ideologias @exgas que envolvem essa atividade
humana” (p. 17).

Considerando o letramento como prética social tor afirma:

Assim, com base em uma visédo de leitura como pr&ticial situada, em
que se ressalta o discurso como agdo por meio aoeguaritores e leitores
(aqui alunos e professores) estdo fazendo as aamsasom 0S outros, por
assim dizer, focalizo como esses estdo agindo nadmuwsocial, se
construindo e construindo os outros (MOITA LOPER)2 p. 17).

Seu trabalho, organizado em trés partes (I - Atcog&o da diferenca e da raca; Il — A
construcdo da sexualidade e do género: masculesdesicolares; Ill — Uma abordagem do
discurso: desconstruindo identidades sociais e dal aula), teve foco de andlise na
constituicdo de identidades de género, raca e xisalk#ade. Sua pesquisa, embora tenha
primado por discutir trés eixos de forma equililargdaca, género e sexualidade), tendeu,
durante seu curso de coleta/producdo de dados,oalaabcom maior profundidade a
construcdo da masculinidade, dadas as alteracé&sbatho de campa No que se refere
especificamente aos discursos produzidos acercaetigdes raciais, Moita Lopes (2002)

analisou uma aula em que o debate foi suscitadarta pa leitura de um texto narrativo

!> Segundo o autor, a mudanca se deu em face dengquema das salas, havia a presenca de um menino,
identificado pelos demais meninos e meninas conaanterdtico”. “Como conseqiiéncia da relevancia que a
questao da masculinidade passou a ter para o @anmmd da problematica do género e da sexualidadsen
contexto [...],” o foco direcionou-se para a amalig constru¢cdo de uma “masculinidade hegeménid@1TA

LOPES, 2002, p. 19-20).
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intitulado “Respeito as diferencas”. Foi possivetificar, por meio de quatro narrativas
feitas por estudantes, o quédo imbricada e compeaaelacdo entre respeito a diferencas e
raca.

Dentre os resultados encontrados, muitos delesioakdos a presenca da narrativa
para a interpretacdo da vida social e a constrde&adentidades, um deles se destaca por
relacionar-se ao encaminhamento pedagoégico da ssmfe pesquisada em relacdo aos

debates:

Ficou clara [...] a posicdo que a professora oaugpao legitimadora de
alguns sentidos aos quais 0s alunos estéo promisria ao projetarem uma
imagem positiva de si mesmos na medida em que roohtstérias que
envolvem preconceito racial e que vao ao encont® agumentos da
professora de desaprovacdo desse tipo de discgaanf..] [A] professora,
na assimetria interacional em sala de aula, tenoigeatar os significados
possiveis sobre aquilo que se fala em sala de[aullésso também chama a
atencdo para o papel que professores desempenhanprocessos de
construcao das identidades sociais em sala deaatgancionarem uns tipos
de identidades sociais e nao outros (MOITA LOPEB22p. 79).

O estudo de Moita Lopes (2002) representou, no mtorae elaboracéo do problema
desta pesquisa, uma grande inspiracdo para a @@doteta dos dados por, de certa forma,
ter apresentado resultados que se aproximavam s ‘hipoteses subjetivas” de que a
atuacdo da professora de literatura infanto-juvesiia no sentido de reforcar preconceitos.
Tais hipoteses foram, nesta pesquisa, em parteaditas e em parte fortalecidas, conforme
indicam os resultados apresentados no capitulagn@ 134).

O estudo mais recente do qual tive acesso cujo éocoltado para a interpretacao
discursiva acerca de leituras sobre relacdes sanaiescola foi desenvolvido por Elania de
Oliveira (2008) em turmas de 3° ano do 2° cicledsino fundamental de uma escola publica
de Belo Horizonte. De carater etnografico, sua pisadgeve objetivo “discutir a relacéo entre
0 ensino de Portugués e a visibilidade ou ndo tgodas sociais de raca e de género, dentre
outras, no contexto da interacao social” (OLIVEIR®08, p. vi). Por meio de registros de
notas de campo e filmagens, a autora chegou atahrd® 169 horas/aula, além de entrevistas
formais e informacdes e analise de producbes @ise@liveira (2008, p. 154) aponta que
“foi possivel observar que as atitudes, os dissuesas acoes ligadas a questdo racial e de

género fazem parte do jogo de relacdes e intergy@sentes na sala de aula, porém, ndo sao

16 Neste sentido especifico, Moita Lopes (2002) re$erés narrativas como sendo “formas de organizar o
discurso através das quais agimos no mundo sec@lg] tém sido entendidas como desempenhando peh pa
central no modo como aprendemos a construir nidsasdades na vida social” (p. 63-64).
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percebidos e/ou problematizados pela(s) docente@gEm destes, destacam-se outros

elementos relacionados a concepc¢éo de ensinogialportuguesa:

Os resultados evidenciam que a gramatica aindacex@imazia sobre o
texto, o qual, muitas vezes, serve de artificicaparexercicio das normas
gramaticais, contrariando as orientagfes com baseovas concepcdes de
lingua, conforme indicacdes dos PCN, que buscamaporporar tais
orientacles tedricas. Nao se percebeu, por exempldesenvolvimento das
atividades, uma preocupagdo com as caracteristasagéneros textuais ou
com a importancia dos aspectos discursivos do,teicomo identificar o
ponto de vista do(s) autor(es), estudar as carsitas do vocabulario
empregado no texto, discutir 0 modo como o temar&ado pelo autor, a
perspectiva histérica e social na qual o texto edté]ado, dentre outras
possibilidades (OLIVEIRA, 2008, p. 154).

As pesquisas aqui apresentadas reiteraram o qs&m &a campo do espaco escolar
no que se refere as relacdes raciais. Mesmo coitadides (como apontado sobre uma das
pesquisas) e possiveis diferencas metodolégicag entdrpretacdo, os quatro estudos
evidenciam a constante necessidade de se criamisecs para compreensdo de praticas
discriminatorias e racistas, com vistas a exeragitiga a tais e, além disso, discutir e propor,
cada vez mais, modelos de educacdo democratiopsattarios. E sob este prisma que o
presente estudo também se firma: buscando despelameio da interpretacéo da ideologia,
possiveis reificacbes ou restricbes do racismo ardexto da recepcdo de obras literarias
infanto-juvenis e, ao mesmo tempo, compromete-ge &@ualidade da educacédo para todos
0S grupos humanos, que devem ser respeitados enespecificidades e receber tratamento

baseado ao mesmo tempo na igualdade e no respiierenca.
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CAPITULO 1 — IDEOLOGIA E HERMENEUTICA DA PROFUNDIDA DE

Engajar-se na interpretacdo da ideologia é uma idtide
arriscada e cheia de conflitos. E arriscada porqusignificado
de uma forma simbdlica ndo é dado de antemao, fixo,
determinado; oferecer uma interpretacdo € projetam
significado possivel, dentre muitos significadosgieeis que
podem divergir, ou conflitar com outro.

John B. Thompson

Este capitulo propde a apresentacdo dos concedtddesdlogia, Hermenéutica da
Profundidade e Enfoque Triplice, desenvolvidos Hasmpson (2002), e que serao subsidios
tedrico-metodoldgicos desta dissertacdo. Compdaseseguintes partes: a primeira dedica-
se a explorar o conceito, para Thompson, de ideglegcomo o livro literario representa um
meio de comunicacdo de massa. Apresenta as divayeasituacdes que o termo ideologia
recebeu ao longo da historia ocidental, buscandotapas diferencas entre tais definicdes e a
que é proposta pelo autor em questdo. A segunde pgresenta a Hermenéutica da
Profundidade, metodologia desenvolvida por Thompgsqoe estabeleceu as bases de analise
deste estudo, além de expor, brevemente, pes@iisas que utilizaram tal metodologia para
a interpretacdo da ideologia em meios de comuracdedmassa, particularmente os livros.
Por ultimo, a estrutura do Enfoque Triplice é déscpor meio de esquema a fim de
evidenciar a relacéo da presente pesquisa comliaeadé todas as etapas pelas quais o livro
literario infanto-juvenil percorre: producao, tramssao/distribuicéo e leitura/interpretacao.

O interesse pelos estudos deste autor inicia-s&a @jnando cursava, na condicdo de
aluna ndo-regular, o seminarimfancia, Rela¢cdes Raciais e Aprendizagem esgcolar
ministrado pelo prof. Dr. Paulo Vinicius Baptista 8ilva, no segundo semestre de 2007. Mas
a efetiva decisédo de optar por esta corrente sge@gonteceu durante o ano de 2008 quando
pude cursar, também ministrado por meu orientadoseminarioldeologia, Discurso e
Educacdo Com o aprofundamento na leitura da oloi@ologia e cultura moderna: teoria
social critica na era dos meios de comunicacdo deassa(THOMPSON, 2002) e de outros
textos que tratavam dos diversos conceitos deadeobradativamente conseguia estabelecer
relacdes entre 0s objetivos desta pesquisa e agitaspropostos pelo autor.

A proposta de Thompson firma-se na busca pelapigcdo da importancia dos
meios de comunicacdo de massa para a cultura nepdetretudo ocidental. Por meio do seu
conceito de ideologia, ressignificado para atedeecessidade de uma interpretacdo critica,

Thompson afirma que € um de seus objetivos cenftedadorar uma teoria diferente da
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relagcéo entre ideologia e os meios de comunicag@p’®m outras palavras, “repensar a teoria
da ideologia a luz do desenvolvimento dos meiosaeunicagdo” (THOMPSON, 2002, p.
11-12). Em sintese, ele conceitua ideologia comudseo “pensamento doutro, o
pensamento de alguém diferente de nos” e “que fegerés maneiras como o sentido
(significado) serve, em circunstancias particulapgsa estabelecer e sustentar relagbes de
poder que sdo sistematicamente assimétricas” (THEDMNR 2002, p. 14-16, destaques do
autor).

Considerando que entre os meios de comunicaca® ¢isté, e cada vez mais (pelos
programas governamentais de incentivo a leituraswla) o livro de literatura infanto-
juvenil, a interpretacdo da ideologia € importapi®a a compreensdo de possiveis
mecanismos responsaveis por criacdo, reproduca@rgetpacdo de desigualdades. E,
levando-se em consideracdo que as obras analisadts dissertacdo fazem parte de um
grupo especifico do género literario infanto-juvépor serem obras que tratam de relagbes
raciais), a analise ideoldgica torna-se mais quessdria para a identificagdo dos possiveis
“efeitos” negativos ou positivos na formacéo sabeer negro por leitoras e leitores.

Para um efetivo estabelecimento e demarcacdo deé apmeeito de ideologia
Thompson define (e que, por consonancia, esta rtig8e utilizarqd) é importante
contextualizd-lo socio-historicamente, ja que atatde um conceito adaptado pelo autor por
considerar que “a tradicdo de reflexdo sobre aloden padece [...] de certas limitagbes”
(THOMPSON, 2002, p. 11). Para ele, este conceitoopeu “um caminho longo e sinuoso”,
responsavel por uma “multiplicidade de significdd@dHOMPSON, 2002, p. 12-14). E este
caminho é refeito pelo autor quando retoma desd®iraeira aparicdo deste conceito,
passando pelos escritos de Karl Marx e chegandbosaes contemporaneos que consideram
ideologia em acepcoes diferenciadas.

A proposta aqui, portanto, é de investigar seuyssoccronologico inverso e buscar

apreender os fatores que o levaram a estabeleceownnconceito de ideologia.
1.1 Ideologia

O uso do termo ideologia, comumente feito, sejadiesursos orais do senso comum
quanto nas diversas vertentes das Ciéncias Soaimsra-se, por vezes, em teorias

desenvolvidas em periodos e em contextos bem dliésredo atual. Sobre isso, Pedrinho
Guareschi (2000, p. 89) afirma:
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Talvez ndo exista conceito mais complexo, escodieg® sujeito a
equivocos, no campo das ciéncias sociais, do gieideologia. Embora o
nome como tal — ‘ideologia’ — somente tenha apdoebid pouco mais de
um século, sua realidade j& estava presente desdeeccomegou a pensar a
vida social, com diferentes nomes, mas querenddégridEs a mesma
realidade (destaques do autor).

Em uma pesquisa sobre as origens do tadwologia Thompson (2002) encontra o
responsavel pela sua cunhagem: Destutt de Trddgopfio francés que em 1796 utiliza o
termo pela primeira vez para descrever uma novaieiéque propunha. Tal ciéncia tinha
como objetivo produzir uma analise sistematica id@sas e sensacgbes, pelas quais ele
argumentava “que ndo podemos conhecer as coisas emsmas, mas apenas as idéias
formadas pelas sensacdes que temos delas” (THOMP3@IY, p. 45). Assim, “Ideologia”
era para de Tracy, literalmente conceituado comér@a das Idéias” e genealogicamente
como

[...] ‘a primeira ciéncia’, pois todo o conhecimerntientifico envolveria a

combinacédo de idéias. Ela seria, também, a bageadaatica, da l6gica, da
educacao, da moralidade e, finalmente, ‘a maioilodas as artes, isto €, a
arte de regular a sociedade de tal modo que ousearp encontraria ali 0

maior auxilio possivel e, ao mesmo tempo, 0 merespidzer de sua
existéncia’ (THOMPSON, 2002, p. 45, destaques dorpau

Ainda segundo Thompson (2002, p. 48), “[o] conceitwgiu como parte de uma
tentativa de desenvolver os ideais do lluminismaoatexto das revoltas sociais e politicas
gue marcaram o nascimento das sociedades modernas”.

Como néo é objetivo adentrar como fez Thompsonusgabdos diversos conceitos
atribuidos ao vocabulo “ideologia”, a organizac@oqdiadro a seguir tem a proposta de, se
ndo apresentar detalhadamente cada um dos ddtoge® contribuiram para as
transformacdes do significado deste termo, peloosiexpor as caracteristicas que cada

conceituacao recebeu ao longo dos séculos.

" Neste momento utilizo os termos no masculino pojgesquisa de Thompson indica apenas homens como
sendo responsaveis pelo desenvolvimento do terdenlogia”.
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Autor Periodo Conceito

Destutt de Tracy 1796 Ciéncia das Idéias; Ideologigparte da Zoologia, pojs
considera que “os seres humanos sao vistos cafnon tipo
bem mais complexo de uma espécie animal [...]".

Napoledo Bonaparte 1799 Utilizou inicialmente daamto de Tracy para elaborar uma
nova Constituicdo, mas depois o ridicularizou pmrsidera-la
“uma doutrina especulativa abstrata, que estavaradada dag
realidades do poder politico”. Passou, a partir aaderseguir
os “idedlogos” que desenvolviam uma “pretensa diliassque
tinha incitado a rebelido ao tentar determinar OBecfpios
politicos e pedagdgicos na base apenas no raci@iisirato”.

Meados do | Concepcao polémica de ideologia: Emideologia alema
século XIX | “ideologia” “é usada como um termo que conota umatriha
tedrica e uma atividade que olha erroneamenteégssidoma
autbnomas e eficazes e que ndo consegue compreasder
condi¢cdes reais e as caracteristicas da vida bdstiarica”.
Marx 1859 Concepcéao epifenoménica: “um sistema de idgiagxpress
os interesses da classe dominante, mas que refareskigoes
de classe de uma forma ilusoéria”.

Concepcao latente: “um sistema de representagfesegven]
para sustentar relacBes existentes de dominacacadses
através da orientagdo das pessoas para 0 passadez eme
para o futuro, ou para imagens e ideais que esporaks
relacbes de classe e desviam da busca coletivaudantal

je3)

social”.
Luckacs 1920 Neutralizagdo implicita do conceito: ideologiere-se “as
Lenin idéias que expressam e promovem 0S respectivosesstes
das principais classes engajadas no conflito”.
Mannheim Inicio do | Concepcgdo particular de ideologia: “uma concepca@e | q

Século XX | permanece no nivel de disfarces mais ou menos ieotss,
de enganos e mentiras”.

Concepcao total de ideologia: “caracteristicas dautira
mental de global de uma época”.

QUADRO 3 — CONCEITOS DIVERSOS ATRIBUIDOS AO TERMADEOLOGIA”
FONTE: SINTESE DA AUTORA SOBRE A OBRA DE THOMPSOR(02, p. 43-73)

A opcao pelo conceito de Ideologia de Thompsonepda interesse de analisar 0s
discursos produzidos no espacgo escolar sobre/agdes raciais, tendo a obra literaria como
elemento mobilizador de sentidos. E, nesta sityagidicar em que medida h& a valorizacdo
ou depreciacdo de uma matriz civilizatoria da staue brasileira que foi, historicamente,
relegada a um patamar inferior em relacdo a olitr@(s seja, a escolha aqui tem um carater

de submissdo de uma hipotese a uma teoria corisispes propde, em sua conceituacéo, que

[...] o estudo da ideologia [...] requer que petgomos se — e, se for o caso,
como — o sentido € mobilizado pelas formas simbéliem contextos
especificos, para estabelecer e sustentar reladéesdominacdo._A
distintividade do estudo da ideologia estad na @ltomestao: ele exige que
perguntemos se 0 sentido, construido e usado foetaas simbdlicas, serve
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ou ndo para manter relacbes de poder sistematitanmssimétricas
(THOMPSON, 2002, p. 16, destaques meus).

Torna-se importante, para uma compreensao maisaadwplconceito de ideologia
deste autor, apresentar o que ele identifica camods simbdlicas: “um amplo espectro de
acOes e falas, imagens e textos, que sdo produgaosujeitos e reconhecidos por eles e
outros como construtos significativos” (THOMPSON02, p. 79). Nesse sentido, as formas
simbdlicas em questdo aqui (livros literarios indajuvenis, acbes, falas e imagens) so
poderdo ser identificadas como realmente ideolégica ndo, dependendo do que a
interpretacdo e reinterpretacdo permitir compreenBepara tanto, Thompson, além de
reformular o conceito de ideologia, desenvolve wesautura metodoldégica composta por
modos de operacdo da ideologéa a hermenéutica da profundidad&ais estruturas sao
responsaveis por possibilitar condicbes concretasedanalisar como e se pode o sentido

servir para estabelecer e sustentar relacfes dealghn.

1.2 Modos de operacéo da ideologia

Thompson defende a ideia de que ha inUmeros moeaossthbelecer relacbes de
dominacéo, dentre os quais elenca alguns que s@samodos gerais. Contudo, uma das
caracteristicas mais evidentes na obra de Thomesgme ele toma para a sua teoria € a
preocupacao em relativizar as conceituacdes, eltanprescritismo e o doutrinamento. A
ressalva relacionada especificamente aos ModospéeaCio da Ideologia que ele faz é no
seguinte sentido: 1) ndo se pode identificar osanddinco considerados como gerais) como
sendo os Unicos pelos quais a ideologia operaindeacdo € exemplificar os tipicamente
associados apenas; 2) nem sempre tais estratégiamodos podem ser consideradas
intrinsecamente ideoldgicos: s6 o serdo se estivaervindo para estabelecer relacbes de
dominacéo. O trabalho de Silva (2008b) auxilia @&tsquisa na breve apresentacao de cada
um dos modos e estratégias propostos por Thompsomroporcionar “exemplos de uso de
estratégias ideoldgicas, retirados de estudos slidrarso racista [com o objetivo de] retratar
um pouco da diversidade dos estudos, em termos ades ndiscursivos [...], localizacao
geografica e grupos submetidos a discriminacdoll’\(8] 2008b, p. 45). O Quadro 4 é
adaptacao do autor (2008a, 2008b) sobre as pr@gssite Thompson (2002, p. 80-89).

O primeiro dos modos élegitimacéo que se refere aos processos em que relagées de

dominacéo séo validadas como certas e coerensssegiratégias mais recorrentes sao:
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a) racionalizacao “[s]Jupde o uso de argumentos para explicar,fjaati ou defender

comportamentos, relagdes ou instituicbes soci&H”\(A, 2008b, p. 46). Como exemplo o

autor apresenta uma situacado ocorrida na Suicanab do século XIX com imigrantes

italianos que eram explorados. “Um economista suaittduiu essa diferenca salarial ao

grande afluxo de imigrantes nos anos anteriore®98.1...] O argumento racional funcionou

como justificativa para a desigualdade” (SILVA, 800p. 46).

QUADRO 4 — MODOS DE OPERACAO DA IDEOLOGIA

FONTE: SILVA (2008a, p

. 2-9: 2008b, p. 44)

'8 Na obra de Thompson o termo utilizado é “Passivaca
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Modos gerais Estratégias tipicas de construcao simblica
Legitimacao: formas| Racionalizacdo: cadeia de argumentos racionais que justificam as
simbdlicas sao relacdes, tendo como objetivo a obtencdo de appay®iaséo.
representadas como justas @niversalizagdo: interesses de alguns sdo apresentados ¢omo
dignas de apoio, isto ejnteresses de todos.
como legitimas. Narrativizagdo: o presente é tratado como parte de tradices sterna
gue sdo narradas com o objetivo de manté-las.
Dissimulacao formas| Deslocamento: transferéncia de sentidos, conotacbes positivas ou
simbdlicas sao negativas, de pessoa ou objeto a outro(a).
representadas de modos queufemizacgao: agdes, instituicdes ou relacdes sociais sao refede
deviam a atencao.forma a suavizar suas caracteristicas de valoragéopositiva.
Ocultacdo, negacdo qulropo: uso figurativo das formas simbdlicas.
ofuscacdo de processps Sinédoque:tropo caracterizado pelo uso do todo pela padegldral pelo
sociais existentes. singular, do género da espécie, ou vice-versa.
- Metonimia: tropo caracterizado pelo uso de atributo ou catiatiza de
algo para designar a prépria coisa.
- Metafora: tropo que consiste na aplicacdo de termo ou fragetra, de
ambito semantico distinto.
Siléncio: ocultacdo ‘do processo social de desigualdadealraci
(SILVA, 2008a).
Unificacdo: construgdo de Estardantizacdo (Padronizacdo’ as formas simbdlicas sao adaptagas
identidade coletiva, a determinados padrfes, que sao reconhecidoshados e aceitos.
independentemente dasimbolizacdo da unidade:simbolos da unidade, de identidade e
diferencas individuais eidentificacdo coletivos séo criados e difundidos.
sociais.
Fragmentacao: Diferenciagéo: énfase em caracteristicas de grupos ou individeas d
segmentacdo de grupos pforma a dificultar sua participacéo no exerciciqadder.
individuos que possamExpurgo do outro: construgdo social de inimigo, a que sao atribujdos
significar ameaca  agscaracteristicas negativas, ao qual as pessoas desistir.
grupos detentores do poderEstigmatizacdo: ‘a desapropriacdo de individuo(s) ou grupo(s)| do
exercicio de sua humanidade pela valorizacdo dedsfieiéncia ou
corrupcado de alguma condicao fisica, moral ou Eqéiadrade, 2004,
p. 107-108).
Reificacdo: processos sapNaturalizacao: fendbmeno social ou histérico € tomado como natural
retratados como coisasinevitavel.
Situacbes  histéricas |eEternalizacdo: fenémeno social ou histérico é tomado como
transitérias sdo tratadagpermanente, recorrente ou imutavel.
como atemporaig, Nominalizag&o: transformacéo de partes de frases ou agbes dsascrit
permanentes e naturais. | em nomes, ou substantivos, atribuindo-lhes senidooisa.
Passifizacad® uso da voz passiva que leva & retirada das acoes.



b) universalizacéo firmamento de acordos baseados em falacias quetada uma
falsa ideia de serem de interesse de todas asagsessas reflete o interesse de um grupo.
Como exemplo, Silva (2008b) indica referéncias dsgpisas que analisam as politicas de
controle migratério na Europa, cujo discurso é wleido de modo a convencer a populagéo de
que € o mais adequado para todas/os.

c) narrativizacdo reificacbes discursivas por meio de narracfespassado que
buscam evidenciar o presente como “parte de urdegdi@ eterna e aceitavel” (THOMPSON,
2002, p. 83). Um dos exemplos apontados é o do“deitdemocracia racigl no Brasil.

O segundo modo édissimulacdoem que a ocultacdo opera no sentido de desviar ou
atenuar elementos que indiqguem um processo de do&unE as estratégias apontadas sao:

a) deslocamentotransferéncia de caracteristicas positivas owatheg de um grupo
para o outro. Silva apresenta como exemplo, umefatienciado cotidianamente nas relagdes
interpessoais no Brasil: pesquisas que apontanakas de entrevistados brancos que a causa
“das desigualdades entre brancos e negros, no |,Brafere-se ao ‘sentimento de
inferioridade’ do proprio negro” (SILVA, 2008b, #7, destaques do autor).

b) eufemizacéotermos ou expressdes que denotariam dominacéio serstituidos
por outros de carater semantico mais ameno. Exjgessomo “restauracdo da ordem” ao
invés de “supressao violenta do protesto”, “deskmwento paralelo” para substituir
“desigualdades institucionalizadas, baseadas em0éw étnicas” sdo alguns dos exemplos
apresentados por Thompson (2002, p. 84).

c) tropo: uso figurativo da linguagem. Este modo subdigdeem:

c.1) sinédoque: utilizacdo da parte buscando stgniim todo ou vice-versa. “Essa
técnica pode dissimular relacdes sociais, atraaeodfusdo ou da inversao das relacdes entre
coletividades e suas partes [...], por exemplojrigkeses’, ‘os americanos’ [...] passam a ser
usados para se referir [...] a grupos dentro destado-nacao” (THOMPSON, 2002, p. 85).

c.2) metonimia: a associacdo a alguma caracteridécoutro grupo sem que seja
explicitado. Como exemplo, Thompson apresenta ubcegsiso em que a metonimia nem

sempre pode ser considerada como uma estratégapetacdo da ideolodid “[...] na

9 A frente, uma discussdo mais aprofundada sobignmaaetomara este conceito.

2 E ele préprio afirma isso: “[...] ndo quero sugéri] que o uso figurativo da linguagem é sempremesmo
predominantemente, ideolégico. Quero somente afiqua o uso figurativo da linguagem é uma carastteai
bastante comum do discurso cotidiano, que é umeeinaaerficaz de mobilizar o sentido no mundo sécio-
histérico, e que, em certos contextos, [...] postareenvolto com poder, podendo servir para csiagtentar e
reproduzir relagdes de dominacao” (THOMPSON, 2@036-87).
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propaganda, onde o sentido €, muitas vezes, mathilide maneiras sutis e sub-repticias, sem
tornar explicitas as conexfes entre 0s objetosridefe ou supostos pelo andncio”
(THOMPSON, 2002, p. 85).

c.3) metafora: combinacdo de termos semanticosedifes, o que gera um efeito
figurativo no sentido de criar uma nova signifieacd, na concepcdo de Thompson,
duradoura. Silva (2008b) aponta uma pesquisa enmaipbrasileiros que utiliza metéaforas
negativas atribuidas aos termos negro/preto/espueoeram associados a representacao de
pessoas negras, em exemplos que se multiplicamadné o teu passado”; “samba do crioulo
doido”, etc.

d) siléncio: esta estratégia é proposta por S@&a) por entender que o siléncio
atua na manutencdo de hierarquizacbes. Voltadociispmente para a interpretacdo de
discursos racistas brasileiros, o autor argumeqt ‘para a analise do discurso racista no
Brasil, € importante estar atento sitencig que € atuante na hierarquizagdo entre brancos e
negros (como entre brancos e indigenas)” (SILVAI82) p. 2). As categorias estabelecidas
como elementos a serem considerados na analisesigcracializante séo:

d.1) O siléncio sobre a branquidade que atua para edemee o branco como norma
“é que a estratégia ideoldgica do siléncio é paleimente atuante no estabelecimento do
branco como norma de humanidade” (SILVA, 2008a,3p. Segundo o autor, ndo se
encontram estudos e pesquisas que tematizam acg@ondlb ser humano branco da mesma
maneira e intensidade que se aborda a respeitoedoo.nlsso evidencia marcas da
branquidade normativa.

d.2) A negacgéao da existéncia plena ao negro: invisibiliel e sub-representacéoma
das manifestacdes do “racismo a brasileira” €, reguSilva (2008a), a invisibilidade da
populacao negra, principalmente nas producdes ncas

d.3) O siléncio sobre particularidades culturais no nedrrasileira esta categoria
pode, de acordo com o autor, atuar de duas maneraxultacdo das caracteristicas
peculiares a cultura e histéria da populacdo nemraa negacdo dos processos de
discriminacéo racial.

d.4) O siléncio como estratégia para ocultar desiguakkada reativacdo de discursos
que pregam a democracia racial no Brasil, comoostapa execucao de politicas afirmativas
para negros, tentam reativar o uso desta fornsa@wecid (SILVA, 2008a, p. 9, destaques do
autor). Ou seja, discursos atuais que apregoamidere de igualdade ja conquistada entre
negras/os e brancas/os, descartando a necessaladéas especificas para a populacao negra

brasileira.
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O terceiro modo de operacao da ideologia seriag papmpson, anificagdo, que
pode ser sintetizada como a construcado de umaddeetcoletiva de carater unificador e que
contemplaria todas as diferencas. A unificacdabdigide em:

a) padronizacdo adaptacdo de formas simbolicas para construir diestidade de
grupo. Como exemplo, Thompson aponta a ado¢ao delimguagem nacional, buscando
“unificar” todos os grupos e as variacfes lingoé&giexistentes em um pais.

b) simbolizacdo da unidadesimbolos que tém como objetivo representar uma
coletividade e assim unificar grupos. Nesse sentithba pesquisa italiana que analisa o
fascismo “apresenta 0s jovens ‘camisas negras’ cdescendentes de um passado mitico
comum, que tem nos grupos de jovens paramilitargs [possibilidade de tornarem-se herois
nacionais” (SILVA, 2008b, p. 49, destaques do gutor

Outro modo de operacao da ideologia #agmentacdq ou seja, segmentacdo de
grupos que representam perigo aos interesses duesnd al modo tem como estratégias a:

a) diferenciacéo destaque as diferencas e divisdes dos gruposadazeom que as
condicOes de acesso destes ao exercicio do pgder aeuladas.

b) expurgo do outroconstrucdo de uma imagem negativa dos gruposiiees! por
meio de associagdo a representacdes do perigo a;araeordem. “O expurgo do outro €
estratégia descrita em pesquisas [italianas, aleam@$riacas e argentinas] diversas sobre a
condicéo dos imigrantes” (SILVA, 2008b, p. 49-50).

) estigmatizacaoesta estratégia ndo é proposta pela obra de ®wwng sim, por
Leandro F. Andrade (2004) que, segundo ele, teadesuma forma especifica de expurgo do
outro. “Um individuo apresenta determinado atribgi@ o desvaloriza e, outro, com quem
mantém contato, ira percebé-lo estereotipadamésite,é somente por meio do atributo
indesejavel, sem possibilidade de perceber suasideraracteristicas” (SILVA, 2008b, p.
50). Um exemplo brasileiro refere & pesquisa den@ries (2002 apudSILVA, 2008b) que
analisa a estigmatizacéo por meio de insultosisad@apessoas negras registrados em queixas
criminais.

O quinto modo identificado por Thompson (2002) éeiicacdo, que se refere a
eliminacdo ou ofuscamento do carater socio-hisidrios fendmenos. Assim, as estratégias
mais comuns sao:

a) naturalizagéo forma de referéncia a processos sociais comooseatlirais. Um

dos exemplos apontados por Silva (2008b) refer@-perspectiva de Nina Rodrigues que

L GUIMARAES, Antonio Sergio AlfredoClasses, racas e democraci&sdo Paulo: Fundacdo de Apoio &
Universidade de S&o Paulo. ed. 34, 2002.
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associou em sua obra “[a]s relacBes familiaresnégsos [...] como ‘naturalmente’ precarias,
promiscuas, tendentes a ilegalidade” (p. 51).

b) eternalizacado tratamento de fendmenos socio-historicos comas@mutaveis e
permanentes. E o caso, por exemplo, da imageml@adpresentada nos livros didaticos
italianos, associando-0 ao atrasado e ao tacanbhgAS2008b).

¢) nominalizagdo tem vinculagdo com a reificagéo por estar refemiia ao uso de
recursos gramaticais e sintaticos: “consiste enbuatéo do sentido de coisa a processos
sociais, transformando descricdes de acOes e dbsigantes nelas envolvidos em nomes”
(SILVA, 2008b, p. 51). Como exemplo o autor ind&caeguinte circunstancia: “[...] a frase
‘A Coroa Portuguesa decidiu aumentar o trafico stgavos para o Brasil’ € substituida por
‘Aumento do trafico de escravos’, como forma de @izee a responsabilidade dos dirigentes
portugueses” (SILVA, 2008b, p. 51, destaques doraut

d) passivizacantambém relacionada ao uso de recursos gramaécsiistaticos, é a
utilizagdo da voz passiva com o intuito de tambémimizar a responsabilidade por
determinadas acf6es. Thompson (2002, p. 88) formecexemplo bem evidente: “[...Jcomo
quando dizemos que ‘o suspeito esta sendo invdstigao invés de ‘os policiais estao
investigando o suspeito™.

Com a indicacdo de tais estratégias, Thompson jJ2@@2ra a atencdo que deve ser
dada as interpretacfes que indicardo se realmstéte mseridas em contextos que denotam
dominacéo:

[...] elas devem ser tomadas como orientacdessggqua podem facilitar a
pesquisa de um tipo mais empirico ou histéricos Betratégias particulares
de construgdo simbolica ou tipos particulares dmds simbdlicas ndo sédo
ideoldgicos em si mesmos: se 0 sentido gerado petestégias simbolicas
ou difundido pelas formas simbdlicas serve parabestcer ou sustentar
relacdes de dominacao, é uma questao que dewespendida somente pelo
exame dos contextos especificos dentro dos qud@raas simbdlicas sao
produzidas e recebidas, somente através do exarae nranismos

especificos através dos quais elas sdo transmitiogprodutores para 0s
receptores, e somente através do exame de sentiloesgas formas
simbdlicas possuem para 0s sujeitos que as prodwezeas recebem

(THOMPSON, 2002, p. 89).

Esse €, portanto, o grande desafio de uma pesqueae utiliza da perspectiva de
Thompson para interpretacdo da ideologia: verifiser os contextos onde situacdes
identificadas como modos de operagao da ideol@gibmente o séo, ou se nao se tratam de
formas simbdlicas existentes nas relacfes softais tanto, aliado ao quadro desenvolvido
por Thompson (2002) e apresentado por Silva (208@828b), o método de (re)interpretacéo
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da ideologia — &lermenéutica da Profundidadepossibilita condigdes seguras de realizar tal

trabalho.

1.3 A Hermenéutica da Profundidade

Thompson fundamenta sua proposicdo de um marcoenefal diferente dos ja
propostos anteriormente no que se refere ao egadteologia, apoiando-se em uma tradicao
classica. Tal tradicdo origina-se do ternm@rmenéutica construido na Grécia. As
justificativas apontadas para tal base de pensansént

1) Thompson considera que utilizando a hermenéutioasegue desenvolver um
método que difere de outros por propor uma pes@disia-historica, que ndo se trata “apenas
de uma concatenacdo de objetos e acontecimentossg@ie ali para serem observados e
explicados como é feito nas ciéncias natafa HOMPSON, 2002, p. 32). Para ele,

0 objeto-dominio da pesquisa soécio-histérica é ampo pré-interpretado
em que 0s processos de compreenséo e interpreggim como uma parte
rotineira da vida cotidiana. O carater pré-inteigmle do mundo sécio-
histérico € uma caracteristica constitutiva que tefio paralelo nas ciéncias
naturais. Na consecucdo dessa pesquisa sOcioitastoprocuramos

compreender e explicar uma série de fendmenosapealse algum modo, e
até certo ponto, ja compreendidos pelas pessoatagem parte do mundo
sécio-historico; estamos procurando, em poucasvi@aareinterpretar um
dominio pré-interpretado (THOMPSON, 2002, p. 33).

2) Em um nivel mais concreto, sua op¢ao pelo dedémento de um “referencial
metodolégico de hermenéutica da profundidade” teraracom a capacidade de abrangéncia
gue a hermenéutica possui em comparacdo com omébsdos. Segundo o autor, “[...]
meétodos particulares de analise podem iluminarnalgaspectos do fendmeno a custa de
outros, que sua forca analitica pode estar bassadimites estritos, e que esses métodos
particulares podem ser melhor analisados como iestggarciais dentro de um enfoque
metodoldgico mais abrangente” (THOMPSON, 2002 3). 3

22 30bre isso, a preocupacéo dele é a seguintgnis.ciéncias sociais, como em outras discipliakionadas
com a analise das formas simbdlicas, a herancaoditiyismo do século XIX é forte. Existe uma te@iac
constante de tratar fendmenos sociais em geralmeab simbdlicas em particular, como se elas fosdgetos
naturais passiveis de varios tipos de andlise formaltistta e objetiva. Minha argumentacéo aogio é que
esta tentacdo é completamente equivocada [...jnv&s, minha argumentacéo [...] € que embora véipos de
analise formal, estatistica e objetiva sejam parfeénte apropriados [...] esses tipos de analisersgituem, na
melhor das hipéteses, num enfoque parcial ao e$tufiporque, como nos lembra a tradicdo da heéutcg,
muitos fendbmenos sociais sao formas simboélicasfaspembora possam ser analisadas pormenorizattamen
por métodos formais ou objetivos, inevitavelmengresentam problemas qualitativamente distintos de
compreensao e interpretacdo” (THOMPSON, 2002, p-3B, destaques do autor).
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Essa perspectiva apdia-se no trabalho de Paul Ric@ntre outros, o0s quais
desenvolvem a hermenéutica da profundidade consilplatade de construir um referencial
metodoldgico que abrange diferentes tipos de andlie se amparam de modo reciproco.
Isso elimina uma interpretagdo Unica; ao contrgmiopde uma reinterpretacdo de fenébmenos
significativos. Contudo, discordando em alguns et&jsea respeito do conceito atribuido ao
termo historicamente (como indica o Quadro 3), Tpson elabora uma Hermenéutica da
Profundidade, responsavel pela conducdo da anéliteral, analise esta que o autor
classifica como “o estudo da construcdo signifigag da contextualizacédo social das formas
simbdlicas” (THOMPSON, 2002, p. 363), além de $erie também, a analise da ideologia.

Para construir este arcabou¢co metodolégico, Thompsote de algumas premissas
gque sao essenciais: 0 objetivo de investigacaoRlé bim campo pré-interpretado, ou sega, “
hermenéutica da vida cotidiana € um ponto de partidmordial e inevitavel do enfoque da
HP” (THOMPSON, 2002, p. 363, destagues do autopriacipalmente para o enfoque desta

pesquisa,

[a] HP deve se basear, o quanto possivel, sobreeluro@acao das maneiras
como as formas simbdlicas sao interpretadas e @mngidas pelas pessoas
que as produzem e as recebem no decurso de saasquidtidianas. Este
momento etnogréafico € um estagio preliminar indispeel ao enfoque da
HP. Através de entrevistas, observacdo participanteutros tipos de
pesquisa etnografica, podemos reconstruir as nan&omo as formas
simbdlicas sdo interpretadas e compreendidas mass\@ntextos da vida
social. E evidente que essa reconstrucio €, elprigroum processo
interpretativo; € uma interpretacdo do entendimeuiatidiano — ou, como
denominarei, umanterpretacdo da doxauma interpretacdo das opinides,
crengas e compreensdes que sao sustentadas leagadipelas pessoas que
constituem o mundo social (THOMPSON, 2002, p. 368;3lestaques do

autor).

Mas, como o préprio autor ressalta, a interpretalgéidoxa, isto €, o contexto da vida
cotidiana, “é um ponto de partida indispensaveladalise, mas ndo € o fim da historia”
(THOMPSON, 2002, p. 364). E preciso ir além destelrde anélise “para tomar em conta
outros aspectos das formas simbdlicas [...] [pstiasg sdo construc¢des significativas que sé@o
interpretadas e compreendidas pelas pessoas gpeodszem e recebem, mas elas séo
tambémconstrucdes que sao estruturadas de maneirasddsfia que estdo inseridas em
condicbes sociais especificas” (THOMPSON, 2002362-365). E, para tanto, Thompson
desenvolve um tipo especial de investigacdo da éreatica que compreende trés fases,
como se evidencia no esquema a seguir:
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Hermenéutica da vida— Interpretacéo da Doxa
Vida cotidiana

fSituagﬁes espaco-temporais
Campos de interacéo

1) Andlise { Instituicdes sociais
socio-historica Estrutura social

Meios técnicos de transmissao
\

Referencial ( Andlise semidtica
Metodoldgico da 2) Analise formal Andlise da wersacao
Hermenéutica da ou discursiva Andlise sintatica
Profundidade { Anélise narrativa

Andlise argumentativa

Andlise de conteldo
\

3) Interpretacao/
Re-interpretacéo

FIGURA 1 — FORMAS DE INVESTIGACAO HERMENEUTICA
FONTE: THOMPSON (2002, p. 365)

A primeira delas trata-se danalise soOcio-historica interessa-se pelas “condigfes
sociais e histéricas da producao, circulacédo epEgmedas formas simbolicas” (THOMPSON,
2002, p. 34). Este seria, portanto, o ponto dedaatt interpretacdo da doxa) e responsavel
por fornecer os primeiros dados de analise dasa®simbadlicas no intuito de verificar se ha
relacdes assimétricas na distribuicdo de poderteNsspecto, o autor faz uma importante
ressalva: “[e]ssas fases devem ser vistas ndo tamo estigios separados de um método
sequencial, mas antes como dimensdes analiticardistitdas de um processo interpretativo
complexo” (THOMPSON, 2002, p. 365). E nesse sentide sera possivel identificar que a
presente pesquisa busca percorrer os trés estEggios preocupacdo de estabelecer um elo
sequencial, mas sim, analisar sob diversas pergpedeterminadas formas simbdlicas.

Neste trabalho, a analise socio-histérica é tratawha especial no conteudo dos
capitulos 3 e 4 sendo, respectivamenteragrama Nacional de Biblioteca da Escptaqual
é responséavel ndo pela producdo diretamente, nlasepeolha, aquisicdo e veiculacdo de
obras literarias infanto-juvenis para as escoldsligas brasileiras drkela¢gbes raciais na
escola momento que analisa 0s avancos e limites exesgemb espaco escolar no que se
refere ao combate do racismo.

Inserido na andlise sdcio-historica, o autor destdguns elementos dos quais seriam
0s percursos indicados para um efetivo trabalhtadase. O primeiro deles tem a ver com as

situacOes espaco-temporam que as formas simbdlicas sdo produzidas (par deefalas,
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narragdes, inscricbes) e recebidas (vistas, ouvidies) “por pessoas situadas em locais
especificos, agindo e reagindo a tempos particilare locais especiais” (THOMPSON,
2002, p. 366). Trata-se, portanto, de um momertpipio para uma analise de contexto.

Também propbe que héampos de interagcdoque se trata de “[...] regras e
convencdes, as posicdes das pessoas e o ‘capakdsalisponivel” (SILVA, 2008b, p. 54,
destaques do autor). O terceiro elemento da anafis®-histérica tem relagdo com as
instituicdes sociaisonde € possivel reconstruir os conjuntos de segeaursos e relacdes que
as constituem, ja que se constituem assim. “[Eptraeu desenvolvimento através do tempo
e examinar as praticas e atitudes das pessoas gpme a seu favor e dentro delas”
(THOMPSON, 2002, p. 367). Neste sentido, ao seutdiscomo a exemplo desta pesquisa,
sobre os critérios de escolha de determinadosslipeva compor um acervo para as escolas
publicas brasileiras, realiza-se a analise sodtihica no nivel das instituicdes sociais
responsaveis por este processo (que neste caseN®B). E mais, quando se propde uma
analise dos critérios de escolha e de quantidadierde de um acervo que devem atender a
diversidade cultural e étnica de um pais, estaimetedde um estudo relacionado a esse
terceiro elemento da analise socio-historica.

Por dltimo, no que se refere a analise soécio-hitstorThompson propde o
direcionamento aasieios técnicos de construcdo de mensagens e dartisséoNeste nivel
os livros podem ser identificados, pois, a exendgl@utros meios de difuséo,

[e]les estdo sempre inseridos em contextos sostofldos particulares; eles
sempre supbem certas habilidades, regras e recpamas codificar e
decodificar mensagens, atributos esses que esté&s proprios,
desigualmente distribuidos entre as pessoas; e sdles muitas vezes,
desenvolvidos dentro de aparatos institucionais@fpos, que podem estar
relacionados com a regulacéo, producéo e circuldgdormas simbolicas
(THOMPSON, 2002, p. 368).

O segundo nivel diz respeitoanalise formal ou discursiva que “esta interessada
primariamente com a organizacdo interna das forsimabolicas, com suas caracteristicas
estruturais, seus padrbes e relacbes” (THOMPSONZ,2@. 369). Sao diversas as
possibilidades de analise nesse nivel. A primadtasdéanalise semidticgue, para o autor, é
entendida como o estudo das relacfes entre osralesmgue compdem a forma simbdlica e
das relacdes entre esses elementos e os do sist@samplo do qual tal forma pode fazer
parte. Este nivel sera importante para esta pesgaignalise das imagens produzidas pelas

criancas apoOs a leitura de obras literarias quata@am personagens negras em contextos
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culturais africanos. A forma como representavanprascesas e principes podera fornecer
indicios de que h&d um processo téo intenso de esgnma formacdo do imaginério infantil

no que se refere a diversidade humana, a pontoa&des com caracteristicas africanas
serem descritas como europeias (carruagens, taessdos longos, etc.). Para facilitar a
explicitacdo dos possiveis tipos de analise proggstr Thompson (2002), o quadro a seguir

forneceréd as informacdes necessarias:

Tipo de Andlise Principio metodolégico

Andlise da conversacao Estudar as instanciastdea@do linguistica nas situacdes concretag em
que elas ocorrem e prestando-se atencdo cuidaslosargeiras como elas
estdo organizadas, realgar algumas das carac@sissistematicas da
interacado linguistica.

Andlise sintética Tem como foco a sintaxe que atudiscurso do dia-a-dia. Assim, pode
auxiliar a realcar algumas das maneiras como dfisigtlo € construido
dentro das formas cotidianas do discurso.

Andlise narrativa Tal estudo pode-se identificaefestos narrativos especificos que opefram
dentro de uma narrativa particular ou elucidar gapel na narracdo da
historia.

Andlise argumentativa Tem como objetivo reconsteuiornar explicito os padrées de inferéricia
que caracterizam o discurso, especialmente no @uefare ao estudo de
discursos abertamente politicos, por serem mujossantados na forma
de argumento, uma série de proposi¢cdes ou assetopens ou temas,
encadeados conjuntamente de uma maneira mais oasnoeerente e
procurando, muitas vezes, com a ajuda de adornoscues, persuadif
uma audiéncia.

Andlise de contetdo Um conjunto de procedimentos relacionados “a ngama objetiva €
sistematicamente, e algumas vezes, se possiveitifipdavel, a fim de
interpreta-la” (ROSEMBERG, 19871 p. 70apudSILVA, 2008b, p. 55).

QUADRO 5 — TIPOS DE ANALISE DISCURSIVA
FONTE: THOMPSON (2002, p. 371-375); SILVA (2008b55)

Este nivel direciona-se a fala especificamente ahagmado deandlise discursiva
considerada pelo autor ndo como momentos especificdirecionados, “mas antes casos
concretos da comunicacdo do dia-a-dia, uma com@rsantre amigos, uma interacdo em
sala de aula, um editorial jornalistico, um prograde televisdo” (THOMPSON, 2002, p.
370). E neste nivel que se destacam a andlise lersacio, a analise sintatica, a analise
narrativa, a analise argumentativa, e a analissmdetdo.

As diferentes formas de andlise discursiva progogéo autor foram tratadas como

procedimentos de andlise dos quais se pode diggsarpesquisa por estarem submetidas ao

%3 Assim como informa Silva (2008), ndo foi identfito na obra de Thompson o detalhamento da an&ise d
contelido. Por isso, utilizo aqui as considerac@eSila.

4 ROSEMBERG, Fulvia. Da intimidade aos quiprocés:audiscussdo em torno da andlise de contetdo.
Cadernos CERU S&o Paulo, n. 16, p.69-80, 1981.
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método da Hermenéutica da Profundidade. Sobretaadlése de conversacdepor se tratar
de andlise de falas produzidas durante aulas tiedet e danalise sintatica- por utilizar os
modos e estratégias de operacao da ideologia ¢f@e ieimamente ligados com o discurso
(J& que séo producdes discursivas) foram utilizateagresente estudo.

A terceira e Ultima fase, mterpretacdo/reinterpretacdo, é, segundo Thompson
embora distinta das demais, muito facilitada pas,epois cabe a analise sécio-histérica e
discursiva “procurar desvelar os padrbes e efgjtmsconstituem e que operam dentro uma
forma simbdlica e discursiva” (THOMPSON, 2002, p5B Ja a esta fase cabe o processo de
construcdo de um novo pensamento que relune asemddioduzidas nos dois ambitos
anteriores. O autor critica pesquisas que nao & da analise, pois sob sua perspectiva,
“por mais rigorosos e sistematicos que os métodosndiéise formal ou discursiva possam
ser, eles ndo podem abolir a necessidade de unsragéo criativa do significado, isto €, de
uma explicacdo interpretativa do que esté represgmtou do que € ditof THOMPSON,
2002, p. 375, destaques do autor). Ele ainda amrEsaue os riscos de se estabelecer
unicamente sobre o enfoque sécio-historico ou dssow pode levar a pesquisa a “falacia do
reducionismo” (relacionada a primeira andlise) dtakacia do internalismo” (relacionada a
andlise discursiva).

Outro elemento bastante relevante com relacdo e testeira fase diz respeito a
reinterpretacdo. Se, para Thompson, as formas Boabd@ue sdo o objeto de interpretacao
fazem parte de um campo pré-interpretado, o queteo® ao desenvolver a HP nada mais €
do que uma reinterpretacdo: “estamos projetandsignificado possivel que pode divergir
do significado construido pelos sujeitos que ctmsth o mundo socio-histérico”
(THOMPSON, 2002, p. 376).

A interpretacdo da ideologia, proposta desta peaqéi considerada por Thompson
como uma forma especifica de HP. E especifica poduzir uma dimens&o critica: “[a]
interpretacdo da ideologia se apoia sobre cadadaséases do enfoque da HP, mas ela toma
essas fases de uma maneira particular, com ad@&ui de realcar as maneiras como o
significado serve para estabelecer e sustentaesdade dominacdo” (THOMPSON, 2002, p.
378). Assim, em cada uma das fases, o autor indiggue considera importante ser
identificado: 1) na analise sécio-histérica a iptetacdo da ideologia deve estar atenta as
relacbes de dominacdo que caracterizam as inSesiigociais e 0os campos de interacdo; 2)
na analise formal ou discursiva e 0 emprego dososagtrais de operacdo da ideologia
(QUADRO 5) podem indicar, também, que as estraségiizadas tém servido para sustentar

relagcbes de dominacéo, seja por meimadativizacdg daeternalizagdpou de outros. Por
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meio deste procedimento, o estudo estara indo dEémma mera analise e propondo uma
reinterpretacdo, ou ainda, uma interpretacdo delagm. E esta, por sua vez, acaba por
desenvolver um papel de sintese por aliar as asdiscio-historica e discursiva para mostrar
as relacdes de assimetria na distribuicdo de poder.

Pesquisas brasileiras no campo da educacao dacamost que a interpretacdo da
ideologia sob a perspectiva de Thompson repregseantaampo amplo nos estudos criticos.
Trés destas serdo descritas brevemente a seguir.

A dissertacdo de mestrado de Sergio Luis do Naston€009) utilizou a HP
desenvolvida por Thompson para um estudo sobrededaraciais em livros didaticos de
ensino religioso para o ensino fundamental. Fazerstodos trés niveis — sécio-histérico,
formal ou discursivo e interpretacéo e reinterg@ba—, Nascimento (2009) analisou 20 livros
da referida disciplina das séries finais do engimolamental (distribuidos em trés modelos de
ensino religioso: Confessional, InterconfessionBéromenolégico), sendo que a amostra foi
composta por 229 unidades de leitura. Neste estadpesquisador chegou a seguinte

conclusao:

Os personagens negros analisados, no modelo Comigss foram
submetidos, principalmente, a uma estratégia igemdde dissimulacao
que ocultava, negava existéncia social desse grupo étnico. Além disso,
observamos que nos selos publicados e classificadims modelo
Interconfessional, em seu conteudo as formas sioasdhtuaram de forma a
naturalizar os personagens brancos como representantes déeespémo
interlocutores em potencial dos textos. O modo pkragdo ideoldgica da
fragmentacdo foi identificado nos trés modelos e o principal nas
publicagbes mais recentes como o0s que sao claskiic de
Fenomenoldgicos. Os livros desse modelo apresemt@a mesmo tempo,
rupturas e permanéncias nos discursos sobre o®npgens negros e
brancos (NASCIMENTO, 2009, p. vii, destaques dogut

Voltada para a literatura infanto-juvenil no cortexeligioso catélico, Célia Maria
Escanfella (2006), sob o enfoque da HP, analisolivB® do periodo entre 1976 a 2000
produzidos por editoras laicas e catdlicas. Diatas questdes norteadoras levantadas por
Escanfelld®, os resultados indicaram que:

% As perguntas eram: “1) Estaria ocorrendo um psaxes laicizacéo da literatura infantil? 2) Estadarrendo
uma reordenacao ou diminuicdo do sagrado ou daanmagliteratura infantil; 3) As editoras catéliestariam
processando as transformaces observadas na steiedao universo académico quanto a concepcao de
infancia, mediadas pelo debate em torno de uma coneepcdo de socializacao?” (ESCANFELLA, 2006, p.
vi).
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[Houve] uma tendéncia a laicizagdo da literaturkantil, sugerida em
pesquisa anterior, e permitiu observar, no Ultineoiquo da amostra (de
1995 a 2000), uma mudanca no cenario de editotékces que produzem
literatura infantil, com avancos nas concepcoeisiféacia e de socializacao
em textos de algumas editoras, porém com manutexgigadrbes
tradicionais em outras. Os resultados permitenmafirque predomina
principalmente nos textos de editoras catdlicas uvis@o utilitaria, e, por
vezes, idealizada, com o0 objetivo de ensinar détedns valores como
bondade, fraternidade e obediéncia, ou transnatores cristdos, bem como
uma tendéncia mais intensa a uma representac&oéassa das relacdes de
género e raciais. Porém, na producdo de ambagegodas de editoras
catdlicas e laicas observa-se um fendbmeno similar: a utilizacdo deengso
fantastico, com a ancoragem na producdo literéma priancas de tradi¢cbes
magicas (ESCANFELLA, 2006, p. vi).

Por ultimo, o estudo que mais auxiliou esta pesgeissobre racismo em livros

didaticos de lingua portuguesa, de Paulo Viniciusd® Silva (2005), que se utiliza dos

enfoques da HP para analisar 33 livros didaticogidsérie do ensino fundamental, com

amostra composta de 252 unidades de leitura, mibuainda analise de ilustragcdes, num total

de 2.142 personagens. Os resultados indicados pmr da interpretacdo da ideologia no

modelo da HP e dos modos de operacao da ideolagidesque:

[...] a despeito de toda a movimentacdo no campproeucado dos livros
didaticos, de o tema racismo nos livros didatiersparticipado da agenda
das politicas educacionais brasileiras, das awdamcpromovidas pelo
Ministério da Educacao/MEC, o livro didatico comiiru produzindo e
veiculando discurso racista. Os livros didaticos ldagua Portuguesa
apresentaram modificacdes apds o inicio do ciclavééiacdes do Programa
Nacional do Livro Didatico/PNLD, mas continuaramogwuzindo e
veiculando discurso guaiversalizaa condi¢do do branco, tratando-o como
representante da espécigturaliza a dominagdo branca e estabelece os
personagens brancos como interlocutores potertnaisextosestigmatizan
personagem negro, situando-o com-group mantendo-o circunscrito a
determinadas tematicas e espagos sociais e reaéindéncia passifizacédo
dos personagens negros, mantidos como dependsatasacesso a fala e
com menor possibilidade de ac¢do nas tramas. Ndusdag refletimos sobre
as limitadas possibilidades de mudancas no disaewolado pelos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, que amiude repratiseurso racista
produzido em outros meios, particularmente naalitea infanto-juvenil, na
literatura e na midia escrita (SILVA, 2005, pdistaques do autor).

E neste sentido, e amparada nos exemplos explisitadteriormente de pesquisas

nacionais que abordam temas relacionados a edueagio sua maioria, aliada aos estudos

sobre relacbes raciais, que esta pesquisa firmeesproposito de estabelecer um estudo

critico focado no conceito de ideologia desenvavisbr Thompson, tendo como suporte

metodoldgico a Hermenéutica da Profundidade e adolde Operacédo da Ideologia.
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A citacdo a seguir é escolhida para sintetizar ¢enlgjue ainda de forma extensa)
qual a dimenséo de importancia e no que se conssita forma especifica de Hermenéutica
da Profundidade. Segundo Thompson (2002), a irgegido da ideologia

[...] penetra, entdo, no dominio das afirmacdesomtra-afirmacdes, da
argumentacao e contra-argumentacdo; ndo é apermapmjecdo de um
significado possivel, mas uma intervencdo potertaalida social, isto €,
uma projecdo que pode intervir nas proprias rekagoeiais que o objeto de
interpretacdo serve para sustentar. Interpretar fonmaa simbdlica como
ideologia € abrir a possibilidade a critica, nderss de outras interpretacfes
(inclusive as interpretacbes dos que constituem umdm social), mas
também das relagcbes de dominagdo em que esse®ss@sido inseridos
(THOMPSON, 2002, p. 380).

Além de desenvolver a Hermenéutica da Profundidam®eo recurso adequado a
interpretacdo da ideologia, Thompson desenvolve nragaeira especifica de analise dos
referenciais metodolégicos da HP, o chamB&ddoque Triplice que sera o préximo tépico
deste capitulo.

1.4 Enfoque Triplice

Thompson propde que, atrelado a Hermenéutica darflidade, sejam discutidos
aspectos especificos da producao e transmiss&ordaass simbdlicas dentro do contexto de
comunicacao de massa, pois considera duas impesteatacteristicas desta comunicacao: 1)
a producdo das formas simbdlicas é “feita parantesique geralmente ndo estao fisicamente
presentes no local de producdo e transmissao asadif (THOMPSON, 2002, p. 392); 2)
pela grande demanda de producédo de mensagensrgesrad “receptor”, a capacidade deste
de “intervir no processo comunicativo €, muitasegeimitado” (THOMPSON, 2002, p.
392).

E, portanto, considerando tais caracteristicasogaetor constréi o que ele chama de
enfoque triplice responsavel por analisar as formas simbdlicasiadasl pelos meios de
comunicacao de massa. Este enfoque constitui-se em:

1) Produgéo e transmisséo ou difuséo das formdsofizas: por estar situado “dentro
de condi¢gBes socio-historicas especificas e geradmenvolvem acordos institucionais
particulares” (THOMPSON, 2002, p. 392), tal enfoquoele, segundo o autor, ser analisado
mais adequadamente por meio da combinacdo de ersdisio-histérica e observacao

participante (ou interpretacdo da doxa). Nesteedssdo, este enfoque sera responsavel por
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analisar as principais caracteristicas do Progrsawonal de Biblioteca da Escola e como
vem se dando a implementagédo da Lei 10.639/2008ontexto escolar, por meio do qual
utilizara dados de pesquisas com objetivos aprakimae analise de documentos, buscando
verificar em que medida interesses institucionafie sendo atendidos. Para Thompson
(2002, p. 393):

Através da analise sQcio-histérica podemos procw@terminar, por
exemplo, as caracteristicas das instituicbes ded&® quais elas s&o
transmitidas ou difundidas a receptores potencRdglemos examinar 0s
padrées de posse e controle dentro das instituigies meios de
comunicacao; as relacdes entre as instituicbesodmiicacdo e outras,
incluindo as organizagbes governamentais respoiss@eto controle do
produto dos meios de comunicacéao; as técnicaeltgias empregadas na
producdo e transmissdo; o recrutamento do pessoal tabalha na
comunicacdo; e os procedimentos rotineiros seguplas pessoas que
desempenham suas atividades quotidianas, desadecvearsaté o editar [...].
Podemos também adotar um enfoque mais interpretathuscar elucidar a
percepcéo das pessoas envolvidas na producaocsenissdo de mensagens,
isto é, as maneiras como eles entendem o0 que fzi@iodo, 0 que estdo
produzindo e o que estdo tentando conseguir.

2) Construcédo da mensagem dos meios de comunicst@oenfoque tem relagcdo com
a analise formal ou discursiva proposta na HP. Temo objetivo analisar a mensagem

comunicativa em suas nuances.

Por exemplo, ao analisar programas de televisddermpos examinar a
justaposicdo de palavras e imagens; os angularas, as sequéncias das
imagens usadas; a sintaxe, 0 estilo e o tom dadggm empregada; a
estrutura da narragdo ou 0 argumento; 0 quantdrat@s narrativa ou
argumentativa da lugar a subenredos, a digressdcsocordancias; o uso de
efeitos especiais, como retrospectivas (flashbagks)breposicdo de sons;
as maneiras como a tensdo narrativa se combinacatmateristicas como
humor, sexualidade e violéncia; as interlocucéd&iegmogramas que fazem
parte de uma sequéncia finita ou aberta; e assirdipote (THOMPSON,
2002, p. 394).

Neste trabalho especificamente, este segundo enfoepaird sobre a andlise das
producdes infanto-juvenis que apresentam persosagegras. O objetivo é, portanto, de
analisar elementos que apontem para a valorizag@emreciacao deste grupo em funcdo dos
preceitos de uma Educacéo para as Relaces EtamiaiR

Porém, concordando com Thompson, este segundousn&agia limitado se tomado
isoladamente dos outros enfoques. Portanto, enlbgfimo, torna-se necessario a cadeia
triplice de andlise.
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3) Recepcao e apropriacdo das mensagens comuagaiikompson afirma que, da
mesma forma que o primeiro enfoque, este se padldgautda combinagdo da analise socio-

historica e de outras formas de analise formaliscudsiva.

Pela andlise sdcio-historica n6s podemos examisariraunstancias e as
condicbes socialmente diferenciadas em que as gemsaao recebidas por
pessoas particulares. As circunstancias especftcéam: em que contextos,
com que companhia, com que grau de atencdo, camsste comentarios,
as pessoas léem livros, assistem televisdo, escutésica, etc.? As
condicbes socialmente diferenciadas seriam coregepcdo das mensagens
varia de acordo com situagcdes como classe, géiterde, etnia, situacdo
geografica do ouvinte? Tal andlise sécio-histépgode ser conjugada com
uma forma mais interpretativa de investigacdo, em $p procura elucidar
como pessoas particulares, situadas em circunatiespecificas, chegam a
entender as mensagens e como as incorporam envisaagsquotidianas
(THOMPSON, 2002, p. 394).

Por meio deste enfoque sera possivel evidenciar iskeologia se faz presente no
campo da recepgdo das mensagens ou se 0 encammbames debates suscitados pela
leitura podem estabelecer relagbes de dominacdueoarquizacdo entre o modelo cultural
eurocéntrico, bastante difundido no espaco esalagfricano (e/ou afro-brasileiro).

Sintetizando estes enfoques, o quadro a seguirsepgee de forma visual, a

interrelacédo entre este modelo e a Hermenéuti€afandidade.

Producéo e
transmissdo ou——»  Andlise sdcio-historica
difusdo e interpretacdo da do
Enfoque Construgdo —— »  Andlise formal < ntetpretacdo do
triplice ou discursiva -7 carater ideipod

das mensagens
Recepcéo e Analise socio-histori
e . ~
apropriacdo e interpretacdo da doxa

FIGURA 2 — DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO DO ENFOQUERIPLICE
FONTE: THOMPSON (2002, p. 395)

Tal figura ilustra as possibilidades que o Enfoduélice fornece aos niveis de
Hermenéutica da Profundidade com vistas a intexpéiet da ideologia presentes nas

mensagens comunicativas. A presenca deste modgioerde anélise em todos os capitulos
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desta dissertacdo serd responsavel por ampliavsafpidades de interpretacdo da ideologia
desde a producdao, difusdo ou transmissdo das faimaslicas, perpassando pela construcao
das mensagens comunicativas e a sua respectiyaéece apropriacao.

Num contexto de interpretacdo da ideologia ractstanodelos expressos por meio da
teoria de Thompson sobre ideologia e meios de cmagdo de massa representa um subsidio
tedrico relevante e adequado. As possibilidadewfiddas tanto pelos modos e estratégias de
operacado da ideologia, quanto pela HP e o enfatple¢ representam, para esta pesquisa o
caminho pertinente e seguro para a interpretacaoneraampo fragil, subjetivo e repleto de
armadilhas teoricas que sao as relacdes raciddsasd.

Apés esta explanacéo da teoria basilar desta tisder os capitulos seguintes buscam
evidenciar os dados e analises construidas acangeodosta de interpretacédo da ideologia de

Thompson.
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CAPITULO 2 — LITERATURA INFANTO-JUVENIL

Mas na verdade, o que se gostaria de ter € umaauiséo de
mundo, ndo apenas apregoada, mas também agida,
desbaratando, pelo menos ao nivel simbdlico, aacels
habituais de dominacao e subordinacdo. No casoofipe da
literatura infanto-juvenil, essa nova relacdo adudrianca

BN

deveria levar, simultaneamente, a eliminacdo dauasta
didéatica e a busca de formas de expressao igusgar
Fulvia Rosemberg

Este capitulo tem como objetivo discutir sobraexditura infanto-juvenil brasileira e a
relacdo com esta pesquisa. A primeira parte apeeseformacdes sobre o percurso deste
género literario ao longo da historia brasileir@sediversas fun¢des que Ihe foram atribuidas,
funcBes estas que muitas vezes distanciaram-seodelonde literatura por fruicdo. Também
apresenta pesquisa sobre as influéncias de madiditszantes de obras em criangas leitoras,
além de discutir sobre a sua perspectiva adultoc@ntEm seguida, a proposta € de
apresentar estudos que evidenciam o quanto a meargma literatura para criangcas com um
olhar adulto impd&e valores e normas para o estabeato de um modelo hegemonico de
sociedade, transmutando-se, portanto, em ideol@gicaxceléncia. E, para finalizar, propfe
uma revisdo de literatura sobre pesquisas atuasafordam a condicdo de personagens
negras nas tramas, o que auxiliara na compreemsdelementos que compdem os discursos
produzidos na segunda escola pesquisada e aagiissrelaboradas pelas criangas.

Tratar de literatura infanto-juvenil numa perspegticritica implica relacionar
elementos que a transformaram no que conhecenlassficamos hoje como literatura para
um publico leitor especifico. Ainda mais porqueeggnero vigente para nés atualmente trata,
na maioria dos estudos catalogados, de olhareg sohistéria da literatura infanto-juvenil
ocidental. Seria inviavel, neste texto, ousar discom a mesma propriedade tedrica acerca
da producéo literéria de outra perspectiva queesén

Seguindo em frente rumo a histéoeidentaldeste género literario, sendo as criancas
0 publico-alvo, aspectos muito particulares devemdestacados antes de avancarmos ao
panorama atual da producdo literdria infanto-juvémasileira. As obras inicialmente
produzidas diziam respeito a grupos especificoscritngas: meninos (em sua grande
maioria), burgueses e brancos (tratando-se espexited do Brasil). Segundo Marisa Lajolo e
Regina Zilberman (1984), que analisam a histérsaditeratura como um “itinerario longo,
cheio de idas e vindas” (p. 10), as primeiras olmalslicadas na Europa remontam da
primeira metade do século XVIII. Tais publicacdesa antecedidas de obras esporadicas
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durante o classicismo francés (século XVII) quetgrammente foram classificadas como
literatura para criangafabulas de La FontaineAs aventuras de Telémaate Fénelon e os
Contos da Mamae Gansde Charles Perrault (LAJOLO e ZILBERMAN, 1984).

De acordo com as autoras, a literatura infantorjiinsirge num contexto de grandes
transformacdes. Ancorada na revolucdo industidatuye o modelo rural feudal da lugar ao
urbano e ao progresso dos grandes centros pordasimdustrias que exigem mao-de-obra
em massa, a nova configuracao de organizacao sofaaliliar passa a necessitar de recursos
que auxiliem no estabelecimento de valores e @aiatitas caras a burguesia em ascensio. E
preciso, entdo, de instituicdes favoraveis a coag@nutencdo e perpetuacédo destes valores.
Sendo assim, a familia é a primeira grande ingfituiresponsavel pela organizacdo social

privada:

A manutencdo de um esteredtipo familiar, que sabdiga através da
divisdo do trabalho entre seus membros (ao paienchib a sustentacdo
econdmica, e a mae, a geréncia da vida domésiiwadp), converte-se na
finalidade existencial do individuo. Contudo, paegitima-la, ainda foi
necessario promover, em primeiro lugar, o benefiidaior desse esforco
conjunto: a crianca. A preservacao da infancia ergpd enquanto valor e
meta de vida [...] (LAJOLO e ZILBERMAN, 1984, p.)17

Nessa estrutura, a crianca passa a ter formasitaengnto especificas e distintas dos
momentos anteriores, diminuindo praticas de vio&ercexploracdo a que eram submetidas.
Porém, a mudanca de olhar sobre esse grupo saeeiatdim que outras caracteristicas o
classifiguem de modo desfavoravel, “pois ressaltam, primeiro lugar, virtudes como a
fragilidade, a desprotecédo e a dependéncia” (LAJ@LAOLBERMAN, 1984, p. 17). Nesse
sentido, a crianca que obtém ganhos, paradoxalméemepropriada de sua liberdade no
contexto familiar pois, para se enquadrar na sadedjue o vé como elemento produtivo
economicamente no futuro, € preciso que haja umepapacdo e formacdo (no sentido
conotativo da palavra) para a vida cidada. Assies@la firma-se como a grande instituicdo
de favorecimento a burguesia: “[...] postuladosaaifidade e o despreparo dos pequenos,
urgia equipa-los para o enfrentamento maduro dodoiuLAJOLO e ZILBERMAN, 1984,

p. 17). Por consequéncia, diversos ramos de prodogéstica para esse publico séo criados:
brinquedos, ciéncias e livros.

A literatura infanto-juvenil surge com fins estntante didatizantes, responséavel por
impor regras morais e de convivio “adequado” emeslacle. A producépara e naoentre

criancas (como afirma Fulvia Rosemberg, 1985) & feob a perspectiva do que o adulto

53



deseja que a crianca veja. A partir dai, pode-&iininclusive, que a transposi¢do de
esteredtipos da vida real para a literatura (teoeasgra mais bem discutido a diante) tenha
este como um dos principais argumentos: o0 adutidytor desta literatura idealiza o mundo
para a crianga em gue 0S Seus pares Sao 0s repressitla especie.

Outra caracteristica destacada desde o inicio diemi@ura € a sua estreita relacdo
com a producdo mercadolégica em série. Sendo eterassencial na escola e passando cada
vez mais a compor o conjunto de objetos destinadoganca, o livro vai ganhando uma
representatividade econdémica.

Assim como a literatura para adultos, a literatumfanto-juvenil brasileira busca
inspiragdo na producdo europeia. Na realidade \as mlém do que simples inspiracao.
Inicialmente sdo as tradug¢des que ocupam o em@idotimercado livresco para criangas.
Obras comd@\s aventuras pasmosas do Bardo de Munkaueseriil8180 canarig em 1856 e
Robison Crusagéem 1885 (LAJOLO e ZILBERMAN, 1984) sédo alguns adoemplos da
influéncia europeia que além de traduzirem-se comdelo para outras producdes nacionais
trazem também caracteristicas geograficas, cliagticculturais, etc., diferentes das
brasileiras.

Paralelamente ao sucesso das primeiras obras, umimerdo de intelectuais
brasileiros decide produzir para criangas braaseliteratura genuinamente nacional. Nao era
possivel a um pais que buscava a constru¢do demeggeam de nacdo moderna, permanecer
sem producéo infanto-juvenil. A parte isso, “[fJasapo os editores ficaram insensiveis ao
novo fildo que se abria para seus negocios, in@liteente magros num pais de tantos
analfabetos. Comecaram a investir no setor infantscolar” (LAJOLO e ZILBERMAN,
1984, p. 28). Programas de nacionalizacdo do adéerério europeu (que era traduzido
grande parte em portugués de Portugal, gerandouldifide de leitura pela diferenca
vocabular) foram desenvolvidos na tentativa de mmlyzirem adaptacfes adequadas as
criancgas brasileiras.

Outro aspecto destacado pelas autoras € a énfgsstrimiismo como enredo para as
obras. Diversas producdes brasileiras promoviaém alos estereotipos de crianga (ou como
sendo virtuosa e obediente ou como cruel), a at@h@alorizacdo nacional como forma de
ensinamento moral das histérias. As autoras aiadseentam: “[a]lém de estereotipada, essa
imagem [da crianca] € anacrdnica em relacdo a@gus&cologia da época afirmava a respeito
da crianga” (LAJOLO e ZILBERMAN, 1984, p. 17).
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Nesse sentido, enquanto a literatura infantil busc®e desvencilhar das armadilhas
das traducbes descontextualizadas de obras easppmaia em outras ao propor uma
literatura extremamente didatizante e patriéfica

Tais caracteristicas foram responsaveis por relagéderatura infanto-juvenil a um
patamar inferior ao da literatura para adultos.dBesivo de criticos da teoria literaria, por
vezes sua qualidade como obra de arte foi coloeadaeque, embora nao tenha afetado sua
disseminacédo (LAJOLO e ZILBERMAN, 1984).

Passadas as turbuléncias de inicio do séculotia g@rdécada de 1920, e muito por
conta do Modernismo, a literatura infanto-juverslspa a ter nova configuragcdo. Monteiro
Lobato firma-se como escritor para criangas, egassvestir em novas editoras. Outros
escritores e escritoras surgem ou passam a pro@duaiyém neste género, dentre os quais
alguns tém suas obras reeditadas e amplamentdidiisnnas escolas, seja por meio dos
livros didaticos seja por distribuico feita poogramas nacionais de incentivo a leitira

Jodo Luis T. C. Ceccantini (2004), em seu arfRgrspectivas de pesquisa em
literatura infanto-juvenil considera que a empreitada de se pesquisatuitaiafanto-juvenil
insere-se num campo de “tensdes”, por ser “resestan enquadramento em definicdes
precisas e a clara delimitacdo e descri¢do, sittaachuma espécie de limbo académico, que
o transforma, por vezes, em propriedade de todas mesmo tempo, de ninguém” (p. 20). E
essa dificuldade acentua-se justamente pelo fata darte interessada, a crianga, nao ter
atuacdo efetiva na producdo literaria, “reproduzjnab plano etario, um conflito de tipo
social: a oposicéo adulto X crianca correspondenamdelos opressor X oprimido e produtor
X consumidor, sendo que cabe a crianga o papeivpastuacdo que somente abandona na
adolescéncia, isto é, quando ndo mais absorvatiitar infantil” (ZILBERMAN, 1987, p.
39).

Assim, diversas areas — Psicologia, Pedagogia,otfifist Teoria Literaria, entre
outrad® — assumem o posto de apresentar as diretrizesnie € e o que é literatura infanto-
juvenil. Sobre isso, Peter HGR{1990, p. 1) afirma:

%6 As principais obras da época com estas caraitasssdo:Contos infantis de Jilia Lopes de Almeida e
Adelina Lopes Vieira (1886Ratria, de Joao Vieira de Almeida (1889), Rpre me ufano de meu pade
Afonso Celso (1901)Contos patriosde Olavo Bilac e Coelho Neto (190#istorias da nossa terrade Jilia
Lopes de Almeida (1907) Através do Brasjlde Olavo Bilac e Manuel Bonfim (19103pud LAJOLO e
ZILBERMAN, 1984, p. 34).

" Destacam-se José Lins do Rego corliagriasda velha Totonig1936), Erico Verissimo comsaventuras
do avidao vermelh@1936), Graciliano Ramos cofterra dos meninos pelad¢$939), Henriqueta Lisboa, com
O menino poet§1943) @pudLAJOLO e ZILBERMAN, 1984, p. 47).

8 Ceccantini (2004, p. 22) destaca: “Se, num pricngibmento, 0 processo ocorre sobretudo entre o@aap
Letras e o da Educacdo, num momento posterior gbrantras areas, como a Psicologia (nas suas muitas
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Trata-se de um tipo de literatura cujas fronteg@&s muito nebulosas; néao
pode ser definido por caracteristicas textuaig, dejestilo, seja de conteudo,
e seu publico principal, a ‘crianca-leitora’, é dmente escorregadio. Como
um outsider do universo académico, ndo se encaixa nitidamente
nenhuma das disciplinas estabelecidas e tem sitanwnte esnobado por
algumas delasapudCECCANTINI, 2004, p. 20, destaques do autor).

Dessa forma, a pesquisa académica que propde, éomoaso desta, inserir-se no
universo infanto-juvenil, buscando apreender, atfsmoutros aspectos, as impressdes de
leitura das criangas, pode ser considerada umabpoissie de mudanca de perspectiva, por
realocar este “publico” — que pode deixar de teo@otacdo de mero receptor, ou “receptor
cativo” (ROSEMBERG, 1985, p. 30) — a agente da pcad literaria destinada a ele.

Sobre isto, o0 artig€om a palavra o leitor infant{2004), resultante da dissertagcéo de
mestradd’ de Diégenes Buenos Aires de Carvalho apresentapesguisa com proposta de
transpor a difundida idéia de publico infantil pass‘|...] o publico deixa de ter uma atitude
passiva para assumir a de interlocutor [...]" (fi1)2 O objetivo era diagnosticar as marcas da
recepcdo do texto literdrio deixadas pelo pequeitorl (CARVALHO, 2004, p. 272). A
pesquisa coletou narrativas de criancas de 42d@m@sino fundamental a partir de atividade
de producéo/reproducédo de uma historia que achawarm interessante. O universo da
pesquisa abrangeu duas escolas de Teresina-Plmumigipal que atende a classe social
“desfavorecida” (termo usado pelo autor) e outratipdar, “voltada a classe social
favorecida” (CARVALHO, 2004, p. 272). A justificaf apresentada por Carvalho corrobora
parte das intencdes desta pesquisa: evidenciasigdpoda criangca como interlocutora da
leitura de seus textos ja que, para ele, “[a] dgfm de um interlocutor infantil para a
‘crianca-narradora’ fez-se presente como tentatevamenizar o carater assimétrico constante
na literatura infantil, em que o autor esta numsigém de superioridade em relagdo ao seu
leitor” (CARVALHO, 2004, p. 273, destaques do ajtor

Os resultados da pesquisa evidenciaram algunstasppee me fazem inferir sobre a
influéncia da ideologia adultocéntrica no imagiaéinfanto-juvenil. Sintetizei alguns dos

resultados, a seguir:

variantes — Social, Cognitiva, Psicanalise etc.y, @iéncias da Documentacdo e da Informacgéo
(Biblioteconomia), a Antropologia, a Histdria, acBdogia ou a Semiética, transformando a literatufantil
num campo por esséncia interdisciplinar [...]".

29 HUNT, Peter. (ed.)Children’s Literature: the Development of Criticism. London; New York: Riedge,
1990.

% 0 titulo da dissertacdo As criancas contam as histérias: os horizontes ledsres de diferentes classes
sociais(2000), defendida no Programa de Pds-Graduacdmetas da PUCRS.
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- a incidéncia maior de “estorias” foi sobre cordedadas ou populares;
- posi¢bes conservadoras, tendo em vista 0 modetocledade explicitado nos textos
ser ainda o que se apresenta nos contos de fadws duistérias que remontam a esse
modelo;
- escolha de personagens adultas em detrimentonfiagis com base no modelo
social vigente;
- a concepcao de familia e matriménio sdo regidei®spmodelos consagrados,
embora haja manifestacbes de fragmentacdo desitBligbes no estrato social
“desfavorecido”;
- reproducao de uma forma de organizagdo do mumdque predomina uma visao
fantasiosa da realidade;
- a estratificacdo social € apresentada como nael@s textos.

(Adaptado de Carvalho, 2004, p. 283).

Primeiro, inferindo sobre a ideologia adulta, égdes reconhecer as marcas que a
infantilizacéo (como sinbnimo de inferioridade)uticam na formacgao das criancas: a escolha
de personagens adultas em detrimento de personagf@amsis demonstra que ha uma
idealizacdo do mundo adulto, desencadeando o delejeer também deste grupo. E,
especificamente sobre a ideologia hegemaonica,iceise que o modelo de sociedade atual
pautado em desigualdades torna-se “naturalizadal’ s criancas, sobretudo para as pobres:
“[a] resposta dada pelos alunos do grupo socigirdéegiado revela que eles sabem que o
mundo valorizado é o que a escola propaga, logmmagens reproduzidas nas histdrias sao
aquelas que refletem a vida de acordo com o maklonentado nas histdrias infantis, as
quais séo escolhidas pela escola” (CARVALHO, 2@04£384).

Diante de tais consideracdes, torna-se essencial almordagem de forma mais
profunda acerca da relagcéo entre ideologia e aup&mdliteraria infanto-juvenil. A seguir a
proposta é de apresentar elementos que evidendisstifeam tal necessidade.

2.1 Literatura infanto-juvenil e ideologia

Torna-se inevitavel discutir os aportes tedricos gqubsidiam a literatura infanto-
juvenil ocidental sem abordar possiveis marcasddalogia subjacente a estas producdes
literarias. Considerando o que ja foi apresentadiwesa passividade em que o publico leitor

infantil era (e por vezes ainda €) caracterizad@retiso desvelar os mecanismos que
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estabeleceram e mantiveram essa passividade ao hengistoria da literatura infanto-
juvenil.

Para iniciar esta abordagem, a ol#aliteratura infantii na escolade Regina
Zilberman (1987), aponta para duas grandes questé@rem encaradas ao se tratar de
ideologia na literatura infanto-juvenil. Ao apretaro contexto histérico do surgimento deste

género literério, a autora afirma:

A infancia corporifica, a partir de entdo, dois Bo®m do adulto.
Primeiramente, encarna o ideal da permanénciaihitivn, pois a crianca é
o bom selvagem, cuja naturalidade é preciso coasesquanto o ser
humano atravessa o periodo infantil. A consequécaa marginalizacao
em relacdo ao setor da producdo, porque exerceatitidade inutil do
ponto de vista econdmico (ndo traz dinheiro panatrdede casa) e, até
mesmo, contraproducente (apenas consome). Em sefygad, possibilita a
expansao do desejo de superioridade por parte Wltbadgue mantém sobre
0S pequenos um jugo inquestionavel, que cresced&daem que esses sdo
isolados do processo de producdo. Enfim, esteaafi@sito se legitima pela
alegacdo a nocles previamente estabelecidasvaslai indole fragil e
dependente da crianca, desmentindo-se o fato deegs® foi tornada
incapacitada para a acdo devido as circunstandeaddgicas com que a
infancia € manipulada (p. 16).

Ambos o0s aspectos correspondem as inferénciass faitderiormente sobre os
resultados da pesquisa de Carvalho (2004): a eri@angulturalmente inferiorizada por uma
ideologia adultocéntrica. E mais, esta ideologta @gimamente ligada a producéo literaria
infanto-juvenil jA& que, embora pesquisas mais mesenapontem para mudancas
(CECCANTINI, 2004; TURCHI, 2004), o que se verifitaxtraempiricamente” e o que foi
constatado por Rosemberg (1985) é que a qualidaci® do material livro (encadernacao,
tipo de papel, etc.) quanto literaria, é inferiggraducao para adultos. Observa-se tal situagéo
ainda hoje, por exemplo, nas cole¢cbes de livraaniid com ampla difusdo nas escolas de
séries iniciais da educacédo basica e na educafgatiincujas adaptacdes de contos classicos
e/ou colec¢des educativas do tipo “virtudes”, “hngigpessoal”’, “animais da fazenda”, entre
outras, apresentam, além de uma qualidade mateiiia) edicbes sem revisdo textual, além
de enredos pobres. Inclusive, no estudo explocatigsta pesquisa foi possivel identificar
este perfil de “literatura infanto-juvenil”.

Mas ainda sobre a ideologia, consideracOes precssanfeitas. Para tanto, arrolarei
diversas perspectivas e conceitos utilizados psquisadoras da area de literatura infanto-
juvenil. A primeira delas é Regina Zilberman (198jlle considera a ideologia como “as

nocdes comuns em circulacdo num determinado monfestidrico” (p. 68). Buscando no
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quadro de “classificacoes de algumas concepc¢detaseale ideologia” de Thompson (1990,
p. 74), é possivel verificar que tal definicdo dibetman (1987) equipara-se ao que o autor
chama deconcepcao neutraa ideologia (THOMPSON, 2002, p. 14) por, nestacepcao,
“as ideologias poderem ser vistas como ‘sistemagetisamento’, sistemas de crencas’, ou
‘'sistemas simbolicos’, que se referem & acdo secébprética politica” (p. 14, destaques do
autor).

Embora a perspectiva de ideologia dessa obra difirabordagem de ideologia nesta
pesquisa, ja que Thompson considera @stutlar ideologia € estudar as maneiras como o
sentido serve para estabelecer e sustentar relagéesominacdb(THOMPSON, 2002, p.
76, destaques do autor), sua contribuicdo teorice@porada neste trabalho. Em uma das
afirmacbes mais contundentes acerca do caraterdogieo do texto infanto-juvenil,
Zilberman (1987, p. 20) afirma:

[...] também a obra literaria pode reproduzir o dmadulto: seja através da
atuacdo de um narrador que bloqueia ou censuracadecseus personagens
infantis; seja através da veiculacdo de conceitgadedes comportamentais
que estejam em consonancia com o0s valores sockdllgios; seja pela
utilizacdo de uma norma linglistica ainda ndo amgor seu leitor, devido
a sua falta de experiéncia mais complexa na magaalcom a linguagem.
Assim sendo, os fatores estruturais de um textficdéo — narrador, visdo
de mundo, linguagem — podem se converter no meimprmédio do qual

0 adulto intervém na realidade imaginaria, usandmega incutir sua
ideologia.

Os elementos apontados pela autora devem ser Eewadoconta quando se busca
explicitar a ideologia presente no texto. Assimlém, a forma como a escola faz uso do

livro literério contribui para a intensificacao dgpectos ideoldgicos, pois

[...] participa do processo de manipulacdo da cdarconduzindo-a ao
acatamento da norma vigente, que é também a daectimminante, a
burguesia [...]. A literatura infantil, por sua yézoutro dos instrumentos que
tem servido a multiplicacdo da norma em vigor. $maitindo, via de regra,
um ensinamento conforme a visdo adulta de mundgestompromete com
padrbes que estdo em desacordo com os interesgp@do(ZILBERMAN,
1987, p. 20).

Embora com estes argumentos a autora pareca pgtaedando para a proposicao de
erradicacao da literatura na escola, ela conctei assunto afirmando que assumir tal postura
“representa tdo-somente abandonar a crianca arspagpsorte, apés té-la feita adotar a
imagem de sua impoténcia e incapacidade. [...] Al&®0, enquanto instituicdes, a escola e a
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literatura podem provar sua utilidade quando seat@m o0 espacgo para a criancga refletir
sobre sua condigéo pessoal”’ (ZILBERMAN, 1987, p. 21

Inferindo-se sobre isso, é refletindo acerca decendicao pessoal que a crianca pode,
por si prépria, auxiliada por educadoras e eduemjodesenvolver mecanismos de
interpretacdo de ideologias que a relegaram a espaenores da sociedade. E mais, sobre o
racismo especificamente, pode desvelar formas sicalséque corroboram a manutencéo de
hierarquizacdes, tal como apontado por Silva (2D@8a seu estudo sobre livros didaticos.
Nesse sentido, ha quem podera dizer: “Mas, seagaj bem como os adultos, forem capazes
de desvelar todos os aspectos ideolégicos subgcerds obras literarias, como ficara o
carater de fruicdo e de apreciacdo do belo, presemstes livros?” Dentre varias, uma
resposta possivel é a de que a literatura, assimo cutras manifestacdes artisticas, servem
como suporte para a construcdo de identidadesididiie e coletivas ou, nas palavras de
Nelly Novaes Coelho (2002, p. 15) “tem uma tarefadbmental a cumprir nesta sociedade
em transformacdo: a de servir como agente de f@wopad’. Sendo assim, sem ser
considerado um processo anacronico, desvelar pwgiets discriminatérias com o intuito de
ressignificar conceitos sobre um grupo humano, devdarefa de profissionais de educacéo
conscientes de sua funcéo social, ja que “ndoikugifio do professor apenas ensinar a
crianca a ler corretamente: se estd a seu alcanceneretizacdo e a expansdo da
alfabetizacao, isto €, o dominio dos cédigos quenppemn a mecanica da leitura, € ainda
tarefa sua o emergir do deciframento e compreedsatexto, [...] auxiliando o aluno na
percepcdo dos temas e seres humanos que aflorammeim a trama ficcional”
(ZILBERMAN, 1987, p. 25).

O caréater eminentemente impulsionador que faz coenagleitura de obras literarias
amplie os horizontes de expectativas de leitorbst@es € um elemento muito frisado por
Zilberman (1987) ao tratar da ideologia, sobretgdando se refere & literatura verist&sta
vertente da literatura infanto-juvenil tem sua sé@to na segunda década de 1970 e surge
como uma proposta de tratar de temas pouco aba&dpdla literatura infantii como
desigualdades racial, de género, social e relacientbs humanos conflitantes. Até entdo, a
literatura “evitava o ‘lado podre’ da sociedadgasem termos sociais (auséncia de temas
relacionados ao sexo, as diferencas raciais ouditosnfle classe) ou existenciais, faltando a
apresentacao de determinados problemas familiaoesp a falta de dinheiro, dos pais, a
morte, os toxicos” (ZILBERMAN, 1987, p. 80, destaguwla autora). Mas o fato de tratar de

31 Conceito utilizado por Zilberman (1987, p. 87-8@a se referir a obras de perspectiva “realistariag&o
dos textos, ao mostrar a vida ‘tal qual €’ ao taibirim”.
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assuntos “polémicos” ndo fez desta vertente umeagém no que se refere ao combate de
esteredtipos, reforcando-os, muitas vezes.

Para abordar este assunto, é relevante destacar paesguisa que tratou de
personagens negras em narrativas infanto-juveaid/atia Anéria de Jesus Oliveira (2003).
Embora Oliveira (2003) ndo opte por uma perspediwaanalise de obras sob o enfoque
verista, € facilmente possivel associar sua pesquimn este momento literario: ela estuda
personagens negras de obras produzidas entre 12989 época de auge desta literatura.

Sobre os resultados encontrados ela afirma:

Na analise das producdes literarias publicadag &¥r9 e 1989, visou-se a
inovacdo no momento em que se atribui o papel ipdh@os personagens
negros, com o propédsito de denunciar a pobrezaeaopceito racial, e em
enaltecer os seus tracos fisicos (em duas nasgbivacipalmente). Mas,
por outro lado, a maioria das produ¢fes acabowloorando para reforgar
exatamente o que se tentou denunciar: o preconeital, uma vez que
alguns protagonistas negros sdo: 1) em grande imaiassociados a

by

pobreza, quando ndo a miserabilidade humana; 2Anmgesados, sem
familia, haja vista a caréncia do pai e/ou da n¥eecidos de maneira
inferiorizada e sujeitos a violéncia verbal e/aicli; 4) enaltecidos pelos
atributos fisicos e/ou intelectuais, com vista flsito da] democracia racial
(OLIVEIRA, 2003, p. 10).

Torna-se surpreendente que um movimento literarigido no bojo de revolucbes
sociais no Brasil pela redemocratizacéo e de di@assdos movimentos negros e de mulheres
tenha efeitos tdo prejudiciais e contraditériosntde as obras analisadas, Oliveira encontra
apenas uma “que, mesmo apresentando alguns prahledaim salto de qualidade [...] e
rompe com 0s estereétipos atribuidos aos persosagemo®” (OLIVEIRA, 2003, p. 10).

Retomando o conceito de Thompson (1990) sobre adegl que se refere “as
maneiras como o sentido (significado) serve, ecunstancias particulares, para estabelecer
e sustentar relacdes de poder que sdo sistematitmassimétricas” (p. 16), é possivel propor
aproximacdes entre esta afirmacdo e os resultadosngados na pesquisa de Oliveira
(2003): torna-se evidente que formas simbolicaanfioresponsaveis, em grande parte das
obras deste periodo, por reforcar estereotipopredazir praticas discriminatorias.

Zilberman (1987, p. 80) observa que entre os rismoglvidos numa producéo
literaria infanto-juvenil desta natureza estdo awadilhas dos clichés tdo combatidos

justamente por esta vertente:

%2 Trata-se da obrA cor da ternurade Geni Guimarées.
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[...] a introduc&o de uma tematica apropriada &atiga de dendncia social
na literatura infantil pode desencadear uma difi@dé em que submergem
algumas criacdes: a insisténcia numa visao adalf@rablema, convertendo
o0 texto num manual de regras para a percepca@bi@dade circundante. Sob
este aspecto, ele pode cair na mesma armadilhdaddtischo que aflige
grande parte da producéo para infancia.

Em outro exemplo de interpretacdo dos modos deag@erda ideologia em obras
literarias, Viviane de Melo Resende e Viviane Rdmaf2006), apresentam uma analise
acerca do “discurso sobre a infancia nas ruas meratira de Cordel” (RESENDE,
RAMALHO, 2006). Os textos de base da pesquisa satra@folhetos de cordel sobre o tema
infancia em situacdo de rua no Brisimas no livro as autoras abordam apenas um destes
(Meninos de ruade Mestre Azuldo). Utilizando a proposta de NorrRairclough, um dos
representantes da Andlise de Discurso Critica — ABQjue tem sua teoria em grande parte
fundamentada no conceito de ideologia de Thom@soancluséo é a de que:

[a] andlise da articulacdo desse discurso natiilerade cordel serve para
evidenciar como a circulagdo massiva dessas repagses do mundo
social, em variados tipos de texto e ambientesituc&nais, é parte
importante da hegemonia. Isso porque o texto auaigvidentemente ndo
objetiva a legitimacdo da apartacdo, mas, pelanaligacdo desse discurso,
acaba por fazé-I(RESENDE e RAMALHO, 2006, p. 143, destagques meus).

Esta afirmacdo novamente retoma a discussdo sobrereionalidade ou ndo na
producdo de esteredtipos na literatura infantofjilved presenca de obras veristas em
espacos escolares atuais (OLIVEIRA, 2003), ou sobrmomento especifico de sua producéo
(conforme ZILBERMAN, 1987), bem como outros génerniterarios (RESENDE e
RAMALHO, 2006) presentes na escola e que sdo regpeis pela manutencdo de
ideologias, terdo muito mais implicagbes negativae, independentemente da
intencionalidade, forem utilizadas por educadoradwecadores de forma a nédo questiona-las.
E o0 ndo questionamento de textos escritos, assim éoo silenciamento diante de discursos,
que fazem com que ideologias atinjam seu objetiuacipal que € estabelecer uma relacéo
assimétrica de poder (THOMPSON, 2002). Sobre isgopértante levar em conta que “a
decisdo por mudanca de rumo implica algumas opgbegparte do professor, delimitadas
essas, de um lado pela escolha do texto e, de, i@ adequacéo desse ultimo ao leitor”
(ZILBERMAN, 1987, p. 22).

% As obras analisadas forarmeninos de ruade Mestre AzuldoMeninos de ruade Esmeralda Batista;
Meninos de rua e a Chacina da Candelaid@ Goncalo Ferreira da Silvafediscussdo de um menino de rua
com o Resgate Pré-Criangde Vicente Pereira.
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Para detalhar um pouco mais as diversas facetadedigia presentes na producéo
literaria infanto-juvenil, uma pesquisa também dagadla de 1980 que marcou os estudos
desta area sera abordada aqui: o Ihteratura Infantil e Ideologiade Fulvia Rosemberg
(1985). Com a proposta de “estudar a relacdo adulioca implicada e veiculada pela
literatura infanto-juvenil, indagando se ela refleh mesma bipolarizagdo dominador-
dominado observado no tratamento imposto a ouategarias sociais” (p. 20), esta obra vem
sendo recuperada por diversas pesquisas que tdgatemas relacionados as ideologias
presentes no ambiente esc8lamuitas vezes em pesquisas de pés-graduacaoantasnpela
autora.

Foram analisados 168 livros infanto-juvenis editadatre 1955 e 1975 no que se
refere as personagens na ilustracdo e no texto ews comportamentos. O fator mais
marcante desta pesquisa foi a evidenciacdo daacelherarquica estabelecida entre os
adultos e as criancas, entre brancos e n&o-braecetre personagens masculinos e
femininos, confirmando também as ideologias resparis pela manutencdo destas
desigualdades:

O carater unilateral da relagdo estabelecida peto Infanto-juvenil ndo
decorre apenas do dominio exercido pelo adultcesaluriacdo de um texto
ou de uma imagem, mas também de seu poder sobacpo, difuséo,
critica e consumo de um livro. Sao adultos os tesed, ilustradores,
diagramadores, programadores, capistas, editonesesc de colecdo; séo
também adultos o0s agentes intermediarios (criticbiyliotecarios,
professores, livreiros) responsaveis pela difusfitiveo junto ao comprador
gue também é adulto (bibliotecarios, pais e pasgnéagui, a distancia entre
criacdo e consumo é maxima, pois o publico infaetiiquanto categoria
social, ndo participa diretamente da compra doytoogue consome e quase
ndo dispbe de canais formalizados para opinamfigree sobre o livro que
Ié. Fala-se nesse caso, em receptor cativo (ROSERBE985, p. 30).

Esta afirmacdo chama a atencdo para elementosedibgth que muitas vezes sao

ignorados em estudos diversos: a producéao e difisd@mna obra tem relacdo estreita com o0s

% Dentre elas citam-se: PIZA, Editd caminho das &aguas: Estereétipos de Personagensghes por
Escritoras Brancas. S&o Paulo: Editora da Universidade de Sdo P&@dm-Arte, 1998; BAZILLI, Chirley.
Discrimina¢gBes contra personagens negros na litetata infanto-juvenil brasileira contemporanea. S&o
Paulo: Dissertacdo de mestrado. (Psicologia SeciRUC/SP), 1999; OLIVEIRA, Maria Andria de Jesus.
Negros personagens nas narrativas literarias infantjuvenis brasileiras: 1979-1989. Dissertacdo (Mestrado
em Educacédo) Universidade do Estado da Bahia: &ay2003; SILVA, Ana Célia da&A discriminacdo do
negro no livro didatico. 2. ed. — Salvador: EDUFBA, 2004; SILVA, Paulo B..Rela¢cdes Raciais em livros
Didéaticos de Lingua Portuguesa.228 f. Tese (Doutorado em Psicologia Social) Pimmif Universidade
Catolica de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2005; ESCANFEIG&ia Maria.Literatura Infanto-Juvenil Brasileira e
Religido: Uma proposta de interpretacéo ideolégicda socializacdo. Tese (doutorado em Psicologia Social)
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, 2006
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profissionais nela envolvidos. Sendo adultos edanda concep¢ao de adultos sobre o que
criancas devem ler e que tipo de conhecimentos@dtirais elas devem ter acesso, torna-se
evidente que a literatura infanto-juvenil firmais@ma base assimétrica. Da mesma forma,
isso se verifica ao recapitular, brevemente, a @mague personagens negras vinham/vém
tendo na producdo midiatica brasileira, seja darditira ou da televisdo. E o caso, por
exemplo, da representacdo de Tia Nastécia, “prelteoV; Rita Baiana, Mussum (SILVA,
2005; SILVA e ROSEMBERG, 2008) e tantos outros gae, mesmo tempo em que
contribuiram para a constituicdo da identidade @aulacédo negra brasileira, o fizeram de
modo a relega-la a espagos sociais inferiores quaad folcldricos ou exoticos.

Ao interpretar as formas simbolicas responsaveis peoducdo/reproducdo de
ideologias, € importante uma atencéo redobradagsanamances envolvidas neste processo, e
uma delas é o fato de que houve — e ha — uma dssianbém na producéo e veiculacao
literaria (e midiatica como um todo). Em outrasapeds, 0s grupos sociais que produzem a
cultura midiatica nem sempre tém identificacdo @®rgrupos sociais aos quais se referem
em suas obras ou, como afirma Paulo Vinicius BSia (2005), ao tratar do racismo e
ideologia, “[ulma possivel interpretacdo explicatseria a dificuldade dos autores (também
de ilustradores, revisores, etc., isto é, as equigeproducdo), predominantemente brancos,
de construir textos em que a sua prépria condigéialrndo seja naturalizada” (p. 84).

Sobre a producéo académica, especificamente, TaurbDyk (2008b, p. 14) afirma

algo parecido:

[...] 2@ maior parte dos pesquisadores académicaosds mesmos grupos
sociais e classes cujas elites estiveram no p&dena-se a isso o fato de
eles mesmos terem nenhuma ou pouca experiéncisoc@tismo, 0 que,

portanto, acarreta em menor motivagdo para inwstign sistema de

desigualdade do qual eles proprios foram benefisiad

Utilizando o mesmo enfoque tedrico de Thompson @L3ra a interpretacdo das
ideologias, Chirley Bazilli (1999) produziu uma gesa que analisou 41 livros infanto-
juvenis publicados entre 1975 e 1994, num proceéssatualizacdo da pesquisa de Fulvia

Rosemberg (1985). A pesquisadora constatou que:

Poucas transformagfes que ocorreram nos vinte @umseparam ambas
pesquisas: alteragcdo no género literario (temas maacionados a vida
cotidiana e universo realista); laicizacdo da pegédy reducdo de livros
histéricos e a maior presenca ficcional de indiegdllhumanos. A grande
tendéncia, observada peResquisa de 1975de representar personagens
brancos, adultos e de sexo masculino como ‘repiasis da espécie’
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continua vigorando, assim como o0 de representasopagens negros
tipificados (tracos fisicos, vestimenta, nomeacdaar-etnia negra logo de
inicio), porém mais sutil (BAZILLI, 1999, p. v, degues da autora).

Tal constatacdo reitera, mais uma vez, o podefGdeo que a produgcdo midiética, e
neste caso a literatura infanto-juvenil em espgeaakercem na sociedade, refor¢ando,
também, as relacdes assimétricas entre 0s grupos.

Outra pesquisa que teve como suporte tedritteamenéutica da Profundidadde
Thompson (1990) foi desenvolvida por Silva (2008 gnalisou, em livros didaticos de
Lingua Portuguesa da quarta série (hoje quinto do@nsino fundamental, publicados entre
1975 e 2004, discursos produzidos sobre negradfmsbora sua analise focasse
particularmente livros didaticos, ele destaca, e texto, pesquisas sobre a producao
literaria infanto-juvenil, sendo esta consideradanc um elemento midiatico também
responsavel pela disseminacdo de ideologias. Sobrdiscursos dos livros didaticos, a

conclusao do autor € que:

No discurso racista com o qual nos deparamos wrosslididaticos que

analisamos observamos caracteristicas ja detegdasstudos brasileiros
sobre racismo em livros didaticos (Pinto, 1981; ideg 1988; Marco

Oliveira, 2000) e sobre racismo na literatura itdgavenil (Rosemberg,

1985; Negréo, 1988; Bazilli, 1999): concomitantenaoegacdo aparente do
racismo, sdo apresentadas formas simbdlicas quamano sentido de

estabelecer e manter a hierarquia entre brancegres(aspecto comum ao
descrito na literatura internacional como pecubar discurso do “novo

racismo” culturalista, nesse caso com possibiliddeldratar desigualmente
outros grupos racializados|...]J(SILVA, 2005, p. 183

Partindo do que o autor discute sobre o Prograntéoha do Livro Didatico, no que
se refere a distribuicdo gratuita deste materiasaslas publicas brasileiras, e considerando
que a sua difusdo faz parte do conjunto de meiosateunicacdo de massa, sendo
responsavel, portanto, pela producdo, transmisséecepcdo das formas simbdlicas
(THOMPSON, 2002), Silva (2005) aponta que “atoresass que tém maior influéncia nas
politicas de producao dos livros didaticos contmws mesmos. Editores de livros didaticos,
burocratas ligados ao PNLD e politicos vinculadoasaisténcia social vém em primeiro
plano” (p. 112). Desta maneira, discussfes sobdiversidade étnico-racial, sexual ou
desigualdades de género e outras, ficam submetipsliticas momentaneas de governantes
mais ou menos “sensiveis” a estes temas. Neste casarater ideoldgico envolvido nas
avaliacdes do Programa Nacional do Livro DidaticdoePrograma Nacional de Biblioteca

Escolar (como veremos mais detalhadamente a freewe)a-se explicito, ao contrario de
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diversas manifestagbes veladas que levaram Thompsibusive, a elaborar um quadro de
andlise dos modos de operac¢éo da ideologia.

Elementos como estes e outros presentes nas nudacpsocesso ideoldgico de
producdao literaria infanto-juvenil brasileira toma&e evidenciaveis quando nos propomos a
analisar, com um pouco mais de atenc¢do, algumass.obr que se esperar de tal contexto
sécio-histoérico, entdo? Abolirmos a literatura daata (como problematizou Zilberman,
1987)? Ela propria nos mostrou anteriormente nesti® que nao, ja que ambas, escola e
literatura, podem ser Uteis “quando se tornarenspag@ para a crianca refletir sobre sua
condicdo pessoal” (ZILBERMAN, 1987, p. 21). Outesquisadora que fornece uma possivel

alternativa € Rosemberg (1985) ao afirmar que:

[...] a criacdo e a producdo de livros infanto-pisepode, ndo apenas
reproduzir modelos de relacionamentos existentas,propor outros: novos
modelos de agdo concreta junto a crianga, que dodduar como guias para
outros adultos, que se relacionam com a criancawtros campos. [...] Ora,
a literatura infanto-juvenil, por sua forma espeeaifde comunicacéo,
mediatizada pelo livro, lidando com o simbdlicopco imaginério, pode se
constituir em terreno propicio a criacdo de nowamsés de relacionamento
com a crianca. Ao invés de seguir modelos, ergiera modelos (p. 76).

No artigoO estético e 0 ético na literatura infantMaria Zaira Turchi (2004) aponta
para uma perspectiva que é preciso sempre serd@ractonta para se produzir este género

literario no Brasil:

[n]a sociedade contemporanea, as criancas de umaness estdo expostas
a fronteiras e diferengas. [...] Assim, a discusk#iestético deve estar ligada
a uma ética do imaginario que contemple as difesembzes, a variedade
étnica e os multiplos aspectos culturais em dialngmbra, especialmente
num pais como o Brasil. A histéria da literaturiimil deve integrar texto e
contexto socio-histérico, demonstrando de que mat®,um lado, a
formacéo cultural extraliteraria molda o discuriserdrio e, de outro, como
as praticas literarias sdo acdes que fazem cosasteger, moldando a
consciéncia psiquica e ética do jovem leitor (TURQA04, p. 41).

Ainda que seja possivel concordar, € admissivebéamverificar o quao distantes
estamos desta afirmacédo, considerando o que temgsoducdes atuais e de obras que,
embora ja publicadas ha muito tempo, permaneceno ¢eitara cotidiana em nossas escolas,
revelam-se repletas de estereotipos e preconatds/ersas naturezas, sobretudo na relacao
adulto-crianca. Atuam, como constata a mesma gutieranodo a representar uma “falha

guando n&o consegue[m] construir pontos de vist@@ena crianca se reconheca, deixando
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sobressair a visao do adulto, sua autoridade,rslugémcia e ideologia” (TURCHI, 2004, p.
39). Neste sentido, € que, a seguir, proponho epi@s com um pouco mais de énfase, 0s

efeitos da ideologia na identidade étnica do pabédor infanto-juvenil.

2.2 Literatura infanto-juvenil e relagdes raciais

Se a constatacdo de que as influéncias ideologpasam de forma a produzir, nos
meios de comunicacdo de massa (especialmente dacpm literaria infanto-juvenil) uma
“bipolarizacdo dominador-dominado” (ROSEMBERG, 198520), relegando a crianga a um
espaco menor, no que se refere as relagdes rastaignfluéncia se expressa de forma ainda
mais evidente. A desigualdade na caracterizacg®id®nagens negras em relacdo a brancas,
aliada a estereotipia e explicitas manifestacoestas, fizeram da literatura um dos maiores
fomentadores do preconceito racial no Brasil, posgicordando com o que afirma Regina
Dalcastagne (2008, p. 88) “[...] uma vez que a sg&ie é tanto material quanto simbdlica,
podemos percebé-la também na propria literaturaea fomma socialmente valorizada de
discurso que elege quais grupos sado dignos decdia8 ou de se tornar seu objeto.
Investigando classicos da literatura para aduliogesquisa de Amauri Rodrigues da Silva
(2007), que buscou “examinar e discutir a trajat@escrita pelo personagem negro no
ambito da Literatura brasileira” (p. 5), tanto eroras histéricas, socioldégicas como as

literarias propriamente ditas, destaca que:

O sedimento da discussdo proposta encontra-serat@snéntos que 0S
textos de teor ndo-estéticos dispensam ao negpasta da utilizacdo de
praticas discursivas que histérica e tradicionatmeno atendimento de
interesses ideoldgicos de carater dominante, visanté-lo num patamar de
sociabilidade que se diferencie muito da situagioefe vivida em tempos
de Brasil-col6nia. E do interior desse panorama ajléteratura brasileira
emerge, e do ponto de vista ideoldgico, exploreeemo assunto a partir da
adocgdo de praticas discursivas semelhantes asteatas nas paginas dos
textos de natureza nao-estética. Pelo cultivo dessgectos encontrados na
utilizacdo de praticas estratégico-discursivastaraiura se consagra como
uma estrutura cultural a servico da classe domenarwnsiderando sua
dimensdo de instrumento de reproducéo ideoldgica idteresses dessa
classe (AMAURI SILVA, 2007, p. 5).

Utilizando obras histéricas e sociologicas cofs africanos no Brasilde Nina
RodriguesCasa grande & senzalale Gilberto FreyreRaizes do Brasilde Sergio Buarque
de Hollanda, além de autores representantes dertempes momentos na Literatura, como
Padre Antonio Vieira, José de Alencar, José LinRego e outros, Amauri Silva (2007) refaz
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todo o percurso tracado por personagens negrasivguam suas histérias de vida (como
personagens ficticias e seres reais) submetidasvastidas explicitas de manutencdo da
ideologia racista. Como ndo € intencdo desta dégser tratar da literatura para o publico
adulto, resta dizer, para encerrar 0s comentaoioe ®sta pesquisa, que a analise comparada
do autor entre discursos histdrico-sociologicositerdrios servem para ratificar o quao
ideoldégica vem sendo a producdao literaria brasijaiom raras exce¢des (que sdo peculiares

guando conhecemos suas autorias), como por exemplo:

Sao pouquissimas as manifestacdes que a Litedatasileira nos oferece
como referéncias de tratamentos que se insurgerracam status quo
literario, e entre elas o destaque recai sémparedadpde Cruz e Sousa e
Um defeito de cqorde Ana Maria Gongalves, por se tratarem de dois
momentos muito especiais no que concerne ao congiroento estético,
sobretudo como referéncias de contraponto, a dar@maior presente nos
textos historicos, bem como nos literarios (AMAURLVA, 2007, p. 222).

Para enfatizar a producao infanto-juvenil e sudnséca aproximacgdo com as relagdes
raciais no Brasil, um artigo de Maria Cristina $satde Gouvéa (2009){agens do negro na
literatura infantil brasileira: analise historiogrfica) recupera, em obras classicas deste
género literario, a representacdo de personaggmasiesua pesquisa recai sobre a producéo
das trés primeiras décadas do século XX, cujoscipars expoentes sdo Olavo Bilac,
Menochi Del Picchia e Monteiro Lobato. Diante dala® de publicacdes da época, a autora

chega a seguinte sintese de resultados:

Por um lado, o negro vinha reafirmar a identidadeional, associado ao
folclore brasileiro e marcando com suas histor@asiticas religiosas e
valores, a infancia dos personagens. Por outr@sasesmos valores nao
encontravam lugar no seio de uma sociedade queesengia moderna,
fazendo-o ocupar um espaco social a parte. Enquantoodernidade,
associada a urbanidade, ao progresso, a técracajmura, era representada
pelos personagens brancos adultos, os negros eedawionados a
significantes opostos, como tradi¢cdo e ignoranaigvyerso rural e passado
(GOUVEA, 2005, p. 84).

Assim como a literatura adulta estava firmada rese$® do racismo cientifico, ndo é
de se estranhar que a literatura infanto-juvergusse 0s mesmos passos, porém com um
agravante: seu carater didatizante que, por co@seifij servia para reafirmar as novas
geracfes quem ocupava cada um dos “seus devidaseedligna sociedade da época. E,

inegavelmente, Monteiro Lobato firma-se como um dogiores representantes desta

caracteristica eugenista, tema apresentado na ip@sde Paula Arantes Botelho Briglia
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Habib (2003). Por meio da investigacédo de parteidia e obra de Lobato e relacionando-as
com as teorias racistas da época, a pesquisadordaague, em diversas producdes, seus
anseios por uma nhacdo préspera estavam firmadosdead de raca pura, livre das
mesticagens, ou “ma semente” (LOBABPUdHABIB, 2003, p. 168) encontradas no Brasil.
A regeneracado da espécie seria responsavel p&daae@o do pais a um status de progresso,
digno de sua histéria. Com tais apontamentos,es@db € de evidenciar muito além de um
momento historico especifico; é, sobretudo, disoniticanone e quais 0s aspectos que o

constituem como tal. Neste prisma, concordo comH@&03, p. 20) que afirma que:

[...] o objetivo central [...] ndo é, diferente doe possa parecer, destruir um
mito ou negar o encanto de paginas que marcaraessuas geracoes de
brasileiros nas quais, evidentemente, me inclueteRde-se chamar a
atengdo para uma outra faceta deste escritor ffidgrce cultuado, tanto no
meio académico quanto pelas pessoas em geratavesdo livro ou da TV
— para enxerga-lo em seu tempo histérico, como ujeite que viveu
intensamente seus equivocos e contradicdes.

Acabaria por se tornar inviavel assumir uma emgueitde interpretacdo da ideologia
por meio do discurso e da literatura sem buscaretl@saspectos subjetivos (e outros nem
tantos) que podem ser responsaveis por constriiases desta ideologia, como € o caso da
heranca literaria deixada por Lobato. Em duas psasmestrado e doutorado) sobre as
discriminagbes raciais nos livros didaticos, AnalidCé&a Silva (2001; 2004) discute

amplamente o carater ideologico imbricado nas moes didaticas e literarias para a escola:

Os materiais pedagégicos tém papel fundamental emoducdo das

ideologias, uma vez que expandem visdes esterdapdos segmentos
oprimidos da sociedade. Entre eles, sobressailadmportancia que lhe é
conferida pelos pais, alunos e professores, o livddtico, considerado o
depositério da verdade, a memoria conservada ddizagbes. Contudo,

muitos processos civilizatérios e muitas viséesramdo sdo omitidos ou
minimizados pelo livro, que veicula, na maioria dazes, a visdo de mundo
e 0 processo civilizatorio das classes domina@is/A, 2004, p. 51).

Mesmo fazendo referéncia direta ao livro didatEegossivel inferir que é o que faz,
em suma, Monteiro Lobato ao descreVé Nastaciacomo uma “negra beiguda [...] sem
cultura nenhuma, que nem ler sabe [...] e que @aisa ndo faz [...] sendo ouvir as historias
de outras criaturas igualmente ignorantes, e dass@ara outros ouvidos, mais adulterados

ainda” (LOBATO, 1982°). Associar o conhecimento de uma personagem,rgmeradicdes

% 12 edicéio: 1937.
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orais advindas da cultura africana (e que o prégttor as resgata) a um conhecimento
inferior e alienante, é negar qualquer possibikddd descendentes que tém acesso a estas
leituras de se identificarem com tal cultura. Oja,s§o]mitindo e minimizando a histéria, os
valores culturais, o cotidiano e as experiéncias cdanca negra, o livro concorre
significativamente para o recalque da sua idengidatdica e seu branqueamento mental e
fisico” (SILVA, 2004, p. 52). Além disso, para asaocas de forma geral, mensagens que
poderiam operar no sentido de valorizacdo da origdntana fazem o contrario, a
desvalorizam.

Da mesma forma, Célia Maria Escanfella (1999; 206@) uma andlise comparativa
de 30 obras infanto-juvenis publicadas entre 192639, “com o objetivo de compreender
como o setor editorial tem representado a questdcagacial” (ESCANFELA, 2007, p. 1),
aponta para manutencdes na relacdo assimétrica @mlisposicdo (tanto imagética quanto

literaria) de personagens brancas e ndo-brancas:

Os resultados ressaltam, apesar do aumento naea@edo de personagens
negros, a manutencdo da assimetria na representaci@b na producéo
literaria para criangas, pois permanece pouco sgwe o indice de
personagens negros no texto e nas ilustragdesnarmpooducéo de editoras
laicas como catdlicas. Evidencia-se, assim, qegtar limplicito no texto é a
crianga branca para a qual a relagdo étnica/racegresentada de forma
ideoldgica, acima de tudo pela auséncia de repEsEn de grupos étnicos
ndo-brancos, universalizando-se a representacéepdgie como branca, ou
por meio de uma representacao estereotipada.

[...]

Ao comparar esses resultados com outros estudas sohjuestdo racial,
pode-se afirmar que a literatura infantil conterApea ndo sofreu grandes
alteracBes quanto aos aspectos raciais nela rades, principalmente
guando se toma como referéncia a producdo de aslitoatdlicas,
permanecendo, portanto, uma fonte de producéo, teragéo e reproducdo
das assimetrias raciais (ESCANFELA, 2007, p. 7).

Com isto, pode-se concluir que ndo basta, a queterte discutir a trajetéria da
literatura infanto-juvenil, focar-se somente nasdpicdes do inicio do século XX (mesmo
estando presentes ainda hoje em bibliotecas easyaohs também intensificar a analise de
publicacbes atuais, que visam manter relacdes ésgias de poder.

Outra pesquisa reveladora sobre os estudos déeslaeciais e literatura infanto-
juvenil foi desenvolvida por Maria Anodria de Jesbiveira (2003) que teve como foco,
conforme ja informado anteriormente, a andlisepgsonagens negros na Literatura infanto-
juvenil brasileira em narrativas publicadas entB¥9 e 1989” (p. 17). Incidindo sobre

publicacbes reeditadas e/ou sobre producdes deasle#® consagradas/os neste periodo, a
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pesquisadora elaborou categorias analiticas sarsmmagens negras e buscou verificar se
houve inovagBes quanto a caracterizacdo de tasomeyens de modo a romper com a
estereotipia ja apontada por outros estudos (OLRAEZR003).

Para elaborar as categorias analiticas, a pesquisédscou verificar trés aspectos:
“a) ‘expressao’, maneira de se caracterizar asopagens negras na tessitura do texto; b)
‘realidade’, determinado contexto sécio-histérieoptoducdo das obras; ¢) ‘homem’, aqueles
que produziram as obras” (OLIVEIRA, 2003, p. 32stdgues da autora), embora ela ressalte
que neste aspecto sua perspectiva ndo é biografiteressando-a o narrador, como
“elemento constitutivo da relacdo interna do textondo a pessoa fisica, o autor em si”
(OLIVEIRA, 2003, p. 32).

Neste sentido, os resultados apontaram que:

Na analise das producdes literarias publicadag &¥r9 e 1989, visou-se a
inovacdo no momento em que se atribuiu 0 papetipahaos personagens
negros, com o propédsito de denunciar a pobrezagaopceito racial, e em
enaltecer os seus tracos fisicos (em duas nasgbivacipalmente). Mas,
por outro lado, a maioria das producfes acabowlworando para reforcar
exatamente o que se tentou denunciar: o preconeeid [...] (OLIVEIRA,
2003, p. 32).

A pesquisa de Gladis Elise Pereira da Silva Kaerd2€06) representou um
importante estudo para a compreensao de aspectasilpaes do PNBE, sobretudo no que
diz respeito a articulacdo entre género e raca, tporcomo objetivo analisar “as
representacdes de género, raca, presentes no ated/t0 obras que integram o Programa
Nacional de Biblioteca da Escola do ano de 199P[fendo como] aportes os Estudos de
género e Estudos Culturais para dar conta de caisorépresentacdes se articulam para
engendrar a branquidade, negritude, masculinidafggnanilidade presentes no acervo” (p.
13). Este estudo possibilitou, para a autora, abettcimento de conceitos os quais ela
nomeou de reificagdo da branquidade, radializacdo da negrigygnasculonormatizagcéao e
periferizacdo da feminilidade(KAERCHER, 2006, p. 13, destaques da autora), @m
objetivo de “dar conta das elaboradas estratégersirdivas que possibilitam a circulacao,
nas obras analisadas, de discursos hegemoénicadaisse emergentes de cada uma das
categorias analisadas — género e raca” (KAERCHBEB%,2p. 191). Tais termos relacionam-

se diretamente as questfes de pesquisa levaneldgsepquisadora:
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1. Que representacdes de género e raga sdo inedagomproduzidas e/ou
atualizadas no livros que integram o acervo do marog Nacional de
Biblioteca da Escola/19997?

2. Como os processos de racializagdo e generiocsgarticulam, em tais
representacdes, de modo a engendrar as signifcagéebranquidade,
negritude, masculinidade e feminilidade presenteacervo? (KAERCHER,
2006, p. 16).

Estas perguntas foram respondidas pela autoragtsdbrna afirmacgao que faz:

[..] ao analisar como as representacdes de bmdadgi negritude,
masculinidade e feminilidade sdo mobilizadas, dedtr acervo, de modo a
promover a implementagéo/consolidacéo de identgleaigais e de género,
pude perceber que estas identidades se instauganimam através de um
efeito de fixidez que, parece congelar a identidadseculina branca como a
identidade padréo (KAERCHER, 2006, p. 191).

Outro estudo importante encontrado na pesquisaogibfica realizada nestes dois
anos de mestrado, refere-se a uma analise quesrdéemente da perspectiva de Maria Anéria
de Jesus Oliveira (2003), aponta para elementaivossem obras que a autora identificou
como problematicas do ponto de vista do exagerenattecimento de tracos fisicos de duas
personagens em obras distiffag& a pesquisa de Luiz Fernando de Franca (2006 Yeye
como objetivo analisar a representacéo da personaggra na literatura infantil brasileira,
em diversas épocas, desde o surgimento deste gémeais, passando pelas décadas de 1920
a 1950 e o periodo contemporaffe®s resultados encontrados por Franca (2006)dnic

que:

Através destas obras verifica-se que, se na pamegtade do século XX, a
literatura infantil nacional conserva estereOtimis negro, a producgéo
contemporanea sob influéncia da negritude e dorijprépovimento negro,

numa tentativa de eliminacdo do racismo, lanca dé®outras formas de
representacdo, tais como: insercdo de tragos eokisnila cultura afro-

brasileira; representacdo dos mecanismos de mesetpara enfrentar os
preconceitos e a realidade social; consciénciaiczrida escravidao;
valorizacdo da identidade afro e das diferencasireis. Nesse sentido, a

% Tais obras s@Menina bonita do laco de fita de Ana Maria Machado (1995, 2001penenino marrom, de
Ziraldo (s/d).

%’ Os textos referentes ao periodo inicial sdo: 1)enm Os reis magos, e os cort#e Maria, Uma vida... e
A borboleta negra de Olavo Bilac; 2) de 1920 a 1950 s&winac6es de Narizinhpde Monteiro Lobato;
Cazuza de Viriato CorréaAs aventuras do avido vermelhpde Erico VerissimoA ilha perdida e A
montanha magica de Maria José Dupré ©s segredos de Taquara-pogade Francisco Marins; e, 3)
correspondentes ao periodo contemporaAewmr da ternura, de Geni Guimarded/enina bonita de lago de
fita e Do outro mundo, de Ana Maria Machadd) menino marrom, de Ziraldo,Luana: a menina que viu a
Brasil neném, de Aroldo Macedo e Oswaldo Faustioyla, a mulher canibal — um conto africano, de
Rogério Andrade Barbosa).
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presenca do negro na literatura infantil brasil@asticipa de um processo
gue vai da manutencéo a desconstrucéo do estere@ativo (FRANCA,
2006, p. vi).

Embora o objetivo nesta se¢cdo seja de apenas af@eseevemente as principais
informacdes destas pesquisas tdo importantes pdesadura infanto-juvenil, ndo posso me
furtar de propor algumas consideracfes que diverdenautor. Seja diante da leitura da
dissertacdo de Franca (2006), bem como de um atigee o0 mesmo tema (Franca, 2008),
reconhecgo aspectos apontados como muito pertinertte®, por exemplo, de que em uma
das obras também analisadas por Oliveira (200®efaonagem negra recebe um tratamento
artistico mais bem elaborado” (FRANCA, 2008, p.)1Zontudo, a perspectiva do autor de
que, ao enfatizar de forma exagerada os atribigm®$ das personagens esta-se construindo
um modelo de literatura que valoriza personageggasgisso ndo exime o fato de, no campo
das interpretacOes ideoldgicas, esta énfase trdaass®l em ideologia racista, por meio da
estratégia deestigmatizacdo (Andrade, 2004), em que se reforca veementemente
caracteristicas fisicas como sendo as principaimais importantes do ser humano negro. A
intelectualidade, no caso especifico da personddenina bonita por exemplo, fica relegada
a um segundo plano, ja que a mesma, como bem apOfit@ira (2003) apresenta poucas ou
fragmentadas informacgfes sobre sua historia, pads@dnferir, portanto, uma espécie de
alienacéo por parte da personagem, que ndo sesséeem conhecer suas origens.

Também discordo da afirmacao de que:

Neste sentido, a figura do coelho torna-se relevamnta vez que representa
o diferente, o branco. Em relacdo a tematica da,obssa personagem
desenvolve uma funcéo importante: a de adoradaod@reta. A insergéo
desta personagem, visivelmente apaixonada pelanmewigra, ndo apenas
valoriza os tracos fisicos do negro como instanmgrocesso de idealizacdo
das relacdes inter-raciais e da mesticagem (FRANXDBS, p. 129).

Mesmo considerando o fato de se tratar de um ar{eniato ja representa a meu ver
problemas com relacdo a associacao personagem auregra relacionando-se em posi¢ao
equivalente com animais), o “branco”, destacadm eitor, remete a representacdo do
homem branco que, historicamente teve na mulhaaneqclusive verificado pela literatura
(PIZA, 1998) — a imagem de promiscuidade e serdgagd, transmutado na imagem da
“mulata sensual’. Portanto, novamente, estabelecgestigmacomo estratégia ideoldgica

recorrente em tais obras.
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Um estudo mais recente, de Leda Claudia da SilveeiFe (2008) objetivou analisar
“do ponto de vista da pluralidade cultural, o pedfis personagens que povoam 0s contos
brasileiros contemporaneos selecionados e distioisupelo [...] PNBE de 2005” (p. 2). Esta
pesquisa promoveu, segundo a autora, “questionasenarriados acerca do perfil
sociocultural das personagens (género sexual, i@attato social, cor/raga), da tematica e do
género literario. Investigaram-se, também, questélesionadas ao autor, ao ilustrador, ao
tradutor; bem como, aos dados técnicos das obFERREIRA, 2008, p. 2). A autora
apontou que os resultados indicam, ainda que cavalkas, reificacdes de resultados

encontradas em pesquisas anteriores:

A [...] pesquisa [...] pbde verificar a prevalénde perspectiva do universo
social caracteristico da elite dominante, visto gaepersonagens, em sua
maioria, integram grupos formados por homens, asiulirancos e de classe
média. Disso decorre que a representatividade deesenca literaria se
revelou deficiente e problemética, uma vez queilpgia a representacéo
artistica de apenas uma parcela da sociedade.

Apesar disso, tem-se que o0 crescimento de uma iéapic social mais
atenta aos matizes multiculturais brasileiros gestmntir, sensivelmente, na
literatura nacional. Isso porque ja ha a possdm@de se ver presente no
universo ficcional, ainda que em poucos casogjuadido negro, da mulher,
da crianca, do idoso, do pobre; quase sempre yrigsem uma sociedade
gue se apoia em um discurso excludente, frentevérsitiade cultural, e
mantenedor do preconce{teERREIRA, 2008, p. 102).

A pesquisa de Paulo Sérgio Pestana (2008) teve cobjetivo analisar as duas
protagonistas negras: Tania e Geni, respectivamaateobrasNo na garganta(1991), de
Mirna Pinsky €A cor da ternura(1998), de Geni Guimaraes” (p. vii, destaquesuwtor no
intuito de compreender as identidades de tais pagems. Sob a perspectiva das metéaforas
por trickster e linguista divino(sobretudo por meio dexu um deus da mitologia africana) a
analise feita comprovou “que as identidades cukurdo sao fixas nem acabadas e que uma
mesma personagem pode comportar Varios exus: ssdBnigesistentestricksters ou
linguistas divinos”(PESTANA, 2008, p. vii).

O autor exprime, por meio dos estudos literariasdéuimentados em Henry Louis
Gated® (1988), que as identidades das duas protagonistasconstruidas nos estagios

assimilacionista e nacionalista, e estes sdo fatessenciais para a compreensao das

% GATES, Henry LouisThe signifying monkey: a Theory of afro-american literary cristicism. Néfork,
Oxford: Oxford University Press, 1988.
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inovagbes e da manutencdo de esterestipos no qudese a representacdo de personagens
negras na literatura infanto-juvenil.

Segundo ele:

As duas unidades de analise (conteudo x ilustraip@&ajizada na segunda
parte desta dissertacdo contribuiram para afirmer sg por um lado
algumas obras da literatura infanto-juvenil, aoregspntar a personagem
negra, denunciam o racimo; por outro lado alguesgaimentos narrativos
podem reforcar o preconceito e a discriminacdoo ks deu tanto no
conteudo veiculado pelas obras analisadas comosunas ilustracdes.
Enquanto na maioria das figuras os leitores negémsconseguem se ver
representados, em grande parte dos enredos o empeegexpressdes
pejorativas acaba por legitimar a estereotipia thmae forma velada ou
explicita (PESTANA, 2008, p. 106-107).

O que se pode verificar na maior parte das pesgjaisaladas nesta secdo é que se
reiteram, em seus resultados, a presenca de agiese@cerca da representacdo de
personagens negras na producao literaria infantnju Outro elemento importante, é que
grande parte das obras analisadas fazem parteedsadibliotecérios de escolas podendo,
desta forma, atuar de modo negativo e depreciate&vdormacédo de estudantes acerca da
populacao afro-brasileira e africana.

A proposta a seguir € de buscar a analise e ietagio do contexto socio-histérico
literario brasileiro voltado para criangas e admeses no intuito de desvelar os fatores que
colaboram para que tais resultados continuem mdadie contribuindo para a manutencao,

criacao e perpetuacao de desigualdades raciais.
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PARTE Il — ANALISE DO CONTEXTO SOCIO-HISTORICO

CAPITULO 3 — PROGRAMA NACIONAL DE BIBLIOTECA DA ESC OLA

Sou um preto — mas naturalmente ndo o sei, viséoajsou.
Em casa, minha mée canta para mim, em francés, moasa
francescas nas quais 0s pretos nunca estardo peseh..]
Um pouco mais tarde lemos livros brancos e assmol
paulatinamente os preconceitos, 0os mitos e o fa@aue nos
chegam da Europa.

Frantz Fanon

A andlise a seguir destina-se a interpretacdo @am®sdreferentes a distribuicdo
gratuita de livros de literatura para as escolabligas brasileiras. Realizando essa
interpretacdo, torna-se possivel a identificacd® adérios de selecdo das obras e em que
medida ha a preocupacdo em contemplar, nas praglulgiidiograficas escolhidas, a
diversidade cultural e étnica que compde o paisialmente, discutira sobre a constituicdo
do PNBE e seu obijetivo principal, além de apresantahistérico das ultimas décadas sobre
outros programas e projetos de incentivo a leitima.seguida, apresenta dados quantitativos
sobre a distribuicdo de livros por meio deste @ogr atual e os problemas decorrentes de
seu formato de difusdo e permanéncia nas escalager®rmente, uma analise, com base em
duas pesquisas, dos gastos relacionados a umad@ks em particular do PNBE, intitulada
Literatura em Minha Casaaponta para problemas também relacionados aisudwcao.
Encerra promovendo uma discussao em torno dosi@sitdtilizados por este programa para o
atendimento da “diversidade” humana do pais, bukcaapresentar, por meio de uma
pesquisa dedicada ao tema, o quao distante estapasfa de um modelo de bibliotecas
escolares que contemplem os diversos sujeitosseespacificidades.

O Programa Nacional de Biblioteca da Escola — PNB&m como objetivo principal
“democratizar o acesso a obras de literatura iofanvenis, brasileiras e estrangeiras, e a
materiais de pesquisa e de referéncia a professcaesnos das escolas publicas brasileiras”
(Aparecida PAIVA, 2008, p. 8). Tal objetivo relas@se diretamente com o processo de
emancipacao intelectual ao qual o sistema educacipdblico almeja e, que, por
consequéncia, amplia a producdo da industria desliyossibilitando geragédo de lucros em
maior escala. Se o compromisso aqui fosse de aealima analise “neuttd, buscando

%9 Neste sentido, considero neutra a perspectivaélesa que néo considera a ideologia como um elenzeser
interpretado por representar um conceito negatitiizado para sustentar relacdes assimétricas.
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apreender 0os avancos e retrocessos da produc&ontegstrial midiatico em massa (o livro) e
sua veiculacao por meio de programas oficiais dadés e da Unido, este capitulo teria como
compromisso identificar apenas uma parte do todueEiso ir além, buscando compreender
as relacdes estabelecidas entre o processo de;amdlistribuicdo e veiculagéo de obras e os
critérios de escolha que elegem algumas obras érmedato de outras. Para tanto sera
preciso entender como vem se organizando o PNBi#edesm implantacao.

Sendo considerado “uma acéo publica de incentil@tdra, como parte da politica
educacional [...]” (BRASIL, 2008, p. 5), este pragra surge em 1997 com a proposta de
difundir, em escolas publicas, o uso do livro cobem cultural. Anteriormente a isso,
Zilberman (1995) e outras/os especialistas aprasentn historico de programas nacionais e
regionais que tinham como objetivo difundir a btierra. Zilberman (1995) inclusive afirma

que diversos projetos foram criados no século passks quais ela destaca alguns:

Oriundo do poder publico federal € o projeto dearitiamento de

publicacbes de obras literarias, por intermédiolmkiituto Nacional do

Livro. Este implantou, nos anos 70, uma politiczaledicdes que patrocina
parte do custo de producdo de textos, responsaidlizse também pela
distribuicdo de sua cota de livros, procurando, ¢ssn, suprir bibliotecas
publicas nos niveis estadual e municipal (ZILBERMAN95, p. 125).

O quadro a seguir busca compilar informacgfes quedstram o percurso de projetos

e programas dos quais muitos tiveram éxito, emjaddienham sido extintos:

Descricdo do Programa/Projeto Responsavel
Programa de aquisicdo de livros didaticos dirigidosescolas Fundacdo de Assisténcia ao
publicas carentes (ZILBERMAN, 1995, p. 125). Estudante — FAE

Programa ‘Salas de Leitura’: responsavel pela t&elecompra e
distribuicdo, entre alunos frequentadores do engifiblico, de
textos destinados a criangcas e jovens” (ZILBERMAIN95, p.
125). Inicialmente também promoveu, em parceria Becretarias
de Educacao, cursos de formacdo a professorasée® jracentivol Fundacdo de Assisténcia ao
a leitura. Estudante — FAE
“[...] ocasionou a distribuicdo de 73.591 acervoslen 3.017.00(
livros foram enviados a 4.074.000 criancas, alyrasitariamente
de zonas rurais e periferias urbanas” (Walda de rad®
ANTUNES, 1995, p. 144).

Programas ‘Ciranda de Livros’ e ‘Viagem a Leitur&ompra de| Iniciativa privada: Fundacéao
obras destinadas a infancia e juventude ja exestamb mercado gNacional do Livro Infantil €
posterior doacédo delas a escolas pobres” (ZILBERMADOS5, p.| Juvenil e Instituto Nacional do
125). Livro, da Fundagcdo Naciona
Ciranda de Livros distribuiu 30 mil cole¢cdes e 6Gfulos de| Pré-Leitura
literatura infantil entre 1980 e 1984 (Eliana YUNHES95).

Formacdo de professoras/es que atuem no incentiVeitira| Camara Brasileira do Livro
(ZILBERMAN, 1995).
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Projeto ‘Livro mindinho seu vizinho': distribuigéde cerca de 3
mil livros em colec¢des de 100 titulos, atingindo @oms anos 12(
mil criancas e “cerca de 10 mil professores, ratyess e adulto
[...] [por meio de] cursos de leitura, de animackoleitura, dg
programacgdo e aproveitamento da biblioteca” (YUNESR5, p.
130).

DFundacdo Nacional do Livr

D Infantil e Juvenil e Associacd

sde Moradores do Rio de Jane
e outros estados.

o O

Projeto ‘Meu livro, meu companheiro’: voltado parsgermarias de
longa internacdo de criangas no Rio de Janeiro @ F&dulo
(YUNES, 1995).

> Fundacdo Nacional do Livr
Infantil e Juvenil

Projeto ‘Leia crianca, leia: atuando em 18 estatloasileiros
atendia preferencialmente as “Associagbfes de Mosadale
Favela” (YUNES, 1995, p. 131), atingindo mais deO 1@l
criancgas.

Fundacdo Nacional do Livr
Infantil e Juvenil

Programa ‘Re-crianc¢a’: “visava o desenvolvimentotrddalho, dd
saude principalmente, [também] aceitou introduziquestao da
leitura” (YUNES, 1995, p. 131). Atingindo 200 mili@ncas, foram
criadas 250 bibliotecas em estados brasileirogs&m clubes d
futebol, pequenos grupos assistenciais ou socisdape se
ocupavam desse amparo aos menores adolescente$NE,\
1995, p. 131).

Ministério da  Previdéncis
n Social e participacdo d
Fundacdo Nacional do Livr
elnfantil e Juvenil

J

QO

Projetos locais: ‘Crianca lendo, Araxa vivendo’ leeitura: com
acucar e com afeto’ (Campos — RJ)

Fundacdo Nacional do Livr
Infantii e Juvenil e outra
parcerias

U O

Criacdo de bibliotecas publicas em mais de 308 cipins

Instituto Nacional do Livro, d
Fundacdo Nacional Pré-Leitu
e outras parcerias

[a

Programa ‘Cheque Livro’: cheque remetido a munispara que

2 |[nstituto Nacional do Livro

adquiram seus livros.

QUADRO 6 — PRINCIPAIS PROGRAMAS/PROJETOS DE INCENT A LEITURA DAS

ULTIMAS DECADAS DO SECULO XX
FONTE: SINTESE DA AUTORA BASEADO EM ZILBERMAN,
1995.

1995ANTUNES, 1995; YUNES,

Tais informacdes, embora evidenciem o quanto pa#itpublicas e privadas atuaram

de modo a promover a difusdo da leitura, tambénicand defasagens e deficiéncias,

responsaveis por desencadear sua extin¢ao:

No entanto, o problema persiste: as intencbes,mmhores que tenham
sido, parecem chegar a resultados parcos, as gemésproducentes [...].
As causas do fracasso talvez ndo estejam nos @sOprojetos, e sim em
circunstancias bem mais amplas, incontornaveisgpem propde aquelas
iniciativas: o modelo econémico, que se apdbia naceatracdo da renda,
extremando a polarizacdo da estrutura de classesdledade brasileira e
deixando grande parte da populacdo sem condi¢cossldeviver, nem de
comprar livros (ZILBERMAN, 1995, p. 127).

Da mesma forma, os dados apresentados a seguér adNBE indicam problemas

relacionados ao cumprimento de seus objetivos. rdrs@o os dados quantitativos de

distribuicdo de livros por meio deste programa &spel reconhecer que houve um crescente,

78



a partir do final da década de 1990, no valor bd&tdnvestimento financeiro, na quantidade
de livros distribuidos e de escolas atingidas. Aldisso, amplia-se o publico a que se

destinam as obras e variedade de géneros textaafsrme indica o quadro a seguir:

Ano Acervo Quantidade Publico atingido
1998 | 12 a 82 séries 20.000 16.600/escolas comdm&60 estudantes
1999 | 12 a 42 séries 36.000 10.800.000/ escolas omms de 150
estudantes
2000 | Biblioteca do Professor 30.718 Profissionaigducacdo em 30.718 escolas
2001 | Literatura em minha Casa —|482.184.788 8.561.639 estudantes de 139.119 escolas
e 52 séries colecgdes
2002 | Literatura em minha Casa —|44.216.576 3.527.014 estudantes em 70.455 escolas
série colecgdes
Literatura em minha Casa — 4%.062.510 3.449.253 estudantes de 42 série, em 124,408
e 82 séries colegdes escolas
3.745.810 2.969.086 estudantes de 82 série, em 35/685
colecdes escolas
Palavra da Gente — EJA 544.916 colecbes  463.1Bdardbs de séries, etapas e ciclos

finais do ensino fundamental de educac¢éo de
jovens e adultos (EJA), em 10.964 escolag

2003 | Biblioteca do Professor 1.451.674 livros 724 mileatoras e educadores
Biblioteca Escolar 3.193.632 livros 20 mil escalass? a 82 série
Casa da Leitura 41.608 acervos | 3.600 municipios
num total de

6.372.912 livros
2004 | Foi dada continuidade as acdes do PNBE 2003.
2005 | Séries iniciais do Ensino5.918.966 livros 16.990.819 estudantes de 136.8881a&s

Fundamental
2006 | Séries Finais do Ensing’.233.075 livros | 13.504.906 estudantes de 46.700 escolas
Fundamental
2007° N&o ha informacées
Acervos — Educacdo Infantil 1.948.140 livros 5.886. estudantes de 85.179 escolas
2008 | Acervos — Ensino 3.216.600 livros 16.430.000 estudantes de 127.66dlas
Fundamental
Acervos — Ensino Médio 3.956.480 livros 7.788.58®1éantes de 17.049 escolas
Acervos — Ensino Formado por 300 16,4 milhdes de estudantes de 49.327 escplas
2009 | Fundamental obras
Acervos — Ensino Médio Formado por 3D0U,2 milhdes de estudantes de 17.471

obras unidades de ensino
QUADRO 7 — RELA(;AO PNBE: ANO/QUANTIDADI’:‘11

FONTE: Adaptado de Brasil (2008, p. 13);
http://www.fnde.gov.br/home/index.jsp?arquivo=hildica_escola.htral Acesso em 11/08/2009.

Mesmo sendo visivel o investimento financeiro naisigao de obras literarias para os

diversos espacos possiveis de fomento a leituielégsbiblioteca publica, residéncia de

40 Segundo o que aponta Venancio (2009, p. 96): ‘idod® FNDE n&o consta listagem das obras entregues
nem nuameros referentes aos alunos e escolas badafimo tocante ao ano de 2007, somente é eagbcgue
houve investimento de 54 milhdes e que todas adlasse do 6° ao 9° ano — cadastradas no CensodEescol
realizado pelo Inep/MEC — receberam acervos”.

41 Alguns dos valores apresentados neste quadreenifde dados apresentados na tese de doutoradeide Li
Lima de Oliveira (2008, cf. p. 20).
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estudantes, de educadoras e educadores) e a bustm@r todas as modalidades de ensino,
o simples fato da aquisi¢céo e distribuicdo ndardsponsavel por contribuir na tentativa de
sanar os problemas relacionados aos baixos indeésitura e o combate ao analfabetismo
funcional.

Uma publicacdo do Ministério da Educacdo (BRASIDP8) intituladaAvaliacao
diagnéstica do Programa Nacional de Biblioteca dac@dla — PNBErealizada com

profissionais da educacéao, estudantes e familiavescomo finalidade:

[...] investigar a realidade das préaticas pedagsgiem torno das obras
distribuidas pelo Programa Nacional Biblioteca d&dia, realizando um
diagndstico sobre: o que professoras e professdiresores, coordenadores
pedagdgicos, responsaveis por biblioteca, estusl@npais pensam sobre os
livros de literatura que chegam as escolas; queveisosendo feito desses
livros; quais séo as préticas de leitura e detas@alizadas nas salas de aula
e pelas escolas; e que papel a biblioteca tem seqedo nas escolas
publicas (BRASIL, 2008, p. 9).

Tal pesquisa possibilitou, por meio de seus dadgios, verificacdo mais detalhada de
como vem sendo veiculados e disponibilizados asdidistribuidos pelo PNBE as escolas
publicas. Compondo uma amostra formada por 14u8Gdes, sendo 96.600 na area rural
e 53.368 na area urbana, os dados apresentadosnrefe ao ano de 2003, época em o
namero de estudantes matriculados/as nas escolamndatra foi de 31.162.624, com
6.136.317 em éarea rural e 25.026.307 em area urlsamalo uma pesquisa de imersao no
cotidiano da escola, e possibilitando ouvir as sodes diversos sujeitos que compdem o
ambiente escolar no que se refere a difusao dwdemo um bem cultural para a comunidade

no qual se insere, 0s resultados apontaram paraeat@dade pessimista:

Nenhum programa de incentivo a leitura, vinculagmkiticas educacionais,

entretanto, pode subestimar as condigbes em quiiG@io escolar vem
sendo realizada nas redes publicas deste pais.tilano das escolas
visitadas pelas equipes, as condigdes sociais @stée inseridas, revelam o
PNBE como uma acao cultural de baixo impacto ertipaé de formacao

de leitor e produtor de textos (BRASIL, 2008, p3)112

Os demais resultados foram compilados e reorgamsziaol quadro a seguir:
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No que se refere a presenca do PNBE nas escolas:
Aspectos positivos:

« de modo geral, os acervos provocaram mudancasivagsitmaior envolvimento d
estudantes com a leitura, por meio do aumento eraaildas feitas por professoras/es oy
recém-desenvolvimento de praticas de leitura;

» algumas escolas localizadas em bairros e com @stsufprecérias tinham profission
engajados com um efetivo trabalho com o PNBE;

« estudantes demonstram concepcdes bem delineadas sdmportancia da leitura e
escrita para suas vidas, diferentemente das/osgsafs/es;

» as/os estudantes reagiram satisfatoriamente aaoackvros e passaram a frequentar 1
as bibliotecas;

e a pesquisa despertou o interesse por mais detidth@a®grama,;

 alguns municipios vém complementando o acervoaaijj@ com poucas informagdes sd
0s objetivos de fazé-lo;

« 0s participantes avaliaram os acervos do PNBE a@ndo de boa qualidade;

Aspectos negativos:

* 0 PNBE é uma acéo cultural de baixo impacto emitipat de formagé&o de leitor e prody
de textos” (p. 123);

« dificuldades de coleta de informa¢cGes sobre o acafgvido ao pouco conhecimento
parte dos participantes da pesquisa sobre as pizskidtes de financiamento do PNBE;

* a nomenclatura do acervo era ignorada para a raalas/os usuarias/os;

» a pesquisa denunciou a caréncia do acervo e adfalfarmacdo adequada para sua ef¢
utilizacao;

* 0s acervos ndo eram considerados pela comunidadlresomo patriménio da escola
maior preocupagao relacionava-se aos cuidados sdivros para a devolugdo no fim do &
letivo;

« diretoras/es informaram que ndo ha muitos estimaltestura em casa pois as familiag
baixa renda sdo analfabetas, embora o que a pasegrificou € que o maior fator g
dificulta a promocdao da leitura € a pouca interag@ce escola e familia;

« falta de informagGes mais detalhadas sobre osiaigetio PNBE geraram ambiguidade
que para muitas pessoas ndo havia diferengaslentd® didaticos, paradidaticos e obrag
referéncia e livros de literatura;

* ha uma homogeneidade na representacdo dos digtgms de leitores escolares: crian
adolescentes e jovens sdo vistas/os como a “céegjano”, o que evidenciou a preferén
de professoras/es em desenvolver trabalhos corarecado Literatura em Minha Casa,
possibilitar que todas/os lessem livros iguais, Mé@gindo, portanto, do controle “g
professor que nao Ié os livros”(p. 127);

» descontinuidade das gestdes municipais e estadusgsiupcdo de informacdes de
mandato para outro e a transferéncia de respoiusatgl de um poder a outro, bem co

auséncia de documentos e registros sobre a hidagiascolas dificultam o éxito do PNBE;

e as escolas se sentem andnimas ja que represerdaasandos expressos no Censo Es
do INEP e que nem sempre correspondem aos numéoimisode matriculas do a
seguinte, fazendo com que, na maioria das vezesprnguantidade de acervos sej
disponibilizados;
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No que se refere as acdes do PNBE:

» as colecbes do Literatura em Minha Casa sdo as utdizadas e todas as escQ
pesquisadas as receberam;

* 0s critérios de utilizacdo da a¢éo Literatura emhdiCasa foram variados: algumas esq
ndo distribuiram os livros por suporem que “as fasindo davam valor a eles” (p. 12
embora isso ndo tenha se confirmado nas entredistasmaes, pais e estudantes; ou
desenvolveram exploracdo do acervo na escola pa@isddistribuir aos estudantes, dig

las

olas
S),
tras
nte

de experiéncias negativas com 0s acervos dos atersozes;
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* 0 kit circulou para além das familias dos estudargngindo também amigas/os vizinhas/os
e outras pessoas, inclusive colegas de turma pordaentercambio de titulos;

» a acdo Biblioteca do Professor era quase que tetédntesconhecida pelas/os professorgs/es;

» a acdo Palavra da Gente teve avaliagdo parciappoisas foram as escolas pesquisadas que
ofertavam EJA e nem todas receberam o acervo pdgmas de ordem orcamentaria| do
FUNDEF; nas escolas contempladas, a procura pta garestudantes foi grande;

No que se refere as bibliotecas das escolas:
* h4, em geral, uma énfase na concepgédo de bibliotgna sendo apenas a estrutura fisica e
uma separacao entre essa e projetos de incerigitara;
* ndo sao vistas como promotoras de acdes voltadapacentivo a leitura e a escrita, mas
como um espaco fisico responséavel por aglomerarabariais destinados a estas acdes,|que,
inclusive, devem acontecer sob orientagéo unicardmiprofessoras/es e coordenagao & nao
também de profissionais da biblioteca;
* inseguranca e pouco interesse, por parte de poofssss, no manuseio e utilizacdo dos
acervos e da prépria biblioteca;
 profissionais da escola cobraram a necessidaderdeaddo especifica para a adequada
utilizacdo dos acervos do PNBE;
» professores/as nao utilizam a biblioteca, ndoguisatam e ndo conhecem o acervo; também
apresentam pouco hébito de leitura ou ndo gostaumélo tém tempo;
* em grande parte das escolas a biblioteca ndo edste tal, sendo substituida por salas de
leitura, cantinhos, etc. e outras sdo adaptadas salas de aula;
» apenas em um Estado (Goias) teve-se a informaca@sa#a que re-dinamizou o espaco
fisico da biblioteca para reorganizar a disposicédicional dos livros;
* a maioria das bibliotecas apresenta condi¢des quadias de disposi¢cdo dos livros o gue
dificulta o acesso das/os usuarias/os;
» em diversas bibliotecas verificou-se um acimuldivtes didaticos, livros doados e obras
sem atrativo para o publico especifico da escola;
* em muitas ndo ha a catalogacao dos livros, implicar desconhecimento dos acervos| por
parte da comunidade escolar;
* critérios inadequados de armazenamento dos liarasarios trancados, livros embalados ou
depositados de forma aleatéria;
* guase total inexisténcia de bibliotecarias/os conmécdo e quase absoluta auséncia de
concursos especificos para o cargo, relegando gaddunna maioria das vezes, a
professoras/es readaptadas/os;
* houve recomendacdo da criacdo de bibliotecas guelaan a comunidade, principalmente
ex-estudantes e familiares de estudantes;

No que se refere as proposi¢fes para mudancas:
» professoras/es reivindicaram qualificagéo, formagéamuneracdo adequadas a sua fungéo;
* houve criticas em relacdo as sistematicas de resiedss acervos e a auséncial de
participagdo das/os profissionais da educagédoaasiprocesso de selecdo dos livros;
» evidenciou-se a necessidade de instrumentos dmmopperacional por parte do MEC para
produzir um “sistema contingente de biblioteca®keses em rede” (p. 126);
* profissionais da educacéo apontaram a necessiéguigiticas publicas de incentivo a leitura
por meio da escola e da comunidade em geral.

QUADRO 8 — RESULTADOS DA AVALIACAO DIAGNOSTICA DO ROGRAMA NACIONAL
DE BIBLIOTECA DA ESCOLA — PNBE
FONTE: COMPILACAO DA AUTORA COM BASE EM BRASIL (208, p. 123-129)

E possivel afirmar, diante disso, que um programadidhensdo nacional que tem
como objetivo primordial a democratizacdo da laitutdo acontece de maneira efetiva a

ponto de ser reconhecido e reconhecer-se com mgfdu Embora alguns resultados da
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pesquisa tenham apontado boas praticas de incedtledura que acontecem mesmo em
condigdes de infra-estrutura adversas, a maiore pdos dados coletados e analisados
ratificam a informacdo de que o PNBE tem, até enfigado restrito a mera funcdo de
aquisicao e distribuicdo de livros, ou seja, “[opdelo de intervencdo adotado vem
historicamente privilegiando um Unico aspecto qammde uma politica de formacédo de
leitores: a compra e a distribuicdo de livros @a®kes e aos alunos” (BRASIL, 2008, p. 5).

Outro elemento de critica ao PNBE é apresentad@parCarolina Lopes Venancio
(2009), no que se refere ao armazenamento e alidasié de uso dos livros jA que em
muitos estabelecimentos impera a cultura de pras@&ovdas obras a ponto de manté-las
iIsoladas:

O PNBE, mesmo que com as melhores inten¢des, tartgr@nencontrado
em sua pratica algumas dificuldades. Sob alegagdqud sem educacao
para o trato com o objeto livro ndo se sabera prases acervos recebidos,
se tem dificultado o acesso dos livros as criangasseja, ao guardar-se a
obra e tornd-la assim inacessivel a alguns, nun&@ agde cunho
discriminatério que fomenta, ao invés de leituesigualdade, mantém-se o
acesso aos livros restrito a determinados grup&NANCIO, 2009, p. 97-
98).

Por outro lado, torna-se fundamental o reconhedionéa que principalmente a partir
de 2009, verifica-se que ampliacbes gradativasNiBEPpara outras modalidades que néo sé
o ensino fundamental. Assim como o Programa Natidmd.ivro Didatico — PNLD — teve
sua extensdo para o ensino médio por meio da itaglm em 2004, do Programa Nacional
do Livro Didatico para o Ensino Médio — PNLEM —PINBE passa, a partir de 2009, a
contemplar esta modalidade. E para 2010, seguneldital, as modalidades atendidas sao:
séries iniciais do ensino fundamental, educac@mntiif(creches e pré-escolas) e educacao de
jovens e adultos (ensino fundamental e médio) (ARIPNBE 2010), além de constar, a
partir deste ano de 2010 no site do FNDE, a infggnade que outras duas vertentes do
programa serdo implementadas: trata-se RMBE Professor 2010que distribuira a
professoras/es da rede publica “livros especifigaia orienta-los como ensinar em cada
disciplina da educacgéo basica” (FNDE, 201®NBE Periodicosdistribuidos as bibliotecas
das escolas publicas.

No entanto, estes fatores positivos ndo sdo sofésepara evidenciar um efetivo
sucesso do PNBE. A seguir, uma discussdo acercardposicdo dos acervos dara mostras
dos problemas ainda enfrentados para uma real neelhos indices de leitura no pais e ao

fomento no uso do livro como bem cultural para@extade.
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3.1. Acervo

Desde sua implantacdo em 1998, o PNBE ¢é alvo ddassistematizados e pesquisas
cientificas que buscam compreender seus efeitas gpaducacdo brasileira. Uma tese de
doutorado (de Livio Lima de OLIVEIRA, 2008) apreseimformacdes relevantes ao que se
estabelece na composicdo dos acervos do PNBE. @&eguautor, sua pesquisa teve como

finalidade:

[...] analisar os complexos processos de seleg@dhiagdo e execugdo nas
seis primeiras edigbes do Programa Nacional deidBdeh da Escola
(PNBE), no qual se entrelacam como atores prirgipaiSecretaria de
Educacdo de Infantii e Fundamental (SEB) do Ministéla Educacgéo
(MEC), o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Ed#@oa(FNDE) e
parcelas da industria editorial brasileira (OLIVBIR2008, p. 7).

Tal estudo focou-se na andlise de documentos isficibuscando desvelar as
mudancgas ocorridas no programa ja que, no periadocgmpreende a andlise, a verba foi
aumentada de 23 milhdes em 1998 para mais de 1hGeviem 2003 (OLIVEIRA, 2008).
Este aumento no quadro financeiro do programa chaanatencdo do autor por diversos
fatores, dentre os quais se destaca o fato desil Bea “0 oitavo maior produtor de livros no
mundo, gracas, principalmente aos programas daigovyederal de compra e distribuicdo de
livros didaticos e paradidaticos” (p. 18). Alématis“[0] interesse de grupos estrangeiros nas
areas editorial e grafica é crescente e algumagmdasies editoras e graficas brasileiras ja
foram adquiridas por grupos estrangeiros interessadesse volume de negocios”
(OLIVEIRA, 2008, p. 18).

Diante dos dados levantados por meio ndo s6 dsarmd documentos oficiais como
de discursos documentados de responsaveis pelgdsete gerenciamento do programa,
sobretudo da acao “Literatura em Minha Casa”, asideracdoes as quais Oliveira (2008)

chegou foram sistematizadas a sequir:

42 Segundo o autor, os documentos analisados forditaisede convocacéo de compra das colecdes; artar
ministeriais que listam quem selecionaria, avali@riapontaria como e para quem os livros seriambdiglos;
relatérios de atividades do FNDE e relatérios deitbcamento do Tribunal de Contas da Unido (OLIVE]R
2008, p. 20).
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* Reclamacdes infundadas da industria editorial Ieiessi (sobre o fato de o programa nao
privilegiar as empresas brasileiras e ndo pagaegopusto pela produgdo realizada), ja que a
andlise dos calculos de despesa e receita, petcAdonapontam que a industria editorial néao
teve lucro baixo, o que justifica seu constantere@gse de participacdo no programa;

» Auditorias do Tribunal de Contas da Unido que aiast que ndo ha preocupacdo |em
melhoramento da infra-estrutura das escolas peedee 0s acervos;

» Na&o héa explicitagdo na sistematica do programgu@sao adquiridos acervos bibliograficos em
alguns anos, livros para estudantes de sériesiBspe@m outros e ainda livros para educadoras
e educadores em outros;

* Nos anos analisados ha o descumprimento da pog@aeianstitui 0 programa, jA que seu texto
versa sobre a responsabilidade de constituicdondacervo basico da Biblioteca da Escola e |nédo
prevé a distribuicdo de livros a docentes ou alesties;

* Nao ha informacbes explicitas de carater pedagdmicliterario que justificaram a escolha dos
livros que compdem a acdo “Literatura na Minha Cé&a 52 e 82 séries);

* Houve um trato desigual na acgéo “Literatura na Mi@asa”, pois as outras séries ndo foram
contempladas e esta acao ndo foi periddica (jgpgrdurou de 2001 a 2003 apenas);

* Nao foi possivel, em todas as edi¢cdes analisaddentficagdo dos nomes dos responsaveis por
selecionarem as obras, havendo um sigilo de a#téripessoas injustificavel, o que resultoujem
uma concentracdo de grupos editoriais;

* Nao houve explicitagdo dos critérios de selegdo ldwss jA que termos encontrados nos
documentos que tratam do assunto séo vagos erdliéactes, “de forma que se possa com eles
tanto aprovar quanto rejeitar” as obras;

» O conteldo dos editais que estabelece os critdeicelecdo tende a favorecer algumas empresas
em detrimentos de outras e néo foi possivel amasaelatorios analiticos com maiores detalhes
da negociacéo realizada, j4 que ndo estao disfipaitns para consulta;

» Os relatérios sintéticos, unicos disponiveis paesso, apresentam erros nas tabelas, o que gera
dificuldade na interpretacdo dos dados;

» Pelos célculos realizados no pre¢co médio dos liadogiiridos, foi possivel identificar indicios ge
ma gestdo do dinheiro publico por haver discregédei quase 1000% entre o valor minimp e
maximo.

QUADRO 9 - CONSIDERACOES ACERCA DO PNBE E SUAS SPRIMEIRAS EDICOES
FONTE: SINTESE DA AUTORA SOBRE RESULTADOS DE OLIVEA (2008).

Tais dados reiteram um debate desenvolvido poeiilan (1991) quando a politica
de acesso ao livro e a leitura. Segundo a autorapalisar a conjuntura de alguns programas

de incentivo a leitura no pais, é possivel conardgue:

[...] ainda quando o Estado colabora para o fanakento do capital, pois

este, as vezes, se beneficia mais que a propdaasam o tipo de politica

de leitura proposta, 0os programas em questao revalgpermanéncia da

tensdo entre dois poderes, o publico e o privadm om agravante: o

segundo ndo se submete aos interesses do prima,0am mesmo tempo,

almeja continuar sendo o principal favorecido dasdidas tomadas.

Indicou-se como a industria brasileira do livrosceu quando a escola se
expandiu, sem que necessariamente o publico I&tar da escola tenha
aumentado (ZILBERMAN, 1991, p. 54).
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Outra pesquisa que aponta, em dimensao local obéepnas que envolveram o PNBE
foi realizada por Regina Janiaki Copes (2007), desenvolveu um estudo sobre a acgao
“Literatura em Minha Casa” no municipio de Pontassa. Por meio de analise documental e
de entrevistas realizadas com gestoras/es, peddgeggarofessoras/es e responsaveis pelas

bibliotecas municipais e estaduais da cidade,adteglos apurados evidenciaram que:

a) a maioria dos gestores escolares desconhepi@@samas, 0S projetos e
as campanhas de incentivo a leitura emanados der@\ederal; b) os
livros ndo chegaram as escolas da forma como egtaypoOSto nos
documentos oficiais oriundos dos érgdos governaament) os alunos nao
receberam os kits conforme o prescrito no projéjoeem algumas escolas,
tanto nas estaduais quanto nas municipais, ha sidue de volumes nas
estantes das bibliotecas e nas salas de leit@aas; escolas receberam uma
guantidade de kits muito aquém da demanda de mlasic Pelas
informacgdes dos sujeitos, constatou-se um certardimmento entre as
intencdes manifestadas nos documentos e o0s resmultdd proposta
implementada nas escolas. O projeto ndo ganhdiliade nem dentro das
escolas, nem na comunidade (COPES, 2007, p. vi).

E, portanto, valido inferir que o PNBE ndo estejendendo, a contento,aos seus
objetivos principais de promocdo e incentivo aukait nas escolas, seja por aspectos
relacionados a distribuicdo irregular de obras,pela inconsisténcia na apresentacdo dos
critérios de escolha (o que indica haver privilégiodeterminadas editoras) ou ainda pela
falta de formacdo adequada aos profissionais deaeda no uso do livro na escola. Assim,
concordo com a afirmacdo de Copes (2007) sobretesegses ideoldgicos envolvidos no

PNBE que impedem seu efetivo sucesso:

A prética de leitura e a formacgéo de leitores passas marcas das fungdes
sociais atribuidas pelo Estado em uma determinpoeae Dizendo de outra
maneira, o Estado, ao elaborar e formular suatiqaalifaz interpretacoes de
suas fungdes a partir de seus interesses, ideslegmioridades. Portanto,
para se compreender as politicas oficiais voltadas concepgdes de leitura,
modelo de leitor e a producdo do discurso ofic@re a promocao da
leitura, faz-se necessério situar o momento hio® explicitar tais
conceitos a luz do contexto sécio-politico da épomatemplada, para que
tal politica possa se tornar um objeto passivelatdiéicacdo (COPES, 2007,
p. 15).

Por isso, especialmente no que se refere as obhesratam em alguma medida de
personagens negras, € importante compreender cd®NB& vem considerando a producéo
literaria que tem como proposta o atendimento @efdidade”, sendo este vocabulo por vezes

associado a conceitos confusos e conflitantes.glliseuma discusséo especifica sobre este
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tema propde investigar mais a fundo a relacdo dBEP8bm a promocao de uma Educacéo
das Relagbes Etnico-Raciais.

3.2 Diversidade

N&do é correlacional o aumento de livros que abordendiversidade com a
“democratizacao” de livros literarios nas bibliGieadas escolas publicas. A politica federal
de estimulo e fomento a leitura ndo tem incorpgrdéomaneira sistematica e explicita em
seus editais de compra de livros, a necessidadesdacervos contemplarem temas
relacionados a diversidade.

Alids, a propria definicAo do termo “diversidade”saa insercdo nos programas
oficiais de aquisicdo de livros para bibliotecasotmes sdo por vezes incertas. No artigo
Diversidade e curriculoNilma Lino Gomes (2007) propde uma analise siétera sobre o

espaco que a “diversidade” ocupa na escola.

Nessa perspectiva curricular, a diversidade estdésepte na parte
diversificada, a qual os educadores sabem gquegrgiecamente, por mais
gue possamos negar, ocupa um lugar menor do queleoncomum. E é
neste Ultimo que encontramos os ditos conhecimehiswricamente
acumulados recontextualizados como conhecimentaed&GGOMES, 2007,
p. 29)

Esta afirmacdo converge com o que se verifica nBERMWo que se refere a producéo
literaria financiada por este programa federal mEenmtivo ao gosto pela leitura, ndo se
verifica um equilibrio na contemplacdo da diverdelanos enredos e muitas vezes nas
ilustracdes das obras selecionadas. E o que ap@mancio (2009) em sua pesquisa que
buscou verificar “em que medida os livros que confyam os acervos distribuidos pelo MEC
em 2008 valorizavam a diversidade ou, pelo comtréaatuavam para apresentar padrées
hierarquizados, atuando, ao mesmo tempo, no paksEstigmatizacdo dos personagens
desviantes desse padrao” (p. 10).

Seu estudo, que analisou amostra de 20 livros coempes do acervo do PNBE,
focalizando a analise da presenca de diversidadgédero, raca, idade e deficiéncia,
evidenciou uma série de problemas que corroboramabpgia feita a afirmacdo anterior de
Gomes (2007) de que diversidade muitas vezes a@didéecomo diversificado e, portanto,

forma do campo de producdes literarias de nluclenow
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De forma geral, apesar de algumas obras buscaretangplar a idéia da
diversidade, verificou-se manutencdo de relacbesrafyjuizadas. A
representacdo de sociedade explicitada na amowsdtsaadla, com enfoque
significativo do personagem branco, homem, semcideftias, permite
inferir que se busca estabelecer vinculacdo coneab maturalizando-se
conceitos e acbes concordes com uma percepcaocimlate na qual a
diversidade néo cabe e onde a diferenca é motiwowlito, estranhamento
e, consequentemente, os discursos atuam muito paags estabelecer e

perpetuar desigualdades; para gerar e reproduiegsos de estigmatizacao
(VENANCIO, 2009, p. 157).

Nesta pesquisa, inclusive, a autora apresenta wmhoamiacdo relevante sobre a
presenca da diversidade étnico-racial em particudd?NBE:

A partir de 2004 a SECAD passou a atuar junto #oges do PNLD para
incluir critérios na selecdo dos acervos que coptessem as politicas de
diversidade que estavam sendo gestadas e ope@das Pecretaria. Dessa
forma, no PNLD 2007-2008 ficou estabelecido queacach dos acervos
deveria conter a0 menos uma obra de valorizacadndigenas e de
valorizacdo de negros(as), que cumprisse o estathelpela Lei 10.639-03
(onde se determina a obrigatoriedade de ensinoistérid e Cultura Afro-
Brasileiras) (VENANCIO, 2009, p. 99).

Embora esta informagdo n&o tenha sido identificadareferido edital e nos
subsequentes, os dados empiricos da autora ap@atartais informacdes: de vinte obras
analisadas no acervo, apenas duas contemplavararaidade étnico-racidl

O que se pode verificar nos editais mais recentem& preocupacdo em evitar as

manifestacdes explicitas de preconceito. No eBRBE (2010), por exemplo, verifica-se tais

mencgoes:

Anexo | — Critérios de avaliacao e selecao

1. 1 Qualidade do texto

[...] Para todas as categorias, os textos deverdetkamente adequados,
evitando-se preconceitos, moralismos, esteredtipos.

[...]

1.2 Adequacéo tematica

[...]

Nao serdo selecionadas obras que apresentem widstignoralismos,
preconceitos, estereétipos ou discriminacdo deqgealordem (EDITAL
PNBE 2009, p. 13).

Na maior parte dos anos, a redacdo dos trechodvendo esta preocupacao é

praticamente a mesma. O que se verifica, contud@uséncia de indicativos que incentivem

“3 Trata-se das obralsiomma: a casa da beleza e outros corg@atando piolhos, contando histérias
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a concorréncia de obras que valorizem a diversidddiea, racial e cultural. A mencéo,

apenas, a ndo-discriminacdo torna-se insuficieata peparar uma construcao histérica de
representacéo negativa acerca de um grupo humapredso romper o siléncio (SILVA,

2008a) para superar tal contexto socio-historicosilencio diante do reconhecimento e
valorizagdo da diversidade que vai “muito além ddw roméantica do elogio a diferenca ou
da visdo negativa que advoga que ao falarmos smliwersidade corremos o risco de
discriminar os ditos diferentes” (GOMES, 2007, P) lorna-se um fator que evidencia o

quao incompreendido tem sido este conceito papalégas publicas educacionais.

Por isso, a presenca da diversidade no acontegeartmi nem sempre
garante um trato positivo dessa diversidade. Osratifes contextos
histéricos, sociais e culturais, permeados pogéela de poder e dominacao,
sdo acompanhados de uma maneira tensa e, por agrgigua de lidar com
o diverso. Nessa tenséo, a diversidade pode saddrde maneira desigual e
naturalizada (GOMES, 2007, p. 19).

Neste sentido, a ideologia se faz vigente e operaentido de criar uma politica
institucional de universalizacdo (THOMPSON, 200@3 dhodelos literarios que devem fazer
parte dos acervos das bibliotecas escolares etgam gpara perpetuar relagdes de dominacao
no que se refere ao trato com a diversidade birasile

E, em se tratando especificamente da diversidatdeoétacial, tal politica atua de
modo intenso na forma como a escola reconhecefaemas ja que o acervo de suas
bibliotecas tem circulacédo para além da leitura@dmicdo ou prazer. Ocupa, por vezes, a
sala de aula e de forma a ser utilizado em cordgpedagogicos de incentivo a leitura. Neste
sentido, além das mensagens ideologicas de promdedam modelo hegemdnico de
humanidade estar incutido nas obras, recebem uaigomento ao circularem como leituras
canonicas.

O capitulo a seguir busca discutir sobre as impliea de tais modelos hegemonicos
no que se refere a forma como a diversidade étaitiat vem sendo concebida pela escola, e
que se aproxima ao que se verificou neste cap#tolaentificar uma ideologia que opera

intensamente para a manutencao de relagdes dealg@nipor meio do PNBE.
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CAPITULO 4 — RELACOES RACIAIS NA ESCOLA

Por isso, ao discutirmos a relacédo entre culturadeicacao, é
sempre bom lembrar que a educacdo ndo se reduz a
escolarizacdo. Ela € um amplo processo, consteuila nossa
humanizacdo, que se realiza em diversos espacadaissaca
familia, na comunidade, no trabalho, nas acdestn@e, nos
grupos culturais, nos movimentos sociais, ha esceldre
outros.

Nilma Lino Gomes

Este capitulo dedica-se a uma discussdo mais apada sobre o processo de
insercao sistematica no espaco escolar de tem@glosla compreenséo das relagdes raciais,
com vistas ao combate do racismo. Sua organizag@épreende a uma apresentacao inicial
dos conceitos de raca utilizados nesta pesquiséna@ito da democracia racial”, elemento
presente nos discursos do senso comum. Em segligtarre acerca da necessidade de
compreensao das desigualdades vigentes que difitudt acesso, permanéncia e éxito na
escola, por parte de estudantes negras/os em cagéparom brancas/os. Amplia o debate,
também, para uma analise da perspectiva que omada e ainda vem sendo abordado por
diversos estudos, relegando-o a um “problema doohegndo de uma sociedade como um
todo. Para tanto, promove uma reflexdo acerca garidncia de pesquisas voltadas para a
branquidade, o que, por consequéncia, amplia o decdebate para um efetivo estudo das
relacbes raciais. Apresenta, na sequéncia, um rgerduistorico das reivindicacbes do
movimento negro sobre um ensino e curriculo quél@giem, de forma critica, a cultura e
historia africana e afro-brasileira como mecanisis@ompreensao da real histéria do pais. E,
por ultimo, apresenta os impactos da Lei 10.6398200 espaco escolar e os problemas
relacionados a sua implementacao.

Para uma efetiva analise das relagfes raciaisamdae®rna-se relevante, antes, uma
investigacdo sobre o que se concebe por racanéario pressuposto de que raca é vista e
considerada atualmente apenas no sentido socioldgilwa (2005, p. 45) aponta a trajetoria

deste conceito na Histdria Moderna, o que elucitia @discussao:

Nos Quinhentos popularizou-se 0 uso para designapog humanos,
inicialmente na Itélia e Franca, e logo a segus aotros paises de lingua
latina e nos de lingua anglo-saxénica. Os agrup@®émmanos passaram a
ser classificados em funcéo de diferencas fisggsystas ou reais. [...] Nos
Setecentos, e principalmente nos Oitocentos, ams$emcistas adquiriram
importancia para explicar diversos fendmenos s®oijustificar novas
desigualdades (Wieviorka, 1992).
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No inicio dos Novecentos, as teorias racistas fataaisivas para inimeros
processos sociais, e o racismo foi determinanta pirersas tragédias
humanas. Ato continuo a essas tragédias, o cormteit@ca passou a ser
recusado pela Biologia e as Ciéncias Sociais tamayaracismo como
objeto de estudo. Raca passou a ser entendidawoaconstrucéo social.

Sendo uma construcao social, historicamente detadaie reificada nos dias de hoje
por meio de diversas formas, “0 uso do conceitoaga, como categoria analitica, tem um
efeito politico, que € lutar contra as desigualdagiee sdo definidas/redefinidas pelas idéias
de raca” (SILVA, 2005, p. 47-48). Assim, estuddagées raciais implica uma proposta de se
desvelar as nuances relacionadas com um conceitacde superado biologicamente, mas
vigente no imaginario coletivo. Como afirma Gom2805, p. 45, destaques da autoraga
ainda € o termo que consegue dar a dimensdo m@igmar da verdadeira discriminacéo
contra 0s negros, ou melhor, do que € o racismoafei® as pessoas negras da nossa
sociedade”.

A perspectiva atual de estudo das relacdes radiaisBrasil enfrenta grandes
obstaculos tedric8$ por estabelecer-se como base contrdria ao que esemihou
“democracia racial’. Este termo, cunhado em meattmsséculo XX, tem como grande
expoente Gilberto Freyre, por meio de suas obsgsaalmenteCasa Grande e Senzala
Antonio Sérgio Alfredo Guimardes (2001) apresentos nomes significativos desta linha
ideoldgica (no sentido thompsoniano):

Vargas, na politica; Freyre, nas ciéncias sociass;artistas e literatos
modernistas e regionalistas, nas artes; esses GR@Mcipais responsaveis
pela ‘solucdo’ da questdo racial, diluida na mdtréo-brasileira e mestica
de base popular, formada por séculos de colonizac@fe mesticagem
biolégica e cultural, em que o predominio demogca# civilizatorio dos
europeus nunca fora completo a ponto de imporeeg@egacao dos negros
e mesticos. Ao contrario, a estratégia dominantenpse fora de
‘transformismo’ e de ‘embranquecimento’, ou seje, idcorporacdo dos
mestigos socialmente bem sucedidos ao grupo dotairlaranco’ (p. 124,
destaques do autor).

Outra problemética envolvida nos estudos sobregdekaraciais no pais tem relacédo
com a discussao de que o combate as desigualdaciass glevem estar acima das demais

4 Tais obstaculos (que adquirem novas configuracdeso tempo) atualmente referem-se, principalmerte,
estabelecimento de contra-argumentos que buscaqualéigar os objetivos das politicas afirmativasmo
cotas em vestibulares e concursos publicos, panebe
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desigualdades (raciais, de género, de diversidexieal etc:y®. Contudo, Maria Aparecida
Silva Bento (2002) aponta outra perspectiva queobora a afirmacdo de que a luta de

classes ndo supera 0s preconceitos e 0 racismo:

[T]lentar diluir o debate sobre raca analisando apenclasse social é uma
saida de emergéncia permanentemente utilizada,rardmins os mapas que
comparem a situagdo de trabalhadores negros eostamas Ultimos vinte
anos, explicitem que entre os explorados, entrepawes, 0S negros
encontram unaéficit muito maior em todas as dimensdes da vida, neesaud
na educagdo, no trabalho. A pobreza tem cor, geeldarasileiro
minimamente informado foi exposto a essa afirmacms ndo €
conveniente considera-la. Assim o jargao repetiéivpie o problema limita-
se a classe social. Com certeza este dado é impmrtaas ndo € so isso (p.
27, destaques da autora).

Da mesma forma, Marcelo Paixdo (2008) discute sabp®ntradicdo presente na
generalizagcdo do discurso de classes como eixa (ohéc desigualdade. Tal perspectiva
caminha, segundo ele, para um circulo vicioso gquseimpede de identificar os reais fatores

responsaveis pelas diferencas de escolaridadecngmipos negros e brancos:

Se é verdade que as desigualdades raciais sdazjplaslsocialmente pelas
desigualdades em termos de anos de estudo; elanaszndo explicadas
por fatores de carater estritamente social, ou, sejpobreza. Ora, entdo
podemos chegar a seguinte conclusdo: as assimetdas condi¢cbes

econdmicas dos negros e dos brancos sé@o explipattessdisparidades nas
escolaridades médias de cada grupo. Porém, edsaendas raciais de

escolaridade séo explicadas pelas assimetriasondg;des econbmicas dos
jovens negros e brancos e de seus respectivosEpadm, quando se trata de
explicar as desigualdades raciais, essas seriaadagpelas desigualdades
Nno acesso a escola, que €&, por sua vez, geradagséieetria nas condicdes
de vida (e pela pobreza), que, por seu lado, écaxial pelas desigualdades
no acesso a escola. Desse modo, parece mais oOLs reeidente que nos

encontramos em um raciocinio de tipo circular ¢fi@ mos permite entender
verdadeiramente o motor dinAmico nem das assiraeénidre brancos e

“5E 0 que nos mostra Adreana Dulcina Platt (20082} Torres [...] analisa que os debates sobaga, etnia,
género (e a estes podemos acrescer todos os dgmais que perscrutam a igualdade de direitostaéda vez
mais focadas, uma vez que, no discurso pos-modsstas categorias serdo mais bem definidas por deeio
fragmentagdo dos tipos sociais. Torres nos lembmaropriedade que o conceito marxista de classsupm a
peculiaridade de seu universalismo e a condigaquéea classe trabalhadora sobrepujasse as clagsés en
alta. A diferenga de classe era algo mais que aphigecimento das diferentes trajetorias de soaiiz e
experiéncia’. Desta forma, sintetizamos a critieamarxista, que entende todos os movimentos rdakzaelos
grupos minoritarios como movimentos que enfraque@ambases das estratégias coletivas na busca da
modificacdo dos condicionantes sociais, mesmo gueosnpreenda a necessidade que tais grupos tém do
reconhecimento social de suas subjetividades erialatades enquanto ‘sujeitos de identidades sugdase
colonizadas (..), e em celebrar suas inevitavéésaticas’ (destaques da autora).
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negros no mercado de trabalho e, tampouco, daaritlages existentes em
termos do acesso aos espacos escolares (PAIXA®, R045).

Bento (2002) apresenta outro dado importante nantecao que se concebeu por
muito tempo como “0 problema do negro” e a necessdde responsabilizacdo social de

todos os grupos humanos no racismo como elemetntugante da sociedade brasileira:

A falta de reflex@o sobre o papel do branco nagydaklades raciais € uma
forma de reiterar persistentemente que as desapeddraciais no Brasil
constituem um problema exclusivamente do negrag poiele é estudado,
dissecado, problematizado.

Evitar focalizar o branco é evitar discutir as difges dimensfes do
privilégio. Mesmo em situacdo de pobreza, o bratemo o privilégio
simbalico da brancura, o que ndo € pouca coisa TEENR002, p. 26-27).

Ao se estudar o racismo, levando-se em conta qu@ldema n&do se restringe “ao
negro” e ampliar as possibilidades de analise patxanquidade, amplia-se também as
possibilidades de combate. O primeiro ponto takaga concordando com Janet Helms (1990
apud BENTO, 2002, p. 43) quando “descreve [que] a egd@dude uma possivel identidade
racial branca nao-racista [...] pode ser alcansadapessoa aceitar sua propria branqufitude
e as implicacfes culturais, politicas, socioecosémde ser branca, definindo uma visdo do
eu como um ser racial”. O reconhecimento da racigfio como elemento responsavel por
estabelecer hierarquias sociais fornece subsidima p rompimento da omissdo e “da
interferéncia da branquitude como uma guardia cibsa de privilégios” (BENTO, 2002, p.
41).

A definicdo de branquidade enquanto categoriaitaszalcorresponde, como afirma
Vron Ware (2004), a diversas perspectivas:

Mas, como comecgar a analisar um tema tdo vago g@abtanquidade, em
contraste com a supremacia branca ou o racismadi#&domo 0s contornos
de uma nuvem amorfa, o conceito de branquidade gadédificil de definir

e, & medida que atravessou lentamente os céusndeincia académica da
Ultima década, foi interpretado como tendo sigadis diferentes. [...] Para
alguns, a investigacdo da branquidade nessas rdéderenanifestacdes tem

6 Embora a citagdo desta autora bem como de owsrpgequisadoras/es apresente o termo “branquitude”
adoto, neste trabalho, “branquidade”, concordaraln 0 que propde as traducdes de Tomaz Tadeu da Silv
(1996) do artigo de Michael Appl€énsumindo o outro: branquidade, educacéo e bathitss baratag. O
termo branquidade estabelece-se como referéncidnidenesglo inglés, que significa “a condicédo ou qualidade
de ser branco”. Ja “branquitude”, segundo Silva96)9 apresenta problemas ideolégicos pois “cari@gar
consigo [a] [...] conotacdo da palavra ‘negritud§y. 25), que entre outros significados associdasema
politica especifica de certos movimentos negros”.
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como premissa a crenga em que o pensamento ratéafe profundamente
inserido nas estruturas sociais, culturais e p&jpchs, que constitui um
dado fixo e indelével de nossa vida, onde queragiejamos. Para essas
pessoas, a tarefa do anti-racismo é expurgar @lidade suas associacdes
homicidas e suas inclinacbes dominadoras, forjaddaalgum modo, uma
identidade racial anti-racista e isenta de culpa @junda seja resolutamente
branca (WARE, 2004, p. 9-10).

Ja para Henry A. Giroux (1999), os estudos solbeanquidade ampliam-se para a
reconstituicdo de uma sociedade democratica: ‘fi@praa branquidade como elemento
central da politica racial torna-se util para ergeem que condi¢cdes a branquidade, como
pratica cultural, promove hierarquias baseadasag@a, ide que modo a identidade racial dos
brancos estrutura a luta por recursos culturaiglidqns e como direitos e responsabilidades
sao definidos, confirmados ou contestados [...]"14®D).

E sob esta dimensdo que neste trabalho aborda-¢ema da branquidade:
considerando-a como elemento essencial para aregiigtde um modelo educacional e de
sociedade antirracista ndo como Ware (2004) a @efn sim, como uma postura de
consciéncia de sua identidade e reconhecimento —m&sma medida — das demais
identidades. E, para deslocar o foco de identificado racismo e das influéncias do
branqueamento apenas para 0 segmento negro, o Rdita de vidro: entrada para a
branquitude de Edith Piza (2002) — por apresentar um hisidaie pesquisas relacionadas ao
tema — proporciona possibilidades de interpretag&oefeitos produzidos por hierarquizagdes
racializantes. A seguir, um quadro que sintetizpesjuisas arroladas pela autora sobre o

tema:

94



Perspectiva de interpretacédo das relacdes raciaismo “problema do negro” ou de constituicdo de ideiade
racial positiva de negros

Autor/a — Periodo'’ Tema e/ou conclus&o

W.E.B. Du Bois (1903) Reflexdo da construcédo de ideatidade negra (por meio de uma identidade
coletiva)

Carl Degler (1971) Perspectiva estrangeira que apoas processos de branqueamento em| sua
superficie.

Florestan Fernandes (1978) Estudo progressistawnddor do preconceito e da diferenga, no Brasil.

Oracy Nogueira (1985) Estabelecimento de comparagédlifierentes modos de definir a racialidade
no Brasil e nos Estados Unidos.

Souz& (1983) Evidenciacdo de prejuizos psicossociaisdasf na constituicdo da identidage

grupal e individual da parcela negra da populacéo.
Kabengele Munanga (1986));Visou analisar anegritude ou seja, por que meios a populacdo negra busca e

William Cross Jr. (1991) encontra uma identidade positiva e politicamenteildada através de marcas
diacriticas sociais e culturais dessa identidade.
Gates Jr. e West? (1997) Evidenciacé@o de progresgtaalectualidade negra norte-americana.
Perspectiva de interpretac@o das relagdes raciaismo relagdes entre negros e brancos
Autor/a — Periodd" Tema e/ou concluséo
Oracy Nogueira (1955; 1962) Relacdes raciais e sos@municipio de Itapetininga — SP.

Carlos Hasenbalg; Nelson ddEstabelecimento de comparacdo entre a parcelasdbmmegra da populagdo
Valle Silva; Fulvia Rosemberg brasileira.
(década de 1970)2
Ruth Frankenberg (1995); Andlise sobre a questdo da branquidade para umareengdio do ideéri
MclIntoshi (1989) branco sobre racialidade.

Janet Helms (1990) Evidenciacdo de uma tentativamdelanca da identidade branca noite-
americana, a partir da aplicacdo da Lei de Dirélioss.
Maria Aparecida da S. BentoEvidenciacdo de uma ‘consciéncia’ racial muito poece conflituada, mas
Teixeira (1992); Rachel denunca negada, entre individuos negros entrevistados
Oliveira (1992)
Beverly Tatum (1997) Andlise sobre a questdo daguidade para um espaco de relagdes vividas
Edith Piza (2002) Auséncia de alteridade na conmgdituda branquitude em relacdo ao espaco
social privilegiado que ocupa.

QUADRO 10 - RESULTADO DE PESQUISAS SOBRE RELAQOE&G?AIS
FONTE: SINTESE DA AUTORA SOBRE A PESQUISA DE P1Z2002, p. 64-72)

=)

“’DU BOIS, W.E.B. The talented tenth. In: GATES, &Ral The future of the race New York: Vintage Book,
1996 [Publicado originalmente eithe negro problem 1903]; DEGLER, CarlNeither black nor white:
slavery and race relations in Brazil and UnitedestaNew York: MacMillan, 1971; FERNANDES, Florasta
integracdo do negro na sociedade de class&fo Paulo: Atica, 1978; NOGUEIRA, Oracyanto preto
quanto branco: estudo das relacdes raciais. Sao Paulo: T.A. Queit985; MUNANGA, Kabengele.
Negritude: usos e sentidos. Sdo Paulo: Atica, 1986; CROSS \@Rliam. Shades of black:diversity in
African-American identity. Philadelphia: Temple Wersity Press, 1991.

% Esta referéncia foi omitida do texto da autorabera a suposicdo seja de que se trata de SOUZ/AaNs.
Tornar-se negro.Sé&o Paulo: Editora Paz e Terra, 1983.

9 HELMS, Janet E. Black and white racial identityeory, research and practice. New York: Greenwaess?
1990; NOGUEIRA, Oracy. Relagdes raciais no munci® Itapetininga. In: BASTIDE, Roger; FERNANDES,
Florestan.Relacdes raciais entre negros e brancos em Sdo Raubdo Paulo: Anhembi, 1955. p. 362-553;

.Familia e comunidade:um estudo sociolégico de Itapetininga. Rio de ilan€entro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais/Instituto Nacional de EstiRkedagdgicos/Ministério da Educagdo e Cultura2;196
FRANKENBERG, Ruth.White women, race matters:the social construction of whiteness. Minneapolis:
University of Minnesota Press, 1995; McINTOSHI,White privilege: unpacking the invisible knapsack. In:
Peace and freedomS.1., 1989; OLIVEIRA, Rachel ddRelacdes raciais na escolauma experiéncia de
intervencao. Sao Paulo, 1992 [Dissertacdo de MisstiBupervisdo e Curriculo. PUC-SP]; TATUM, Bevebly
Why are all the black kids sitting together in thecafeteria? and other conversation about raceNew York:
Basic Books, 1997; TEIXEIRA, Maria Aparecida daB&nto. Resgatando a minha bisavédiscriminacéo
racial e resisténcia nas vozes de trabalhadore®eg§ado Paulo, 1992 [Dissertacdo de MestradoplBgia
Social na PUC-SP].

95



E possivel, diante deste quadro, localizar tréspeetivas de estudo sobre relacbes
raciais: a) tendo foco na problematica “do negneg ge subdivide em: i) brancos que tratam
“do/sobre o0 negro” e ii) negros que tratam da f@@oaidentitaria do sujeito negro frente a
uma sociedade hegemonicamentmba; b) como relacdes entre negros e brancos. 8egun
Piza (2002), dentre os trés grupos, 0 que maises&cbu no campo académico € o “olhar
branco (enquanto neutro em relagdo aos brancosd somundo” (PIZA, 2002, p. 69). Tal
neutralidade para a autora tem relagcdo com a rader representante da espécie, condicao
transposta como inerente para 0s sujeitos branéofrnado em todos os momentos por
meio das interagBes sociais com seus pares. Aigidinmetaforica de Piza sobre o tema

elucida o que a autora identificou em sua pesquisa:

Eu sabia muito sobre negros, mas isto ndo era emmger aselacbesentre
negros e brancos. [...] Talvez uma metafora pessantir o que comecei a
perceber: bater contra uma porta de vidro aparemtarinexistente € um
impacto fortissimo e, depois do susto e da dorurprasa de nao ter
percebido o contorno do vidro, a fechadura, os gende metal que
mantinham a porta de vidro. Isto resume, em pastedescobrir-se
racializado, quando tudo o que se fez, leu ou indar (e formou) atitudes e
comportamentos diante das experiéncias sociaiblecas e principalmente
privadas, ndo inclui explicitamente nem a minimacg@a da prépria
racialidade, diante da imensa racialidade atrib@daoutro. Tudo parece
acessivel, 0 muito que se sabe sobre o outro aseqada que se sabe sobre
si mesmo (PIZA, 2002, p. 60-61).

E nesse sentido que a pesquisadora aponta que Nogmeira — embora tenha se
destacado com outra pesquisa que compara a raci@dzo Brasil e nos Estados Unidos — €
um dos nomes que buscou desvelar a aparente “ar@&mga” branca. Em outras palavras,
pesquisas como as de Oracy Nogueira (1955; 19&)tas outras feitas sob “um olhar do
branco sobre o branco” (PIZA, 2002, p. 62) sédoemmémente relevantes para que se
estabeleca uma real interpretacdo do que se coooeb®relacdes raciais = relacdes entre
brancas/os e negras/os

Outro pesquisador que propde o estudo da brancquickamio forma de interpretacéo

das relacdes raciais é Michael Apple (2001). Suspeetiva reconhece que:

Questdes como branquidade podem parecer demasiaiicas para alguns
leitores ou mais um tépico ‘na moda’ que encontroujeito de imiscuir-se
na agenda educacional critica. Esse seria um emeegAquilo que é
considerado como ‘conhecimento oficial’ carregafdena consistente a
marca de tensdes, lutas, e compromissos nos quags aesempenha papel
importante [...] (APPLE, 2001, p. 66, destaqueautor).
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Pensar no ambiente escolar, segundo Apple, dedsevasdo a hierarquizacéo
produzida por meio da desigualdade racial é ignemarfator importante dos debates sobre
educacao de qualidade.

A branquidade também se torna um fator bastandé@aete na interpretacéo do grau
de mobilidade social possivel aos grupos negro amchr tendo a escola como mola
propulsora. Sobre isso, Paixdo (2008, p. 75), trsto a “dialética do bom aluno” afirma:

Um bom aluno portador das marcas raciais caucasise@ aquele que
aprender que estd naturalmente fadado a exercemeSes de comando,
prestigio e compensadoras financeiramente. Quadel@enha a exercer tais
papéis mais favoraveis ndo muda em nada o problgoisesse remete as
hierarquias sociorraciais vigentes, e ndo necessarite a posi¢cdo que cada
individuo ir& ocupar no interior da piramide sociab mesmo modo, um
bom aluno negro sera aquele que aprender que aéd, assim como
todos os que lhe sdo semelhantes, a exercer 03sps@&Eais menos
valorizados, piores remunerados e de baixo prestigial.

Nesse sentido, a promoc¢ao de um sistema educagoealontemple a Educacgao das
Relacdes Etnico-Raciais compreendendo todos osograpvolvidos, representa a grande
possibilidade de superacdo do preconceito raciakswla e execucdo de uma efetiva
igualdade racial. E nessa perspectiva que a peegesguisa propde, a partir de seus dados
preliminares, a necessidade de identificar e remmghaspectos positivos existentes ja hoje na
educacao publica brasileira, aspectos esses nwait@s criados em circunstancias artificiais
e/ou pontuais mas que representam um avanco nopopmde a legislacdo atual de
valorizagdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileifaseguir, apresenta-se uma discussao sobre

os limites, contradi¢des e conquistas na implengéotda Lei 10.639/2003.

4.1 Implementacéo da Lei 10.639/2003

Em 1977, no 2° Festival Mundial de Artes e CultiMagras e Africanas, em Lagos —
Nigéria, impedido de apresentar seus estudos quendeavam o que chamou de “Genocidio
do negro brasileiro”, Abdias do Nascimento (2008hseguiu, por meio do relatério do
Grupo IV do Coléquio, informar a todos os paisestigpantes do evento sobre as
desigualdades raciais da época. Na explanagcdo asendm dados historicos, estatisticos e

sociologicos, Nascimento apresentou uma propostecdenendacdo da qual destaco:
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5. O coléquio recomenda:

Que o Governo Brasileiro, no espirito de preseevampliar a consciéncia

histérica dos descendentes africanos da populagddresil, tome as

seguintes medidas:

a) permita e promova livre pesquisa e aberta discudadaelacdes raciais
entre negros e brancos em todos os niveis: ecoapsucial, religioso,
politico, cultural e artistico;

b) promova o ensino compulsério da Histéria e da Caltia Africa e dos
africanos na diaspora em todos o0s niveis cultudss educacgéo:
elementar, secundaria e superior;

c) inclua informacdes validas com referéncias aosilbinas de origem
africana em todos os censos demogréaficos, assino cam outros
indicadores tais como: natalidade e morte, casamerime, educacéo,
participagdo na renda, emprego, mobilidade sodedemprego, saude,
emigracao e imigracao;

d) demonstre seu muito autoproclamado interesse eadeiz Africa
independente, concedendo ativo apoio materialfigmlé diplomético
aos legitimos movimentos de libertacdo de Zimbawanmibia e Africa
do Sul (NASCIMENTO, 2002, p. 68-69, destaques meus)

N&o obtendo sucesso em tais proposicoes, Abdiasla aem tentativa de que
deliberacbes mais sistematicas fossem tomadas =tas \a reformular o ensino dos paises
que em sua historia promoveram a escravizacaocaa&jcpropdés no Grupo | a seguinte

redacao:

G. Educacéo dos africanos na Diaspora

26. Que os governos dos paises onde exista smnfic populacdo de
descendéncia africana incluam nos curriculos enosatle todos os niveis
(elementar, secundario e superior) cursos compassque incluam Histéria
Africana, Swahili, e Histérico dos Povos Africanasa Diaspora
(NASCIMENTO, 2002, p. 69, destaques meus).

Novamente a proposta foi derrotada, assim comagamitras elaboradas por diversos
semindrios, simpdsios, coléquios e outros, em nihaional e internacional. Com este
exemplo é possivel perceber que ja fazia partejuitas décadas, da pauta de reivindicactes
dos diversos segmentos do movimento negro brasfleir pan-africano, a necessidade de
uma reformulacdo nos curriculos escolares com etisbjde combater estereétipos acerca da
populacdo negra dos diversos paises com presanckesiendente e do continente africano.
Propostas como estas passaram a ser contempladadnpente no que se refere a educacao

brasileira por meio da Lei que altera os artigo8 2679B da Lei de Diretrizes e Bases da

0 VVer mais emA Lei n° 10.639/03 como fruto da luta anti-racisia movimento negrale Sales Augusto dos
Santos. In: EDUCACAO, Ministério da / DIVERSIDADESecretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo
e. Educacédo anti-racista:caminhos abertos pela Lei Federal n°® 10.639/08asilBa: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizaddiversidade, 2005, p. 21-39 (Colecédo Educacao tpaias).
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Educacdo Nacional, a conhecida comumente como De$3%/2003. A segunda Lei
sancionada na primeira gestao do Presidente Laidriula da Silva, determina que “[n]os
estabelecimentos de ensino fundamental e médaaisfie particulares, torna-se obrigatorio o
ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira’RBSIL, 2003). No ano seguinte a sua
aprovacgao, o Conselho Nacional de Educacao apmW®esolucao n° 1/2004, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacid® Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Alna. Teoricamente, as Diretrizes
representaram um grande avanco no sentido de pesruovwa revisdo curricular na educacgao
basica brasileira, ndo s6 por fornecer subsidios gmnsistentes sobre Historia e Cultura
Afro-Brasileira, mas também por acrescentar o endgaHistoria e Cultura Africana.

Embora a sancdo desta Lei represente uma congsiéiggtudo pela exemplificacdo
anterior de que tal reivindicacao fez parte da palst movimento negro por décadas, sua
pratica, ou seja, sua implementacdo ainda néo wsaleldorma efetiva. Sobre isso, Paixdo
(2008, p. 48) afirma:

O espaco escolar representa 0 nosso ponto degopsiid a compreensao da
construgdo das disparidades raciais no acesso éagdu De fato,
atualmente, depois da familia, a escola represergancipal agéncia de
socializacdo de criancas e jovens. Porém, de acoomo os estudos
realizados sobre as relacbes raciais no espacdaeseoescola, como
agéncia de socializagdo, muitas vezes acaba camiitone reproduzindo as
tradicionais assimetrias entre brancos e negras@ltiplos aspectos.

Diversos séo os relatos de educadoras e educafi@e®nnsideram néo ter preparacao
adequada para trabalhar na perspectiva desta lé#ina pesquisa de cunho etnogréfico,
desenvolvida por Leticia Passos de Melo Sarzed@®7)2relata alguns dos tipicos
comentéarios acerca das dificuldades que a Lei 92683 enfrenta no ambiente escolar.
Coletando depoimentos de professoras de sériegsisnido ensino fundamental, Sarzedas
(2002, p. 103) apresenta:

Em um outro momento no corredor, enquanto olhavaradivros didaticos
gue tinham acabado de chegar, uma professora erefbatbre a
obrigatoriedade do Ensino da Histéria e Culturacafra e Afro-brasileira:

— Vocé viu, agora ndés somos obrigadas a ensinais@rid da Africa?
Como se a gente ja ndo tivesse muita coisa praa@nse eu termino o ano

L Afirmo isso também com base em minha experiéncimocdocente de cursos, oficinas e palestras sobre
Literatura Infanto-Juvenil e Relacdes Raciais, ommter diversas vezes, ouvi depoimentos que denams#r
falta de formacéo adequada para o trabalho comprasentacdo valorativa de personagens negras.
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com eles conseguindo escrever um pouquinho ja ssat@feita. Nao sei por
gue isso agora. Acho que é porque o Lula quer stranoEle que venha dar
aula aqui, entdo. Ai sim eu acho que eles (criangds comecar a ser
racistas, pois a gente vai ficar falando assimaQii#io pode ser racista, todo
mundo é igual, a cor ndo faz diferenca. (Paula)

O desconhecimento dos motivos que levaram a apiiovae uma lei com tal
perspectiva, associado ao racismo (in)consciemtieaaoor gerar manifestacdes contrarias que
prejudicam a efetiva implementacdo da Lei. Dengreesisténcias, impera o discurso: “por
que ndo se fala também da histéria dos italiarmsjaponeses, dos alemaes>&tc

O fato de ndo perceber o racismo faz com que degzmras ndo percebam
as préticas discriminatérias existentes na esdéta. uma das reunifes
pedagogicas, talvez sentindo necessidade de caboaasunto em pauta —
em grande parte pela minha presenca — a diretgeresgiue as professoras
definam de que forma iriam trabalhar com o racismoescola. Nesse
momento presencio o seguinte didlogo entre asgsoffas:

— Na&o sei se é necessario trabalhar o racismo,Ngiminha aula ndo tem
nada que eu possa fazer. Como as criancas séliitacando e jogando, as
criancas “pretas” até se saem melhor. Porque jé&lds (negros) sdo sempre
melhores nos esportes. Tem o Pelé, o Ronaldinhal®a®i quem sai em
desvantagem sdo os branquinhos, que tém menosfisigga La na minha
aula ndo tem discriminacdo ndo. (Ana Luisa)

— Eu também acho. Na minha sala ndo tem preconoéito Todas as
criangas se ddo bem. Aqui no bairro esta cheiopdetd”, eles ja estédo
acostumados e ndo discriminam nao. Até a genteostuanou. (Maria)

— A gente pode aproveitar as comemoragdes, usaictore, o Zumbi.
Assim acho que eles teriam uma boa imagem da Aficdos negros.
(Rebeca)

— E acho que isso esta bom. (Maria)

— Eu concordo. (Ana Luisa e Mari@ARZEDAS, 2007, p. 104-105).

Diante de situagbes como estas, e concordando cgue aliscute Eliane Cavalleiro
(2005, p. 71) de que os sujeitos envolvidos no geea de escolarizacdo “apresentam um
pensamento orientado e influenciado pela estruagi@l da sociedade”, € possivel também

concordar com uma série de suas afirmacdes sajuestio:

- [Na escola a] existéncia de racismo é negada.

- N&o séo reconhecidos os efeitos prejudiciaisadismo para 0s negros.

- Nao sdo reconhecidos os aspectos negativos dm@atambém para as
pessoas brancas.

2 Em outra experiéncia, num ambiente instituciooayi da entdo chefe do departamento (que é nipsikbira)
do qual eu fazia parte, (apds saber da sancéo idhll&45/2008 que institui a obrigatoriedade dorensle
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena) “dee, daqui a pouco, ela ia se reunir com o pova gata
reivindicar uma Lei para os japoneses também”.
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- N@o se buscam estratégias para a participagativacda crianca negra,
mesmo quando se reconhece a existéncia da disag&unno cotidiano
escolar (CAVALLEIRO, 2005, p. 71).

E nesse sentido que se torna imprescindivel questiSes mais aprofundadas sobre
as relacbes raciais na escola passem a fazer ¢gmartpiadro formativo de educadoras e
educadores, com vistas a uma reformulacéo na pdicente, para além do curriculo.

Relacionado a este aspecto, Gomes (2003) dischte soque significa a escola do

ponto de vista da influéncia das rela¢des raceia p formacédo identitaria do sujeito negro:

[...] quando pensamos a escola como um espacoifspeate formacao,
inserida num processo educativo bem mais ampl@néraanos mais do que
curriculos, disciplinas escolares, regimentos, agtrprojetos, provas, testes
e conteudos. A escola pode ser considerada, etdém um dos espagos
que interferem na construcdo da identidade negmh& lancado sobre o
negro e sua cultura, na escola, tanto pode vatddeatidades e diferencas
guanto pode estigmatiz-las, discrimina-las, seégtag e até mesmo nega-
las (GOMES, 2003, p. 171-172).

Se a escola é capaz de exercer tal influéncia solvemacao identitaria dos sujeitos
nela inseridos, é possivel concordar que a respibidsale no combate a toda forma de
discriminagdo tem também sua for¢ca de acdo ndantda propria escola. Neste sentido, leis
que buscam promover a valorizacéo, inclusdo ou aterédiscriminac&dsdo fundamentais
no processo de reconhecimento das diversas iddatidasujeitos que compdem a sociedade.

Contudo, outras problematicas inseridas entre @avapéo de uma lei com tal carater e
sua efetiva aplicacdo tém a ver com a forma conta cajeito (principalmente o corpo
docente) na escola encara as diversidades |a pgeséfuitas vezes, o diferente € encarado
como o0 exotico, o Outro (Erick LANDOWSKI, 2002). fdtados recentes de uma pesquisa
realizada por Rozani Clair da Cruz Reis (2008)ete mpublica estadual de Cascavel — PR
demonstram o quanto ainda sdo escassas as inf@ssgire como e 0 que se espera com a
legislacdo de promocéo da educacéo para as relégdes-raciais. A investigacao, por meio

de estudo de caso de duas escolas e 14 profesgm@iessor, apontou que:

Os dados obtidos na pesquisa parecem demonstraragjuatividades
desenvolvidas de modo a aplicar a lei no munidlpi@€ascavel identificam-
se com as perspectivas que McLaren (2000) denomioano
multiculturalismos de tendéncia liberal, nas quassquestbes relativas a

%3 Refiro-me, especificamente, ao Projeto de Lei BP0&L, conhecido como “Estatuto contra a homofohia
“[d]etermina sanc¢Bes as praticas discriminatoriasrazao da orientacdo sexual das pessoas” (PROIETO
LEI). Disponivel em: <<http://www.camara.gov.brggilprop detalhe.asp?id=31842 — Acesso em
15/07/2009.
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diversidade sdo abordadas num enfoque folclorie®, cdlebracdo da

diversidade. Assim, na educacdo das relacfes @tmi@s no espaco

escolar, é preconizado que deve haver o respeaiia, uez que todos sao
iguais. A pesquisa ndo observou reflexdes crititas quais os alunos

fossem levados a refletir sobre a origem das dif&® os meios pelas quais
essas diferencas sdo mantidas na sociedade e dwrogoeelas beneficiam

ou prejudicam diferentes grupos sociais (REIS, 2008).

Embora sua perspectiva de analise pareca primar‘di@rencas” no sentido de
“desigualdade™, seus resultados apontam para um elemento imp®réaser considerado
nesta dissertacéo: a concepc¢ao de educadoras adetkg sobre a valorizacdo da historia da
populacdo negra brasileira refere-se a folcloriaamé exotizacdo. Esta se torna uma grande
armadilha ao se sancionar uma Lei sem um subsédiocd consistente sobre o que se
concebe por valorizagdo de um grupo humano.

A segquir disponho, no Quadro 11, sintese dos eadtda pesquisa de Reis (2008)
sobre a implementacao do ensino de historia eraudtino-brasileira e africana, no sentido de

evidenciar as dificuldades existentes no trabathaplicacéo da Lei 10.639/2003.

Aspectos positivos

O 6rgéo fiscalizaddr tem controle da aplicacdo da Lei nos documentmsaisf da escola
(como o Projeto Politico Pedagégico);

Os projetos realizados estdo se “constituindo epoitantes instrumentos de insercdo da| LF
n.° 10.639/2003 na rotina escolar [...] ainda die de forma muito adequada” (p. 146).

Aspectos negativos

Educadora$ tém ciéncia da obrigatoriedade da Lei 10.639/26@8 em suas praticas
cotidianas em sala de aula ainda n&o a aplicamprengxplicitem em seus Planos de Trabalho
docente;

Relato de profissionais sobre informacdes de cdesfmrmacdo na area embora a maioria |nao
tivesse oportunidade de participar por nao ter teoypnao ter sido selecionada/o;

A promocdo de cursos a distantimem sempre tem promovido o resultado efetivo de
compreensdo dos textos sobre a tematica;

O néao-oferecimento, por parte da mantenedora, deogsuficientes e adequados a rotina
docente é um dos fatores que dificultam a aplicaéétiva da Lei;

Embora fiscalize os documentos, o NRE nao faz aaaimumento das praticas docentes;

> Este uso sinonimico tem relagéio com a perspeigtirica que a pesquisadora considera ja que, paciahén
(2000) (um dos seus suportes tedricos) a consiflerde que diferenca sendo tratada como algo iresenser
humano faz parte da tendéncia “multiculturalidbedal de esquerda” (REIS, 2008).

5 A instituicio mantenedora (Secretaria de EstaddEdiacacdo do Parand — SEED) por meio do Nucleo
Regional de Educacdo — NRE.

%6 Utilizo, aqui, o genérico no feminino por tratarsm preponderantemente de mulheres. O Gnico estadoi
do sexo masculino era um vice-diretor.

*" Trata-se do Grupo de Estudos de Histéria e Culdra-Brasileira e Africana promovido pela SEED por
meio de seis encontros anuais na prépria escole sadforma o grupo de profissionais interessados em
participar do curso e, por meio de leituras didgido grupo promove debates e producéo de textogmtarios
com relatos de experiéncias.
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A quantidade de material disponibilizado com odeda legislacdo completa é relativamente
pequena, dificultando o acesso das/os profissiatzaeducacao;

O ndo-discernimento, por parte de educadoras eaddigs, entre 0 que preconizam|as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Reda&drico-Raciais e para o Ensino |de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e arametros Curriculares Nacionais;

O desconhecimento no portal do MEC, de uma arescédigm da SECAD, inclusive por parte
da profissional responsavel pelo ensino de His#@i@ultura Afro-Brasileira e Africana junto
ao NRE;

Falta de informag¢fes, na formacéo inicial de psafizais da educacao, sobre a tematica,

Dificuldade e inseguranca tedrica de tratar da tiemém sala de aula;

Posicionamentos contrarios a existéncia da Leppde de dire¢cdes de escolas;

Falta de dominio de conceitos béasicos sobre a imanat

Discursos inferiorizantes sobre a imagem do s&raafo em comparagdo com 0 europeu;

Auséncia de problematizardo e questionamento da$vomoque levam a existéncia de
conflitos raciais no espaco escolar;

A negacao de conflitos raciais no espaco escolar;

Acumulo de responsabilidades na aplicacao da Lerefissionais da area de Historia;

Desconhecimento de bibliografia e fontes fidedigg@®e o tema,

Execucao de projetos de cunho prioritariamentddioto e historico;

QUADRO 11 - CONSIDERACOES ACERCA DA IMPLEMENTACAO/MLEI 10.639/2003
FONTE: SINTESE DA AUTORA SOBRE A PESQUISA DE REI&Z)(8)

Esse quadro evidencia dificuldades encontradas endg parte dos contextos
escolares brasileiros e aponta para as necessidadegormulacdo de politicas voltadas a
formacdo inicial e continuada a profissionais dacagao no que se refere a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais.

No que se refere a rede municipal de educacgdo diib@u contexto onde esta
pesquisa foi desenvolvida, embora certamente possamner dificuldades e resisténcias na
implementacéo da Lei 10.639/2003 (como a exemploutias redes que aqui foram citadas)
alguns elementos sdo indicativos de que a formagédinuada sobre a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais tem sido realizada pari plar professoras/es da rede por meio de
acoes especificas, como sera melhor evidenciadaitulo 6. Tais elementos auxiliaram na
interpretacdo de que a formacdo especifica podw atu encaminhamento pedagdgico de
profissionais da educac&o no que se refere a Hisid@ultura da Africa ou afro-brasileira.

A preocupacdo deste topico foi de apresentar el@meue auxiliam na analise sécio-
histérica no que se refere ao estudo de relag@esgao Brasil relacionados a educacado. A
parte subsequente apresenta capitulos voltadosapaemeira e os procedimentos da analise
formal para (re)interpretar as formas simbdlicasn cuistas a identificacdo aspectos

ideoldgicos que servem para manter, sustentartabedscer relacdes de dominagéo.
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PARTE IIl — ANALISE FORMAL E REINTERPRETACAO DAS FO RMAS SIMBOLICAS

CAPITULO 5 — ANALISE FORMAL

A reflexdo critica sobre as relacGes de poder e idagdo
levanta novas perguntas, novas questdes, exigesripas de
evidéncia e argumentacdo. Ela estd interessada ¢d@un a
pergunta: ‘Essa interpretacdo € a correta?’, magesncom a
pergunta: ‘Essas rela¢gdes sociais séo justas?’

John B. Thompson

Neste capitulo seré apresentada a descricdo dosdprentos de producdo de dados
gue deu origem acorpusdesta pesquisa. Inicialmente apresentarei 0 matefesquisa que
inspirou a proposta deste estudo e a seguir umee brenceituacdo sobre Observacéo
Participante e suas principais caracteristicasqdass esta pesquisa fard uso. Em seguida,
uma descricdo de como se deu o processo de tigisce dados e a construgdo do estudo
exploratdrio demonstrardo os percursos e problemfasntados por esta pesquisa no trabalho
de campo. Por fim, os indicios do estudo explomat&m a finalidade de indicar os primeiros
passos rumo a construcdo de um arcabouco de amatipretacdo da ideologia.

Esta pesquisa utiliza-se de imersdo em institugsmlar e em sala de aula, com
recursos diversos de coleta/producdo de dadosréleite documentos, analise de acervo de
literatura infanto-juvenil, observacgao, conversdsrimais, gravagdes e transcricbes de aulas
de leitura). Tais estratégias tiveram como basesmysa desenvolvida por Moita Lopes
(2002), publicada com o tituldentidades fragmentadas: a construcao discursivaadraca,
género e sexualidade em sala de aul®or indicacdo da banca de qualificacdo houve,
contudo, alteracdo na estratégia metodologica,ug @ trabalho de Moita Lopes — que
inspirou grande parte da estratégia utilizada pavducéo/coleta de dados — ndo apresentou
em suas caracteristicas, a proximidade que aparente demonstrava ter com esta pesquisa.
Considerava, ao elaborar uma estratégia de midlsanetnogréafica tal como fez o autor,
gue seria esta a maneira mais adequada para mpres®mo se deu o0 processo de
producao/coleta dos discursos produzidos em egsagdar. Contudo, enquanto Moita Lopes
(2002) desenvolveu seu trabalho com um tempo des&#imeno campo maior e com
caracteristicas de envolvimento com a pesquisa difarenciadas desta, os procedimentos
adotados nesta pesquisa convergiram muito maisupaaabservacao participarite

%8 Neste aspecto agradeco particularmente & prote3smia Braga pelos apontamentos acerca da prodiecéo
dados.
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Segundo Teresa Maria Frota Haguette (2005), ha&gfneias no que se refere a
origem do método da observagdo participante, ja“tpre sido visto por alguns como se
originando da antropologia, a partir dos estudaexgeriéncias de Malinowski [...] e, por
outros, como tendo sido iniciado pela Escola Ségioh de Chicago, na década de vinte” (p.
66). Neste sentido, a autora refaz o percurso dginsento desta vertente metodoldgica na
Sociologia, evidenciando as diferencas de concepg@Eado nas correntes interacionistas na
sociologia, seu histérico apresenta indicativoxa®o se deu a constituicdo da observacao
participante para as pesquisas sociais qualitatWaguadro a seguir explicita sucintamente

este historico:

Autoras/es da Sociologia Definicdes de Observacaarkcipante
Eduard C. Lindeman Resume-se a uma técnica daasedados distinta das técnicas.
Enfatiza “a necessidade geesenca constant@o observador nas
atividades do grupo pesquisado a fim de que elesapb&r ag
coisas de dentro” (HAGUETTE, p. 72, destaquesudara).
Florence Kluckhohn Concebe a observagao partiepadd apenas como uma simples
presenca da/o observadora/or, mas sim com a néadssde
efetivo envolvimento e compartilhamento com as iddides
externas e subjetivos do grupo.

Morris S. Schwartz Trata-se de ndo s6 um instrumento de captagéo dies daas
Charlotte Green Schwartz também, como instrumento de modificacdo do meigyisado.
Aceita ndo s6 a presenca constante da/o obseryadana
contexto observado como a interacdo face a faceo coré-
requisitos da observagdo participante, além denal@spectos
relevantes: o tempo de observacdo pode ser curtongo; o
papel da/o observadora/or pode ser revelado owertop formal
ou informal, parte integrante ou periférica quaatcestruturg
social, destacando ainda seu papel ativo comodificador do
contextoe, ao mesmo tempo, comeceptaculo de influénciago
mesmo contexto observado” (HAGUETTE, p. 73, destaqie
autora).

Severyn T. Bruym Diverge dos demais por concebé-la como um process
interacdo entre a teoria e métodos dirigidos pekgpisador ng
sua busca de conhecimento ndo sé da ‘perspectimartal como,
da propria sociedade (HAGUETTE, p. 69, destaquesitizra).
QUADRO 12 — HISTORICO DA OBSERVACAO PARTICIPANTE $0A PERSPECTIVA DA
SOCIOLOGIA

FONTE: SINTESE DE AUTORA SOBRE A OBRA DE HAGUETTEQD5)

=0

Um elemento importante apontado por Haguette (260Bje tais autoras/es chama a
atencdo quando se refere a Schwartz e Schwart¥.0§.autores nao véem incompatibilidade
entre ‘objetividade’ e ‘intervencdo’, ao contraria, natureza e qualidade dos dados se

* BRUYN, S. T.The human perspective in sociologythe methodology of participant observation. New
Jersey, Prientice-Hall, Inc. Inglewood Cliffs, 1966
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aperfeicoam quando o pesquisador desempenha unh gape na modificagdo de certas
condi¢cdes do meio, em beneficio dos observados’4p.Como o objetivo € de explicitar de
modo geral as caracteristicas basicas da obseryagficipante para a presente pesquisa,
neste trabalho o foco recaira sobre as melhoresilmoigdes de cada producdo com vistas a
enriguecer a etapa de imersdao em campo. Assim mmbéue afirma e defende Bruyn,
segundo Haguette (2005) acerca da observacéao ipante, estabelece-se como um

importante elemento para a construcéo desta egaatetodoldgica:

Axioma 1: O observador participante compartilha dda ativa e dos
sentimentos das pessoas em termos de rela¢Oes faoe

Coroléario: o papel do observador participante recae mesmo tempo
desprendimento e envolvimento pessoal.

Axioma 2: O observador participante é uma partenabrda cultura e da
vida das pessoas sob observacao.

Corolario: o papel cientifico do observador papécite € interdependente
com seu papel social na cultura do observado.

Axioma 3: O papel do observador participante refletprocesso social de
vida em sociedade (BRUYN, 1966, p. 13-&0ud HAGUETTE, 2005, p.
75).

Tais caracteristicas reiteram e subsidiam a egisatdilizada por esta pesquisa no
trabalho de campo e producdo de dados. A presemcandh pesquisadora que buscou
investigar as interacdes sobre relacbes raciaigntkiraulas de leitura teve como efeito a
alteracdo da realidade e das préticas das turnaisatas, sobretudo no planejamento das
aulas.

Uma problematica apontada por Haguette (2005) elidatsua revisao literaria acerca
da observacao participante refere-se ao que elaakla “calcanhar de Aquiles” em que o

aponta como sendo dois problemas:

a) na relacdo observador/observados e na ameagtami@nde obliteracdo da
percepcdo do primeiro em consequéncia do seu emaito na situacdo
pesquisada, envolvimento este inerente a propeidci# que lhe confere a
natureza que a distingue de outras técnicas; b)mpessibilidade de
generalizacao dos resultados; por ser uma técoedusca mais os sentidos
do que as aparéncias das a¢fes humanas ela celmg®prios limites;
[...]- Sua forca €, também, sua fraqueza... (HAGUET2005, p. 76).

Embora tais elementos representem, sem duvidajderagbes importantes para o
processo de coleta/producéo de dados, a preocupagéo risco excessivo de envolvimento

€ tema de discussdo também de Manuel Jacinto Sarni2d03) que, ao se referir a
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perspectiva da pesquisa etnografica, apresentaafinrmacdo também condizente com a
observacéo participante:

Segundo Peter Woods, no trabalho etnografico tgar luma cena adicional
da luta omnipresente — a que chamariamos ontolégarare Eu e Mim, o
principio da realidade e o principio do prazereeessidade e a liberdade. A
cena desenrola-se tendo por enredo os seguinesadgil envolvimento do
investigador no contexto investigadersusdistancia critica; criatividade na
interpretacaoversusrigor da avaliagdo; assuncdo aberta da investigacd
versusencobrimento por motivos estratégicos ou éticds [.

[Contudo] [...] o envolvimento efectivo — pessadatgelectual e emotivo —
com as problematicas e situacdes estudadas naigage®, se afasta a
ilusdo da distancia, ndo obnubila necessariamerstentido critico: este é
mesmo uma das componentes necessaria aquele emloi
(SARMENTO, 2003, p. 158).

E sob tal perspectiva que esta pesquisa concoraeopastabelecimento de um estudo
cientifico que nao ignora a existéncia e partidjpaga pesquisadora enquanto sujeito atuante
de seu mundo. Portanto, defende-se a ideia de gugalvimento com o campo de relacdes
estudado é importante para a sua analise critigan Alisso, o desenvolvimento de areas
como a literatura feminina (e/ou feminista), a dmist das mulheres, a literatura negra e o
movimento de Negritude tém explicitado como é funelatal a voz daquelas/es que foram
classificadas/os como “Outros”. As possibilidades mipturas e quebras de discursos
hegemonicos estdo diretamente relacionadas as ¢céesdide presenca dos discursos

daquelas/es que se dizera producéo intelectual e académica. A seguirosestatados os

procedimentos adotados para a transcricdo dosrsiiscproduzidos nas duas escolas.

5.1 O trabalho de transcrigdo dos dados

Para explicitar os detalhes envolvidos no procegsooleta/producdo de dados desta
pesquisa, € importante delimitar em que metodolegta coleta/producéo se ancora. Além
das anotacdes feitas no campo, buscando obsewas@s elementos que compdem as salas
de aula pesquisadas e as escolas como um todoa gmewvacdo do audio foram utilizados
dois gravadores: umP3 Player LSC_91N171V_A1l 9.1.82imPowerpack DVR-192@ue
eram posicionados em locais opostos (um sobre a neegprofessora e outro no fundo da
sala, onde eu também me posicionava). Embora tetilwado equipamentos adequados,
nem todas as falas foram possiveis de serem capfaolaconta dos barulhos externos e das

proprias criangas.
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O percurso de escolha da metodologia de transcpggsou por diversos modelos. O
artigo Transcri¢cdo linguisticagde Maria da Conceigéo Paiva (2007), forneceu didosdorico
na area. O trabalho da autora consistiu em apegseatiados modelos de transcricdo de
dados, aléem de destacar elementos fundamentaislepem ser considerados durante o

processo. Um deles tem relacdo com os objetivpesiguisa:

De certa forma, podemos afirmar que a transcrigiéssppde uma preé-
andlise dos dados, na medida em que noSsSO posi@oma tedrico
preestabelece, muitas vezes, a préopria unidadedisea ser considerada (a
sentenca, a unidade entonacional, o turno conversdy [...] E, além disso,
[...] &€ a orientacdo tedrica do pesquisador e os ebjetivos que modelam
previamente um conjunto de convengdes (um sisteenfathscricdo) que
norteara a transposicao dos registros orais pai fooma grafica. Esse
sistema de convencdes se faz necessério para iganemtminimo de
consisténcia no processo de transcricdo dos dadtadad(PAIVA, 2007, p.
135).

Outros elementos apontados pela autora em relagsiccuidados que devem ser
considerados tanto no momento (e para quem faz ap@dcao das falas quanto para quem |é

a notacao foram reunidos, a seguir, em forma dedsp

a) [...] qualquer notacdo grafica do oral é descoatifitj pois tem de
recorrer a elementos discretos (letras, palavrase$) para repensar o que se
manifesta como um fluxo continuo.

b) [também €] [d]issociativa, pois, por mais elaborap® seja, nenhum
sistema de transcricdo consegue reproduzir a cacfiogdos componentes
segmental e suprassegmental prépria do discuraddfaAssim, as pausas,
as diferencas de entonacédo e de altura da vozomgaanentos de vogais e
consoantes, a intensificacdo (énfase) de silabpalauras traduzir-se-do em
problemas particulares de notagéo, uma vez quagastio isentos de uma
avaliacdo subjetiva por parte daquele que transcesvndo raro, estao
sujeitos a um processo de filtragem por parte dingel

¢) [o] discurso falado, em maior ou menor grau, a dépedo seu grau de
planejamento, est4 impregnado de hesitagBes, ¢éesti gaguejos,
truncamentos e falsos comecos que exigem recuspesiais de notacao, ja
gue os recursos disponiveis nos sistemas ortogsafifio sdo suficientes
para dar conta de todos esses aspectos.

d) [...] os eventos de ocorréncia de superposicbefaldee de sons ou
palavras que servem para estimular a conversagao.

e) [..] o discurso falado se caracteriza [...] poraurassociacdo de
particularidades contextuais, como gestos e pastqree podem ou ndo ser
de interesse do pesquisador (p. 135-136).

Para proceder a escolha do modelo de transcrica® asequado para a analise
proposta, foi importante considerar as necessidddepesquisa, concordando com o0 que
aponta Paiva (2007, p. 137): “qualquer sistemaatestricdo so pode ser definido em funcao
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dos seus objetivos e das suas finalidades”. A awdpresenta diversos possiveis modelos,
sempre com a ressalva de que “[n]ao ha formulacadmi modelos inquestionaveis, existem,
sim, alguns principios que o pesquisador deve sqgara obter o0 maximo possivel de
regularidade e coeréncia no trabalho de transc¢r{§&dVA, 2007, p. 137).

Por fim, a pesquisa de Moita Lopes (2002) apresemto modelo que acabou por ser
considerado o mais adequado a presente pesquisae Nentido, o sistema de convencao

utilizado apresenta os seguintes codigos:

AS - guando varias criancgas falam ao mesmo tempo
G - fala de um garoto;

M - fala de uma menina;

P - fala da professora;

Pq - fala da pesquisadora;

() - algo inaudivel;

/ - pausa curta;

I - pausa longa;

[ - fala sobreposta.

Contudo, outros elementos subjetivos a transcrigéam necessarios serem criados:
no que se refere a fala das criangas, nem sempedsivel identificar as vozes, 0 que exigiu
a criacao de mais codigos:

M1, M2, M3, etc. - para meninas cujos nomes naccsabecidos;

G, G2, G, etc. - para garotos cujos nomes nda@dhecidos;

E em algumas situacdes foi utilizado tambéfe®A", considerando a dificuldade de
identificacdo até dentro de uma sequéncia numélsdranscricdes em alguns momentos
foram dificultadas, gerando inclusive a omissadaties, principalmente das criancgas, ja que
durante as aulas na Escola B a porta das salasigadas ficavam sempre abertas, fazendo
com que os barulhos externos prejudicassem a audicéferi ndo solicitar a professora que
as fechasse pelo fato de ela ter ressaltado emsalgomentos que ndo gostava de trabalhar
com a porta fechada. Resta, portanto, acrescestaraascricdes (quando houver trechos
inaudiveis) informacdes feitas pelo diario de campo

Outro procedimento utilizado por Moita Lopes (20Ganbém foi adotado nas
transcricbes. Assim como o autor, a proposta disanas discursos produzidos néo pretende
incidir em consequéncias de culpabilizagdo ou @gogde nenhum dos individuos. Portanto,
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“[p]or motivos éticos [...], todos 0os nomes de alsinsados na transcri¢cdo sao ficticios. Estou,
de fato, [...] usando nomes estrangeiros pararegualquer possibilidade de identificacdo
com qualquer aluno naquela turma especifica aindaoqnome da escola e a turma nao sejam
revelado, pelas mesmas razdes” (MOITA LOPES, 200202).

5.2 Trabalho de campo: a construgcéo do estudo expéiério

O processo de coleta/producédo de dados obededguraaa etapas preliminares (de
fevereiro a marco de 2009), em que apresentamos saiigtacdo formal a Secretaria
Municipal de Educacao de Curitiba, por meio deiofid partir do protocolamento do oficio
no Departamento de Educacao, foi necessario aguarganpo de analise do documento e
pesquisa — por parte de profissionais da Secretatmescolas que desenvolvessem aulas de
leitura em horério e dias especificos sem, nedassante, ter vinculagdo com o ensino de
lingua materna.

Ap6s a realizacdo da pesquisa de escolas que aterath perfil do estudd a
responsavel pela analise do pedido de autorizagd@ansultou por telefone para que eu
fornecesse mais informagdes do que se tratava laanp@squisa. Inicialmente preocupei-me
com a burocracia envolvida no procedimento, poisahi@cebido instru¢cées anteriores de que
poderia protocolar um oficio ou um projeto, e o fimdoi optar pelo primeiro. S6 depois que
entendi, segundo informacdes desta profissiona, munha autorizacdo s6 havia sido dada
sem a necessidade de entrega de projeto pelo éateuder um bom acesso dentro do
Departamentt). Passado o tempo, e ponderando a situacdo, comgide talvez se os
protocolos tivessem sido seguidos a risca desdei@oindo haveria ocorrido tantos
transtorno¥ na coleta/producéo dos dados.

O segundo passo, com o documento de autorizacdodas, foi contatar a direcdo da
escola, pois no texto da autorizacao estava etquiwique sé poderia realizar a pesquisa se a
direcdo do estabelecimento estivesse de acordoa ibrmacao explicita que recebi do
setor responsavel da Secretaria Municipal de Educpela analise de projetos de pesquisa e
emissdo de autorizacbes, € que nao havia a neadssik elaboracdo de formularios de

autorizacdo individuais, j& que esta pesquisa ad@ fiso de imagens e 0os nomes das criangas

% A escola a mim indicada pertencente ao Nicleod®agjde Educacdo do Boqueirdo.

®1 |sso se deve ao contato constante que mantinhapoafissionais do setor devido a nossa atuacdaintn;
como membros do Férum Permanente de Educacao esidisde Etnico-Racial do Parana.

%2 Como serdo mais bem relatados posteriormente.
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participantes seriam todos ficticios. Mesmo assiste tema foi pauta de vérias reunides de
orientacdo até que, finalmente, meu orientador éhegamos a resolucdo de que nao haveria
a necessidade ética de ampliar as solicitacfesutdeizacdo, devido aos cuidados de néo

identificacdo de nenhum participante seja por noemelereco ou identificacdo da escola.

Durante o exame de qualificacdo este assunto fomado e a opcdo estabelecida é a de
proporcionar por meio de devolutiva as criancasigipantes da pesquisa as informacdes

sobre a importancia deste trabalho, enfatizandongoehouve nenhuma forma de exposicéo
ou mencdao as suas verdadeiras identidades.

No primeiro contato por telefone, a diretora fdicta, dispondo-se a investigar com
as professoras qual delas poderia me receber esakudnformei o tema da minha pesquisa
(literatura infanto-juvenil e relacdes raciais) & rocedimentos metodoldgicos: as aulas
seriam gravadas e eu faria analise do discursordag;as e da professora diante da leitura de
obras que representam personagens negras de feten@otipada ou valorizada.

Dias depois, conforme pedido da diretora, retoankjacao buscando saber em qual
das turmas faria a pesquisa. Ela me explicou quenoaanterior a escola havia desenvolvido
um projeto de leitura e que neste ano de 2009 a&ddnavia sido reiniciado pois a biblioteca
estava em construcdo. Desta forma, havia uma (mafassora que mantinha as aulas de
leitura no formato do projeto e que eu poderiazaah coleta/producéo de dados.

Como a proposta neste momento é apresentar basiams procedimentos de
coleta/producédo de dados e os motivos que levaramgiacdo da pesquisa para outra

escola, sintetizarei as informacdes que serdo lmeansdetalhadas a seguir.

Estudo Exploratério — Escola A

Marquei a primeira visita & Escoldevando somente o documento de autorizacdo
expedido pela Secretaria de Educagdo de Curitdagqe neste periodo ndo sabia da
necessidade da apresentacdo do projeto). Fui bhezhida pela diretora que me apresentou a
diretora auxiliar e a pedagoga. Ela me explicou gseaulas de leitura aconteciam nas
quartas-feiras das 7h40rfifrds 8h e solicitou que eu desse informacées ddagizea cada
dia de pesquisa na escola. Obviamente eu concdstim, fui apresentada a professora que
me recebeu de forma muito aberta e disposta a nwlarajSolicitou que eu aguardasse a

% No dia 08/04/2009. Chamarei o primeiro estabelenim pesquisado e onde se desenvolveu o estudo
exploratério de Escola A.

% As aulas iniciavam as 7h30min.
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entrada das criangas e as primeiras instrucdesade d6 entrasse no horario da aula de
leitura.

Com um roteiro semi-estruturado de observacaotetpara outros aspectos além do
espaco de sala de aula a ser pesquisado: caitagigagdes e diversidade étnica das criancas
e profissionais da escola. Ao ser encaminhadaaa aadmpanhei a decoragéo dos corredores
que apresentavam ilustracdes de criancas e pesdaléas brancas, sem nenhuma imagem de
outro grupo humano. Ao chegar a sala fui apresanpethh professora as criancas que me
receberam de forma séria pois ja haviam iniciadeitara (cada crianca com um livro).
Procurei sentar-me no fundo da sala (que era bemaala) para causar menos incbmodos as
criancas e a professora. Havia uma Unica cartesaalipada. Apds eu me sentar uma aluna
que havia chegado atrasada entrou e teve que lmastaira em outra sala.

A professora perguntou se eu estava com um livra g e eu disse que sim mas
preferia pegar um dos que haviam sido disponilgibzapor ela. Ao observar os livros que
estavam sobre a mesa da professora e ao passkiosssobre os das criancas percebi que
faziam parte de obras:

1) Livros de colegdes “toscds”

2) Livros do Programa Literatura em Minha Casa dedtina 42 série;

3) Gibis.

N&o havia, no acervo da professora (que ficavaraeiet uma caixa-arquivo), nenhum
livro enviado pelos programas mais recentes deilaligtdo de livros, e muito menos que
valorizasse a cultura afro-brasileira e african@ndigena.

No primeiro dia havia me comprometido a somenteeidas a aula de leitura e nao
realizar gravagdes. Foi a partir dai que me degarmei os primeiros problemas operacionais
da pesquisa. Tinha como suposicdo que as aulasitdealeram estruturadas com base na
leitura propriamente dita e posterior debate sals® obra(s) lida(s); ou em leituras ora feita
pela professora (num formato de contacéo de hisfdora por alguma crianca. Verifiquei que
a aula de leitura restringia-se a leitura somdPéssados os vinte minutos cronometrados, a
professora levantou-se e explicou, olhando para, mira estava terminada a aula de leitura e

que todas as quartas-feiras eram assim.

% |dentifico “livros de colecdes toscas” ou qualidatlividosa aqueles que comp&em colegdes como “Asima
da fazenda”, “Dinossauros”, “Virtudes”, e outragpthcdes de obras classicas editadas em matedgoado,
sem o cumprimento dos requisitos minimos estipwa@oa um livro literario, como exigem, por exemps
Anexos | (Triagem/Critérios de exclusao) e Il (€ribs de Avaliacdo e Selecéo) do Edital — PNBE 2009s
Anexos | (Critérios de Exclusao) e Il (Critérios Avaliacdo e Selecao) do Edital - PNBE 2010.
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Diante da metodologia, perguntei-a se podia fit@rmarecreio e ela foi muito solicita
na resposta afirmativa. Iniciou, entdo, outro mamgrerguntando, primeiro, quem tinha
conseguido ler o livro até o final. Cinco criangagueram a mao e a professora perguntou se
alguém gostaria de comentar sobre o seu texto.sTgade haviam lido ficaram timidas e se
entreolharam para saber quem teria coragem. Setho maentivo e com brevissima pausa

entre a pergunta e as possiveis respostas dagagjanprofessora disse:

Ninguém? Bem, entdo eu vou comentar sobre a méitueid. Eu ainda ndo

acabei pois eu estou lendo h4 algumas quartassfigitae como nao tenho
tempo de ler em outras horas, leio aqui. A histéride Mulheres ( ) e fala
sobre como muitas vezes nds confiamos em contaosigewoblemas a
pessoas erradas. A mulher na histéria esta com uvoblgma e decide

contar para quem ela confia, que € Jesus. E Jeseigpqde nos ajudar. Ela
tem um problema com a filha que esta doente, pdsiiJesus € o Unico
amigo com quem ela pode contar. Muitas vezes castaiwssos problemas
para 0s outros mas € sé Jesus quem nos ajuda.

Mais alguém quer falar? Entéo ta.

Depois disso, ela iniciou a aula de matematica. Mdes passou a pauta do dia no
guadro:

- Oracéao*
- Matematica
- ltaliano
- Recreio
- Matematica
(*A oracéo nao foi feita. Pelo menos enquanto esti sala.)

A professora comecgou a corrigir uma tarefa de matieey mas para ir de carteira em
carteira, ela passou outra atividade. Conformeiaagas tinham duvidas de como executa-la,
lam até onde ela estava e perguntavam. Sua pqgsémsacom as criancas era de muito
carinho, respeito e atencdo. Porém, ja neste ponuk dois dias em que estive na sala,
verifiqguei uma diferenca na forma de abordagem alumo (a Unica crianca negra da sala).
Como tais impressfes ndo puderam ser comprovadasopeco tempo de imersdo nesta
turma, as informacdes a seguir a esta parte sedsadas sob a perspectiva de indicios e
nao de evidéncias. Além disso, diante da pouca omagéo estabelecida com a professora e
a equipe pedagogica, torna-se inviavel compreemtigialidade das relagcfes entre as criancas
e a professora ou entre criangas e criangas, engoona pesquisadora que lida com sua
pesquisa nos limites entre a subjetividade e aivinjade dos fatos, considero ser estes fortes

indicios, e que poderiam sim evidenciar um tratdmeliferenciado no sentido negativo a
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este aluno. Afinal, concordando com o que afirmbéangé Cavalleiro (2006, p. 40) em sua
pesquisa: “Sem duvida, o fato de ter sido crianegran e vivenciado situagcdes muito
semelhantes as que la encontrei possibilitou-mifa@r melhor os problemas”.

A aula transcorreu até o recreio da mesma forna® sair, perguntei a professora se
poderia também assistir as aulas de lingua porsagu@ que ndo conseguiria coletar/
produzir muitos dados em 20 minutos de leitura. B disse que sim, ressalvando que a
forma de ela trabalhar leitura era daquele jeisid, fiz a mesma solicitacdo a diretora que
autorizou ja que a professora havia concordadosdRes que a cada semana eu fosse
informando o que iria fazer na escola.

Durante o tempo que assisti a aula, a professom@eaimum momento perguntou o que
especificamente eu estava investigando em literatfanto-juvenil, portanto entendi que
estas informacgdes ja haviam sido passadas a @aaamtente a minha chegada. Mas fiquei
na duvida quando ela me perguntou se eu era esadxpliquei-lhe que estava fazendo
uma pesquisa do mestrado. Pude constatar ali aeipos indicios de um dos grandes
problemas estabelecidos na pesquisa: referente dgantinha postura em estabelecer pouco
didlogo com a professora por considerar adequaddini&rferir’ em sua rotina, quanto por
parte da equipe pedagodgica de ndo apresentar dathedeas informacdes sobre a pesquisa
gue realizaria na escola. Posteriormente, pudécargue a escola como um todo néo teve
acesso a totalidade de informacdes necesséarias marapreensao da pesquisa e por isso as
dificuldades para o seu desenvolvimento foram gifieando-se.

Como combinado, retornei na semana sedifiptra assistir a aula de lingua materna
e no dia subsequente mais uma aula de leituranfarena sala com a professora, dirigi-me
ao fundo deixando sobre a sua mesa um gravadoowro posicionado onde eu sentava.
Mesmo estando em locais estratégicos, nem todesnssforam possiveis de serem captados.

Nesta primeira escola investigada fiquei pouco tem@ que o perfil do trabalho
desenvolvido com leitura, entre outros problem#s;uitou a coleta/producdo de dados. A
metodologia de trabalho da professora regente addic@o priorizava a interacdo entre as
criancas e ela, o que, por consequéncia, impedéeagdes significativas sobre a recepcao da
leitura. Este problema gerou outro: a necessidadmlicitacdo para assistir as aulas de lingua
materna para que pudesse complementar os dadosielt®r imersao no cotidiano da turma,
inicialmente ndo aparentou ter gerado manifestalgiqualquer contrariedade, sendo que

tanto a professora como a equipe de direcao foraitoraolicitas. Nas semanas seguintes,

% Dia 14/04/20009.
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devido a uma paralisacdo e feriados ndo pude sctala e, ao retornar, no dia 28/04/2009
para acompanhar a aula de lingua materna, portgrado no inicio do intervalo, fiquei
sentada proximo a entrada das salas de aula eladalasa professoras e professores, num
espaco no patio onde estavam os livros do chant@aotinho da Leitura”. Tratava-se de uma
prateleira com uma série de livros antigos e cag¢tbscas” (ver Quadro 12, p. 119).

Ao tocar o sinal, fui abordada pela pedagoga queerpdicou que naquele dia a
professora ndo poderia me receber em sua salalpogstava fazendo revisdo parBrava
Brasil. Além disso, acrescentou dizendo que a profes$@rada solicitado que eu
acompanhasse apenas as aulas de leitura como edmbén explicitado no documento
entregue a direcdo. Nao questionei os motivosregardando, expliquei as dificuldades e ela
me aconselhou que eu retornasse a escola s6 depaikiblioteca ser inaugurada para que eu
pudesse acompanhar melhor o processo de leitu@idasas. Convidou-me para ver, na sala
da direcao, os livros novos que haviam chegadogarhlioteca e apresentou um documento
da Secretaria Municipal de Educagéo que dava ig@taide como proceder com os livros: até
0 momento da inauguracdo da biblioteca deveria@r fam pacotes lacrados (conforme
estavam).

Diante da situacdo, eu disse que conversaria comanentador, mas de qualquer
forma solicitei autorizagdo para registrar, naquitée as referéncias dos livros que eram
disponibilizados para leitura no recreio. No digwete ainda liguei para a diretora que me
confirmou a dificuldade de me receber em outrosuims além da aula de leitura por ndo
conhecerem com detalhes a minha pesquisa, ja @oewnento apresentado por mim nao
indicava muitas informagdes. Pediu que eu fossi & thorario marcados para apresentar a
equipe pedagdgica o projeto; isso viabilizariaadizacdo da pesquisa.

Apos isso, meu orientador aconselhou-me a continaascola coletando/produzindo
dados na medida do possivel. Porém, como tambéia fego novo contato com a Secretaria
da Educacdo para explicar a situacdo (ja que tantha orientada se diante de qualquer
problema solicitar indicacdo de nova escola) eanhgidb indicacée¥€ de que em uma escola
onde outra mestranda trabalhava como supervisoaalas de leitura eram da forma como
procurava, optei por ndo levar a diante a pesaquadascola A. Por considerar principalmente
0s transtornos que minha presenca aparentemeat@ estusando, a op¢ao pelo respeito aos

limites entre a pesquisa académica e a o cotidlarescola foi mantido.

67 Agradeco a indicacdo do entdo mestrando Sérgip dlmiNascimento por me lembrar de nossa colega que
também era, como nés, orientanda do prof. Dr. Pdinizius B. da Silva e teria disponibilidade enceber em
sua escola uma pesquisa com este perfil.
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Durante o curto tempo que estive |4, optei por posiura discreta, buscando alterar o
minimo possivel a rotina escolar e preservar aom@® distanciamento necessario para a
interpretacdo dos dados. Ao receber convites darenf sala das/os professoras/es, por
exemplo, recusava por entender que o ato de epleaom detalhes a minha pesquisa poderia
alterar a postura tipica de conduta da profes§weém, é no curso da pesquisa, durante 0s
percal¢os, anseios desnecessarios em busca davagdsedo rigor metodoldgico, que o
crescimento e aprendizagem enquanto pesquisadondeae. Descobri, no relacionamento
diario na outra escola, que muitas vezes acabaauasgo pelo excesso de cuidados.

Embora o préprio contexto da escola tenha difidalta desenvolvimento da pesquisa,
um fator externo foi, sem davida, o de maior dastgopra a interpretacao acerca do trabalho
la desenvolvido com literatura infanto-juvenil: ardcracia relacionada ao acervo do PNBE
que se origina de uma espécie de preciosismo pte ga mantenedora, impondo-se como
obstaculo para o acesso a uma diversidade de eheasaticas diferentes das ja presentes na
escola.

De certa forma, € razoavel considerar que delibesague de carater “preventivo” de
possiveis depreciacdes que possam ocorrer conrwate PNBE, ndo deveriam sobrepujar
0 interesse maior do programa que é o incentiveitard. Analogamente , torna-se valido
conceber que, diante do mito (j& superado no caeticd® mas que insiste em resistir no
senso comum) de que a populacao brasileira nda deder, o fator que mais contribui para
esta afirmativa e que efetivamente influencia dgdsaindices de leitura sdo provenientes,
conforme afirma Brasil (2008, p. 17), do fato de2 da baixo indice de escolaridade com
qualidade e as condi¢cbes de acesso ao livro sa alo problema”. E é, sobretudo, este
altimo fator que se evidenciou na Escola A por aod necessidade do cumprimento de
instrucdes da Secretaria Municipal de Educacaouniiléa, cuja postura foi de ndo promover
0 incentivo a leitura (por meio da ampliacdo deasbliterarias, tanto no que se refere a
variedade de opc¢bes quanto a qualidade do matenmfrol da preservagédo do acervo que €
destinado justamente as criangas que dele estarado privadas. Retomando uma citacao ja
explicitada anteriormente, o que se verifica nestgexto € o que Venancio (2009, p. 97-98)

aponta:

% Alguns dos trabalhos responsaveis por transparadsmacao para um mero mito do senso comum: MAUES
Flamarion. A exclusdo da leitura. IRevista Teoria e DebateS&o Paulo, n. 50, fev./mar./abr. 2002; ABREU,
Méarcia de AzevedoOs livros e suas dificuldadesin: Associacdo de leitura do Brasil. Disponivetl: e<<
http://www.alb.com.br/ensaios/ens002 asgcesso em 13/09/2009.
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Sob alegacéo de que sem educagdo para o trato admeto livro ndo se

sabera preservar os acervos recebidos, se tenl@ifio 0 acesso dos livros
as criangas, ou seja, ao guardar-se a obra e lwragsim inacessivel a
alguns, numa acdo de cunho discriminatério que Mmtemeao invés de

leitura, desigualdade, mantém-se 0 acesso aos liestrito a determinados
grupos.

Mais adiante, a interpretacdo acerca das obrasniislizadas a turma da Escola A
até o momento da pesquisa, apresentam maioreshaketabbre a aparente concepcao

pedagogica da literatura infanto-juvenil.

Indicios do estudo exploratério

Na Escola A, havia 29 e 26 criangas, respectivaanends dois dias de aula
pesquisados. A sala é bem apertada, sendo queagoesptre as carteiras € bem pequeno.
Além disso, a iluminacgéo é precaria, ja que adgarngfo pintadas (provavelmente para filtrar
a entrada de luz solar quando esta incide diretearsabre a sala). Do lado esquerdo ha um
armario grande onde estdo guardados, entre outabtsriens, os livros didaticos utilizados
pelas criangas. Sobre ele fica uma caixa conteadwros de literatura utilizados na aula de
leitura. N&o ha na sala nenhum cartaz que apreaehtersidade étnica do pais.

Fisicamente as criancas sdo em sua maioria braseadp que apenas um aluno é
reconhecidamente identificado como negro. A prafiesprovavelmente identifica-se como
branca, embora apresente caracteristicas fendipidegenas (tom de pele e tipo de cabelo).
Esta inferéncia é possivelpartir da compreensdo sobre o processo de “mestitago
Brasil, conforme analise de Kabengele Munanga (RO®d descrever os diversos conceitos
atribuidos a mesticagem, ele informa que outroralmancisco José de Oliveira Viana,

apresentava, ja em 1920, proposi¢cdes aproximadies ldegueira:

O conceito de racismo de ‘marca’, mais tarde ekadmpor Oracy Nogueira
para distinguir o Brasil dos Estados Unidos, jawsiem filigrama presente
no pensamento de Viana, através dos conceitos decdr‘puro’ e
‘aparente’, negro ‘puro’ e ‘aparente’, sobretuddd@a de que, socialmente,
0 branco puro e o branco aparente sao igualmextéelts no Brasil.

Os mamelucos superiores tiveram uma ascensdo ielsef segura na
sociedade colonial do que os mulatos superioreana/iexplica essa
diferenca pela dupla superioridade dos mamelucis:descendem de raca
escrava e aproximam-se mais do tipo somético doehoforanco ndo sé
pela pigmentagdo, mas também pelos cabelos nititamegros e corredios
(MUNANGA, 2004, p. 84-85).
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Com isso nédo quero afirmar que concorde com tassificacdes, mas reconheco que
0S sujeitos em nossa sociedade atual podem, emsalveircunstancias e contextos, utilizar
tais definicdes para estabelecer um posicionansgrmximado destes conceitos, inclusive no
momento de se auto-declararem brancos ao invéasligenas, dada a carga pejorativa que 0s

“indios” brasileiros carregam ainda hoje.

a) Concepcéo de literatura

Por estar com a biblioteca em construcéo/reformiapbssivel verificar que uma
pratica da entidade mantenedora (isto é, da Seerédtunicipal de Educacdo) € de néo
autorizar a utilizacdo dos livros “novos”, prindip&nte os que compdem o acervo do PNBE.
Seria uma atitude louvavel de preocupacdo com ait@agio de um bem publico se nao
estivesse influindo diretamente na formacéo litardas criancas que la estudam. Nao foi
possivel, dados os problemas ja apontados, listhvros utilizados pela 42 série pesquisada.
A lista a seguir é da estante “itinerante” chamddantinho da Leitura”, cujos temas dos

livros aproximavam-se daqueles disponibilizados jpaturma da 42 série.

Livros Colecédo Autor/a Cidade/Editora/Ano
1 | Cartilha Educativa: Educacédo Nutricional para
Risotolandia servicos | Unidades da Rede Municipal de
de alimentacéo Ensino de Curitiba
2 Blumenau: Edicdes
A bruxa malvada Colecéo A turma do bicho-papdo AN@RPatricia Sabida
3 AMARAL, Rita de
Cacia P.; ITTNER
Tania R. C; BAEHR|Blumenau: Edi¢cdes
Subtracéo Colecdo Amiga matematica | Vivien I. Sabida
4 PABST, Marcel Luiz;
Colecdo Baby Dinos: aprendengddMORIM, Patricia; Blumenau: Edicdes
Melinho a conviver HECK, Sandra Reging.Sabida
5 | Lendas e fabulas de Blumenau: Vale das
Natal: a vela de Natal AMORIM, Patricia |Letras
6 Blumenaut: Vale das
Elias e 0 anjo caridoso| Colecao Anjos do Senhor IFRE, Valéria Letras
7 Blumenau: Vale das
Branca de neve Os mais belos classicos AMORIMjdtatr | Letras
8 | Be-a-ba edadisrevidoib!
Biodiversidade para CARVALHO, Ricardo
criancas CARVALHO, Ricardo Schmitt | Schmitt Curitiba, 2006
9 Curitiba: Editora
Histdria avacalhada ORTHOF, Sylvia Braga, 1997
10 Curitiba: Editora
Historia vira-lata ORTHOF, Sylvia Braga, 1997
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11 FIRZLAFF, Jaqueline | Curitiba: Luz e vida,
Mentirinha! Colecéo Turma do Smilinguido; 4 J. V. 2001

12 | Série dinossauros: Difus&o Cultural do
estegossauro Livro.

13 | Brincando com as

cores: dinossauros

Editora Brasileitura

14 | A ovelha Dorinha Colecéo A vida na fazenda BELLdpRrto Editora Brasileitura
15 | Hamster Colecdo Animais de estimacad BELLI, Roberto | Editora Brasileitura
16 Papagaio Colecdo Animais de estimacao BELLI, Rabert Editora Brasileitura
17 | José Colegao Classicos da Biblia Editora Bragikei
18 | Josué Colecao Classicos da Biblia Editora Briagite
19 | o dilavio Colecéo Classicos da Biblia Editoradieitura
20 Editora Brasileitura

Os discipulos de Jesus

Colecao Classicos da Biblia

21

O ledo e o camundong

cbrasileiras

Colecdo Fabulas inesqueciveis

BELLI, Roberto

Editora Brasileitura

22

O rato do campo e o
rato da cidade

Colecdo Fabulas inesqueciveis
brasileiras

BELLI, Roberto

Editora Brasileitura

23 | A bela adormecida /

A bela e a fera Colecgédo Historias Encantadas MARQUEistina | Editora Brasileitura
24 Colecdo Os mais belos contos

A bela adormecida classicos Editora Brasileitura
25 |o porquinho Pig Colecéo Animais fofos MOURA, Paulo Editora Ciranda Cultur;
26 |10 paint Colecao Atividades de Inglés Editoraa@ita Culturg
27 | Selecéo brasileira: BUCHWEITZ,

jogadores Colecdo Show da Copa Donaldo Walter Editora Ciranda Cultu
28 PASCOAL, Luis Ed. Fundacdo Educar

O passaro sem cor

Noberto

DPaschoal, 2004.

3]

ral

29 Encyclopaedia
Britannica do Brasil
O livro do "Eu" Publicacdes LTDA

30 | Pena de pato e de tico- MACHADO, Ana Rio de Janeiro:

tico

Maria; CLAUDIUS

Salamandra, 1988

31

O gato do mato e o

MACHADO, Ana

cachorro do morro Maria S&o Paulo: Atica, 1986

32 ALMEIDA, Fernanda
Lopes de; LOPES,

O equilibrista Fernando de Castro. S&o Paulo: Atica, 1998
33 | O pavéo do abre-e- MACHADO, Ana

fecha Maria S&o Paulo: Atica, 1998
34 A formiga falante Colegéo Os bhichos granddes F&fido: DCL
35 Séo Paulo:

Além do Rio ZIRALDO Melhoramentos, 1986
36 Séo Paulo: Moderna,

O cantor prisioneiro BRASIL, Assis. 1987

37

A anunciacao

Colecdo Tempo de Natal

W. Buch

QUADRO 12 — LIVROS DO “CANTINHO DA LEITURA" — ESCOA A
FONTE: AUTORA

E possivel verificar, por meio desta lista, que mm@sis obras enviadas pelas edicbes

anteriores do PNBE nédo estdo acessiveis as criaGoaso 0s pacotes contendo 0S novos

livros estavam lacrados, ndo tive acesso aos sspeativos titulos para identificar se la
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estavam também os livros adquiridos pela Secretslimicipal de Educacdo sobre a
diversidade étnico-racial (conforme Anexo 1). Déadéste fato, a hipétese € de que os titulos
mais antigos dos programas federais e municipaes,cgrtamente compuseram 0 acervo da
biblioteca nos anos anteriores, foram distribuidisidos) em caixa-arquivo para as diversas
turmas da escola. Isso justificaria a presencabdasada Colecédo Literatura em Minha Casa
(que observei na 42 série pesquisada), juntamemntdieros de qualidade “duvidosa”.

Dois aspectos podem ser evidenciados de anteméas riglos: 0 primeiro relaciona-
se a ideologia envolta em obras como algumas skasléis acima, e o segundo ao tratamento
desigual da diversidade étnico-racial na “literatujue compde este acervo.

Analisando primeiramente o teor do acervo (com basditulo, na colecdo e na
popularidade das/os autoras/res) € possivel dtssé quantificar os livros da seguinte

forma:

Fabulas

N&o identificados
Dinossauros

Contos de fadas
Didatico (“educativo”)
Religiosos

Animais

Literatura

O OO0 b WWNNDN

Por meio desta classificacdo (feita sem nenhurériritnais aprofundado que os ja
apresentados anteriormente) € importante ressli@ros contos de fadas sdo adaptacdes
extremamente sintéticas que tém funcédo muito neatsethamento de leitura do que propiciar
0 acesso a uma obra classica de origem europs@sésaplica também aos livros de tema
“animais”, “dinossauros” e “fabulas”. No que seeref aos “educativos”, h4 a presenca de
livro sobre a diversidade ambiental, cartilha ahtae (de uma empresa terceirizada que
fornece merenda a rede municipal de educacao)nmatitar e inglés. Um possivel contra-
argumento a critica que aqui se constréi serieentidd de que o espaco intitulado “Cantinho
da Leitura” ndo precisa ter vinculagdo direta coritegiatura, pois pode ser intencional a
presenca de textos de diversos géneros e tipologias

Contudo, mesmo em se considerando tal perspectigagstionamento maior (e € ai
que se verifica com grande énfase a presenca déogi® € no que se refere tanto a
guantidade quanto a tematica dos livros classifisaajui como “religiosos”. Por meio dos
titulos anteriormente descritos, € possivel ideatifque todos sdo de uma Unica matriz
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religiosa: a judaico-cristd. Neste sentido, alémmé@le estar sendo contemplada a diversidade
religiosa do pais, esta-se ferindo um direito dangbnal, o qual prevé:

Art. 19. E vedado a Unido, aos Estados, ao DistFitmleral e aos

Municipios:

| - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, snbima-los, embaragar-lhes o
funcionamento ou manter com eles ou seus repredestaelacoes de
dependéncia ou alianga, ressalvada, na forma daal@olaboracdo de
interesse publico;

Il - recusar fé aos documentos publicos;

lll - criar distingBes entre brasileiros ou prefesi@s entre si (BRASIL,

1988).

De forma subjetiva, também se pode inferir que psiglégio a uma Unica matriz
civilizatoria tem base na concepcéao erronea deaquee falar de “Deus”, “Jesus”, “Biblia”,
h& a contemplacao de todos os credos e crencas, eapécie danificacdoque, segundo 0s
modusoperandida ideologia de Thompson (2002), tem a ver corgdiastrucdo, no nivel
simbdlico, de uma forma de unidade que interligano$viduos numa identidade coletiva,
independentemente das diferencas e divisbes qeampaepara-los” (THOMPSON, 2002, p.
86). Desta forma, a circulacdo de formas simbdliecaeste caso especifico os livros — que
relacionem somente um segmento religioso a todo@ogcomposto pelas criangas da escola,
homogeneiza suas concepcdes individuais como semncks e unanimes.

E as estratégias recorrentes podem ser relaciomack@scom gradronizacdp como
elemento recorrente da unanimidade e unidade qeanmcasimbolizagcédo da unidadgue se
faz representar na reiteracdo constante da imagemmdinico ser sagrado e Unico conjunto
de leis que regem a vida espiritual de todas asopssnum sentido de “universalizacao”.

Tal processo auxilia na manutencdo de uma repegsentcoletiva de que o pais,
embora rico em diversidade ambiental, cultural recat(sob uma perspectiva do mito da
democracia racial), tem um simbolo que os uneligiosidade, que possui variacbes entre
catdlica e evangélica mas mantém a unidade num lmedstdo. Esta situacdo vincula-se
diretamente a pratica da sala de aula em quest&ose&ra o proximo topico de analise de
indicios.

Ainda relacionado a qualidade das obras dispondulfs, outro aspecto relevante
refere-se as condi¢cbes de producdo de uma aul@ideal que compreenda ndo sO “a
necessidade de que os alunos leiam diferentes dipdsxtos e com diferentes intencdes e
funcdes” (COLOMER e CAMPS, 2002, p. 90) mas umardifura como “agente de
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formacao” (COELHO, 2002, p. 15), responsavel pamnmver os recursos adequados para o
desenvolvimento do dutoconhecimentce [... acessibilidadeho mundo da culturagque
caracteriza a sociedade a que [a crian¢a] pertef@@ELHO, 2002, p. 17, destaques da
autora).

Diante do relato sobre as condicfes de leituraigiemfas nesta escola, é possivel
considerar que a auséncia de uma politica muni@ppkcifica de fomento a literatura
infanto-juvenil impossibilita ou dificulta o estdbeimento de condicbes adequadas e
igualitarias a todas as escolas. Firmando-se enelmodujos momentos dedicados a leitura
sejam estabelecidos com base em critérios mulfipt&m de serem facultativiBs a
presenca, neste sentido, de indicios marcadam#Edédgicos no que se refere ao acesso e
promocao da literatura como bem cultural tornavsgeate. Como afirma Thompson (2002),
a ideologia se faz presente também em contexteciisps que “podem estar ligadas a
desigualdades e a assimetrias mais amplas, quenpagssum contexto a outro” (p. 18).

Com isto, quero afirmar que uma situacdo aparemtErgesconectada de qualquer
relacdo ideoldgica — como as poucas condi¢cdes afagsora em desenvolver um trabalho
com literatura infanto-juvenil que abarque umaedade qualitativa maior de livros — pode
representar, por si so, ideoldgica por firmar-de a@gide de umragmentacagqno sentido
thompsonianp ao proporcionar formacao literaria com pouco pmmetimento contextual,
promovendo um cerceamento ao invés de ampliacacri@@g;as leitoras) das possibilidades
de “ler” o mundo a sua volta sob perspectivas alénmodelo marcadamente didatizante e
doutrinario. Tais indicios agravam-se no sentidoed@enciar a ideologia presente na
producdo literaria, sobretudo quando sdo confrastadom os preceitos tedrico-
metodologicos da Secretaria  Municipal de Educacégplicitados nas Diretrizes

Curriculares para a Educacao Municipal de Curitiba (2006):

Para formar bons leitores, precisa-se de bonssextis e escritos, entre 0s
gue circulam socialmente. Bons textos sdo 0s gasuem significacdo, ou
seja, intencionalidade, interlocucdo e linguagenro@pada para o
interlocutor, e que acrescentam informacdes e diagslinglisticos. Um
bom texto encanta os leitores de diferentes mandita ensino da leitura,
bons textos sdo os que encantam pela leitura é@URRITIBA, 2006, p.
209).

% Neste sentido, considero o termo “facultativo” guido por verificar que se trata de uma opcéo &lgae
ressalvadas as condicdes basicas: a existéncimadiblioteca) em desenvolver ou ndo momentos rakis
especificamente a leitura. No caso desta escolagymmplo, a Unica professora que desenvolvia Etorale
leitura na época era esta pesquisada.
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Ao propor essa analise, o objetivo é de evidengisg muito além de possiveis
metodologias pouco adequadas, e pequena ou nertigptaibilidade de tempo (e tempo
com qualidade) para a leitura literaria, os indi@apontam para uma contradicdo entre o que
se prega como a necessidade da presenca de “bdos’te a real condicdo de escolas
municipais de Curitiba. Mesmo que em carater paoids— ja que a biblioteca estava em
reforma e o possivel argumento sobre a manuterggitivdos novos lacrados em pacotes seja
no sentido de preserva-los — a maneira como ass aldaleitura foram organizadas
provisoriamente e por meio de apenas uma profedgouana unica turma, contribuem para a
conclusdo de que a auséncia de uma politica edunedafetiva para a promocao da literatura
infanto-juvenil nas escolas (e que nédo dependaam@nte do engajamento pessoal dos
profissionais de um ou outro estabelecimento) neitena relacdo assimétrica no acesso e
promocao da leitura as criancas estudantes dawadeipal. Esta reiteracéo € caracterizada
por Thompson (2002) como sendo, portanto, ideokgior firmar-se em um modelo de
abordagem da literatura infanto-juvenil desconerocdntexto de literatura de qualidade,
responsavel por “encantafr] os leitores de dif@®ié ndo Unicas] maneiras” (CURITIBA,
2006, p. 209).

Reafirmo, aqui, que esta analise preocupa-se esnhiecer, em contextos particulares
(ou menores), possiveis marcas de uma ideologi@ soproducdao literaria relacionada a um
contexto institucional, maior e ampliado, por mdm qual € possivel afirmar que “[...] a
interpretacdo da ideologia possui uma conexams#da com aquilo que se pode chamar de
critica da dominacaoela estd metodologicamente predisposta a estinwia reflexao
critica sobre as relacdes de poder e dominagdoOMPISON, 2002, p. 38, destaques do
autor).

Neste caso, discutir sobre a auséncia de obraapgresentem a diversidade étnica do
pais, responsavel por possibilitar um maior contaim a cultura indigena e afro-brasileira
(como preconizam as Leis 11.645/2008 e 10.639/2068)a-se mais dificil, ja que
provavelmente o acervo (Anexo 1) disponibilizadta@fgecretaria Municipal de Educagéo a
todas as escolas estivesse também presente nastam em pacotes lacrados — a espera do
momento “propicio” para seu uso. Mais uma vez,gmd, o tema da “diversidade” que,
como o termo “excluséo”, tem sido “empregado pasgutodo o mundo para designar quase
todo o mundo” (Avelino da Rosa OLIVEIRA, 2004, ®0), fica relegado a segundo plano,
por se tratar de_undos problemas inseridos no contexto de ausénciditetatura de
qualidade. Novamente a ideologia, desta vez racestalencia-se por meio de diversas

estratégias, dentre as quais se destagdvarsalizacdpem que os interesses de alguns séo

123



apresentados como interesses de todas as pessoasirgs palavras, a presenca de modelos
e temas ‘literarios” (verificados com base em olmghio na escola) que ndo abordam a
diversidade étnico-racial, corroboram a manutergiaima assimetria no que se refere a
representacdo da humanidade, ja que, ao precamzaiinica matriz civilizatoria e/ou sub-
representar as demais, estabelece-se a branquioiadenorma.

Outra estratégia que pode ser adequada para zantets demais verificadas neste
contexto é osiléncio (SILVA, 2008a) ao ocultar a assimetria presente auervo
disponibilizado a criancas leitoras, como se, tamdoque se refere a qualidade literaria —
unicamente — quanto a diversidade humana, a vaeedi livros disponibilizada para leitura
fosse suficientemente “diversa” a ponto de seramsfvel por promover as/aos suas/seus
leitoras/es a fusdo “dos sonhos e a vida praticanaginario e o real, os ideais e sua
possivel/impossivel realizagcédo...” (COELHO, 2002,2@), do qual a literatura enquanto
manifestacéo artistica se propde.

Mesmo considerando que esta andlise parte de usearmiciaria sobre as condigbes
de acesso a literatura infanto-juvenil em uma escla rede municipal de Curitiba, foi
elaborada com base em um contexto socio-histotueof@rneceu elementos suficientes para,
a partir da perspectiva de ideologia de Thompsd0Zp, estabelecer o que pode ser
considerado como uma relagdo assimétrica a sedeigmder. Portanto, € concordando com
este autor que a escolha por apontar indicios de ideologia literaria e racista parte da
tentativa de que “podemos rejeitar a busca dezsesem abandonar a tentativa de elucidar as
condicbes sob as quais podemos fazer juizos razo®obre a plausibilidade, ou a
implausibilidade, de uma interpretacéo, ou sobegi@imidade ou ndo de uma instituicao” (p.
39).

b) Hegemonia discursiva no que se refere a manifegfio religiosa

No capitulo anterior, a apresentacdo no quadroad@apdo dia — uma espécie de
horéario de aula — (1° dia de pesquisa na EscéipfArneceu indicios importantes sobre a

presenca de uma hegemonia religiosa que é premisetemado aqui:

- Oracéo*
- Matemaética
- |taliano

0 Dia 08/04/20009.
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- Recreio
- Matematica
(*A oracéo nao foi feita. Pelo menos enquanto esti sala.)

A vinculacao entre os livros disponibilizados naatflinho da Leitura” e a pratica de
oracao nesta turma de 42 série esta no fato depones ndo tendo acesso a primeira parte da
aula (a oragdo) para confirmar tal andlise, é peksionsiderar que ha, nesta escola, a
presenca reiterada de uma apologia a uma Unic&maligiosa. Ndo € possivel estabelecer
uma ressalva (muito menos hipétese) de que o téomagao” como pauta do dia de aula
contemple outras matrizes como a budista, a umband¢andomblé ou o islamismo, por
exemplo. Relembrando a definicdo de ideologia mtgp@or Thompson (2002, p. 16:
“[ildeologia [...] é sentido a servico do poder’§ evidente que estamos diante,
verdadeiramente, de uma manifestacdo ideoldgica muédas vezes € ignorada ou
simplesmente nao diagnosticada nas escolas publiasieiras.

Outro aspecto confirma esta (re)interpretacaoteada professora realizada apos os 20
minutos de leitura:

"..] Bem, entdo eu vou comentar sobre a minhaulait Eu ainda néo

acabei pois eu estou lendo h& algumas quartassfigitae como nao tenho
tempo de ler em outras horas, leio aqui. A histéride Mulheres ( ) e fala
sobre como muitas vezes nds confiamos em contaosgwoblemas a
pessoas erradas. A mulher na histéria esta com uvoblgma e decide

contar para quem ela confia, que € Jesus. E Jeseigpqde nos ajudar. Ela
tem um problema com a filha que esta doente, pdsiiJesus € o Unico
amigo com quem ela pode contar. Muitas vezes castaimssos problemas
para 0s outros mas é s6 Jesus quem nos ajuda. Aliem quer falar?

Entéo ta.

E possivel identificar no discurso da professosua concepcao religiosa de forma
latente e constante. Nao s6 neste exemplo de salh&sle leitura e na forma como narra o
enredo da histdria, mas em contextos diarios comandp informa (no segundo dia de

pesquisa na escéfque no dia seguinte ndo haveria aula:

01 P: Criangas, entdo prestem atencao aqui 0. / Enté&swdo levar

02 este bilhete pra casa. Podem colar na agendaytéo Emanha vai ter,
03 como teve estes dias, no dia // 15 passado, néRid®D? Dia 31 teve,
04 isso. Dia 31 teve aquela paralisagdo. Amanha vaickeamente. T4

" Neste primeiro dia de aula néo realizei a gravacao
"2 Dia 14/04/2009.
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05 explicando aqui, / t&, direitinho. Peca pros paivacés lerem,

06 olharem. Vamos torcer para que se Deus quiser,@meNle Jesus,

07 amanha Deus va a frente e sensibilize o coracamtagrefeito,

08 daquelas pessoas que tém o poder pra/ pra gathaaesa, né, pra
09 conceder o que, né, a categoria esta pedindo paradp haja, / que
10 ndéo haja a necessidade da gente ficar parado pediaa. Ndo € meu
11 desejo, ndo é desejo de nenhuma professora. A geaitéa junto,

12 trabalhar, / né, ensinar vocés mas a coisa ta ifésih &Entdo vamos

13 torcer, aqueles que tém (), e fazem as suaéesagrem mesmo neste
14 sentido pra que Deus va a frente desse aument® gefpiuma coisa
15 abencgoada, né, pra que dé tudo certo, pra qudeitpre prefeitura

16 entenda, né, a nossa situacdo. Nao é, ndo é waeasitde rebeldia por
17 parte dos professores, nada disso. E que infeltanesalmente tem
18 gente ai que td ganhando muito pouquinho mesmoof&gsora (),
19 por exemplo, € uma das que ganha bem pouquinhaaascola. Ela
20 quase, ela mesmo me falou ali agora, ela quaseppageabalhar. E

21 tem muita gente ai que pensa ai: “N&o, os profesgamham bem, so
22 trabalham quatro horas...”, quatro horas nés thalpabs aqui com

23 vocés, mas em casa, eu em casa, as vezes eu fcquato horas pra
24 fazer o planejamento de vocés porque as quatrs boea gente tem
25 uma vez por semana aqui ndo da tempo. A genteltargjamento, tem
26 que fala de vocés, tem conselho de classe, temanterde coisa pra
27 fazer. Entdo num é, num € bem assim como a mikdiaféda na

28 televisdo (INTERRUPCAO: UM ALUNO ERGUEU O BRACO).

29 Calma, t& aqui comigo ainda, agora é outro asskmtenderam,

30 pessoal? //Entdo amanha vao / em casa, dorminsicarisando, né,

31 tranquilamente e cuidem vocés pra que Deus ajalgqu® ja na

32 sequéncia, porque amanha ja resolva. Se nao disalvido

33 provavelmente dai na na quinta-feira vocés vém almente dai se

34 tiver / resolvido, esperamos que esteja né, seiveradai a gente vocés
35 levarédo outro bilhete. // Mas nao esquegam de aolobilhete, colem
36 colem na agenda. Cologuem a data bem rapidinh@|§gemte

37 continuar o trabalho.

Este elemento, associado a prética diaria de ex@ié oracdo (pois neste dia, 14/04
a pauta também apresentava “oracao”), reiteracana@cdo de que a ideologia, neste sentido,
€ utilizada para privilegiar uma matriz religioga.forma utilizada pela professora para
convencer e informar as criancas sobre as decikbemdicato que influenciam diretamente
na escola, demonstram que a argumentacao escplida-se muito mais em elementos de
cunho subjetivo e pessoal da sua crenca religitussgue em fatores substanciais responsaveis
por demonstrar as reivindicacdes e as justificatdeacategoria em fazer uma paralisacao.

Desta forma, a legitimacdo evidencia-se porque] “psta baseada em certos
fundamentos, expressa em certas formas simboéligas @ode, em circunstancias dadas, ser
mais ou menos efetiva” (THOMPSON, 2002, p. 82).1i@laeo autor classifica e explicita este
modo geral, ele o faz baseado em Max Weber, qumglie trés tipos de fundamentos da

legitimacdo: “fundamentos racionais (que fazem @pel legalidade de regras dadas),
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fundamentos tradicionais (que fazem apelo a sdeddi de tradicbes imemoriais) e
fundamentos carismaticos (que fazem apelo ao canétepcional de uma pessoa individual
que exerca autoridade)” (THOMPSON, 2002, p. 82)ncdodando com ambos os autores,
defendo que neste caso especificamente os fundasngatdicionais estejam em voga no
contexto de fala da professora sobre a paralisdggi@ulas. A legitimagao firma-se por meio
da concordéancia tacita de que quem “tiver fé” @mti2-14) tem condi¢bes propicias para
promover as transformacfes necessarias para ogempasb enfrentados pela classe de
professoras/es. Trazendo a discussdo uma tracig@madrial, um modelo cristdo de fé e
concepcao de vida, legitima-se e ratifica-se tadigdo. Por vezes é importante salientar que
as propostas deste trabalho de re(interpretac&ofpdaas simbdlicas ndo tém como foco de
critica as pessoas em seus contextos individuais,uma organizacao social que permite que
tais situacdoes ocorram de forma naturalizada eragia. O que pesquisas como esta podem
oferecer, portanto, além de uma nova interpretécdgossibilidade de uma “reeducacao do
olhar”, uma alteragéo de perspectiva ou, como a&s/mas de Thompson (2002, p. 414), “a
possibilidade de transformacao interpretativa deafotransformacéo esta que “é também
uma autotransformacdono sentido que o questionamento e a revisdo ten@émento
quotidiano ndo € uma atividade realizada apenasgpellista [...], antes, é uma atividade que
pode ser assumida pelas préprias pessoas cujalantmio quotidiano foi questionado pelo
processo de interpretagdo” (destaques do autor).

c) Diferenciacfes na forma de tratamento em relac&s criancas da turma

Outro elemento passivel de interpretacdo de camdeidgico relaciona-se com a
forma como criancas recebem desigualmente a atedggmofessora. Foram apenas duas
aulas de observacédo e (sendo que destas, apenateugnavacao) cujos dados dao indicios
de que ha uma relacéo assimétrica no que se adegeau de aprendizagem e a cor da pele
no relacionamento da professora (especificamenta)a aluno “Chris”, que é o Unico aluno
da turma heteroclassificado (por mim) como negi@o ki possivel compreender qual(is) (e
se) o aluno apresenta um histérico diferenciadodéasais criancas da sala — seja no que se

refere a dificuldades de aprendizagem seja no muiesiisciplind>. Nos dois dias que estive

3 Utilizo como concepcdo de indisciplina um dos @ites apontados por Joe Garcia (2006, p. 125): “No
ambiente escolar o termo ‘indisciplina’ também hkecdiferentes conotacdes. Entre os professoredeaigumo
pode se referir a determinadas contrariedades \@uas no cotidiano das suas praticas pedagégicas, q
decorreriam de rupturas e tens@es produzidas poos|tanto em relacdo aos acordos que estariariosados
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na sala de aula e ao vé-lo durante o recreio pxireala da direcdo com outro colega que
chorava, Chris ndo apresentou indicios de indiscplMesmo assim, sempre que ele se
deslocava de sua carteira para tomar explicacdasacorofessora para resolver determinada
atividade, a resposta era sempre a mesma: “Chas,sentar’. Alguns dados foram
coletados/produzidos na observacéo do primeird@igesquisa:

- Chris dirige-se até a carteira onde a professsti@corrigindo uma atividade de outro
aluno com a intencéo de tirar uma duvida na atdedde matematica e a professora responde
rispidamente (diferente da forma como trata asasutriancgas);

- Ao atender as criangas em suas carteiras, cengtat a professora tratava diferente
o aluno Chris. Em um momento, quando finalmentegaheem sua carteira e observou a
atividade do aluno, ela disse: “Ai, Chris, o ques qqau faco com vocé?” O aluno baixou a
cabeca e ficou aguardando a professora retiraarsecpntinuar a fazer a atividade.

No segundo dia de pesquisa:

- Varias criangas foram autorizadas a irem ao bhemhmas quando Chris pediu, a
professora ndo autorizou e menos de um minuto sigobdrizou uma menina;

- Novamente Chris foi até a professora e ela nfgoredeu a sua pergunta sobre o que
era antdbnimo de uma das palavras no quadro. Sordisste para ele sentar e parar de andar
pela sala.

Com relacgéo as falas, alguns trechos apresentagiasdmportantes sobre a relagéo

estabelecida entre a professora/escola e Chris:

01 P: Chris, pega a sua agenda e vai |4 falar com agsofa Celie C. (a
02 profa. aproxima-se do aluno). Sua mae mandou billketontem por
03 que que vocé nao veio?

04 CHRIS: ()

05 P: Ela ndo mandou nenhum bilhete, Chris?

06 CHRIS: ( ) (resposta longa)

(Alguns minutos se passaram).

07 P: Deixou a agenda la?

08 CHRIS: Aha. () porque eu pensei que tava de fériagea b bilhete.
09 P: Férias?

10 CHRIS: Aha.

11 P:E, Chris.

Em outro momento:

formalmente na escola, e particularmente em salautle quanto em relacdo a expectativas tacitase sob
conduta na escola” .
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12 CHRIS: Professora ( ) leva o caderno ou deixa?
13 P: Deixa, Chris.

14 CHRIS: Deixa? Mas néao era pra levar pra casa?
15 P: N&o, mas deixa ( ).

No momento em que a diretora-auxiliar entra na pala dar um recado a turma,

ocorreu a seguinte situagao:

(Entra a diretora-auxiliar na sala)

16 DIRETORA-AUXILIAR: ( ) Chris, quem vai contar o que
17 aconteceu la no recreio pro seu pai e pra sua magdémesmo. Conte
18 averdade.

N&o é possivel explicitar, por meio da analiseideudso, o tom escolhido para emitir
a voz, os olhares, a maneira de se expressare gjge certamente denotariam com maior
propriedade do que qualquer argumentacéo que pmopaoui, de que os indicios apontam o
estabelecimento, nesta sala, de uma hierarquizsgéada pelo diferencial de um aluno: sua
cor de pele. Torna-se, portanto, complicado naibuatr estes contextos a um caso de
discriminacdo conferida, em primeiro plano, a ca pele do aluno, sobretudo se
considerarmos tal contexto sob o ponto de vistaddatidade. Moita Lopes (2002), ao
discutir a relevancia da atuacao da/o professona@oa a construcdo das identidades de

estudantes, afirma:

Os professores de lingua precisam considerar adgemn como fendmeno
essencialmente social se suas aulas devem teuguatdacdo com o modo
como usamos a linguagem na sociedade, e isso ioohgciéncia como,
através do uso da linguagem, construimos nossis \identidades sociais
no discurso e de como essas afetam os significaqdesconstruimos na
sociedade (MOITA LOPES, 2002, p. 54-55).

Se h& uma reiteragdo, por exemplo, no tocante moet@ntonacdo de voz para se
dirigir a determinado, especificamente, pode-serinfjue isso contribuir4 para a construcéo
de uma identidade que o relega a um espaco demesiztgcdo (ANDRADE, 2004).
Analisando com mais detalhe cada um dos contexjos apresentados, e associando-0s a
pesquisa de Eliane Cavalleiro (2006) que identifieementos semelhantes na relacao entre
professora-alunas/os, a interpretacdo da ideolagomta para alguns aspectos importantes
sobre as relagbes racializantes no espaco esCblarteiro a seguir (proposto pela autora)

servira de subsidio para a compreensao de taisxtost

129



a) Expressdo verbal- Falas valorativas positivamente (elogiosas) ou
negativamente (depreciativas) — explicita ou inalic- sobre algum
individuo, sobre sua cultura ou sobre o grupo étnic

b) Pratica ndo-verbal- Atitudes que demonstram a aceitacao ou rejeigao
contato fisico proposto pelas criancas e seus §gsofes — por meio de
abraco, beijo, carinho ou olhar e comportamentoeyigencie afeicdo — e as
tentativas de aproximacao ou afastamento entmeddgduos.

c) Préticas pedagogicadas professoras — positiva, negativa ou invisiyel
no uso de materiais (cartazes, livros, revistasemt®os ou outro meio
qualquer) sobre a variedade étnica brasileira (CAMARO, 2006, p. 13-
14, destaques da autora).

Diante da situacdo de um aluno ter se confundido &® datas de dias letivos e férias,
por exemplo, o comentéario “E, Chris” (linha 11) poskr indicio de uma desvaloriza¢io ou
descrenca de que o aluno possa ser capaz de elaboraciocinio l6gico sobre a diferenca
abismal existente entre os dias letivos (pois fgteaconteceu no més de abril) e as férias
(que normalmente ocorrem em julho). Mais que issatitude da mae em acreditar no filho
(linhas 01 a 03) corroboram a representacao negdtvfamilia. Este tom de desvalorizacdo
(“E, Chris”) relembra outros, bem mais contundemtes com efeitos parecidos como, por
exemplo: “Tinha que ser preto!”. Da mesma forma ‘gueem vai contar o que aconteceu la
No recreio pro seu pai e pra sua mae € vocé meSomde a verdade” (linhas 16 a 18)
reforgam a incapacidade além de intelectual docaambém social, pois ele devera “contar a
verdade”. Ja vislumbrando uma possivel reinterpéetada interpretacdo aqui proposta, é
possivel levar em consideracdo que este tom edgegu utilizados para se referir a este
aluno é o mesmo que seria utilizado para qualguea @riancga, ja que criangcas costumam
mentir em situacdes que comentem algum ato digrsaugio por parte de adultos (sobretudo
pai e mae). Contudo, pelo acimulo de situa¢desieEmgnesmo aluno € encontrado como
vitima de atitudes que o desvalorizam, torna-séd &&sociar mais esta a uma atitude
discriminatoria. Assim também como a frase: “Ai,ri€ho que que eu faco com vocé?”
evidenciam um tratamentestigmatizanteno sentido verificado nos modos de operacdo da
ideologia (proposto por Andrade, 2004).

Também utilizando os apontamentos de Cavalleir®gR0é possivel associar sua
analise, juntamente com modos e estratégias pagpgsbr Thompson, aos contextos
retratados sobre a relacéo entre a professoralno &hris. Aexpressao verbaldenotada
muito mais pelo tom e entonacgéo de voz do que pelasras, apregoam marcas da estratégia
dedeslocamentoou seja, “conotacdes positivas ou negativas moaesao transferidas para o
outro objeto ou pessoa” (THOMPSON, 2002, p. 83)pe€dicamente neste caso, 0O

deslocamento atua no sentido de atribuir as coasi¢i@ discriminacdo pela cor da pele a
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falta de capacidade de relatar a verdade ou o etuide Chris entre as datas de férias
escolares.

Outra possibilidade de critica a esta analiseusaria de elementos que demonstrem
0 quéo diferente € a forma de tratamento da profegsmra com as demais criangas. Contudo,
assim como a branquidade € considerada normativ@a reociedade racista, o simples
tratamento adequado (muitas vezes até ausentefogieseexplicitos), com um modo
respeitoso de linguagem e entonacado agradaved jassédicios mais francos de que ha uma
forma de tratar criancas brancas que ndo é, narimalas vezes, a mesma que se trata
criangas negras. “A escola oferece aos alunoscbsagnegros, oportunidades diferentes para
se sentirem aceitos, respeitados e positivamenticipantes da sociedade brasileira. A
origem étnica condiciona um tratamento diferenciadoescola” (CAVALLEIRO, 2006, p.
98).

Portanto, o que se verifica de essencial paracsagbo dos indicios apontados nesta
secdo com relagcdo ao reconhecimento e valorizagdo diferencas étnico-raciais em
detrimento de um modelo educacional excludentem@é@danca de olhar ou, nas palavras de
Ana Lucia Valente (2005, 73):

[...] a formacdo de professores da educacdo b@siea o tratamento da
guestdo racial nas escolas, abarcando o deseneolvinde metodologias
[..] [para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciaisjolve varias
dimens0@es: desde o repensar sobre a politica ednahaté a ‘capilaridade’
do processo que envolve os professores e alunosates de aula. Como
polos de um mesmo processo, ambos exigem uma ‘rpadenolhar’ que se
propunha a ver, entender, reagir, € ndo mais &lleante o racismo que se
manifesta nos espacos escolares (destaques da)autor

Com estas consideracdes, esta parte final do tapitjetivou apresentar os indicios
decorrentes de um estudo exploratério que, dadacsugplexa construcdo, enfrentou
problemas relacionados a concepcao de estratégmetsdo no campo, mas que apresentou
dados relevantes para a interpretacdo da ideologiaespaco escolar, sobretudo se
considerarmos do ponto de vista da abordagemrlagpéoposta. A “mudanca de olhar” aqui
indicada implica, portanto, em uma alteracdo munais abrangente do que meramente
cursos de capacitacdo para profissionais no toéantiferencas ou ao enfoque efetivamente
literario do qual deve ter a literatura infantoguail. Implica, também e principalmente, uma
mudanca estrutural que atingiria diretamente astigad educacionais vigentes para o

estabelecimento de uma verdadeira Educacio dagiRsl|&tnico-Raciais. Além disso, para a
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presente pesquisa, a realizagdo desse estudactigrifansformacdes para a etapa seguinte
do trabalho de campo, como sera apresentado a.segui
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CAPITULO 6 — RESULTADOS, ANALISE E (RE)INTERPRETACA O DA
IDEOLOGIA

[...] apresentaremos  perspectivas, avaliaremos e
hierarquizaremos valores, sabendo que ndo podeius |6
neutramente, desvinculados de nossas crencas. denws
gue valorar é preciso na construgdo de um projeticoé
coletivo.

Luiz Paulo da Moita Lopes e Branca Falabella Feadori

Este capitulo destina-se a apresentacdo dos dhssiltanalise e (re)interpretacdo da
ideologia na perspectiva de Thompson (2002) e umasise especifica sobre a branquidade
como aspecto essencial para a compreensdo daSeelaciais e possiveis elementos para a
constituicdo de um modelo antirracista de atuag@@aagdgica. A primeira parte relata o
processo de imersdo no campo de pesquisa, difadenam diversos aspectos, do processo
desenvolvido na escola onde se deu o estudo et@ioraEm seguida, as analises
propriamente ditas sdo divididas em dois grandegpag: o0 primeiro refere-se a uma
abordagem especifica sobre as rela¢des raciais gobto de vista de uma professora branca
e 0 segundo relaciona-se as categorias que ap@tanstrucdo de um modelo ideoldgico

acerca da representacdo do continente africandystidaia e cultura.

6.1 O processo de imersdo no campo de pesquisa

Na Escola B, o contato foi realizado inicialmentenca coordenadora pedagdgica que
me confirmou a informacgédo de que em uma das deatasem que trabalhava havia aulas de
leitura ministradas separadamente das aulas dealimgterna. Explicou-me que la a literatura
infanto-juvenil era trabalhada por temas e queo ces tivesse interesse e houvesse
autorizacao da direcdo, certamente a professqransdvel me receberia. A partir dai, entre o
periodo de entrega de nova solicitacdo a Secrdwuracipal de Educacao até o ingresso
como pesquisadora na escola, o tempo foi relatiméaneurto e tudo transcorreu de forma
esperada.

Contudo, um fato peculiar diferenciou-se durant@regedimentos de solicitacdo para
realizacdo da pesquisa na escola: ao relatar @gpessponsavel pelo encaminhamento das
solicitacdes dentro da Secretaria as dificuldadesaleta/producdo de dados na Escola A
devido a metodologia do trabalho com leitura, @dip que desta vez, como deveria ter sido
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feito desde o inicio, eu enviasse o projeto e uitiaofMas ela me orientou a alterar o titulo
do projeto ja que, talvez, “a expressao ‘relac@esais’ fosse muito forte” e dificultaria a
aprovacao por parte da escola. Atendi a sua sal&it e enviei 0 conteudo do projeto na
integra porém com o titulo diferente: Analise disota de obras literarias infanto-juvenis.

Apds a autorizacdo ter sido concedida pela chefiaDépartamento de Ensino
Fundamental, utilizei os mesmos procedimentos deatm com a escola: por telefone,
apresentei a proposta ref pesquisa. Novamente foi muito receptiva a pasta direcéo.

No primeiro dia de pesqui$a pude ter contato com uma escola bem diferente das
expectativas em relagcdo ao contexto socioecondrpieo:estar localizada em uma regiéao
historicamente de imigracdo italiana, minha préeepgdo vislumbrava uma escola
localizada em um bairro de boa estrutura, com caisuprovenientes de familias com renda
salarial razoavel e, sobretudo, em sua maioriachsanO que verifiquei, contudo, foi uma
escola de periferia, com diversos problemas denoreleonémica e social e uma populagao
negra razoavelmente grande para os indices daecidad

Ao chegar ao estabelecimento, tanto a direcédo dal&B como a equipe-pedagodgica
e docentes receberam-me muito bem. Fui convidddagppeagoga a conhecer a biblioteca da
escola e la pude ter acesso as primeiras inforrsgigia a pesquisa. Tratava-se de um espaco
com tamanho razoavelmente adequado (tem a medsdsaties de aula) em que a disposicao
dos modveis abria um espaco para leituras serenzadat num tapete ou em mesas
adequadas ao tamanho de criancas pequenas. Auigo dos livros era feita por meio de
estantes em que a maioria destes ficava em posgdmal sendo possivel, apenas, a
visualizacdo do titulo (quando seu numero de p&gena grande), caso contrario as criancas
teriam que retira-los para poder identifica-losvidaambém uma outra estante com uma
espécie de selecdo dos “mais procurados” pelasceasae la todas, independentemente da
altura, poderiam acessar mais facilmente, tanto fagb de ser uma estante menor quanto por
ter os livros dispostos de modo a identificar aac&p procedimento de ser apresentada pela
pedagoga a pessoa responsavel pela biblioteceefatomeu acesso e permanéncia por muito
mais tempo la.

Por manter uma relacdo mais proxima com a pedagagser convidada para entrar
na sala das/os professoras/es, ndo recusei conescoéa anterior. Durante o recreio fui
apresentada a todas as professoras e ao préfesstusive sendo relatados os objetivos da

" Em 29/05/2000.

> Na Escola A também identifiquei um professor, asnte® Educacéo Fisica.
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minha pesquisa. Isso talvez tenha facilitado axamacdo por parte de outras professoras no
decorrer dos dias para solicitar apoio na elabordedrojetos relacionados a tematica (como
sera explicitado mais adiante). Por ser a ultimdasieira do més, havia informes a serem
dados pela diretofa Outro informe feito por uma professora relaciseacom a presente
pesquisa: por ser representante da escola na Bquifdisciplinar de implementacéo da Lei
10.639/2003 (uma instancia instituida pela Sedeetdunicipal de Educacao) ela explicou
gue havia feito um curso na semana anterior saluiéuta afro” e que tinha sido muito bom.
E durante uma conversa sobre a pintura dos mustas peofessora sugeriu que fossem feitos
desenhos de diversas criancas de todas as orig@nasg justamente para contemplar os
preceitos de uma escola que atende a diversidade.

As ilustracbes e cartazes nos corredores da eséalatinham a preocupacdo em
retratar a diversidade da regido onde ela se inseckisive nas producdes das proprias
criangas poucos desenhos indicavam isso. Nos nmieysos, no entanto, havia desenhos de
criangcas (tanto meninos como meninas) brancas tasprdas salas de aula as ilustracoes
obedeciam a regra dos corredores.

Neste primeiro dia, pude conhecer e assistir alinmbcom leitura em duas (de trés)
turmas de # séries. A professora que realiza o trabalho recet® muito bem. Por ser o
primeiro dia de trabalho com tema voltado paralauuafro-brasileira e/ou africana (ja que
o tema que estava sendo desenvolvido era solitgraa da Monicy a prépria pedagoga
propds uma contacao de historia. Por ter conhe¢oreem maior profundidade dos objetivos
de meu trabalho na escola, ela solicitou licenpaoessora de literatura, além de pedir que
alterasse por um periodo determinado o foco delestara contemplar a minha pesquisa.

Antes de iniciar a histéria (que nao foi lida e siomtada), a pedagoga, sempre com a
presenca da professora de literatura, propés umwe bctementario sobre os preconceitos
existentes no Brasil com relacédo a populacéao afisileira. Muitos comentarios tiveram que
ser interrompidos devido ao tempo, mas diante aéopyue ouvir, havia muito interesse por
parte das criancas (de ambas as turmas) em discuéma, citando exemplos, expondo
opinides e fazendo perguntas. Diante disso, elébtmu que na proxima aula haveria um

momento maior para este debate — 0 que na realidadeaconteceu pois a pedagoga

® Um dos informes que me chamou a atencéo foi odfata pagina da escola na internet ter sido prenpath
Secretaria Municipal de Educacao. A responsave pejanizacao da pagina era, justamente, a profedso
literatura.
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licenciou-se da escola. A contagéo foi sobre oacbidmma cuja historia apresenta diversos
aspectos a serem analisados (conforme sera fédotay

Nos outros dias o trabalho foi encaminhado pelgmaodprofessora de literatura,
embora a pedagoga houvesse se disponibilizado l&zara Dando continuidade, a
professora trabalhou, nas aulas subsequentes, @uito do mesmo livrodkpija), depois
uma sintese do film&iriku e a feiticeira além de exibir o proprio filme. Estas diversas
atividades e propostas de trabalho com a cultu@babsileira forneceram subsidios para
analises sob diferentes aspectos, grande partadoms e engajados com a necessidade de
valorizag@o da historia e cultura “afro” e outrommtanto por estabelecerem reificactes
depreciativas.

Sobre este aspecto é importante destacar reiteemtidara preocupacao, inicialmente
por parte da pedagoga e na sequéncia da professoregntribuir para que a pesquisa fosse
desenvolvida a contento das minhas expectativasor@prometimento e engajamento da
professora em promover um debate com elementos pe@ a producdo da pesquisa chamou
a minha atencdo tanto como pesquisadora de relagiéss que me deparei com o
rompimento de um esteredtipo (a branquidade comdosalheia ao combate do racismo) de
minha parte, tanto como professora que descobta qesfissional possibilidades além das
gue ja conhecia de se abordar temas como a atteridao respeito a grupos étnicos
marginalizados, mesmo que muitas dessas possdsbdapresentem-se com limites, como
sera discutido mais a diante.

Por isso, enfatizo também que ndo ha, na constrdesse estudo, uma tentativa de
estabelecer um carater punitivo ou a intencdo dssificar e rotular as pessoas que
produzem/reproduzem (dentro de seus limites) asidies racializantes, até porque fazemos
parte de uma sociedade na qual o racismo é pattasgeestrutural e todas as pessoas estédo
sujeitas (em maior ou menor escala) a este praocé&ssantes de tudo, uma producdo
académica compromissada em possibilitar uma noterpietacdo de um campo pré-
interpretado e constituido como um espaco soaialgee elementos do mito da democracia
racial estdo em voga. Uma afirmacéo de PhilomesadEs(1991, p. 174) ilustra bem a
intencdo desta pesquisa: “combater o racismo rgiofisa lutar contra individuos, mas se
opor as praticas e ideologias pelas quais o racigpeoa através das relagbes culturais e
sociais” @QpudROSEMBERG, BAZILLI, SILVA, 2003, p. 128).

""ESSED, PhilomenaJnderstanding everyday racisminterdisciplinary theory. Londres: Sage, 1991.
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No que se refere essencialmente ao trabalho caratlita infanto-juvenil nesta
escola, contudo, foi possivel verificar que, embbaga uma preocupacdo constante em
desenvolver o letramento por meio de debates exfedb escritas acerca da leitura realizada,
a impossibilidade, por parte das criancas, de tmrdam a leitura da obra em momento
concomitante e paralelo ao que é feito pela profasscabou, por vezes, transformando a
aula em uma extensédo da aula de lingua materna.

A constatacdo de representacdes ideoldgicas nseuefere as relacdes raciais na
Escola B foi verificada em contextos vinculados sr@iretamente com a producao literaria
infanto-juvenil. O trabalho desenvolvido na esdoliarealizado, principalmente, em fungao
da demanda que esta pesquisa promoveu sobre @@teags contedudos ministrados pela
professora de Literatura. Com esta constatacaueaddo nao € de afirmar que a Escola B
nao desenvolve um trabalho significativo no sentidomplementacéo da Lei 10.639/2003. A
atuacdo como um todo da rede municipal de eduakg&uritiba é reconhecida, ndo so6 pela
promocao constante de cursos de formacgio sobraiea@b das Relagdes Etnico-Raciais,
mas por ser um dos poucos municipios brasileiiostauir o Férum Municipal Permanente
de Educacdo e Diversidade Etnico-Racial, por meiagal fomenta e incentiva acdes do
Forum Permanente de Educacio e Diversidade Etric@Rdo Parana (FPEDER) e atou
diretamente na construgdo do documento intituldelarfo Nacional de Implementagédo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para EducacioRkdacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”.

E, pelo contrario, diante da formacéao tedrica ddessora das turmas pesquisadas e
do engajamento como um todo de grande parte dawfissionais da escola, é valido afirmar
que a Escola B destaca-se no trabalho que desersaiive a Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais. Inclusive, durante a pesquisa fui solilgita auxiliar (a pedido de outra pedagoga)
uma equipe de professoras na elaboracdo de umaspaiage curso de formacao a Secretaria
Municipal de Educacéo. Trata-se de um projetoulatito “Universidade na Escola”, em que
instituicdes de ensino superior sdo contratadas gesenvolver cursos voltados as teméticas
que as escolas necessitam. Neste caso, o quela Bsestava propondo era um curso sobre a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e minha “@irfgé unicamente ler o pré-projeto e
analisar se estava condizente com o0s preceitoseitnd40.639/2003 e 11.645/2008. Observei
que havia bastante consisténcia tedrica tanto tabelecimento dos objetivos quanto na
literatura utilizada e foi esta a conclusdo quesgmtei ao grupo. Tal informacédo, embora ndo
tenha relacdo direta com a pesquisa, revelou-gerpan um fato importante na constituicdo

do perfil da Escola B como um todo.
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Ao se estabelecer as categorias a seguir, a prag@upe de analisar os discursos
buscando elementos que evidenciem ou n&o ideolBgizeste sentido que tais categorias
serdo divididas em dois grandes grupos: sob a edigp da branquidade, buscando
identificar limites e avancos acerca do enfrentdmeo racismo e a partir da representacao
criada acerca da Africa.

Os discursos analisados a seguir sdo partes de @elkeitura em que a professora
utilizou trés contos e um filme. Os contos §domma: a casa da beleZ& UNNY, 2006),
Okpija (SUNNY, 2006) eKiriku e a feiticeira(Roberto BENJAMINet al, 2006) sendo que
este dltimo é também o titulo do filme que foi éXib nas semanas subsequentes. A
apresentacdo e analise ndo serdo estabelecidadogioamente em relacdo aos discursos
produzidos, pois a preocupacao é de reuni-los alel@acom as categorias. E necessario fazer
uma ressalva no sentido de que alguns dos episadaisados a seguir foram interpretados
tanto em categorias de limites quanto de avanéosug embora do ponto de vista das
relacdes raciais possam representar mudancasvpssitio que se refere & construcao social

acerca do continente africano pode indicar limiezco

6.2 Branquidade como norma: os limites entre altedade e ideologia

E concordando com a tarefa do antirracismo queopogta desta secdo é discutir
quais os limites verificados na branquidade no sgigefere a criacdo ou reproducao de
ideologias racistas, e a construcdo de elemenkasiorados a alteridade e reconhecimento
do Outro como ser constituinte de sua prépria idade branca.

Como ja informado, a professora participante dauyiea na Escola B, professora de
literatura de todas as turmas no periodo da mdoh&gteroclassificada por branca, tendo
suas caracteristicas associadas ao modelo do @n@gooletivo de Curitiba, de uma cidade
que teve sua imagem construida como sendo eminentemde origem europeia
(especialmente italiana — quando se refere aodbande a escola se localiza). Sua formacéao,
em Historia e Geografia e magistério em nivel méaiabilitou-a a trabalhar com criangas do
ensino fundamental, mas foi possivel verificar gua atuacao vai além do ato de lecionar.
Seu comprometimento com a escola acabou por ddlegarovas funcbes, como a de ser
responsavel, voluntariamente, por elaborar asinsté&cpublica-las nsite da escola:

01 [..]
02 P: Festividades, eu saio distribuindo papelzinhmhas do
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03 endereco da escola. E dai quando eles vem no Cdauni

04 Escola no sdbado e no domingo eles podem ter agesso

05 horério do curso, podem entrar e acessar porquéggjado liga
06 o computador com a péagina inicial da escola.

07 [...]

08 Pgq: Ah, deve ser legal um trabalho assim, né, de pomlecar
09 as coisas que a escola produz, né.

10 P: Dai tem que ficar correndo atrds de noticia né@agem...
11 Pqg: Ah, mas vocé tem hora reservada pra isso...

12 P: Eutenho a segunda-feira dois horarios. S6 quezes, o
13 que que acontece? Sally, eu preciso que vocé teahama
14 foto aqui comigo. Dai de onde eu to eu tenho qgine sa

15 [..]

16 P: E tirar foto, sabe? Ou as vezes a Valerie [aatia¢thega pra
17 mim e diz: Sally, tem tal noticia que da pra popodal. Ai

18 quando eu tenho um tempinho vago eu vou la, vasadm ela
19 o que que é direitinho tudo, né, que nem aquelelaqd ) que
20 veio da camera.

21 Pqg: Sim

22 P: Ela*“Sally, coloque no portal”. Entéo ela ja menahau dai. E
23 atarde quando eu tenho um horariozinho que ewlaouma
24 olhada pra p6r no meu arquivo.

25 Pg: Mas vocé é regente a tarde?

26 P: Eu sou regente a tarde.

27 Pdg: Nossa, deve ser uma loucural

28 [..]

29 P: Nao porgue na verdade ele é um trabalho voluntério

30 Pq: Ah.

31 P: A gente ndo ganha por isso, sabe, entdo pega quem

Contudo, o destaque de sua atuacao profissionalorege muito mais de interesse
desta pesquisa no que se refere a abordagem pemagogre a representacdo do continente
africano. E o que sera apresentado a seguir.

a) A alteridade e o reconhecimento das diferencas

Com limitagbes bem demarcadas, certamente, a podturprofessora das turmas
pesquisadas serviu para romper com estereotipds®tamonstruidos no bojo desta pesquisa,
seja por mim enquanto pesquisadora e militante, g&p proprio contexto de estudo voltado
para as relacdes raciais. Pesquisas diversas ggrorpara problemas relacionados a forma de
abordagem pedagdgica acerca da “cultura afro” paemle professoras da educacdo b&sica
e, de certa forma, o olhar deste estudo tambénirigionado para encontrar tais elementos.

8 Como demonstrou o capitulo 4.

139



Buscando elucidar e evidenciar caracteristicasedéadue (positivos e negativos) na
atuacdo de uma professora branca na forma de emtammento das leituras, inicialmente
indicarei aspectos positivos, tendo como supodede estudos sobre branquidade. E o caso,

por exemplo, do produzido na 42 B, no dia 05/064200

01 P: O que que a gente percebe do comportamento dgaQkpi
02 gente? // O que que a gente pode perceber? /uRarue ela ndo
03 se casou cedo?

04 G": Porgue ela sempre rejeitava os maridos.

05 P: Mas por qué?

06 AS: Porgue ela se achava bonita.

07 P: Ela se achava bonita.

08 GEORGE: Mas num era bonita.

09 P: Ela era bonita. Todos achavam ela muito bonitaainente
10 era muito bonita. / S6 que ela tinha um pequenbl@na, né, ela
11 tinha uma vaidade muito grande. Sera que € legal gente ter
12 essa vaidade, achar que é melhor do que os outros?

13 AS: Nao.

[...]

14 P: E me diga uma coisa: é... ela se achava, né egptdrala era
15 muito bonita, / né? E... e ai vocé, dai algunsediss: “ah

16 professora mas ela ndo era bonita ndo ela era Rga’'gue ela
17 erafeia? Por que vocés acham que ela era feia?

18 M Eu néo sei.

19 G Eu no falei nada.

20 P: Acho que foi vocé, Ryan?

21 AS: Foi.

22 P: George, por que que vocé acha, / ndo, a gentmt@isando.
23 Nao to dizendo se ta certo ou ta errado, quera satyginido. Por
24 que vocé acha que ela era feia? Vou mostrar de praveocé
25 olhar bem pra ela pra néo... pra [ndo

26 GEORGE: [Ah, por causa do rosto dela, professora, cheio de
27 enfeite.

28 P: Por causa do [rosto.

29 G2 [O rosto ndo tem nada de enfeite.

30 GEORGE: Tem sim, tem umas bolinhas.

31 P:Tem, ela tem alguns desenhos no rosto.

32 G2z Ah.

33 AS:[( ).

34 GEORGE: ( ) que ela é indiana.

35 P: E me diga uma coisa, e aquelas pessoas que usanimgj
36 pdem piercing aqui na sobrancelha,

37 GEORGE: [Nossa eu acho ridiculo, horrivel!

38 G2 [No nariz.

39 P:[No nariz?

40 G2z [Nalingua.

41 GEORGE: Nossa eu acho ridiculo!

42 P: Elas também, elas também tém ( ), Elas sac?feias

43 AS: [Sim.

44 AS: [N&o. ( ).

45 G3: O professora, professora, meu primo ta assime&@atoca
46 uma bola assim, 0.
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47 P: E me diga uma coisa, e agueles meninos que faymatet
48 passam gel no cabelo pra ficar arrepiadinho, élefeios?

49 AS: [Sim.

50 AS: [Nao.

51 P:[E uma maneira de se arrumar.

52 AS: Eu uso assim, professora.

53 P: E?/E aquelas meninas que fazem os frufruzirgéesm as
54 presilhinhas, arrumam [maria-chiquinhas,

55 G": [Ridiculas! Acho elas ridiculas!

56 P: Elas também séo feias?

57 AS: [Sim.

58 AS: [Néo.

59 P: Olha s6, em todas as perguntas que eu fiz eusouve nao
60 AS:( ).

61 P: Uma parte sim e uma parte ndo. Entao olha sée geat

62 verdade, / € bem o caso la da Ulomma, né, quefessara Charlote
63 contou semana passada. / E... ndo existe o feio.

64 G" A Ulomma é feia porque ela é careca.

65 P: Mas ela nao é feia, sabe por qué? Porque labtadride ela
66 mora, é... [ter

67 G" [Tudo careca.

68 P: [A cabeca raspada € um sinal de nobreza e umdsrtaleza.
69 M E se a gente raspasse a cabeca?

70 AS:[( ) (Risos).

71 P:[Pranés ia ser normal?

72 [..]

73 P: Pois é, olha la. O Marvin tem a cabeca raspad®sve...

74 deram risada.

75 AS: E amaneira[( ).

76 P:[Por que o que acontece? / E uma coisa normal?

77 AS: [Nao.

78 AS:[E.

79 P: Pranoés é normal?

80 AS:[E.

81 P:[E normal ( )? Por que normal?

82 AS: [Nao é normal.

83 P:[( ). Né?/Entdo, o que que [acontece,

84 Entéo olha s0, / como disse o George, né, eladtegue ela
85 tem uns desenhos, né? Entéo veja (), qualgespae&ue tenha
86 algo ( ) vai se tornar feia?

87 AS: Nao.

88 P: Nao. Até porque lembram que nds estamos vendogont
89 africanos. / Entdo, assim como vocés estdo vendovela / do
90 Caminho das indias

91 Gn: E massa.

92 P: Entdo o que que acontece? Aquela parte do mugdoan
93 Asia e na Africa, as pessoas tém por é... tradigéo,

94 M3: Aquele carinha careca, la que tem aqueles negainho
95 P: Isso! Eles tém por por simbolos, né, por por nrasg[por
96 costumes,

97 Gn: () é um Dalit.

98 AS: ().

99 P: Entéo olha s, eles tém, por tradicdo esses cesiumeé, e a
100 gente pode pensar, bem aquilo, né, é feio pra mams, pruma
101 outra pessoa €é bonito. O George de topetinho pogiel ser feio,
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102 mas para uma outra pessoa pode ser bonito, né3rAce, de
103 touquinha na cabeca aqui pode estar feia paraslguanalguns
104 ela pode estar bonita. / [A Marie, com o cabelipteso, pra
105 alguns pode estar feia, pra outros pode estarabonit

[.]

Neste momento, verifica-se uma tentativa da profasde propor as criancas uma
nova forma de interpretagcéo acerca das diferetussndo como exemplo a nové&aminho
das indiag® que foi, inclusive, uma “leitura” feita por algumeriancas de outras salas, a sua
abordagem tenta despertar nas/os alunas/os novsgegivas para 0 reconhecimento e
valorizacéo das diferencas, como sendo marcagaisljpresentes em todas as sociedades. A
sugestdo proposta por uma aluna (linha 69) “Egenge raspasse a cabeca?” amplia o debate
para a perspectiva da alteridade, em que o “Ouioale se transmutar no “NOs”. E neste
trecho como em diversos outros, mesmo que comnuttihdes, a professora ndo se omite do
debate. Pode-se considerar, portanto, que suarpostaba por ndo promoversgdéncio
(SILVA, 2008a) como forma de omiss&o acerca dosqoreeitos.

Sob a perspectiva proposta por Moita Lopes (20823 p interpretacdo dos discursos
no espaco escolar, € possivel considerar que arpoda professora ao ndo se furtar da
promocao de um debate critico sobre as diferergggmnsaveis por construir as hierarquias
entre a estética africana e a ocidental, favoraca @ construcdo de identidades que tém sua
base fundada na alteridade. Esta inferéncia éyabssd concordarmos com a afirmativa de
que “[...] os significados gerados em sala de &ra mais crédito social do que em outros
contextos, particularmente devido ao papel de ml#de que os professores desempenham na
construcao do significado” (MOITA LOPES, 2002, B).3

E possivel considerar outros elementos sobre tabdip: levando-se em conta a
fragilidade ainda vigente em cursos de formacaaespbopostas tedrico-metodoldgicas de
encaminhamentos acerca da forma mais “adequads€ dbordar a(s) cultura(s) africana(s), a
postura de tal professora surpreende, sobretudoprs®iderado do ponto de vista de sua
posicdo numa escala de branquidade, do grupo glexip@firmar: “[...] o significado de ser
branco é a possibilidade de escolher entre rewlaignorar a prépria branquitude... nao
nomear-se branca...” (PIZA, 2002, p. 75). Tal pa@sttemete ao que Helms (19%pud
Bento, 2002) propde como uma sequéncia de estpglos quais uma pessoa branca pode

passar até desenvolveaatonomia ou seja, “a internaliza¢cdo de uma nova percegoague

" Novela exibida pela emissora TV Globo durante @ @ 2009 abordou como tema os costumes e tradicdes
sob a concepcao e perspectiva de sua autora, Gd@ries, da populacdo indiana, dividida em castaligédes.
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é ser branco [...] [em que o]s sentimentos positjvo] energizam os esforgos pessoais para
confrontar a opressao e o racismo na sua vidai@oaitl(BENTO, 2002, p. 44).

E possivel, portanto, considerar que, independesntrde maior ou menor qualidade
na formacéo especifica sobre a Educacéo das Rel&tfiEo-Raciais, a opcdo tedrica da
professora pelo nado-silenciamento ou omissdo ackyogue sabia sobre a cultura africana
demonstra seu posicionamento, se nao autbnomo lagésea sua condi¢cdo, pelo menos
aproximado e em constante evolugao.

Em outro momento da mesma aula, uma explanacaootiEssgora sobre a decisédo de
solicitar as criancas que produzissem uma ilustragformam a sua preocupacao acerca das

representacdes das criangas sobre sua autoimagem:

106 P: Eu gosto de pedir até pra ver o que vai vir natrificao. [...] Até
107 porque na ilustragédo é... é... aquilo que a gente ¢u tenho feito um
108 curso de Historia e a... a nossa professora trapail@é, tem a questao
109 da...

[...]
110 P: Da miscigenacgdo que € hoje, né, mais a cidadpongiie a gente
111 ( ) de Curitiba.
112 Pg: Hum-hum.
113 P: A miscigenagéo e o que que acontece? Dai eladgrediu pra que
114 a gente fizesse um auto-retrato pra gente se centa®tdo o que que
115 acontece? Tem criancas que as vezes fazem os deseoblocam la o
116 cabelinho loirinho, né?
117 Pq: Porque € a idéia que a crianga quer se represeéfar
118 P: E.
119 Pq: Ela quer ser vista daquela forma.
120 P: E. / Entdo eu até, a Charlote nao tinha faladoggeeia desenho
121 n&o, mas eu acho legal ilustrar porque eu querateegue ponto eles
122 registram.
123 Pq: Sim. Como eles vao ilustrar uma personagem degselera, né?
124 P: E. Porque ndo se tem ndo se tem contos assim, né?
125 Pg: Hum-hum.

[...]
126 P: Né, e e dai ela... eu quero ver como é que etesffassa questdo do
127 retrato, a questéo de se colocar ali, / né, / quecko interessante.

Quando proponho que a postura pedagogica da poodeswlica uma percepcdo de
sua branquidade sob uma perspectiva mais além elo querocontatoinicial apontado por
Helms (1990apud Bento, 2002), esta afirmagdo apresenta-se nestlotr em que esta
profissional evidencia o quanto a formacéo propmaia por meio de cursos de capacitacédo
tém lhe auxiliado na compreensdo das relacdes d=Ruciais do pais. A maneira como
adquire esta percepcao chama a atencéo pelo fade delacionar ao que a Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais propde, por meio das iestiCurriculares Nacionais especificas:
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[...] ha necessidade [...] de professores quatificapara o ensino das
diferentes areas de conhecimentos e, além disesjveés e capazes de
direcionar positivamente as relacdes entre pessdes diferentes
pertencimento étnico-racial, no sentido do respeita corre¢do de posturas,
atitudes, palavras preconceituosas. Dai a necdssiftase insistir e investir
para que os professores, além de soélida formacaarew especifica de
atuacdo, recebam formacdo que o0s capacite ndo sdmareender a
importancia das questdes relacionadas a diversidadeo-raciais, mas a
lidar positivamente com elas e, sobretudo criarasiias pedagdgicas que
possam auxiliar a reeduca-las (BRASIL, 2004, p. 8).

Portanto, é possivel concordar com Bento (2002)agadocao de atitudes e posturas
diferenciadas que a construgcédo social estabelecelagio entre pessoas brancas e negras,
pode ser construida com base ndo sO na interagdceate com pessoas negras — fator
relevante como afirma também van Bfjk2008b) — mas também na preocupacdo de
compreender o “racismo institucional e cultural gqcompde a sociedade], o que pode
assinalar o inicio” (BENTO, 2002, p. 43) de um owstagio de evolucdo de uma identidade
branca racial ndo-racista.

Ainda na mesma turma e dia, um diadlogo entre aepsofa e que, constantemente

preocupava-se em estabelecer um dialogo aproxie@mdao, foi sobre o seguinte tema:

128 Pq: E dai vocé fez no primeiro ciclo a leitura?

129 P: E dai ent&o, no primeiro ciclo eu quero ver se,fagtdo eu

130 comecei eu comecei eu fiz com eles dois contosrGree?

131 Pqg: Hum-hum.

132 P: Contos europeus. Ai fiz a Ulomma essa semanafazau a

133 Okpija. E vou pegar contos chineses.

134 Pq: [Ah, que legal!

135 P: [Ent&o, e tem os contos indianos. / Entéo eu diaeer a... ai

136 varios contos de varios de varios [paises.

137 Pq: [De vérias culturas diferentes.

138 P: De vérias culturas, exatamente, né, pra montaraiividade neste
139 sentido, né?

140 Pq: Ah, é uma idéia...

141 P: Porque quando comecou eu falei “Meu Deus” e agoracho que
142 elestendo o ( ), que a gente trabalha també&wmne eu sei que tem
143 o acervo porque no curso de Historia a professesedOlha, ( )
144 contos chineses que chegaram () materiais podag€ntao

145 aproveitem! / Entdo, dai eu quero ver se eu fagmedida que eu for
146 trabalhando com eles eu vou trabalhando com o poroilo

147 também.

8 van Dijk (2008b, p. 15) defende: “De fato, muitisancos] sdo ndo-racistas e/ou anti-racistas deaid
experiéncias pessoais com racismo, sexo, preconcgd classe social ou outras formas de margigalize
exclusédo, bem como devido ao discurso veiculadsimealmente na midia sobre o tema ou através datosn
com membros de grupos minoritarios”.
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Mais uma vez, os cursos de capacitacao (e o ivcedd presenca desta pesquisa de
cunho observatoério participante) auxiliaram a psfea na ampliacdo de suas possibilidades
de trabalho com a literatura infanto-juvenil patama do cénone, ou seja, dos modelos
tradicionais de literatura. Esta atitude interfdnetamente na formacdo das criancas acerca
das diferencas étnico-raciais, culturais, soci@sandmicas, além de atuar de forma relevante
na constituicdo de sua formacdo identitéria, conéodefende Ware (2004): “[o] esfor¢o
necessario para que o sujeito se identifique cornisaérias e contextos de outras culturas
oferece-lhe uma oportunidade de interpretar sobnowa luz aquilo que é conhecido em sua
prépria cultura” (WARE, 2004, p. 16).

Outro episodio bastante ilustrativo de uma conétiudiscursiva sob a perspectiva da
alteridade revelou-se na 42 A, no dia 10/07/2009tima aula do semestre e da pesquisa de
campo. Apos assistirem ao filme nas aulas anteri@eprofessora propds as criancas um

debate sobre as diferencas entre as mulheresadssato filme e as mulheres ocidentais.

01 P:]..] Entado hoje a gente vai pensar sobre duasati€as que a gente
02 vai fazer um paralelo: do que acontecia la / eeapontece / conosco.
03 Entdo na nossa sociedade, porque la € um tipocitkdsde, né, com
04 determinados costumes e nds temos uma determioei@@ade com
05 também determinados costumes, né, ndo somos igua#o eu quero
06 que vocés pensem // entdo la no filme // do Kirdwguero que vocés
07 pensem um pouquinho // nas mulheres, /ta? Ent@ooge/ Brasil,
08 Curitiba, né, nossa sociedade, pode até estaremsmuto a0 mesmo
09 tempo, mas la no filme como nds ndo estamos nacegio, Nnés
10 estamos nesta regido, nds estamos nesta sociedade [
[...]
11 P: Essas mulheres aqui elas trabalham?
12 AS: Nao.
13 P: Elas cuidam dos filhos?
14 AS: Sim.
15 P: Entdo também tinha isso aqui né: cuidar dos filhos
16 G2z Mais ou menos né€, professora, porque elas deixagdithos
17 soltos na mata.
18 P: E, mas elas sabiam onde tava, né, as criancamuesfantas, mas
19 lembram que quando elas foram buscar agua tinhautraque foi
20 junto?
[...]
21 P: Entdo, aqui a mée do Kiriku é diferente das nossses ( )
22 G* E desprotegida.
23 AS:[( ).
24 G": [E irresponsavel.
25 P: Ela era irresponsavel?
26 AS: [Nao!
27 LISA: [Ela é responsavel, so que ela sabia aonde oiéilfo).
28 G* [N&o tinha perigo antigamente.
29 LISA: [E.
30 P: Porque as criangas andavam juntas, né, entasadiesn que até
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31 determinado lugar elas poderiam ir e as criangabéen sabiam. Se

32 passasse determinado lugar ja era territorio dabiéarentao se passasse
33 as mulheres tinham medo e as criancas tinham reatiy todos

34 respeitavam. Entdo, a gente pode dizer que essaleééo é

35 irresponsavel. Porque ela cuidava, ficavam ateltas, ela era uma

36 mae/

[...]
37 P: Mas também era uma mae, vou colocar essa palagado seria
38 bem essa, era uma mae liberal ( ). A gente pizée gue ela liberal
39 nesse sentido de que ela se preocupava com orfilmela ndo se
40 preocupava porque ela sabia que o filho estava ali.

Este aspecto denota o interesse da professora emoyer uma interpretacéo
diferenciada do que algumas criangas conceberano cwygligéncia por parte das méaes
personagens do filme. Aparentemente, este episd@io teria nenhuma relevancia, mas
retomando alguns adjetivos e conceitos atribuidasoc'tipicos” do comportamento africano
como “primitivismo” e “selvageria”, por exemplo, ajguer impressao negativa construida
acerca deste grupo humano pode reificar tais préepgdes. Em um estudo sobre a infancia,
e discutindo acerca da relacdo entre “Norte e 3, $tlilvia Rosemberg (2006) aborda
elementos que se relacionam a esta analise. Raradelm “uso estratégico da infancia em
processo de dominacgé&o social [como] uma constasteatacdes entre o norte ‘civilizado’ e o
sul ‘'selvagem™ (p. 49, destaques da autora). [Rialdso, a autora apresenta, brevemente, um
estudo de Nancy Scheper-Hughes, antropdloga nowei@ana que foi premiada por
pesquisar o comportamento de maes de uma regidlodaiiZona da Mata em Pernambuco.
Ao concluir que a negligéncia das familias, solutetdas maes, é tdo expressiva, a pesquisa
desta antrop6loga, comenta Rosemberg (2006. p.“p@¥sou a ser narrada pela midia
(internet) norte-americana como ‘maes pobres leieessl que matam seus filhos™ (destaques
da autora). E embora outros pesquisadores, inelugivte-americanos, tenham apontado em
suas pesquisas o0 empenho de familias daquela negidcsalvar as criancas, estudos como
desta antropologa contribuem para a manutencaonde representacdo em que pobreza
associa-se a negligéncia e omissao por parte depaées.

Neste sentido, e comparando estes dois contextasdse bastante aproximados —
por ambos serem pautados em preconceitos —, arpaiduprofessora em desenvolver um
debate mais consistente auxiliou na possivel glietgpara algumas criancas, da imagem de
negligéncia de méaes africanas.

Os apontamentos desta secao forneceram consideragpeciais e diferenciadas do
que a maioria das pesquisas com tal perfil encordomo resultados. Separando os limites e

dificuldades de um sistema educacional marcadoelocentrismo e por parte da formacao
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inicial de profissionais da educacio no que segefeEducacio das Relacbes Etnico-Raciais,
foi possivel constatar que atuacao desta profesgpamaou caminhos bastante relevantes para
0 contexto atual de elaboracdo de propostas pedagdmperentes com os preceitos legais de
reconhecimento e valorizacéo das diferencas.

A proposta, a seguir, € de apresentar elementqadqumonto de vista da constituicdo
da branquidade como norma, foram identificados clomites.

b) A ideologia da branquidade como norma

Embora elementos de avangos existam no que see ré@febranquidade como
componente ndo mais de uma perspectiva normatieame de uma possibilidade de
reconhecimento das diferencas, é possivel aindairdaliguns episddios como sendo frageis
por estabelecerem-se em uma linha ténue entreagizeagdo e a folclorizacdo. No dia
05/06/2009, na 42 B, alguns trechos suprimidos ema w@nalise anterior serdo agora

apresentados para a elaboracdo da interpretacadarguaeseqguir:

92 M E se a gente raspasse a cabeca?

93 AS:[( ) (Risos).

94 P:[Pranés ia ser normal?

95 AS: ( ). Pinduca!

[...]

96 P:[E normal (  )? Por que normal?

97 AS: [Nao é normal.

98 P:[( ). Né?/Entao, o que que [acontece,

99 G" E a Pinducal!

100 P: Ha?

101 G™ A farinha, a marca da farinha.

102 P: Quem é a marca da farinha?

103 G™ [Pinduca!

104 P: [Aqui quem tem a marca da farinha Pinduca?
105 Gn: [Porque ele é careca!

106 Gn: [Ele é o Pinduca!

107 P: Ah...

108 G": Professora eu raspo o cabelo e ninguém me chama de
109 Pinduca.

110 AS: ().

111 M2 Porque sua cabeca é gordinha e ( ).

112 P, AS: (). (Risos)

113 P: Entao [olha s0,

[...]

114 P: Entao, é... a gente vai...

115 Gn: Professora, o Billy com o cabelo arrepiado!
116 P: O Billy com todo o cabelo arrepiado ( ).

117 AS: (Risos) ( ).

118 P: Olha s0, entdo o que que acontece? As vezes o cibgente
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119 ele realmente é arrepiadinho, a gente pode a@r €nt).

120 Gt [O meu cabelo é arrepiado, professora s6 quesaougel dai

121 ele fica arrepiado

122 P: [Por conta

123 Gt [( ) fica normal.

124 P: [Por conta que a gente tem os redemoinhos naa&&beles deixam
125 os cabelos origadinhos mesmo. / Alguns podem achar

126 feio, alguns podem achar bonito. De repente alguairachar: nossa,
127 Billy, vocé fez um penteado novo? // [Né?

128 Gn: [E, professora, a Jaqueline nem penteou [0 cgbélo

129 P: [As vezes tem, quan quantas pessoas saem conelo sam pentear
130 s6 fazem assim, 6: pegam, passam os dedos assténptam, pronto!”
131 AS:[( ).

132 G2: Meu irmao é um destes, s6 faz assim, 6.

133 P: [Entdo, € uma maneira de viver.

134 G3: [Seu irmao tem o cabelo liso também, né?

135 G2 [SO que ele usa boné, por isso ele fica assim.

A supressdo do trecho refere-se a mencéo, feitaalgoimas criancas, ao apelido
provavelmente atribuido a um aluno que mantém agaakaspada. O encaminhamento dado
a esta questao pela professora nao se procedeadteqoado, ja que os apelidos sdo marcas
constantes do relato de criancas, sobretudo fégeasrca da forma séo tratadas por colegas
(CAVALLEIRO, 2006, OLIVEIRA, 1993). Portanto, o emminhamento dado a esta questéao
pela professora ndo deveria ser de omidSésta vez, a opgao da professora em ndo ampliar
o debate, o que poderia propor alternativas de atandosestigmasque sdo presentes no
espaco escolar, acaba por revelar uma omissao ailemsiamentqSILVA, 2008a) diante
de um dos “carros-chefes” das manifestacfes distatdrias.

Outro aspecto levantado neste trecho diz respegctipos de cabelo: ao apresentar
explicacbes sobre os motivos que deixam o cabetepimdo” (linhas 118-119), a professora
toca no cabelo de algumas criancas para exemplifiethor. Neste sentido, é possivel inferir
sobre as dificuldades que seria se ela tentasbaiagsta mesma explicagdo na 42 C, onde a
incidéncia de criangcas negras é maior e uma megspacificamente tem o cabelo crespo,
sendo que nos primeiros dias de minha presen¢caamdaecla usava um aplique de trancas
canecalonque apresentavam uma estética visual comprometada,fato de o cabelo ja ter
crescido bastante e néo ter sido feito o reapligueps ultimos dias, ela havia retirado as

trangas e usava seus cabelos crespos e presose@aal reacao das demais criangas e desta

8 Em uma experiéncia empirica pude vivenciar, nasteletivo de 2010, uma situacdo em que um alugmne
do ensino médio recebeu este mesmo apelido ded®ahdEm conversa com a turma, a “justificativadddoi
em funcéo de o aluno ser negro e ter a cabecadaspeocurei estabelecer um debate sobre o terodita
que alguns aspectos tenham sido alterados na ptvspae grande parte dos alunos que atribuiraenagsglido.
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propria aluna? Quais possiveis comentarios sungiri®a situacdo? Além disso, e se a
professora escolhesse essa aluna para fazer tahd#agao?

Portanto, utilizando elementos apontados por Thompa002), é possivel interpretar
este episédio com resquicios dstigmatizacAdANDRADE, 2004) por parte de algumas
criancas e posteriailéncio (SILVA, 2008b) por parte da professora diante datacéo do
apelido atribuido a um aluno.

O préximo episoédio ocorreu no dia 03/07/2009 n®4§uando as criancas estavam
assistindo a parte final do film@ruku e a feiticeira que havia iniciado na aula anterior (dia
26/06/2009). O trecho compilado a seguir correspamanais de 4 minutos de exibicdo da
altima cena do filme, quando os homens da aldédram junto com o avd de Kiriku. Eles

estdo tocando tambores e dancando.

01 Gt Parece uns macaquinho (Risos)
01 G2 Batendo, né? (Risos).

02 Gt Gz( ).

03 G!: Parece uns macaco, cara!

04 G": Todos macaquinhos!

05 G O o pai do Kiriku ali!

06 G O o pai do Kiriku!

07 Gt E o pai do Kiriku?

08 G: Ali, 6!

09 G Kiriku! (Risos)

10 G2 E o Kirik&o!

(Risos)

11 G E o pai dele! Parece ( ).

12 G"™ Todos macaquinhos!

13 P: Gostaram do filme, gente?

14 AS: Sim!

15 P: Legal, né?

16 Gt Professora, traz mais filme igual este.
17 G2 Traz o Negrinho do Pastoreiro!
18 P: Entdo olha s0, gente, ( ) final, né? O que qu&s acharam do
19 filme?

Os comentarios feitos pelas criancas ndo foram tdengauta do debate que a
professora desenvolveu na sequéncia. Para estabeldnterpretacdo sobre este episodio,
sera preciso descrever alguns aspectos sobre esgooh e 0s produtores do discurso. A
professora, que estava de pé ao lado do aluno mitel @ primeiro comentério (linha 1),
continuou ali até o momento quando outro alunamfeamentéario sobre o pai de Kiriku (linha
10). A posicédo de ambos era proxima a porta quecsdizava a frente da sala, ao passo que
eu — que ouvi o comentario independentemente dadercaptado pelos dois gravadores (e o
foram) — estava no fundo da sala em uma fileirandm. Diante isso, € possivel propor trés
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hip6teses acerca do siléncio por parte da profasogla ndo ouviu tais comentéarios (o que
de certa forma parece impossivel, dada a distanpi@la ndo considerou relevante o tema
e/ou concordou que as ilustracbes realmente iradicataracteristicas daqueles homens
parecidas com as de macacos, ou, ainda; iii) pmsaBer como encaminhar a situacéo, optou
por ignorar otsilenciar-sediante do fato.

Como este trabalho propde interpretar “se o sentidestruido e usado pelas formas
simbdlicas, serve ou nao para manter relacbes derpsistematicamente assimétricas”
(THOMPSON, 2002, p. 16), e nem sempre estes tipdgcplares de formas simbdlicas “sao
ideoldgicos em si mesmos” (THOMPSON, 2002, p. d&xercicio de analise e interpretacao
deste episddio exige uma atencdo especial do penista da dimensao que tais comentérios
tém para as relagdes raciais no Brasil.

Recorrendo ao que Apple (1996) aponta sobre a bidade como um “conceito
espacial” (p. 36), a proposicao defendida pelo raatinverge com os efeitos que o
silenciament@or parte da professora criou:

Isto requer que vejamos a branquidade como semdmesma um termo
relacional. O branco é definido ndo como um estads, como uma relacao
com o preto, ou com o marrom, ou amarelo, ou vdrmeD centro é
definido como uma relagdo com a periferia.

Nos nossos modos usuais de pensar essas questirasgaidade é algo
sobre o qual ndo temos que pensar. Ela esta simghés ai. Trata-se de um
estado naturalizado de ser. Trata-se de uma awsmal’. Tudo o mais é o
‘outro’. E o la que nunca esta la. (APPLE, 199@%40).

A naturalizagcdocom que o fato ocorre e € ignorado reitera a atagsdio do autor de
que a branquidade atua de modo a néo reconhecer &Y se relaciona com sua construcao
identitaria. Assim, se acrescentada de outrastégi@a e modos de operagdo da ideologia, €
valido caracterizar este episdédio como uma marcaetzogia racista operando de maneira
latente por meio da recepcdo de formas simboliGmbretudo oexpurgo do outrp
estigmatizacae silénciosdo os modos mais evidentes pelos quais foi pElssterpretar tal
micro-cena.

Outros episodios seriam passiveis de analise segf®, assim como ha secdo anterior
que buscou apresentar elementos positivos no guefese ao reconhecimento das diferencas
e perspectiva da alteridade. Mais do que evidercideologia, o interesse nessas categorias
em particular foi de desenvolver um olhar sobraanduidade, por considera-la como um
aspecto necessario de ser tematizado quando sgaamrelacdes raciais. Tal op¢éo, ainda,

possibilita consideracfes ampliadas sobre a formmdgéente de professoras/es brancas/os e a
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sua atuacdo na promoc¢ao — ao lado de professoregjess/os — de um modelo pedagdgico
antirracista. E o que também defende Giroux (1999):

A medida que os jovens brancos lutam para encomnagspaco cultural e

politico a partir do qual falem e ajam como cidad&@nsformadores, é
importante que educadores tratem daquilo que &gnipedagogica e

politicamente ajudar os estudantes a rearticutaaaquidade como parte de
uma politica cultural democrética. Embora seja iafpeo que uma andlise
critica da branquidade trate de seu legado hist@ide sua cumplicidade
com a exclusdo e a opressdo racistas, € igualroamt@l que tal trabalho

possa distinguir entre a branquidade como idergidadal que é nao-racista
ou anti-racista e agqueles aspectos da branquidage s§o racistas

[...J(GIROUX, 1999, p. 114).

6.3 Ideologia e discurso para a construcio de imageda Africa

Se, ao considerar que houve, ao longo da histéareddcacao brasileira, uma explicita
intencdo de descaracterizar a histéria da populafdcana e de suas origens, estamos
concordando que a necessidade de alteracdo noequefese a formacdo continuada, a
producdo de material didatico e metodolédgico é ntegeA polémica, entdo, gira em torno da
literatura infanto-juvenil (bem como da literatuadulta) por conta das caracteristicas e
peculiaridades destas producdes. Ora, se pesgigasas, algumas citadas inclusive nesta
dissertagdo anteriormente, apontam para os dansadms pela representacao didatizante da
literatura infanto-juvenil, como agora propor qusteegénero literario sofra alteragbes para
atender aos interesses de uma educacao das redgidesraciais? Nao se trata, portanto, de
ideologia (no sentido thompsoniano) também? Umareggostas possiveis € ndo. Nao se
trata (em principio e obviamente) de ideologiamiw ser a utilizacdo ou criagdo do sentido a
servico do estabelecimento e sustentacdo de relagdpoder assimétricas. Pelo contréario, a
proposicdo de mudanca refere-se justamente a iventd¢ diminuir uma assimetria. O
problema, contudo, persiste: é adequado intenferiproducéo artistica de uma escritora ou
escritor? Ou ainda, é adequado indicar, selecionagropor qual tema deve conter as obras
produzidas e veiculadas na escola?

Embora tais perguntas ndo serdo respondidas aigiinpois a proposta neste
momento é de desenvolver a construcdo de um arpalsygumentativo que sera subsidio
para a resposta proposta que vira a seguir, a igasdesenvolvida por Dalcastagne (2008)
relativa “a um corpus de 258 romances, que corregu a totalidade das primeiras edi¢cdes
de romances de autores brasileiros publicadas pékeditoras mais prestigiosas do Pais” (p.
89) buscando verificar dados referentes as persosagegras, apresenta uma consideracéo

151



bastante relevante e que vai ao encontro do gpeopée no presente estudo e que, de certa
forma, ratifica a resposta negativa de que ha em#éncia ideolégica neste debate:

A pesquisa ndo comunga de nenhuma noc¢ao ingénmantksse literaria —
que a literatura deva ser o retrato fiel do mun@dcundante ou algo
semelhante. O problema que se aponta ndo é o démitagdo imperfeita
do mundo, mas a invisibilizacdo de grupos sociggrios e o silenciamento
de inlmeras perspectivas sociais, como a dos nef§§rpsoposta, entao, é
entender o que o romance brasileiro recente — agued passa pelo filtro
das grandes editoras, atinge um publico mais araplofluencia novas
geracdes de escritores — esta escolhendo comaléoseu interesse, o que
esta deixando de fora e, enfim, como esta trabdthais questdes raciais
(DALCASTAGNE, 2008, p. 89).

Para a apresentacdo das categorias a seguir qasiseeomo limites, € importante,
portanto, considerar tal afirmacdo de Dalcastag@f@8) pelo fato de expressar intencdes e
interesses convergentes com o que é proposto masetho. O “filtro”, do qual a autora se
refere e que dificulta a difusdo de uma literajpmea além do canone, pode atuar de modo
ideoldgico, reificando representagdes sociais gpeatiam determinados grupos e valorizam
outros, numa relagdo, portanto, assimétrica e rigjeiGa. E o que serd possivel verificar a

seqguir.

a) A Africa tribal: os limites na construcéo do imaginario infantil sobre povos africanos

e suas culturas

Nesta categoria, a analise possibilitou a idewriff® de todos os modos gerais
apontados por Thompson como sendo pelos quaisotodii@ pode operar. As estratégias
correspondentes a tais modos foramrrativizacaq naturalizacég simbolizacao da unidade
metonimia estigmatizacdoe expurgo do outro Por estarem inseridos em contextos
especificos, a opcao é de ndo apresentar os Mogless@uando alguma das estratégias for
identificada. Assim, evita-se a repeticdo constdatam modo por mais de uma vez.

O momento a seguir aconteceu na 42 C da EscolaBdquna semana anterior (dia
29/05/2009), havia sido a primeira aula de camppndaaem carater de observacdo. Na
primeira aula, uma das pedagogas da escola € o fe#to, por meio de contacdo de
histérias, a narracdo do codtomma: a casa da belezA professora, portanto, ao retomar o

tema (neste dia 05/06/2009) e comentar sobre agmoista da proxima histori@kpija) diz:

01 P: Elatambém / mora na Africa, ta, ela faz parteme tribo /
01 e, a gente vai observar / que neste conto acotaet®Em algumas
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02 situagBes que a gente tem que pensar, ta? Entiesuque
03 vocés prestem bastante atencdo, nao quero queocaéErsem
04 agora, porque a gente vai // conversar [...]

J& na aula anterior, quando foi a pedagoga quieoaah contacdo de histérias, um
aspecto havia sido evidenciado por seu discuriteia de Africa tribal. Um recurso utilizado
historicamente para a construcdo depreciativa dagem do continente africano é a sua
associagcdo com a ideia de tribo. Historicament tesino sofreu alteragbes na sua aplicacao
semantica, embora etimologicamente o vocabulo teah® significado “grupo racial unido
pela mesma lingua, tradicbes e costumes e que verantomunidade sob um ou mais
chefes” (LUFT, 2000, p. 651) sendo, portanto, patsie associacdo a qualquer grupo étnico.
Porém, escolhas ideoldgicas marcam a sua reahegtic generalizadamente ndo se encontra
em exemplos midiaticos, sobretudo, expressfes ¢oamdlitos tribais” associados a guerras
civis ocorridas na histéria recente europeia (canguierra da Bosnia e antiga lugoslavia, por
exemplo) mas, frequentemente € possivel identificgiando a referéncia € feita a grupos
étnicos de paises africanos. Um estudo italiano,Bdmardo Bernardi (1998), aponta
elementos relevantes na correlacéo entre Africibe: t

No curso dos ultimos cem anos da Histéria da Aseahegou a adoc¢éo dos
conceitos de etnicidade e de etnia, pelo refutasamy antes prevalente, de
tribo e tribalismo. A palavra tribo, ja obsoletaj fepescada’, na metade do
século XIX pelos antropdlogos evolucionistas, dguagem biblica e latina
para indicar a organizacdo de parentesco dos ‘porstivos’. Na Biblia
as ‘doze tribos de Israel’ afirmam a descendéreitodos do patriarca Jaco.
Na antiga Roma monarquica a tribtribus — era uma espécie de bairro pois
indicava a distribuicdo territorial do parentesdistinto em tribo urbana e
tribo rustica ou do campo. O termo foi largamenikicado as sociedades
tradicionais africanas, mas a atribuicdo percelidasentidos negativos
torna-se ofensiva. No mesmo campo antropolégiceseaitada quando a
concepcao evolucionista de povos primitivos foisidaera da errada. Na
Africa independente o termtnibo soa improprio e seu derivado tribalismo
assumiu o significado sinbnimo de atitudes conskmas e retrogradas
contrarias ao progresso politico ou, comumente, aueresse pessoal a
favor de parentes ou do préprio eleitor. Duranpeazesso Otierfd o jovem
filho do advogado morto refuta a palavra ‘tribidpw notado, e se serve da
expressao ‘grupos étnicos’ (p. 47, destaques dw)aut

Neste sentido, a escolha pelo vocabulo ‘tribo” @wés de “grupo étnico”,
“civilizacdo” ou “nacdo”, por exemplo, denota umagacdo da possibilidade de

reconhecimento de um grupo humano como sendo zedih, participante de um mesmo

82 Caso de “conflito étnico entre direito comum eeilir consuetudinario” analisado pelo autor nasnEEgé5-
46.
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patamar que o identifica como ser de caracterssticananas. E o que afirma Augustinho
Portera (2000, p. 138-139, destaques do autor]: Upo do termo tribo é criticado por
relacionar-se a abordagem exterior e folcléricpaeos africanos, contribuindo para mediar a
imagem preconceituosa e estereotipada do ‘selvagegemto e primitivo™.

Em andlise de noticias jornalisticas da imprensapein, van Dijk (2008a, p. 146)

identifica marcas do racismo por meio das escdéhasais:

Assim, a imigracdo € sempre definida como um prodlédundamental, e
nunca como um desafio, muito menos como um bepefiaera o pais,
freqiientemente é associada a um fardo financeirp.Q crime, ou 0s
tépicos relacionados ao crime, tais como as dragfas guase sempre entre
0S primeiros cinco retratos das minorias — inclidivcando no que é tido
como crimes étnicos ‘tipicos’, tais quais traficovenda de drogas, mas
também definido como ‘terrorismo’ politico [...] €Btaques do autor).

N&do é adequado associar diretamente que o contextproducdo dos discursos
analisados por van Dijk (2008a) tenha a mesma gdegdogica que os verificados na Escola
B nas falas das duas professoras. Mas o que $iea@rin relacdo a ideologia € que, ao servir
para sustentar relacdes de dominacéo, ela é ceganduzi-las em novos sujeitos. Em outras
palavras, ndo ha como reconhecer uma explicitadiealidade das professoras em formar
nas turmas analisadas a ideia de associagdo desgnumanos africanos como “tribo”, mas é
possivel interpretar tais falas como ideoldgicas ggwem frutos de acumulo tedrico (ou do
senso comum) que representa a Africa como trileald@ sindbnimo de atrasada, primitiva ou
tacanha, por exemplo).

Em outros momentos, a ideia de tribo reaparece4®NR, no mesmo dia e sobre a

mesma histéria a professora afirma:

01 P: Entdo olha sd, eu vou contar a histéria o contboesa Okpija. Entdo
02 olha s6, a Okpija é essa mog¢a,

03 G: Horrivel! (Risos)

04 P:Ta? Lembram que a... professora Charlote havigotado com

05 vocés/ sobre a questdo dos costumes, né? / Rubgwstamos falando
06 de tribos africanas / né, que nem nessa tribp, [...

Mais uma vez a reiteracédo da Africa e das pesasasigvivem como sendo membros
de grupos relegados a uma representacdo sociabrifada é verificada neste momento.

Mesmo ao ouvir — ou ndo ouvir, devido a distancimeeambas — de uma aluna da 2 €

8 Sua voz ndo aparece na gravacdo neste momento.
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substituicao do termo “tribo” por “aldeia”, a pref®ra néo reconhece a diferenca semantica
entre as duas palavras. Por trés vezes a aluna trotermo, 0 que sugere que seu
entendimento sobre os efeitos que o vocabulo telpoesenta foi ampliado provavelmente
por meio de algum comentario de outra professonaoouneio de formacéo especifitaEEste
mesmo momento sera analisado posteriormente em @atgoria.

Em dois outros momentos na 42 C a mesma alunaeapaiess sua escolha léxica. Apos

terminar a leitura do conto, a professora mostilussacdes do livro:

01 P: A Okpija e a Ulomma s&o parecidas?

[...]

02 M Que a Okpija ela morava numa aldeia e a Ulomma num
03 castelo.

04 P: E que mais?

[...]

05 P: Entao ela se achava muito, é isso?

06 AS:E.

07 M2 Ela se achava a gostosona s6 por causa ela elia banda
08 da...

09 Mt Da aldeia!

10 M2 Da tribo.

11 M Eu num acho.

A professora ndo reconhece, mais uma vez, a pnefaréa aluna pela utilizagéo do
vocabulo. Mesmo considerando o fato de o contaerd@ito nenhuma mencéo ao local onde
a histéria acontece como sendo uma tribo, a citécéonstante. Observando os modos de
operacdo da ideologia que, segundo Thompson (200@m operar — em circunstancias
particulares — para estabelecer relagfes assiagtde poder, a correlacdo possivel entre
Africa tribal e ideologia é que ha uma estratégidrdhrrativizacio”, ou seja, “a expresséo de
idéias legitimadoras em historias que retratam ssgudo e tratam o presente como tradicao
eterna e aceitavel” (SILVA, 2008b, p. 46). A énfase construgcdo de uma imagem do
continente africano como primitivo reitera a umarrativizagdo de atraso e falta de
desenvolvimento. E tal estratégia relaciona-se gotras duas: a “naturalizacéo”, por reificar
“um estado de coisas que é uma criacdo socialtéribes pode[ndo] ser tratado como um

acontecimento natural ou como um resultado inesitdsle caracteristicas naturais”

8 Um video de bastante circulacdo nas escolas e<uls formacdo de professoras/es (além da telgvisdo
chamado “A cor da cultura” apresenta uma pesquga tom dez pessoas de uma grande cidade sobre a
imagem que tém da Africa. Utilizando os vocabulssenvolvimento X atraso, satde X doenca, riqueza X
pobreza, instabilidade politica X estabilidade famd{ tribo X civilizacdo, as pessoas deveriam kscoas
palavras que mais representavam a imagem de ARioaresultado apontou que a maioria das pesseasfida

0 continente como palavras de sentido negative Wsieo foi por alguns anos veiculado no canal raytwma
outra possivel fonte para esta aluna que fez evariedo durante a aula.
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(THOMPSON, 2002, p. 86) eaternalizagépou seja, “costumes, tradicdes e instituicdes que
parecem prolongar-se indefinidamente em dire¢cgmasado, de tal forma que [...] adquirem,
entdo, uma rigidez que nao pode ser facilmentergdab (THOMPSON, 2002, p. 86).

Assim como ha a presencasimbolizacdo da unidageue se refere a “construcao de
simbolos de unidade, de identidade e identificaghetivas” (THOMPSON, 2002, p. 86). Na
reafirmacdo frequente de que grupos étnicos abbgado tribos, constroi-se uma série de
representacdes simbolicas que acionam esquemaaisngatassociacdo entre tais grupos, 0
que impossibilita a identificacdo de diferentes osode viver suas particularidades culturais.

Sobre outro conto, uma sintese do filme “Kiriku &iéiceira” presente na colec#o
Africa estd em ndés: historia e cultura afro-brasilra (BENJAMIN et al, 2006), a
atividade que é solicitada apds a leitura indicgurad aspectos estereotipados sobre a
personagem africana. As questfes que se segueno &pdso (e que a professora as utiliza)

sao:

1) Vocé gostou da lenda Kiriku e a feiticeira? Simph&or qué?

2) O que vocé achou mais importante nesta historia?

3) Na sua opinido qual a vantagem de Kiriku ser pegoén

4) Vocé conhece alguma lenda brasileira que tenha ssammenensagem da lenda

africana Kiriku e a feiticeira?

Apenas na 42 B as criangas encontram a “respaséd para a questao de numero 4:

12 G3: O, cara, vocé conhece alguma lenda brasileirauin
13 conhego nenhuma, professora.

14 G* Eu conheco altas.

15 AS: [Eu ndo conhec¢o nenhuma.

16 P: [Entdo qual?

17 G* Eu conheco..., deixa eu ver, o Pequeno Polegar.

18 P: Lenda brasileira que tenha mais ou menos a me@ansagem
19 que alenda do Kiriku?

20 G Ah, o Negrinho do Pastoreio!

21 AS: O Neguinho. ( ).

22 M Pior € que € verdade. ( ).

23 G2 Ele sofria também!

24 P: Ele sofria também.

25 G2 Ele apanhava de chicote todo dia.

26 Mz ().

27 P:E, nés podemos usar a lenda do Negrinho do Pastore
28 tambeém.
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Observando o conto tal como foi narrado para ascais, ndo se verifica relagao entre

as duas personagens, a nao ser o tamanho de ambas.

Kiriku e a feiticeira

Numa aldeia da Africa nasce Kiriku. O pequeno Kiréra minGsculo, tdo
pequeno que ndo chegava a atingir o joelho de umtoadEra rapido,
esperto, muito perguntador e corajoso. Nasceu lsozisabendo andar e
ainda escolheu o préprio nome.

_ Ma&e, eu me chamo Kiriku — disse, logo apds coparvou-se sozinho e
perguntava, perguntava, perguntava. Ainda no smepp dia de vida:

_ Mae, cadé meu pai?

_ Foi devorado pela feiticeira Karaba.

__Mae, e os homens da aldeia?

__Todos os homens da aldeia foram devorados pabldar

__Mae, por que nao existe 4gua na aldeia?

__Karab4, a feiticeira, mandou secar a fonte.

Sem agua se banhar, para beber, para nadar, pararppara apagar o fogo
gue Karaba lancava sobre a aldeia, a vida do pavmeito dura e 0 menino
estava decidido a resolver esse problema.

Kiriku, corajosamente, entrou na fonte que estawease dentro dela
encontrou um grande monstro que engolia toda a.dgiste daquele
monstro enorme, 0 menino ficou paralisado:

_ Quem vai matar o monstro? Nenhuma pessoa graxtiegntrar aqui. SO
eu, porgue sou pequeno posso mata-lo.

Arriscando sua prépria vida, Kiriku espeta o manstrele morre, liberando
a agua da fonte para a aldeia. A alegria € gezgd@/o aclama Kiriku como
heroi:

Agua de banhar, agua de beber, agua de nadar, @gubrincar... Kiriku
ndo é grande, mas é valente e tem seu valor. Eecpaim gigante e é um
grande amigo e seu maior tesouro € o coragao.

Havia agua na aldeia e Kiriku era o grande hen@ pgovo, mas algo ainda
inquietava o seu coracao:

_ Mae, por que Karaba é ma?

__Nao sei — respondeu a mée.

__Mae, quem sabe?

__Ah, o grande sébio, seu avo.

E com coragem e decisdo, e ajuda de sua mae, Karnikwou numa nova
aventura: encontrar o avd e descobrir por que agaia.

Vencendo toda a ira e perseguicdo de Karaba, Karmkontra o seu avo.

_ Bom-dia, vovo!

_ Bom-dia, Kiriku! Estava esperando por vocé.

_Vové, eu queria ser grande.

_ Quando vocé for grande vai querer ser pequerja.f8& como pequeno.
Depois vocé seré feliz quando for grande.

_ Por que Karaba é ma?

_ Porque ela sofre. Ela tem um espinho cravado w&m sostas, sobre a
espinha dorsal, o que lhe causa muito sofrimento.

_ Por que ela nao tira o espinho?

_ Porque ela ndo alcanca e ndo tem amigos pafla.tieXiste outra razdo: o
espinho de lhe da poderes magicos. Se o retirarp@tierd perder seus
poderes.

__Vové, por que Karaba devora os homens?

_ Ela néo os devorou, ela os transformou em objetos
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Kiriku, como toda crianca, gosta de colo, de pré@teg de carinho, por isso
ele disse: .

_Vov6, me da colo. As vezes eu fico triste porguio que lutar sozinho.

O vovo pega Kiriku e o embala. Decido ajudar opevo, Kiriku entrou na
casa da feiticeira e, aproveitando a distracdoatalhd, retira com os dentes
0 espinho cravado. Karaba é libertada do sofrimgnéodava origem ao mal
e transforma-se em uma doce mulher, que agradeodiia Kiriku,
transformando-o num belo jovem. Os homens que farafaiticados sdo
libertados e voltam para a aldeia. Karaba e Kigkuapaixonam e todos
vivem felizes para sempre (BENJAMB al, 2006, p. 61-63).

Outro aspecto evidenciado como ideoldégico é a @msw imediata de sofrimento
atribuida a personagens negras. Esta técnicaargitéticas identificadas principalmente na
vertente realista da literatura infanto-juvenil dilgira. Contudo, os finais de ambas as
histérias ndo indicam sofrimento para as duas pagens. Pelo contrario, como a propria
narrativa informa (sob uma perspectiva europeia)“fiaraba e Kiriku se apaixonam e todos
vivem felizes para sempre” (BENJAMINet al], 2006, p. 63). Por néo ter tido acesso a
mesma edicdo utilizada pela professora, ndo fosipekidentificar se ha um “Manual do
professor”, com respostas “certas” as perguntdwidades do livro. De qualquer maneira, 0
que se verifica é que, seja a professora ou sejautar e autoras do livro, a explicita
associacdo da personagefiriku a uma outra personagem estigmatizada da literatura
brasileira — 0 Negrinho do Pastoreio — reitera elgios de uma representacao inferiorizante
ou deprimente sobre criancas negras. Neste sentidonodo de operacdo da ideologia
verificado por meio da estratégia do trapetonimia que “envolve o uso de um termo que
toma o lugar de um atributo [...] ou de uma caréstiea relacionada a algo para se referir a
propria coisa, embora ndo exista conexao necessdtna o termo e a coisa a qual alguém
possa estar se referindo” (THOMPSON, 2002, p. 85associacao injustificada de duas
personagens com caracteristicas e desfechos camplete diferentes é feita de modo
arbitrario, somente pelo fato de serem, além deosegle tamanho pequeno. E, acima de
tudo, ha a presenca @stigmatizacaajue se trata de uma forma especificeexigurgo do
outro: “a desapropriacdo de individuo(s) ou grupo(s)eslercicio de sua humanidade pela
valorizagdo de uma deficiéncia ou corrup¢do denadggeondicao fisica, moral ou social’
(ANDRADE, 2004, p. 107-108).

Assim, é adequado afirmar que a ideologia estéaoderde forma a construir, manter
e sustentar relacdes de dominacdo no que se mbesnsino de histdria e cultura afro-
brasileira e africana por meio da literatura indajotvenil. Isto pode ser a revelagcdo de uma
pratica pedagdgica constante, ndo s6 no contequEado, mas também na atuacdo em

outras escolas de realidades diferentes.

158



A categoria a seguir relaciona-se a primeira nadiceme expor o quao fragil ainda
s&o os recursos metodoldgicos para a implementicéei 10.639/2003.

b) Contextos pontuais ou artificiais: os limites n@umprimento da Lei 10.639/2003

Nesta categoria, a ideologia foi identificada paiondaunificagdoe fragmentacap
tendo como estratégiagpadronizacace diferenciacao

Embora ndo seja explicitado nos textos da legislad@ Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais (Lei 10.639/2003; Diretrizes Curlizes Nacionais para Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de HistoGaltura Afro-Brasileira e Africana; Lei
11.645/2008) que o ensino de histéria e cultura-lafasileira e africana deva estar inserido
no curriculo e ndo por meio de projetos pontuais vem sendo uma preocupacgao constante
dos estabelecimentos de ensino e instituicbes meshbeas engajadas no efetivo
cumprimento dos preceitos legais. Contudo, a agdiwapontual € uma pratica ainda
verificada em diversas escolas, como se a his®@rieultura afro-brasileira e africana
resumissem-se em datas ou semanas comemorativas (c@ia Nacional da Consciéncia
Negra, por exemplo). Com a apresentacdo dos momeigoursivos a seguir, sera possivel
evidenciar que, mesmo havendo uma preocupacdo semirirconteddos relacionados a
valorizacéo da historia e cultura afro-brasilei@récana, ainda ha muitas dificuldades, o que
acaba reforcando um modelo curricular eurocéntn@ytado no entendimento de que a
normatividade é branca e ocidental, restando aadiais” indigenas e africanas (duas das
grandes matrizes brasileiras) momentos especific@®nteldo oficial escolar.

Na 42 B, no dia 05/06/2009, a seguinte situacawedoificada:

01 P: Ent&o olha s@, n6s vamos fazer uma producéo sobautro
02 conto e como entdo aquele ja passou um pouquihiez @té é...
03 ndo fique tdo vivo na nossa memoria. / Mas eu wotiae hoje
04 pravocés

05 G: Dos Irméaos Green.

06 P: N&o, ndo é sobre os Irmaos Green. E... é... egmoiar um
07 outro conto, ta, e eu quero dai saber bem comap@n&o sobre
08 esse conto. Ele é bem interessante.

Nesta passagem, um aluno associa que a escollargos de origem europeia € uma
constante, sabendo, inclusive, identificar nomgsoertes desta matriz literaria. Em outro

dia, 19/06/2009, na 42 A, as falas foram as segglint
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01 G: Professora, tem que desenhar? [Que que a prciesser?

02 Pg: [Acho que a professora. Tem que ver com a profagsque que
03 ela pediu que eu num lembro.

04 P: Nas ilustracdes que vocés trouxeram, as melhlostsaicdes séo pra
05 entregar pra Débora, que a Débora vai fotogratappr num trabalho
06 que elatafazendo. Se tiver alguma frase també&neguna sido bem
07 interessante vou separar e entregar pra ela ppreetfue ela possa
08 fazer o registro do material de vocés, ta? Entderca aberto, por
09 favor, que ( ). Vou ver a Ulomma e a Okpija.

10 M: Da Magali ndo, professora?

11 P: N&o. Dai a gente volta depois da depois das férias

Como j& foi relatado anteriormente, houve alterag@glanejamento das aulas de
leitura das # séries em funcdo desta pesquisa, 0 que interrorapeatividades que a
professora estava desenvolvendo em suas aulas.eOaqaluna questiona €, portanto,
relacionado ao contetudo interrompido: a professestava trabalhando as principais
personagens da Turma da Monica. Esta passagemmeigdgpie o trabalho com a literatura
até entdo nao tinha abordado especificamente gbepregam a valorizacao da cultura afro-
brasileira e africana, 0 que sugere a ideia de agueonteudos seriam desenvolvidos em
momentos futuros, principalmente préximo ao dia@®ovembro.

Neste sentido, surge uma pergunta: como se defhandas armadilhas do curriculo
(que tém base ideoldgica) que fazem com que ox@do$ relacionados a esta tematica
sejam concentrados em apenas um bimestre ou emntapontuais? Tal contexto chama a
atencdo por constituir-se como uma estratégia ogexd, apadronizacap em que “formas
simbdlicas sao adaptadas a um referencial padui®,éqproposto como um fundamento
partilhado e aceitavel de troca simbdlica” (THOMREQO002, p. 86). Em outras palavras, ao
estabelecer que as tematicas da “diversidade” @&dac das Relacbes Etnico-Raciais,
Educacdo Ambiental, efd) sejam abordadas em momentos especificos, asesent geral,
acabam por relegar tais discussdes as suas “datanrativas” como 19 de abril, 20 de
novembro, 5 de junho, etc. E, além de compartinieataestes temas a momentos pontuais,
esta estratégia acaba por impedir que o ensinoistérid e Cultura Afro-Brasileira — neste
caso em especifico — perpasse todos os contetudowdie contextualizado e adequado as
particularidades de cada disciplina. E o que ap@uees (2007, p. 28) ao afirmar que

“[c]ertamente, iremos notar que a questdo da diexs aparece, porém, ndo como um dos

% Ao citar tais tematicas, faco alusdo a SecretdeiaEducacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) do Ministério da Educacéo, que é resporiggwmeacdes que vao desde a Alfabetizacdo de Javens
Adultos, Educacédo Indigena, Educacdo do Campo ersiis outros temas da “diversidade”. Ver mais em:
<<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com teot&view=article&id=12499&Itemid=817>> Acesso
em: 05/03/2010.
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eixos centrais da orientagdo curricular, mas, semo um tema. E mais: muitas vezes, a
diversidade aparece somente como um tema que éraafiva o curriculo entendida como
pluralidade cultural. A diversidade € vista e redazob a otica da cultura”.

Contudo, o diadlogo a seguir evidencia que, mesmmupémente (buscando atender
aos interesses da pesquisa e cumprir com o plaeejanfeito pela pedagoga que iniciou o
trabalho), estabelece-se uma preocupacao porgmpgmfessora em desenvolver um trabalho

adequado e condizente com a Educacéo das Relairies-Eaciais:

01 P: T acompanhando bem o meu encaminhamento? Fobmais

02 menos o que ela deixou.

03 Pq: Fica a vontade, ta bem legal!

04 P: Ai ela disse: Sally, eu ndo venho,

05 Pq: Eu liguei pra ela ontem e ela falou que ndo vinha.

06 P: Né,/ Sally, eu ndo venho, dai veja, eu deixei 0

07 encaminhamento ( ).

08 Pg: Nao... é assim mesmo. / E pros proximos a ideizeéeq fique

09 algum tempo. Entédo pode ficar a vontade, escolladi@s que vocé
10 quiser. O que eu tinha pedido pra Charlote € gssefa do acervo.
11 P: Aha.

12 Pqg: Entdo num importa.

13 P:E... até porque depois eles possam, né, tanttegham o interesse
14 de ir na biblioteca e pegar, / [né?

15 Pq: [Viu que legal? Nao, € bom € bom variar, né? ¢gsoé o legal!
16 P:E.

17 Pg: Mas vocé fica a vontade porque em qualquer mondto

18 leitura eles vao fazer comentarios da forma qugueueu acho que véao,
19 entdo ndo se preocupe.

20 P: Que otimo! (Risos) Porque as vezes até / até teas wingens que
21 vao até... né? E... eu sei que a parte da Seergtaitem o...

22 a... o pessoal que faz parte da da... comiss&mwétniial, né?

23 Pq: Isso.

24 P: Entdo, eu ndo faco, entdo eu ndo sei que péesdtaante (42

B, 05/06/2009).

Esta preocupacéo tanto pode se referir a inseguramencaminhamento das leituras e
posteriores debates acerca de um tema de poucad@omsobre quanto & necessidade de
correspondéncia com os objetivos desta pesquissa/guofessora considerava que suas aulas
deveriam ter). Ela demonstra reconhecer que a ngadda tematicas de leitura para as
criancas pode influenciar inclusive nos seus gostasteresses (linhas 13 e 14). E seu
conhecimento estd na medida em que as informat@emm para ela, ja que, por ndo fazer
parte da equipe multidisciplinar (linhas 21 a 2¥§¢ tem acompanhado na integra como esté
ocorrendo a implementacédo das Leis 10.639/2003.@&43/2008. Sob o ponto de vista da

branquidade (como ja discutido anteriormente), pssaura revela um comprometimento com
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a educagdo antirracista, ao passo que, sob a pewvgpde um trabalho voltado para os
preceitos de uma Educagio das Relagdes EtnicoiRasianodo de operacio ideoldgico
identificado (e que se aproxima da anteriormentenigola) € aunificacdo em ha uma
“construcao de identidade coletiva, independentéendas diferencas individuais e sociais”
(SILVA, 2008b, p. 44). Refere-se, neste caso, &betecimento de um canone curricular que
omite ou restringe o espac¢o destinado ao ensimisti&ia e cultura afro-brasileira, africana e
indigena, por exemplo, em favor de uma formacaooémtrica. Assim, a inseguranca da
professora no encaminhamento das discussdes aderckituras de outras matrizes,
demonstra os efeitos desta unificacdo que desayas@s diferentes perspectivas que o
curriculo deve abranger para atender aos preceéasma Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais.

Além deste modo, uma estratégia que se vinculee nesto € iferenciacdoque
promove a “énfase em caracteristicas de gruposndividuos de forma a dificultar sua
participacdo no exercicio de poder” (SILVA, 2008b44). Esta estratégia tem relagdo com
as escolhas de conteudos a serem desenvolvidamgo tlo ano letivo que normalmente
desconsideram possibilidades para aléem do modelional. Relaciona-se, particularmente,
a dificuldade apresentada pela professora de aedgs$ormacdes mais concretas de como se
da o trabalho e a atuacdo das equipes multidisaiglé nas escolas, e a escassez (embora seja
ainda muito maior que em grande parte das redegipais de ensino) de formacao sobre as
formas de trabalho com a literatura infanto-juvetdltemas voltados para a valorizacdo da
cultura afro-brasileira, africana e indigena.

Outro aspecto verificado nesta pesquisa de obseEvparticipante, embora ndo se
relacione diretamente as estratégias e modos dagdmeda ideologia destaca-se por ser
recorrente: a preocupacao da professora em desenwoh trabalho que ficasse a contento
deste estudo aliada a imagem que eu, como pesqgrasagpresentava em sala. No dia

10/07/2010, na 42 B, dois trechos se destacanfqret@ de encaminhamento:

01 G3: L4 elas usavam muito ouro que elas tinham guardadpi quase
02 ninguém usa ouro, [s6

03 P: [Elas usavam ouro?

04 AS: ().

05 P: Elas tinham ouro, né. Em nenhum momento a gentia perceber a
06 questdo de estar usando ouro.

07 M5: A Karaba pegava tudo.

08 P: Até porque a Karaba pegava tudo, entdo as vezasaakce e ndo
09 aparece. Aparece 0 ouro mas ndo da a entendexrssesaim ou néo, ou
10 se elas s6 tém o ouro pra dar pra Karaba. Entaarfeio dificil

11 perceber a utilizacdo. Nao sei, Débora, vocé sigiena coisa com

162



12 relacéo a isso?

13 Pqg: Nao, ndo sei. Eu imagino que elas devam ter patadrsar, né,
14 usaram menos quando a Karaba comecou a tomar

15 P: Por conta disso, né, elas se tornaram mais simmés

[...]

16 LISA: Professora, e antigamente eles ndo bebiam é...

17 G" Refrigerante?

18 LISA: Nao, eles ndo bebiam bebidas alcodlicas e hojdédadas

19 alcodlicas.

20 P: Também. Mas // eu ndo, é que ali ndo apareca pepida alcodlica
21 ela existe desde a época dos egipcios.

22 AS: Nossa!

23 P: Entdo na verdade, € que a gente ndo vé ali ge exis)do naquela
24 tribo, mas a bebida alcodlica j& € uma coisa mant@a, ela sempre
25 existiu, ta? Diga, ( ). Me corrija, por favorofn qualquer

26 Pg: Nao, eu acho que é [isso mesmo

27 P:[Qualquer

28 Pq: [Cerveja, né, que acho que é uma das mais antigas

29 P: E, também tem o vinho, né, o vinho

E possivel verificar que informacdes expressas pefessora acerca de temas mais
especificos sobre a cultura africana necessitagamyarios momentos, de uma espécie de
legitimagdo da minha parte, como se eu representasespecialista no assunto, e ela
meramente compunha um cenario do qual eu precjsaearealizar a pesquisa. Tal contexto
revela-se extremamente importante se considerasoins ponto de vista do desconforto que
a presenca de uma “suposta” especialista no asgardwa. Neste sentido, dois movimentos
sdo percebidos: o da professora, que buscava mulesichlidade de suas explicacdes na
minha experiéncia, e 0 meu, que evitava me fazas m@sente do que ja era, dada a
complexidade de se tratar de uma pesquisa solvajatgtinha relacéo direta com as minhas
origens. Estes pequenos “detalhes” de uma pesg@ishservacao participante sao relevantes
por marcarem comportamentos e atitudes que tansgusadora como participantes

manifestam em campo.

c) Estética africana: os limites na representacactereotipada das personagens

Por meio da andlise de um evento discursivo e gamde ilustracbes por parte de
algumas criancas, os modos de operacdo pelos @piapossivel afirmar a reificacao
ideolodgica da estética africana foramificacéo e fragmentacap sendo que do primeiro a
padronizacaoe simbolizagdo da unidadimram as estratégias identificadas, e do seguado,

estratégia dexpurgo do outro
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O episddio a seguir refere-se a0 momento em queofasgora apresenta a 42 B,
também no dia 05/06/2009, o conto que ira@p(ja).

27 P: Entéo olha s0, eu vou contar a histdria o contboesa Okpija.
28 Entédo olha s0, a Okpija é essa moga,

29 G": Horrivel! (Risos)

30 P:T&? Lembram que a... professora Charlote havizotado com
31 vocés/ sobre a questdo dos costumes, né? / Rubg@stamos
32 falando de tribos africanas / né, que nem nedsa &bsa é a

33 Ulomma, [0 costume €, até pelo sinal de nobreza, er

34 G" [Ui!

35 M" [Deixa eu ver, professora.

36 AS:[( ).

37 G" [Todas careca!

38 G": [0 professora, acho que essas mulher ta tudo sém (

39 P: Manter a cabeca raspada.

40 AS:( ).

41 P: E agora, olha s0, neste outro nesse outro cgat@/gente nao
42 percebe mais que é um sinal de nobreza estar caivega

43 raspada, entdo

44 G™ ().

45 P: Entdo provavelmente aqui é uma outra tribo, rée,. @s

46 enfeites ja sdo diferentes. Né, ela tem adornashbelo, / ela tem
47 os colares, ela tem pinturas no [corpo // né?

48 G" [Professora, é implante, num é cabelo nédo, né?

49 P: Nao, ndo é implante de cabelo. Sao os cabelograsmo.

Além da ideia de tribo presente nesta passagemgsoeliementos chamam a atencao:
0S comentarios relacionados as caracteristicasieras e estéticas das personagens (linhas
29, 34 e 37), e a hipotese de um aluno sobre genmrido cabelo da personagem Okpija
(linha 48) evidenciam marcas do olhar ocidentaldoNo6s(nas palavras de van Dijk) sobre o
Eles O estranhamento presente nos comentarios dascasias0 ganha reforco com a
argumentacdo rasa de que as diferencas entre wuBiaepersonagem sao relacionadas as
diferencas entre as “tribos”. Abaixo, ilustragcbesathbas as histérias apresentam personagens
negras retratadas em sua altivez, mas que foraudiicientes para impedir um olhar e

interpretacdo estereotipados.

164



FIGURA 3 — ILUSTRACAO DO CONTO FIGURA-4ILUSTRAGCAO DO CONTO
ULOMMA: A CASA DA BELEZA (p. 14) OKPIJAp. 30)

Esteredtipos também se fizeram presentes em pastdusdtracdes produzidas pelas
criancas. Como assinalado anteriormente, a proggstapartiu da professora) de ilustrar as
histérias, teria como objetivo ampliar as posdgibiies de interpretacdo de recepgéo sobre a
compreensao das criangas acerca das leiturasacssiz
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FIGURA 5 — ILUSTRAGCAO PRODUZIDA FIGURA 6 LUSTRAGCAO PRODUZIDA
POR ALUNA/O SOBRE O CONTO OKPIJA POR ALUNA SOBRE O CONTO ULOMMA

FIGURA 7 — ILUSTRACAO PRODUZIDA FIGURS — ILUSTRACAO PRODUZIDA
POR ALUNA/O SOBRE O CONTO ULOMMA POR AINA/O SOBRE O CONTO OKPIJA
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As duas primeiras imagens (figuras 5 e 6) evidem®a efeitos de uma abordagem
pedagodgica que enfatiza a relacdo entre “tribgddbeos africanos. Mesmo que as ilustracées
nao apresentem tonalidade de pele condizente cgperasnagens, as vestimentas indicam
marcas que associam as personagens a um contemitivpr Ja nas figuras 7 e 8 a presenca
de uma formagéo eurocéntrica arraigada impede glegtusma de uma obra literaria sob
perspectiva diferente seja “lida” de modo mais gipnado de seu contexto de enredo e de
producdo. Tanto no que se refere as marcas fi@ipase cor dos cabelos, vestimentas, etc.)
como as marcas de cenario (castelos, disposici@o e¢ mobilias, entre outros) a presenca
de ideologia é explicita, dentre os quais se podemtificar alguns dos modos e estratégias
em que ela opera:

a) padronizacdono que se refere as ilustracdes de personaggnasnetratadas em
contextos e com caracteristicas europeias, faftuemciado, sobretudo, pelo fato de as
criancas terem contato constante com um Unico gnupmano nos enredos literafits

b) simbolizagdo da unidadea recorréncia de ilustragcbes que apresentam as
personagens com caracteristicas “tribais” ou, nasvpas de Thompson (2002, p. 86)
“envolve a construcéo de simbolos de unidade, eetithde e de identificacdo coletivas”.
Esta estratégia, como bem aponta o autor, relasierdiretamente com arrativizacdq
estratégia difundida para “tratar o presente comawbepde uma tradicdo eterna e aceitavel”
(THOMPSON, 2002, p. 83). A aproximacado esta, ptootano fato de simbolos, como as
roupas feitas de peles de animais ou uma semi-nyu®@z exemplo, serem associados
constantemente como representacao simbolica degafgcanos, por firmar-se “na medida
em que simbolos de unidade podem ser uma par@grante da narrativa das origens que
conta uma historia compartilhada e projeta um destoletivo” (THOMPSON, 2002, p. 86);

c) expurgo do outro quando o comentario “horrivel” (linha 3) seguide risos
evidenciam o quéo estranho é a imagem de uma moégra em sua estética de origem.
Thompson (2002, p. 87) define esta estratégia cgendo “a constru¢cdo de um inimigo, seja
ele interno ou externo, que é retratado como meniggso e ameacador e contra o qual os
individuos sdo chamados a resistir coletivamenta expurga-lo”. Embora ndo tenha essa
complexidade, a interpretacdo dessa estratégia cecoarente nesse episédio denota do fato

de que o estabelecimento de um comentario comopesie representar, do ponto de vista

8 Nao considero que esta interpretacdo seja frutoumm inferéncia. Acredito ser consenso entre
pesquisadoras/es e profissionais da educacdo gpeesenca constante de enredos literarios e de uma
branquidade como modelo civilizatério estabelecata elaboracéo de cenarios e locacdes de origapeiar
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histérico para nossa sociedade, como uma demaréagi&a sobre qual estética é a traducdo
do belo e qual simboliza a feiura. Sobre isso, Go(2e02, p. 21) aponta:

Foi a comparacdo dos sinais do corpo negro (comeria, a boca, a cor da
pele e o tipo de cabelo) com os do branco europeolanizador que,
naquele contexto, serviu de argumento para a fagéol de um padréo de
beleza e de fealdade que nos persegue até ostdas. é&5era que esse
padrdo estd presente na escola? A existéncia deadrdo de beleza que
prima pela “brancura”, numa sociedade miscigenad@oca nossa, afeta ou
nao a nossa vida nas diferentes instituicdes soerai que vivemos? Essas
representacoes estdo presentes na escola? Como?

Dada a dimensdo dos dados produzidos/coletados psebquisa apresenta
possibilidades de se estabelecer mais analisesdasenestas categorias bem como — sob a
perspectiva de Thompson (2002) acerca da (re)mtmagho — poderia, inclusive, suscitar
novas categorias, com vistas a elucidar outroscéspegue certamente aqui podem nao ter
sido apontados, jA que foram analises e interfietadeitas sob um prisma e olhar
especificos. Contudo, 0 mesmo autor também apart ygma importante consideracdo a
respeito de pesquisas com o perfil deste trabdlapirmar que existe grande exigéncia para
uma reflexdo critica desse tipo é um fato que e ger colocado em duvida por ninguém
que esteja familiarizado com as mdltiplas formas désigualdades e conflito, que
permanecem como caracteristicas generalizadaspsaxgs e aparentemente intocaveis do
mundo moderno” (THOMPSON, 2002, p. 417).

Neste sentido, encerro o presente capitulo propgodoesta consideragdo do autor
seja reconhecida também para este estudo que seergrob em um campo amplo e
complexo, mas que buscou manter-se atento a tedpssaibilidades de interpretacdo, na
tentativa de elucidar com coeréncia, ética e @dibe a ideologia envolta na relacéo livros
literarios infanto-juvenis, seu uso e o discursoializante produzido por sua leitura e

recepcao.
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CONSIDERACOES FINAIS

N&o posso e ndo me interessa transcender a mimanesmo
habitualmente os cientistas sociais declaram s@voshte
fazer em relagdo as suas investigagcbes. Quanto @, mi
considero-me parte da matéria investigada. Someatminha
prépria experiéncia e situa¢cao no grupo étnico-ardt a
gue pertengo, interagindo no contexto global daiextade
brasileira, € que posso surpreender a realidade curediciona
0 meu ser e o define. Situacdo que me envolve wmual
cinturdo historico de onde ndo posso escapar cemsemente
sem praticar a mentira, a traicdo, ou a distorcda thinha
personalidade.

Abdias do Nascimento

Finalizar um trabalho de dois anos néo é tao &xiio se imagina. Como compilar os
aspectos mais importantes de um trabalho tdo extensomplexo em apenas algumas
paginas, ja que todo o processo foi importante& &st dificuldade do momento. Dificuldade
esta que espero superar assim como outras o foram.

Ao ingressar no mestrado imaginava um modelo deuyes e um padrdo de
resultados. Surpreendi-me em alguns momentos, deogpme em outros, mas, acima de
tudo, aprendi em todos. Aprendi o quao grande eésponsabilidade de se desenvolver uma
pesquisa com seres humanos, de construir um am@abéedrico para analisar o
comportamento de outras pessoas (mesmo que nam sejioco de analise em si) e,
principalmente, aprendi que as impressdes saoedies dos fatos. Construi-me como
pesquisadora mais ponderada, que passa a congeespectivas além do que as aparéncias
transfiguram. Por outro lado, cresci como militamteaulher negra, por ampliar o olhar sobre
as relacdes raciais, descobrindo possibilidadeswttanca, conhecendo profissionais brancas
que buscam romper com o modelo vigente criado Ip@laquidade normativa e promovem,
na medida do possivel a suas condi¢cfes, outrabidssies de se construir o conhecimento
acerca do Outro, do diferente.

As dificuldades de toda ordem surgidas no percdosmeu trabalho auxiliaram para
que eu compreendesse que a qualidade de uma esmuisfica esta na manutencéo de seu
principio ético, de buscar interpretar as acfes cemextos tedricos bem demarcados,
evitando, assim, reducionismos ou falacias.

E, enfim, chegou ao fim. Fim com gosto de recomégma vontade enorme de

recomecar e alterar todas as pecas, de remodetrudura da pesquisa, alterar perspectivas,
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objetivos e hipoteses... este deve ser um dosnsastada maturidade. E é com alguma
maturidade que julgo ter adquirido nestes dois guesapresento agora as consideragdes que
encerram esta etapa, mas nao o desejo de conpesguisando.

A proposta de andlise e interpretagdo de discensosalas de aula d&°4éries acerca
de leituras de obras infanto-juvenis, buscando figari se apresentavam estratégias
ideoldgicas relativas a dominacdo racial, enconglmmentos significativos. Por meio da
Hermenéutica da Profundidade foi possivel constroia estrutura de analise para além dos
episodios discursivos, propiciando condicfes miaiglificadas de interpretacdo da ideologia
que se mostrou presente em todos nos niveis, @eadélise socio-historica, passando pela
andlise formal ou discursiva e sendo identificadabdo mais evidente na (re)interpretacéo
das formas simbdlicas. Paralelamente, o Enfoquplidei atuou por toda a extensdo da
pesquisa (producdo e transmissdo, construcdo dasagens comunicativas e posterior
recepcéao/interpretacdo), o que contribuiu para domehtar os resultados encontrados por
meio do referencial metodologico da HP.

Sobretudo os “Modos Gerais de Operacdo da ldedlogianeceram subsidios
consistentes para a analise e interpretacdo dasirsiis que foram identificados como
ideoldgicos: nas formas simbdlicas foi possivelifiar todos modos de operacdo da
ideologia de Thompson (2002) (legitimagao, dissagab, unificacdo, fragmentacdo e
reificacdo). Além disso, estratégias especificasiacpadronizagdo, simbolizacdo da unidade,
estigmatizacdo, narrativizacdo, eternalizacdo easutforam identificadas nos contextos
particulares que se estabeleceram como forma dando&o racial.

Com os resultados foi possivel afirmar que o psxeke hierarquizacdo brancas/os —
negras/os se faz vigente no espaco escolar pedqupsto modo como producdes midiaticas
(filme e obras literarias) representam personagegsas e sao recebidas e apropriadas pelas
criancas e professora. Isso se deveu, em grandedanadconstante reificacao feita em torno
de um modelo literario candnico, o que dificultolalgumas criancas de reconhecerem a
diversidade humana. Por outro lado, no que seeréfdsranquidade, resultados ambiguos e
divergentes foram encontrados: em alguns momemtgspstura da professora atuou no
sentido de reforcar estereotipos ora por meio tBn@o e omissdo diante de praticas
discriminatorias, ora através de conceituacOesitreas e estigmatizantes sobre a populacao
africana; e, em outros, avancos foram verificadwsr@lacionarem-se a alteracdes na atuacao
pedagogica de professoras brancas que, dianterdpramisso em atender as expectativas
desta pesquisa, desenvolveram — especificamenteofasgora regente da disciplina de

literatura infanto-juvenil — leituras e posterioEsbates que operaram de forma a promover
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rupturas de um modelo depreciativo de representdgémultura africana. Este resultado em
especifico representou um diferencial em comparagéo resultados de outras pesquisas
sobre 0 mesmo tema, as quais identificaram quesqbidade como norma agiu de forma
latente no fortalecimento do racismo no espacol&sco

Em relacdo a veiculagéo e leitura da literaturantd-juvenil no ambiente escolar, esta
pesquisa encontrou resultados bastante divergeotegie se refere ao encaminhamento e
organizacdo bibliotecaria das escolas em uma meso@ municipal de educacado. Foi
possivel verificar que o trabalho com a literaiafanto-juvenil depende, em grande medida,
do comprometimento e envolvimento de profissiorgaigscolas do que propriamente uma
politica de fomento a leitura. P6de-se inferir quditeratura infanto-juvenil por vezes é
inserida durante as aulas de lingua materna.

Diante de tal constatacdo, uma politica educaciefiahz e coesa no sentido de
fomentar a leitura, sobretudo a literaria, tornaessencial para a promoc¢do ndo s6 de uma
educacédo formal de qualidade para todos os grumoep também para a formacédo de
sujeitos que reconhecam o livro literario como uembcultural. Concordo, portanto, com

Coelho (2002) quando aponta que:

[ulma politica educacional que garanta a prolif@caga leitura em todos os
segmentos sociais, depende, em primeiro lugarxidtééacia de uma escola
popular. Vale dizer, de uma escola

- aberta indiscriminadamente, a toda a populacéo;

- eficiente, independentemente da camada socilregiio geografica onde
se situe;

- estruturada de modo democratico e publico, tamoplano de sua
organizacao, sendo, pois, autbnoma e igualitariqueose refere as relagdes
internas entre as pessoas que dela participam, nonptano da concepc¢ao
de ensino ali ministrado.

Transferida & leitura, essa politica educaciomgiifica:

- dar acesso a leitura e a escrita para todofedifando-os eficientemente
(COELHO, 2002, p. 44).

No que se refere aos discursos produzidos a msineituras realizadas e do filme
assistido foi possivel verificar a sua importargig pode ser de atuacdo para a manutencao
ou a ruptura de concepcgdes e préticas racistas, ponforme afirma Norman Fairclough
(2001, p. 21), “[o]s discursos né&o apenas repragemntidades e relagcdes sociais, eles as

constroem ou as ‘constituem’™ (destaques do autew).por meio dos discursos que esta
pesquisa conseguiu abordar todas as fases da Hartitanda Profundidade, auxiliada pelo
Enfoque Triplice de interpretacdo das formas siioés) evidenciando que a ideologia atuou

de forma a estabelecer relagcbes assimétricas@ngripos humanos negros e brancos. Neste
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sentido, estudos com tais proposi¢cdes se fazenmss@ies por representarem um campo
vasto para andlise e posterior combate dos preitosicéd promocdo de uma educacdo
antirracista €, sem duvida, o propdésito maior da pesquisa como esta que se compromete a
desenvolver uma investigacao critica sobre as@etataciais no Brasil. Como Moita Lopes

(2002), defendo e acredito em um modelo educacefaiVamente democratico e inclusivo:

Como um espaco institucional de construcdo de «imeato e de
significados, cabem & escola democratica: a) axapagdo dos alunos a
discursos outros, isto €, outras histérias, difeemaquelas referendadas
pela familia e pela comunidade (religiosa, por gdejnda qual participam;
b) o reconhecimento da sociedade como espaco tudastpelo discurso em
gue os conflitos sdo inerentes, sendo, freqientemenresultado da luta
politica, entendida como relacdes entre as pesgpasundo social; e ¢) a
criacdo de condicdes para construir outros sentigoguem somos, nem
sempre legitimados ou, minimamente, referendadiasfamilia e/ou outras
instituicdes (MOITA LOPES, 2002, p. 81).

Considerando que “na investigacdo sodabbjeto de nossas investigacbes €, ele
mesmo, um territério pré-interpretaddHOMPSON, 2002, p. 358, destaques do autor), este
estudo embrenhou-se em um espaco que por si péegeata sua interpretacao, realizada por
“sujeitos que, no curso rotineiro de suas vidagidiamas, estdo constantemente preocupados
em compreender a si mesmos e aos outros [...]"(TRSOGIN, 2002, p. 358). Ao suscitar um
debate, discussdo ou apenas uma leitura sobre mm t80 polémico quanto as relagbes
raciais em um pais que sofre as consequéncias deconstrucdo histérica de um “mito de
democracia racial”, as estruturas discursivas des@macionadas pelas/os falantes com vistas
a elaborar a “melhor e mais adequada” conceituagéocipalmente se produzidas em
espacos formais como a escola. Com isso, estowef@eéndo tanto a preocupacéo por parte
da professora — que busca representar valores @eitws de uma instituicdo e modelo
educacional, e ndo apenas suas convic¢cdes pessa@pianto das criancas, que almejam
compreender as nuances das relacdes interpesseamsajvalorizam ora desprezam pessoas
por suas caracteristicas fisicas.

Esta complexidade quea priori, poderia estabelecer-se como uma grande
dificuldade, ganhou suporte tedrico adequado poio ngd@ exercicio de auto-reflexao,
proposto por Thompson para a elaboracéo de (rgmetacdes das formas simbdlicas. Para o
autor, trés principios sdo essenciais para o desemento de um trabalho com tal dimenséao:
o principio da ndo-imposi¢cdw principio da auto-reflexd@ oprincipio da ndo-exclusa®
primeiro relaciona-se a preocupacao de se constndr interpretacdo pautada em provas e
nao em imposicdes. Assim,
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[d]ar uma interpretacéo [...] é fazer uma afirmagée é arriscada e aberta a
discussdo. Quando oferecemos uma interpretagdo, nnds expomos;
fazemos uma afirmacdo que pode, supomos, ser dddeadsustentada de
algum modo. Ndo supomos necessariamente que nusspreétacdo seja
apenas uma interpretacdo possivel ou razoavel, smasmos que ela é
correta, isto €, que efmdeser provada, se formos chamados a fazé-los. [...]
[N]a suposicdo que uma interpretacdo é correta,pnéssupomos que ela
ndo pode ser provada pelo fato deisgrosta NOs pressupomos, com outras
palavras, que existe uma distincdo entre provar integoretacdo e impo-la
a outros, ou ser imposta sobre nés. Provar é ayeesaazies,
fundamentagdes, evidéncias, elucidacdo; imporéarfiou reafirmar, forcar
outros a aceitar, silenciar os questionamentossatdiszordancias. Provar é
tratar o outro como uma pessoa capaz de ser cddeemmpor € tratar o
outro como uma pessoa que deve ser submetida (TEBQWMP2002, p. 411,
destaques do autor).

Neste prisma, 0 que se buscou neste trabalho dbbedr um sistema interpretativo
que, ancorado em diversos aspectos da constitdgdona forma simbolica (neste caso, os
livros literarios infanto-juvenis) e ndo apenassna recep¢ao aos grupos usuarios, provasse 0
quao imbricado esta esta forma simbdlica, seu uspr@priacdo de suas mensagens com a
ideologia racista. Em outras palavras, por meiblelanenéutica da Profundidade, este estudo
propds-se a comprovar — e ndo impor — que o racsafaz vigente, sob configuracdes por
vezes implicitas outras nem tanto, desde o proaEspooducao, até a transmissao e recepcao
da forma simbdlica, o livro.

O segundo principio relaciona-se estritamente cqoséura adotada nesta pesquisa e
em qualquer outra que se compromete a interpretarabjetividade um campo subjetivo. E
chamado deprincipio de auto-reflexagorque “esta ligado, em principio, a sujeitos que
constituem este campo, e que esta ligacdo, empede, servir na pratica para estimular a
reflexdo entre e por estes sujeitos” (THOMPSON,2208 413). Por considerar que a
interpretacdo da ideologia pode possibilitar (eraboem sempre consiga) a transformagao
interpretativa da doxa, isto €, da vida cotidia@amportante que estejamos atentas/os a
capacidade de auto-reflexdo, pratica constantecesséria a/ao analista para que nao se
estabeleca uma interpretacdo nao-plausivel. Masita-rreflexdo, ou reflexdo critica, é
possivel de acontecer entre os “sujeitos sobre daeplausibilidade da interpretacéo] foi
formulada” e que também “podem tomar a interpretagilausivel e digna de
reconhecimento” (THOMPSON, 2002, p. 415). Por isstinterpretacéo da ideologia possui
uma conexao intrinseca com a critica da dominaga est4d metodologicamente preparada
para estimular uma reflexdo critica das relac6gsodier e dominacao, e esta reflexdo inclui,
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em principio, a reflexdo dos sujeitos que estaeridss nessas relacdes (THOMPSON, 2002,
p. 416, destaques do autor).

Neste sentido, a partir do momento que esta pesgaisha espaco publico para além
dos muros académicos, ela pode suscitar contrar@mos ou reinterpretacdes, nas palavras
de Thompson. Muitas destas reinterpretacoes podgndesenvolvidas por processos de
negacéo ou contrariedade aos apontamentos sodemlagia racista. Pode, como afirma o
autor, “levantar reacdes violentas, [pois] atingesnnervos do poder, [...] coloca[ndo] em
evidéncia as posi¢coes dos que se beneficiam e wwsafrem as relacbes sociais que sao
assimetricamente estruturadas [...]" (THOMPSON,220@2 416). Por isso, o principio da
auto-reflexdo destina-se tanto a mim, enquantoistaale um contexto de base complexa,
quanto as/aos futuras/os leitoras/es, que podepordie recursos adequados a interpretacao
da ideologia ou serem “leigos” (p. 413) e que tambo quanto outro grupo necessitara
estabelecer uma auto-critica para entdo firmar weimerpretacdo adequada e coerente nos
seus principios.

Mas ainda o autor defende que este principio @aegor outro mais abrangente: o
principio da néo-exclusdcAo estabelecermos, por meio da interpretacdo goovada pelo
principio de ndo-imposicdo e submetido a autoeerifpor meio da auto-reflexdo), que
algumas instituicdes ou acordos sociais ndo sdosju® ponto de vista da representatividade
e simetria na distribuicdo do poder a todos osaguga sociedade, é possivel exigir que o

sejam, pois, concordando com o autor:

[...] quando se d& voz as pessoas e aos grupostquaqui ocuparam
posicdes sociais subordinadas, entdo € provavelsgas necessidades e
desejos, suas preferéncias e prioridades, devernomsadas em conta no
processo de decisdo. E a conseqiéncia ndo € iadelsgporque numa
sociedade onde todas as pessoas sdo tratadas o@tosscapazes de
entendimento e reflexdo, as instituicGes e acosdomis em que as pessoas
vivem sua existéncia devem contribuir, 0 mais pats€éom o que elas tém
a dizer, mais do que com uma situacdo onde apdgamas pessoas Sdo
tomadas em consideracdo, e a maioria tem de atsEtacomo inevitavel e
imutavel (THOMPSON, 2002, p. 417).

Portanto, uma pesquisa que se prop0e a interpi@taras simbolicas, buscando
desvelar seus aspectos ideoldgicos e os compresama também a responsabilidade e o
compromisso de promover uma inclusdo social dopagryor ela evidenciados como sendo
0s excluidos. Neste caso, se a esparsa produeddriétinfanto-juvenil disponibilizada nas
escolas publicas brasileiras que aborda a divaetsiéiico-racial do pais foi evidenciada, é
preciso que as vozes dos sujeitos que compdem vaersdiade” sejam ouvidas; se 0s
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encaminhamentos metodolégicos desenvolvidos naleesaerca desta esparsa producao
(mesmo que com grandes ressalvas) seja inadeqoapontb de vista do reconhecimento e
valorizacéo da “diversidade”, é preciso que a stacle mobilize-se em busca de propostas
educacionais que ampliem a formacéao de profissateeducacdo para abordar tais temas; e,
por ultimo, se a recepg¢do e a forma de assimilaizideitura de tais obras apresente
problemas relacionados a concepcdes prévias, esdmeequivocadas acerca dos grupos
“Outros”, é preciso que a sociedade mude. E estdanga ndo é proposta aqui como algo
utopico ou panfletario, mas sim como um procesaagiVel e concreto de acontecer, pois a
humanidade j& teve(tem) mostras, por diversas yézelsisive, que 0 estabelecimento de
relacbes assimétricas de poder ndo construiu umdonumelhor nem para 0s que se
estabeleceram no poder (sempre considerado um pomlésOrio) nem para os que foram a

ele submetido.

175



REFERENCIAS

ANDRADE, Leandro FProstituicéo infanto-juvenil na midia: estigmatizacao e ideologia.
Séo Paulo: Editora da PUC — SP (EDUC), 2004.

ANTUNES, Walda de Andrade. De leitor para leitoqasiticas publicas e programas de
incentivo a leitura. In: ABREU, Marcia. (Orgleituras no Brasil: antologia comemorativa
pelo 10° Cole. Campinas: Mercado das Letras, 199523-160.

APPLE, Michael. Consumindo o outro: branquidadeicagéo e batatas fritas baratas. In:
COSTA, Marisa Vorraber (OrgBscola basica na virada do séculaultura, politica e
educacao. Sao Paulo: Cortez, 1996. p. 25-43.

. Politicas de direita e branquidade: a pggsausente da raca nas reformas
educacionais. InRevista Brasileira de EducacaoSao Paulo: n. 16, jan./abr. 2001. p. 61-67.

BATISTA, Antbnio Augusto Gomes. Alfabetizacéo, led e escrita. In. CARVALHO, Maria
Angélica Freire de; MENDONCA, Rosa Helena. (Or@shticas de leitura e escrita
Brasilia: Ministério da Educacéo, 2006. p. 12-17.

BAZILLI, Chirley. Discriminagao contra personagens negros na literata infanto-
juvenil brasileira contemporanea Dissertacao (Mestrado em Psicologia Social). iFoiat
Universidade Catdlica de S&do Paulo, 1999.

BENJAMIN, Robertoet al. A Africa estad em nés- vol. 2. Jodo Pessoa: Editora Grafset,
2006.

BERNARDI, BernardoAfrica: Tradizione e Modernitd. Roma: Carocci, 1998.

BENTO, Maria Aparecida Silva. Branqueamento e bugnde no Brasil. In: CARONE, Iray;
. (Orgs)Psicologia social do racismoestudos sobre branquitude e branqueamento.
Petropolis: Vozes, 2002. p. 25-57.

BRASIL. Presidéncia da Republidaei 10.639 de 9 de janeiro de 2003\ltera a Lei n°

9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabeleetizes e bases da educagao nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensinabrigatoriedade da tematica "Histoéria e
Cultura Afro-Brasileira", e da outras providénciBssponivel em:
<<http://www.planalto.gov.br/ccivil/LEIS/2003/L10B6.htn>> Acesso em 23/06/2009.

Conselho Nacional de Educacéo, Conselho PRasolucdo n° 1 de 17 de junho de
2004 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais parBducacio das Relacbes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasfle Africana. Disponivel em:
<<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res0d2@dH>> Acesso em 05/10/2009.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio ds Relac6es Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasilera e Africana, 2004. Disponivel em:
<< http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp 003pdcesso em 04/03/2010.

. Presidéncia da Republicai 11.274 de 6 de fevereiro de 2008ltera a redagéo
dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei no 9.394, de afedembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgao nacional, dispafate a duracdo de 9 (nove) anos para o
ensino fundamental, com matricula obrigatoria &émpdos 6 (seis) anos de idade. Disponivel

176



em: << http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato282006/2006/Lei/L11274.htwP
Acesso em 10/09/2009.

. Presidéncia da Republicai 11.645 de 10 de marco de 2008Itera a Lei no
9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada p&lad.-10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educagaonahgpara incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “HastoCultura Afro-Brasileira e Indigena”.
Disponivel em: <<http://www.planalto.gov.br/ccivi3/_Ato2007-
2010/2008/Lei/L11645.htr> Acesso em 23/06/2009.

BRASIL, FNDE. Programa Biblioteca da Escola. Disipehem:
<<http://www.fnde.gov.br/index.php/programas-bibdica-da-escola>> Acesso em
24/01/2010.

Programa Nacional de Biblioteca da Escola (PNBE)eitura e biblioteca nas
escolas publicas brasileiras. Brasilia: Ministél@oEducacao, 2008.

CARVALHO, Didgenes Buenos Aires de. Com a palavlaitor infantil. In. CECCANTINI,
Jodo Luis C. T.. (Org.).eitura e literatura infanto-juvenil: memadria de Gramado. S&o
Paulo: Cultura Académica; Assis: ANEP, 2004. p.-288.

CAVALLEIRO, Eliane dos Santos. Discriminacao ra@gluralismo em escolas publicas da
cidade de S&o Paulo. In: EDUCACAO, Ministério dai€atio, Secretaria de Educacio
Continuada, Alfabetizacao e DiversidaBieducacao anti-racista:caminhos abertos pela Lei
Federal n® 10.639/03. Brasilia, 2005. (Colecéo Bdéc para todos). p. 65-104.

Do siléncio do lar ao siléncio escolaracismo, preconceito e discriminagéo na
educacao infantil. 5. ed. S&o Paulo: Contexto, 2006

CECCANTINI, Joéo Luis C. T. Perspectivas de pesgeis literatura infanto-juvenil. In:
. (Org.)Leitura e literatura infanto-juvenil: memdéria de Gramado. Sao Paulo:
Cultura Académica; Assis: ANEP, 2004. p. 19-37.

COELHO, Nelly NovaesdL.iteratura infantil: teoria, analise, didatica. 7. ed. S&o Paulo:
Moderna, 2002.

COPES, Regina JanialRoliticas publicas de incentivo a leituraum estudo do projeto
“Literatura em minha casa”. Dissertacao (Mestradd=elucacéo). Universidade Estadual de
Ponta Grossa, 2007.

CURITIBA. Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal ce Curitiba. Vol. 3 —

Ensino Fundamental. 2. ed. Curitiba, 2006. Dispalrgm: <<

http://www.cidadedoconhecimento.orqg.br/cidadedoegithento/index.php?portal=531&cod
dica=508#508> Acesso em 13/09/2009.

DALCASTAGNE, Regina. Entre siléncios e esteredtipetacdes raciais na literatura
brasileira contemporanea. lBstudos de literatura brasileira contemporanean. 31.
Brasilia, jan./jun. 2008. p. 87-110.

ESCANFELLA, Célia MariaLiteratura infanto-juvenil brasileira e religido: uma proposta
de interpretacdo ideoldgica da socializacdo. Tesetprado em Psicologia Social). Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo, 2006.

177



. Relacdes raciais na literatura infantita construcéo de palavras e imagens. In:
Encontro Regional da ABRALIC 2007. Literatura, artes, saberes. USP, Sao Paulo,|Brasi
23 a 25 de julho de 2007.

FAIRCLOUGH, Norman.Discurso e mudanca socialBrasilia: Editora Universidade de
Brasilia, 2001.

FAZZI, Rita de CéssicO drama racial de criancas brasileiras:socializacédo entre pares e
preconceito. 1. reimp. — Belo Horizonte: Auténtic)06. (Colecdo Cultura negra e
identidades).

FERREIRA, Leda Claudia da SilvA.personagem do conto infanto-juvenil brasileiro
contemporaneo:uma analise a partir de obras do PNBE/2005. Do (Mestrado em
Literatura Brasileira). Universidade de BrasilidrB, 2008.

FRANCA, Luiz Fernando dd2ersonagens negras na literatura infantil brasileia: da
manutencao a desconstrucao do estereotipo. Digdertilestrado em Estudos de
Linguagem). Cuiaba: Universidade Federal do Matws&w, 2006.

. Desconstrucao dos estereétipos negativosglto enMenina bonita do lago de fita
de Ana Maria Machado, e eémenino marromde Ziraldo. InEstudos de literatura
brasileira contemporanea Brasilia, n. 31, jan./jun. 2008. p. 111-128.

FURLANI, Jimena. Representa¢fes da mulher e doiiemina midia impressa brasileira:
desconstruindo significados na Educacio SexuaPARANA, Secretaria de Estado da
EducacaoSexualidade Curitiba: Imprensa Oficial, 2009. Disponivel em:

<< http://www.diaadia.pr.gov.br/cdec/arquivos/File/eatbs/SEXUALIDADE_SEED.pdf>
Acesso em 14/11/2009. p. 131-158.

GARCIA, Joe. Indisciplina, incivilidade e cidadama escola. INnETD — Educacéo
Tematica Digital. Campinas, v. 8, 1, dez. 2006 (Artigos Estudos @&madania &
Movimentos Sociais). p. 121-130.

GIROUX, Henry A. Por uma pedagogia e politica danlguidade. InCadernos de
Pesquisan. 107, jul. 1999. p. 97-132.

GOMES, Nilma Lino. Trajetérias escolares, corpornegcabelo crespo: reproducéo de
estereotipos ou ressignificacédo cultural?Revista Brasileira de Educacgéaon. 21,
Set./Out./Nov./Dez. 2002. p. 40-51.

. Alguns termos e conceitos presentes ndelebbre relacdes raciais no Brasil: uma
breve discusséo. In: EDUCACAO, Ministério da/ DIVERADE, Secretaria de Educacio
Continuada, Alfabetizacdo €ducacéao anti-racista:caminhos abertos pela Lei Federal n°
10.639/03. Brasilia: Ministério da Educacao, Sexr@tde Educacdo Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade, 2005. (Colecédo Eduzpedia todos). p. 37-62.

. Diversidade e curriculo. In: BEAUCHAMP, det; PAGEL, Sandra Denise;
NASCIMENTO, Aricélia Ribeiro do. (Orgs)ndagacdes sobre o curriculodiversidade e
curriculo. Brasilia: Ministério da Educacao, Seamietde Educacédo Basica, 2007. p. 17-47.

GOUVEA, Maria Cristina Soares de. Imagens do negrbteratura infantil brasileira: anéalise
historiografica. InEducacao e Pesquisé&éao Paulo, v.31, n.1, jan./abr. 2005. p. 77-89.

GUARESCHI, Pedrinho Arcides. Ideologia. In: STREWarlene Nevesdt al]. Psicologia
social contemporanealivro-texto. Petropolis, RJ: Vozes, 1998.

178



GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. InTempo Sociaj Rev. Sociol. USP, S. Paulo,
13(2), nov. 2001. p. 121-142.

HABIB, Paula Arantes Botellho BrigliaEis o mundo encantado que Monteiro Lobato
criou”: raca, eugenia e nacao. Dissertacao (Mestrado startd). Universidade Estadual de
Campinas, 2003.

KAERCHER, Gladis Elise Pereira da SilMa.mundo na caixa:género e raga no Programa
Nacional de Biblioteca da Escola — 1999. Tese (Brawio em Educacdo). Porto Alegre:
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Reginaliteratura infantil brasileira: historias &
historias. Sao Paulo: Atica, 1984.

LANDOWSKI, Eric. Presencas do outro: ensaios de sociossemiotica. Sao Paulo:
Perspectiva, 2002.

LOBATO, Monteiro. Histérias da Tia Nastacia 21. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, Brasilia:
INL, 1982.

LUFT, Celso PedraMinidicionario . Sao Paulo: Atica, 2000.

MOITA LOPES, Luiz Paulo dddentidades fragmentadas:A construcao discursiva de
raca, género e sexualidade em sala de aula. Casnpeacado das Letras, 2002. (Colecéo
letramento, educacéo e sociedade).

MOITA LOPES, Luiz Paulo da; FABRICIO, Branca FalheDiscurso como arma de
guerra: um posicionamento ocidentalista na con&tra@ alteridade. IDELTA .
Documentacéo de Estudos em Linguistica Teéricalieaa, Sdo Paulo, v. 21, n. Especial,
2005. p. 239-285.

MUNANGA, KabengeleRediscutindo a mesticagem no Brasilidentidade nacional versus
identidade negra. Belo Horizonte: Auténtica: 2004.

NASCIMENTO, Abdias doO Brasil na mira do pan-africanisma Segunda edicdo das
obras O genocidio do negro brasileiro e Sitiadd_agos. Salvador: EDUFBA: CEAO, 2002.

NASCIMENTO, Sergio Luis daRelacdes raciais em livros didaticos de ensino rgioso
do ensino fundamental Dissertagéo (Mestrado em Educacgé&o). Curitibavéisidade
Federal do Parana, 2009.

OLIVEIRA, Avelino da Rosa. Sobre o alcance teddcoconceito de “exclusao”. I€ivitas,
Porto Alegre, v. 4, n. 1, jan./jun. 2004. Dispohimm:
<<http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index/pivitas/article/viewFile/52/1726>>. Acesso
em 27/02/2010. p. 159-188.

OLIVEIRA, Elania de.Relac¢des étnico-raciais e de género no discurso sia de aula de
Portugués: uma abordagem etnografica interacional. Tese @adb em Educacédo). Belo
Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerai®820

OLIVEIRA, Ivone Martins de.ldentidade e interacdo em sala de aulapre/conceito e
auto/conceito. Dissertacdo (Mestrado em Educaddioiversidade Estadual de Campinas,
1993.

179



OLIVEIRA, Livio Lima de.Industria editorial e o Governo Federal:o caso do Programa
Nacional de Biblioteca da Escola (PNBE) e suasm@seiras edi¢cdes. Tese (Doutorado em
Comunicacéao). Universidade de S&ao Paulo, 2008.

OLIVEIRA, Maria Andria de Jesudlegros personagens nas narrativas infanto-juvenis
brasileiras: 1979-1989. Dissertacdo (Mestrado em Educacao)a&ad: Universidade do
Estado da Bahia, 2003.

OLIVEIRA, Rachel de.Relagcbes raciais na escolauma experiéncia de intervencao.
Dissertacao (Mestrado em Educacdo). Pontificia éeidade Catodlica de Sao Paulo, 1992.

PAIVA, Aparecida gt al]. Literatura na infancia: imagens e palavras. Brasilia: Ministério
da Educacéo, Secretaria de Educacao Basica; Beipodte: UFMG, Centro de
Alfabetizacéo, Leitura e Escrita, 2008. Dispon iei:
<<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Avalfitdratura_na_infancia.pgd® Acesso em
24/01/2010.

PAIVA, Maria da Concei¢do. Transcricdo de dadogisticos. In: MOLLICA, Maria
Cecilia; BRAGA, Maria Augusta. (Orgs.)ntroducdo a sociolinguistica: o tratamento da
variacéo. 3. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2007. p.14%b-

PAIXAO, Marcelo. A dialética do bom aluno: relacdes raciais e o sistema educacional
brasileiro. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2008.

PESTANA, Paulo Sérgidexu literario: presenca do afro-descendente nos romances infanto-
juvenis N6 na garganta de Mirna Pinsky e A corataura de Geni Guimardes. Dissertacdo
(Mestrado em Letras). Curitiba: Centro Universdadiampos de Andrade, 2008.

PIZA, Edith. O caminho das aguas:.esteredtipos de personagens negras por escritoras
brancas. Sao Paulo: Editora da Universidade dd’&élm: Com Arte, 1998.

. Porta de vidro: entrada para a branquilnd€ARONE, Iray; BENTO, Maria
Aparecida Silva (OrgsPsicologia social do racismoestudos sobre branquitude e
branqueamento. Petrépolis: Vozes, 2002. p. 59-90.

PLATT, Adreana DulcinaO paradigma inclusivo das politicas educacionaise

paradigma excludente das politicas econémicas nosas 90:0 constructo sécio-conceitual
da normalidade/anormalidade (ou adequacéo). Tesgtdiado em Educacédo). Faculdade
Estadual de Educacéo, Universidade Estadual de iGas)sP, 2004.

PORTERA, Agostinho.L’'Educazione Interculturale nella teoria e nella pratica:
Stereotipi, prediudizi e pedagogia interculturaks fibri di texto della scuola elementare.
Padova: CEDAM, 2000.

PROENCA FILHO, Domicio. A trajetoria do negro nietatura brasileira. IrEstudos
avancados 18(50), 2004.

REIS, Rozana Clair da CruRiversidade étnico-racial:a lei 10.639/2003 e abordagens
possiveis na sua aplicacdo. Dissertacdo (Mestradoetras). Cascavel: Universidade
Estadual do Oeste do Parana, 2008.

RESENDE, Viviane de Melo; RAMALHO VivianéAnalise de discurso critica.Sdo Paulo:
Contexto, 2006.

180



ROSEMBERG, Fulvia. “Crianca pequena e desigualdamtgal no Brasil”. In: FREITAS,
Marcos Cezar de. (Org.Piversidade social e diversidade cultural na infana e na
juventude. Sao Paulo: Cortez, 2006.

Literatura infantil e ideologia. Sdo Paulo: Global, 1985 (Teses; 11).

ROSEMBERG, Fulvia; BAZILLI, Chirley; SILVA, Paulo Micius Baptista da. Racismo em
livros didaticos brasileiros e seu combate: umé&é&avda literatura. IfEducacéo e
Pesquisa S&o Paulo, v. 29, n.1, jan./jun. 2003. p. 125-146

SARZEDAS, Leticia Passos de Melerianca negra e educacaoum estudo etnografico na
escola. Dissertacao (Mestrado em Psicologia). Badelde Ciéncias e Letras, Universidade
Estadual Paulista: Assis, 2007.

SILVA, Amauri Rodrigues daPresenca e Siléncio da colbnia a metropolsina-is do
personagem negro na Literatura Brasileira. Tesat@ado em Teoria Literaria).
Universidade de Brasilia, 2007.

SILVA, Ana Célia daDesconstruindo a discriminacé&o do negro no livro diatico.
Salvador: EDUFBA, 2001.

A discriminag&o do negro no livro didatica 2. ed. — Salvador: EDUFBA, 2004.

SILVA, Paulo Vinicius Baptista d&relagfes raciais em livros didaticos de Lingua
Portuguesa Tese (Doutorado em Psicologia Social) Pontifitnéversidade Catélica de S&o
Paulo, 2005.

. Desigualdades raciais em livros didaticitemtura infanto-juvenil. In: COSTA,
Hilton; . (Orgs.Notas de historia e cultura afro-brasileiras Ponta Grossa: Editora
UEPG/UFPR, 2007. p. 159-190.

. Projeto “Racismo e discurso na Américaniadtinotas sobre personagens negras e
brancas no discurso midiatico brasileiro.llhSimpdsio Internacional sobre Analise do
Discurso. Belo Horizonte, Nucleo de Andlise do Discurso (NAD) Programa de Pés-
Graduacéao da Faculdade de Letras da Universidatirdtele Minas Gerais, 1° a 4 de abiril
de 2008a.

Racismo em livros didaticoseestudo sobre negros e brancos em livros de Lingua
Portuguesa. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 20@8olecéo Cultura Negra e
Identidades).

SILVA, Paulo Vinicius Baptista da; ROSEMBERG, FayviBrasil: lugares de negros e
brancos na midia. In: VAN DIJK, Teun A. (Ordgrpcismo y discurso na América Latina
Sao Paulo: Contexto, 2008. p. 73-117.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e cidadania. In: __. Alfabetizac&o e letramento Séo
Paulo: Contexto, 2003. p. 55-60.

SUNNY. Okpija. In: Ulomma: a casa da beleza e outros contos. 2. ed. S&o:Paul
Paulinas, 2005. (Colecéo arvore falante).

. Ulomma. In: Ulomma:; a casa da beleza e outros contos. 2. ed. Sdo:Paul
Paulinas, 2005. (Colecéo arvore falante).

181



THOMPSON, John Bldeologia e cultura moderna:teoria social critica na era dos meios de
comunicacao de massa. 6. ed. Rio de Janeiro: V2@6g,

TURCHI, Maria Zaira. O estético e o ético na litara infantil. In. CECCANTINI, Jodo Luis
C. T.. (Org.) Leitura e literatura infanto-juvenil: memaria de Gramado. Sao Paulo: Cultura
Académica; Assis: ANEP, 2004. p. 38-44.

VAL, Maria da Graga Costa. O que é ser alfabetizatiirado? In: CARVALHO, Maria
Angélica Freire de; MENDONCA, Rosa Helena. (Orgsaticas de leitura e escrita
Brasilia: Ministério da Educacéo, 2006. p. 18-23.

VALENTE, Ana Luacia. Acdo afirmativa, relagdes rasi@ educacdo basica. IRevista
Brasileira de Educacao n. 28, jan./fev./mar./abr. 2005. p. 68-76.

VAN DIJK, Teun A.Racismo y discurso de las elite8arcelona: Editorial Gedisa, 2003.
Racismo y analisis critico de los medio8arcelona: Paidés Comunicacion, 1997.
Discurso e poder Sdo Paulo: Contexto, 2008a.

. Introducéo. In: . (Or&acismo y discurso na América LatinaSao Paulo:
Contexto, 2008b. p. 11-24.

VENANCIO, Ana Carolina LopesLiteratura infanto-juvenil e diversidade. Dissertac&o
(Mestrado em Educacéo). Curitiba: Universidade Fadk Parana, 2009.

WARE, Vron. O poder duradouro da branquidade: ‘wuabfema a solucionar’. In
(Org.).Branquidade: identidade branca e multiculturalismo. Rio de fan&aramond,
2004. p. 7-40.

YUNES, Eliana. De leitor para leitores: politicaghbficas e programas de incentivo a leitura.
In: ABREU, Marcia. (Org.)Leituras no Brasil: antologia comemorativa pelo 10° Cole. p.
123-160. Campinas: Mercado das Letras, 1995.

ZILBERMAN, Regina.A literatura infantil na escola. 6. ed. Sdo Paulo: Global, 1987.
(Teses; 1).

A leitura e o ensino de literatura 2. ed. Sao Paulo: Contexto, 1991. (Colecéo
Contexto Jovem).

. De leitor para leitores: politicas publieggogramas de incentivo a leitura. In:
ABREU, Marcia. (Org.)Leituras no Brasil: antologia comemorativa pelo 10° Cole. p. 123-
160. Campinas: Mercado das Letras, 1995.

182



ANEXOS

ANEXO 1 — LIVROS ETNICO-RACIAIS ENVIADOS PARA TODAS AS

BIBLIOTECAS

OBRA AUTOR EDITORA
ABC do continente africano Rogério Andrade Barbosa | SM
A Africa, meu pequeno chaka Marie Sellier CIA datsihhas
Benjamin o filho da felicidade Heloisa Pires Lima TOF
Boizinho brioso e outros bois Anna Flora Salamandra
Cadé vocé, Jamela ? Nick Daly SM
Canto Negro Solano Trindade Nova Alexandrig
O chamado de Sosu Meshack Asare SM
Chico Rei Graca Lima Pallas

Chuva de Manga

James Rumford

Brinque-Book

Contos africanos para criangas brasileiras

Rodéridvade Barbosa

Editora Paulinas

Contos da lua e da beleza perdida

Sunny

Paulinas

Contos e lendas afro-brasileiras: a criacag
mundo (professor)

@Reginaldo Prandi

Cia das Letras

De alfaias a zabumbas Raguel Nader Paulinas
De grdo em gréo, 0 sucesso vem ha mao Katie Sfilitlay Melhoramentos
Elegua Carolina Cunha SM
Falando banto Eneida Duarte Gaspar Pallas
Gosto de Africa - histérias de |4 e daqui Joel Rufios Santos Global
Lendas de Exu Adilson Martins Pallas
Mae Africa mitos, lendas, fabulas e contog Recdst€@elso Cisto Paulus

A mbira da beira do rio Zambeze Décio Gioielli Sadandra
Menino Parafuso Olivia de Melo Franco Auténtica
*Minhas contas Luiz Antonio Cosacnaify
O navegante negro e a chibata - a revolta |dagnaldo Kupper e Paulo André FTD

marinheiros de 1910

Chenso

O negro em versos

Luiz Carlos dos Santos, Mar
Glas e Ulisses Tavares

&Salamandra

O negro no Brasil de hoje (professor) Kabengele dfiga Global
Olhar a Africa e ver o Brasil - A vida em Nacional
sociedade

Olhar a Africa e ver o Brasil - Criancas Nacional
Olhar a Africa e ver o Brasil - Influéncias Natad
Olhar a Africa e ver o Brasil - O mundo do Nacional
trabalho

Outros contos africanos para criancas Rogério Andrade Barbosa Paulinas
brasileiras

Os reizinhos de Congo Edimilson de Almeida PereiraPaulinas
Sarué, Zambi! Luiz Galdino FTD

A semente que veio da Africa Heloisa Pires Lima adaindra
Os sete novelos - um conto de Kwanzaa Angela $Steddearis Cosacnaify
Sua majestade, o elefante — contos africapos  ha@avaget Editora Paulinas
Ulomma - a casa da Beleza e outros contos Sunny linRau
*Yemanja Carolina Cunha SM

Zumbi Joel Rufino dos Santos Global

FONTE: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE CURITIBA
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ANEXO 2 — TRANSCRICAO DO DIA 05/06/2009
ESCOLAB-42B

LEGENDA

AS = varias criancas falando ao mesmo tempo
= garoto
= menina
= professora

Pg= pesquisadora

( )= algo inaudivel
= pausa curta
pausa longa
fala sobreposta

01 P: O trabalho da semana passada, fizeram? Lembra ppodessora Charlote veio e contou /
02 pra vocés a histéria da Ulomma, né? / Ai o questdavia pedido: um desenho e uma
03 frase explicativa sobre o conto. / Trouxeram?

04 AS: (). Ela ia pedir de novo hoje.

05 P: Pois €, mas ela comentou com vocés que era maudam frase reflexiva, ndo era? Do
06 gue vocés haviam achado do conto? Nao comentd? isso

07 AS: Nao.

08 P: Comentou sim. /Eu quero saber quem é que feze /n@werdade a frase reflexiva é
09 um comentario sobre o conto, né, sobre o que \amt&ram sobre do conto da Ulomma.
10 / Alguém quer fazer alguma colocagao? / Do quewadoaconto? / Vocés lembram do
11 conto?

12 AS: Sim.

13 Gt Uma mulher que, uma mulher que ndo nunca tewe difinha que que o homem s6
14 queria filho homem e dai ela nunca teve filho,adadomem ( ).

15 G2 E ela ndo sabia que era mulher dele.

16 G Todas as mulher dele sé teve filha, ai quanddealepa, como que é 0 nome mesmo?
17 Dai o cachorro levou o carocgo pra ela |a, ela pegengoliu ai ela pegou e teve o filho
18 dela.

19 P: Hum-hum. / E o que vocés acharam desse conto?

20 AS: Legal!

21 P: Legal? Por que legal?

22 G2 Legal, legal, legal!

23 P: S6 legal, s6 gostei ndo...

24 G2: [Gostei muito, foi muito legal.

25 AS: ().

26 Mt () que ela teve um filho como o rei queria.

27 P: E 0 que vocés [acham disso?

28 G2: [Professora, eu achei legal, muito interessante.

29 P: T&, mas por qué?

30 G2: Porque € uma historia...

31 P: Uma historia?

32 G2: Legal! (risos)

33 P: Tem que ter um porqué.

34 G2 Uma histéria muito...

35 Mz2: Diferente.

36 G2: Diferente de todas.

37 P: Diferente? / E o que mais?

38 AS: Emocionante,

39 G2: Emocionante...

40 P: As atitudes, as atitudes é... Me digam um pou@ugabre as atitudes é... das... das
41 outras, das outras esposas: 0 que vocés acharaatitdds que ela teve, que elas
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42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96

tiveram, né, mas da primeira esposa quando a Ulaewveaseu filho? / O que vocés
acharam da atitude das outras esposas?

G2: Horrorosa.

M3: Horrorosa.

P: [Por qué?

G4: [Horrorosa,cara?

M3: Porque elas... porque elas ndo queriam que ( ).

P: E por que elas agiram assim, Tracy?

TRACY: Porque s6 a Ulomma que tinha engravidado de unmnmen

AS: ().

P: Teve um desprezo, né, ela foi muito desprezadadzo/ né?

G3: [Porque ela teve um filho,

G* [Ela teve um filho que ele queria, [coisa quecgleria.

G3: [Dai chegou as mulher e pegaram o filho e jogatentro ( ).

AS:[( ).

P: Entdo olha s6, nés vamos fazer uma producao sobeutro conto e como entao
aquele ja passou um pouquinho talvez até é...igde fao vivo na nossa memoria. / Mas
eu vou contar hoje pra vocés

G* Dos Irmaos Green.

P: N&o, néo € sobre os Irm&os Green. E... é... eemaiar um outro conto, ta, e eu quero
dai saber bem como é a opinido sobre esse corté.[tdm interessante. / Ndo mexa.
G* Que que é isso, professora?

P: E da professora Débora.

G Ah.

P: O material dela. / Deve ta gravando tudo que assmos.

G* Que ( ). (Risos)

AS: E 0 mesmo da Ulomma?

P: Ha?

AS: E 0 da Ulomma?

P: Nao, lembram que a professora Ana falou que figsbchaviam varios contos?

AS: Tem um desse na biblioteca!

G": Professora!

P: E esse.

G": A professora pegou?

G": Professora! / Que que qual mais livro tinha mesmo?

AS: ().

P: Entdo olha s0, eu vou contar a historia o corboesa Okpija. Entéo olha so, a Okpija
€ essa mocga,

G": Horrivel! (Risos)

P: Ta? Lembram que a... professora Charlote havieotado com vocés / sobre a questao
dos costumes, né? / Porque nds estamos falandbakedfricanas / né, que nem nessa
tribo,

P: Essa é a Ulomma, [o costume €, até pelo sinabblieena, era /

G" [Ui!

M"™: [Deixa eu ver, professora.

AS:[( ).

G": [Todas careca!

G": [O professora, acho que essas mulher ta tudo s¢m (

P: Manter a cabeca raspada.

AS: ().

P: E agora, olha s0, neste outro nesse outro cgat@/gente ndo percebe mais que € um
sinal de nobreza estar com a cabeca raspada. Entéo

G™ ().

P: Entéo provavelmente aqui € uma outra tribo, ,.®s enfeites j& sdo diferentes. Né,
ela tem adornos no cabelo, / ela tem os colar@s$eel pinturas no [corpo // né?
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G": [Professora, é implante, num é cabelo ndo, né?

P: Nao, ndo é implante de cabelo. Sdo os cabelosmdsmo. / Entdo essa historia
comeca assim: havia uma moca de extraordinarizadeleamada Okpija. / Sua pele era
tdo macia quanto a &, / seus olhos brilhavam ademdiamantes. Era tdo bonita que as
deusas africanas a invejavam / pois ela recebitomeiogios e era galanteada por todos
0s homens. / Havia aqueles que nem conseguiandfalate de tanta formosura. A moca
ciente de sua dadiva tornou-se orgulhosa e se&ifmea dessa situacdo. Quando atingiu
a idade de casar, a sua maior virtude transforra@rsuma maior maldicao. Por qué?
Por se achar a mulher mais bonita do mundo, néda paetendentes que estivem a sua
altura. Jamais aceitou um pedido de casamentosimigléZio orgulhosa e prepotente os
homens a desejavam como fosse e pagariam qualojeepara se casar com ela. / Os
cantores compunham cancdes em sua homenagene teos os cantos da Africa
vinham conhecé-la e tentar a sorte. Recebia mpitomuitos presentes deles mas jamais
houve um que a agradasse. / E todos voltavam paaaa terras sem a esposa sonhada.
Muitos anos se passaram. Um dia, alguns pescddoigs/am suas redes ao mar
enguanto entoavam cancdes que falavam de Okpgaredo como ela rejeitava todos
os homens / s6 por se achar muito bonita. Os peixésam as cantigas e trés deles
resolveram tentar a sorte / Mas, como ndo tinhamddumana, decidiram pedir a Deus
gue lhes concedesse um corpo por alguns dias. Eadeagimento eles iram limpar a agua
do mar. / Deus atendeu-o0s. Os peixes, transformeddsomens, partiram para a cidade
onde morava Okpija. / Ao chegarem, apresentarainrseca oferecendo pérolas trazidas
do fundo do mar. Okpija gostou deles e também deseptes. / Curiosa ela perguntou de
onde vinham e quem eram. Responderam-lhe que ar&ug. Vindos de uma terra bem
distante para propor-lhe casamento. / Okpija godtsutrés e ndo conseguia decidir com
qual se casaria. / Entdo, resolveu casar-se caréns

AS: Nossal

P: Alguns dias depois o casamento foi realizado des@ompareceram para finalmente
ver a bela moga dizer sim, ndo para um marido raestpés. / Foi uma grande festa.

G": Professora, ndo tem imagem?

P: Tem, depois eu mostro. / Terminada a festa deiasips maridos precisavam voltar
para casa, o mar! Porém ndo podiam levar a joveeleeesposa junto. Inventaram uma
viagem mas Okpija insistiu em acompanha-los. Tamtea todo o custo dissuadi-la de
sua idéia deixando que o caminho dizendo que ontemndra longo e indspito. Porém,
nada do que diziam surtiam efeitos. / Okpija esfawee em seu propodsito. Assim eles
partiram: a jovem moca e os trés maridos. Escaineraaminho mais dificil e longo no
intento de que a mocga se cansasse e desististgdmyApods trés dias de caminhada
finalmente chegaram ao mar. Nenhum deles tinhar@mneéia do que dizer a Okpija
como consolo e que ela descobrisse dele. Um dadoegrediu licenga para se ausentar
e correu em direcdo ao mar enquanto seu corpovadtfiorma de peixe. O segundo fez a
mesma coisa. Surpresa, Okpija pediu explicacoésreeiro marido marido, o Unico que
restara. / Ele decidiu contar-lhe toda a verdadguBinto falava, seu corpo retornava a
forma de peixe e em dois pulos entrou no mar.

AS: ().

P: Okpija isolada e sozinha ndo acreditava no qu@stcontecendo: havia rejeitado
tantos homens para no final casar-se com peixeg®fa? Nem os peixes ela tinha!
Chorou muito por remorso. / A tarde chegou e Olgdieidiu que ndo voltaria para a
aldeia pois ninguém acreditaria na sua histéri@mAdie tudo, sentia-se envergonhada.
Entéo, resolveu seguir seus maridos: pulou no §&r.corpo chegou até o fundo do
oceano e foi acolhido pelos trés peixes que congidoeda moca pediram a Deus que a
deixasse morrer, desculpe, ndo a deixasse moras &tendeu o pedido mas Okpija foi
transformada em peixe e ali viveu para sempre enc@a seus trés maridos. / Até hoje
nesta costa da Africa existe uma espécie de peixeligem ser descendente de Okpija,
pois possuem caracteristicas parecidas com a ele lm@manos como dentes e glandulas
gue lembram o formato dos seios.

(A professora comega a mostrar as ilustragoes)
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AS: ().

P: Gente, olha s0, pensando na outra histéria e cesse,

G": Legal!

P: é... 0 que que a gente consegue perceber queaeoraqui?

AS:[( ).

G"™ [Que ela ( ) se transformou em peixe pra vieen os trés maridos.

P: O que que a gente percebe do comportamento dg@Ogente? // O que que a gente
pode perceber? // Por que que ela ndo se caso® cedo

G": Porque ela sempre rejeitava os maridos.

P: Mas por qué?

AS: Porque ela se achava bonita.

P: Ela se achava bonita.

GEORGE: Mas num era bonita.

P: Ela era bonita. Todos achavam ela muito bonit@alinente era muito bonita. / S6
gue ela tinha um pequeno problema, né, ela tinfmuaidade muito grande. Sera que é
legal, né, a gente ter essa vaidade, achar quéhémae que os outros?

AS: Nao.

P: Nao, né? Entdo a gente percebe ali no conto qeganapé, de de ela ter toda essa, essa
essa vaidade, de ser toda orgulha, né, as pesseesas ficavam muito tristes, porque 0s
pretendentes chegavam com toda a boa vontadefengciam os melhores presentes, /
né, faziam assim as suas melhores ofertas, négfiemmamor / e ela

G": Rejeitava.

P: Rejeitava, menosprezava, né, dizendo que naorinigaém a sua altura. / Sera que a
gente pode ter um, um pensamento assim?

AS: Nao.

P: De achar que a gente é melhor do que qualquex pegsoa?

AS: Nao.

M":[Tem gente aqui na sala

G": [Tem gente que é melhor.

P: Na verdade nao tem o que é melhor, tem 0 que etmplé? Porque todas as pessoas
da da sua da sua maneira de ser, uma completeaa/aut? Até por isso existem 0s
casamentos, as amizades, né, [porque uma pesspkietomoutra, / né?

RYAN: [( ).

P: O que as vezes eu tenho né, Ryan? / Quem se aihaue os outros, Ryan?

AS: ().

P: Conta pra nés.

AS: Eu sei.

M. O Henry e o Kirk podem ficar passeando na salgente ndo pode e eles se acham
melhor que a gente.

AS:[( ).

P: [E me diga uma coisa, €...

AS: [( ). (Uma discusséao formou-se).

P: [Aqui na sala, existe alguém melhor que o outro?

AS:[( ).

P: N&o, né? Até porque a quarta B é o que € / pdda@cao que cada um dé na sua
maneira de ser dentro da sala, / né? Entdo a g@oteem pra um lugar pra ser um
melhor que o outro, a gente vem pra ser melhor,n&asnelhor que o outro. Eu ndo
venho pra ser melhor que a professora L., eu n@loovera ser melhor que a

professora M., eu venho pra dar o meu melhor. Anmaasoisa com vocés. Diga,
Gordon?

GORDON: Professora, €... isso é quando uh, é... quandareih] quando ele fica atentando
0 outro, dai quando é... a gente conta pra profesde, ele faz a gente pagar o pato.
AS: E verdade! ().

P: E nem melhor que os meninos, / né? Porque é guastéspeito. A gente tem que ter
respeito pelas pessoas.
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206 GORDON: E a Angel também faz isso quando ela chega perioich.

207  P: Entdo olha s0, entdo agora vocés sabem, / né aggente ndo € melhor que o outro e
208 que nds vimos isso no conto.

209 MARVIN: E elata me xingando aqui.

210 P: Ana,/ por favor?

211 ANGEL: Eu nem falei com ele ( ) fica mostrando ( g mim.

212 MARVIN, ANGEL, AS: [( ).

213 G [Professora, ele nem fiz nada, professora! Faashgue eu to olhando pro Marvin e
214  ele ta assim, 0.

215 P:[O problema, o problema é que as vezes a genstumca que sempre é a mesma
216 pessoa que faz determinada, que tem determinaddeatas vezes ela nem faz nada e a
217  gente diz “ah foi fulano”. // Por qué? Porque @hd fez tanto que sempre sobra pra ele. /
218 E dai até quando nao faz ainda sobra. / Entaspora gente tem mudar um pouquinho.
219 E me diga uma coisa: é... ela se achava, né eestdrala era muito bonita, / né? E... e ai
220 vocé, dai alguns disseram: “ah professora masael@&ra bonita nao ela era feia”. Por
221 que ela era feia? Por que vocés acham que elaiaPa f

222 M Eu ndo sei.

223 G Eu néo falei nada.

224 P: Acho que foi vocé, Ryan?

225 AS: Foi.

226  P: George, por que que vocé acha, ndo, a gente vérsamdo. N&o to dizendo se té certo
227 outa errado, quero saber a opinido. Por que vdt® @ue ela era feia? Vou mostrar de
228 novo pra vocé olhar bem pra ela pra néo... pra [ndo

229 GEORGE: [Ah, por causa do rosto dela, professora, cheiendeite.

230 P: Por causa do [rosto.

231 G2 [O rosto ndo tem nada de enfeite.

232 GEORGE: Tem sim, tem umas bolinhas.

233  P:Tem, ela tem alguns desenhos no rosto.

234  GZ Ah.

235 AS:[( ).

236 GEORGE: ( ) que ela é indiana.

237 P: E me diga uma coisa, e aquelas pessoas que usanmgi pdem piercing aqui ha

238 sobrancelha,

239 GEORGE: [Nossa eu acho ridiculo, horrivel!

240  G2Z [No nariz.

241  P:[No nariz?

242  G2Z [Nalingua.

243 GEORGE: Nossa eu acho ridiculo!

244  P: Elas também, elas também tém ( ), Elas sad”eias

245  AS: [Sim.

246  AS:[N&o. ( ).

247  G3: O professora, professora, meu primo ta assimed@aotoca uma bola assim, 6.

248 P: E me diga uma coisa, e aqueles meninos que faygmtet passam gel no cabelo pra
249 ficar arrepiadinho, eles sé&o feios?

250 AS: [Sim.

251 AS: [Nao.

252  P:[E uma maneira de se arrumar.

253  AS: Eu uso assim, professora.

254  P: E?/E aquelas meninas que fazem os frufruzirgisn as presilhinhas, arrumam
255  [maria-chiguinhas,

256 G" [Ridiculas! Acho elas ridiculas!

257  P: Elas também séo feias?

258 AS: [Sim.

259 AS: [Néo.

260 P: Olha sé, em todas as perguntas que eu fiz eusouve ndo

188



261
262
263
264
265
266
267
268
269
270
271
272
273
274
275
276
277
278
279
280
281
282
283
284
285
286
287
288
289
290
291
292
293
294
295
296
297
298
299
300
301
302
303
304
305
306
307
308
309
310
311
312
313
314
315

AS: ().

P: Uma parte sim e uma parte ndo. Entdo olha sée geatverdade, / € bem o caso la da
Ulomma, né, que a professora Charlote contou sepwssada. / E... ndo existe o feio.
G" A Ulomma é feia porque ela é careca.

P: Mas ela ndo é feia, sabe por que? Porque labmadride ela mora, é... [ter

G": [Tudo careca.

P: [A cabeca raspada é um sinal de nobreza e umdsriatleza.

M. E se a gente raspasse a cabeca?

AS: [( ) (Risos).

P: [Pra nés ia ser normal?

AS: (). Pinduca!

P: Pois €, olha l4. O Marvin tem a cabeca raspad#své... deram risada.

AS: E amaneira [( ).

P: [Por que o que acontece? / E uma coisa normal?

AS: [Nao.

AS: [E.

P: Pra nés € normal?

AS: [E.

P: [E normal ( )? Por que normal?

AS: [Nao é normal.

P:[( ). Né?/Entéo, o que que [acontece,

G": E a Pinducal!

P: H&?

G": A farinha, a marca da farinha.

P: Quem é a marca da farinha?

G": [Pinduca!

P: [Aqui quem tem a marca da farinha Pinduca?

G": [Porque ele é careca!

G": [Ele é o Pinduca!

P: Ah...

G": Professora eu raspo o cabelo e ninguém me chaimdigca.

AS: ().

M2: Porque sua cabeca é gordinha e ( ).

P, AS:( ). (Risos)

P: Entéo [olha s6,

AS:[( ).

P: Vamos voltar aqui um pouquinho, meninos. Vamosav@qui um pouquinho aqui. //
Ent&o olha sé, / como disse o0 George, né, eladtegue ela tem uns desenhos, né? Entdo
veja (), qualquer pessoa que tenha algo (i 9eveornar feia?

AS: Nao.

P: N&o. Até porque lembram que nés estamos vendogaificanos. / Entdo, assim
como vocés estdo vendo na novela / do Caminhandéessi

G" E massa.

P: Entdo o que que acontece? Aquela parte do muggoamsia e na Africa, as pessoas
tém por é... tradi¢ao,

M3: Aquele carinha careca, la que tem aqueles negainho

P: Isso! Eles tém por por simbolos, né, por por masg[por costumes,

G"™ () é um Dalit.

AS: ().

P: Entdo olha s0, eles tém, por tradicdo esses cesiumé, e a gente pode pensar, bem
aquilo, né, é feio pra mim, mas pruma outra peédmanito. O George de topetinho e gel
pode ser feio, mas para uma outra pessoa podersier,mé? A... Grace, de touquinha
na cabeca aqui pode estar feia para alguns, prasattia pode estar bonita. / [A Megan,
com o cabelinho preso, pra alguns pode estard@ayutros pode estar bonita.

AS:[( ).
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P: Entéo, é... a gente vai... /

G": Professora, o Billy com o cabelo arrepiado!

P: O Billy com todo o cabelo arrepiado ( ).

AS: (Risos) ( ).

P: Olha s0, entdo o que que acontece? As vezes mcibgente ele realmente é
arrepiadinho, a gente pode até tentar [( ).

G!: [O meu cabelo é arrepiado, professora s6 quessopgel dai ele fica arrepiado

P: [Por conta

Gt [( ) fica normal.

P: [Por conta que a gente tem os redemoinhos na&a&beles deixam os cabelos
oricadinhos mesmo. / Alguns podem achar feio, agradem achar bonito. De repente
alguém vai achar: nossa, Billy, vocé fez um perdganyo? // [Né?

G": [E, professora, a Cheryl nem penteou [o cabe)o (

P: [As vezes tem, quan quantas pessoas saem conelo sam pentear s6 fazem assim,
0: pegam, passam os dedos assim, “ai td bom, ptonto

AS:[( ).

G2: Meu irmao é um destes, s6 faz assim, 0.

P: [Entdo, € uma maneira de viver.

G3: [Seu irmdo tem o cabelo liso também, né?

G2: [S6 que ele usa boné, por isso ele fica assim.

AS, P:[( ).

P: [E, dai tem que arrumar o cabelo. // Entdo olha sfue nds vamos fazer

AS:[( ).

P: Ent&o olha s6 o que ndés vamos fazer / Rolandjuando se usa touca acontece isso, a
gente ( ).

AS:[( ).

G" E, Roland, tira a touca ai pra ndis ver.

AS: Nossal!lll (Risos)

P: Entdo olha 14, / entdo olha 14, pronto? / Prosgagarte de, de brincar um pouquinho,
né? / Entdo agora

G": Agora acabou.

P: Agora acabou. // Entéo olha so,

AS: ().

P: Vocés pedem eu tenho que fazer e eu peco e vaodazem?

G"™ E mesmo, gente, vamos colaborar!

G"™ O que que a professora quer?

P: Entéo olha s, que que eu quero que vocés facaraagVocés vao fazer uma
ilustracé@o sobre o conto, t4? E agora eu queroftase ja! Ndo tem nada de levar pra
casa! Primeira coisa que vocés vao fazer: pemsagtitude que ela teve, foi correta?
Nao foi? Por qué? Se foi correta a atitude quéesknde ser vaidosa,

G" Igual a Marie.

P: De casar ( ) de casar, de recusar os pedidoasdeento, / de repente casar com trés
maridos

G Que se chamam peixes!

P: A atitude que ela teve de ser sempre vaidosdpl per qué? Se nao foi, por qué?
Gt Porgue nao.

P: Ta? Primeiro a frase, bem bonita, uma frase bé&n uma ilustracdo sobre o conto.
AS: ().

P: Sdo nove e treze. Vou passar no quadro. Vocéad@mminutos pra fazer.

AS: Nossal

P: Entdo vamos I4!

P: Ta acompanhando bem o0 meu encaminhamento? Fobmaienos o que ela deixou
Pqg: Fica a vontade, t4 bem legal!
P: Ai ela disse: Sally, eu ndo venho,

190



370
371
372
373
374
375
376
377
378
379
380
381
382
383
384
385
386
387
388
389
390
391
392
393
394
395
396
397
398
399
400
401
402
403
404
405
406
407
408
409
410
411
412
413
414
415
416
417
418
419
420
421
422
423
424

Pqg: Eu liguei pra ela ontem e ela falou que néo vinha.

P: Né, Adri, eu ndo venho, dai veja, eu deixei o mriichamento ( ).

Pg: Nao... é assim mesmo. / E pros proximos a idgigeéeu fique algum tempo. Entdo
pode ficar a vontade, escolha as obras que vosérg@ que eu tinha pedido pra Charlote é
gue fossem do acervo.

P: Aha.

Pq: Entdo num importa.

P: E... até porque depois eles possam, né, tanttegham o interesse de ir na biblioteca
e pegar, / [né?

Pq: [Viu que legal? N&o, € bom é bom variar, né? ¢gsme o legal!

P: E.

Pq: Mas vocé fica a vontade porque em qualquer monumteitura eles véao fazer
comentarios da forma que eu que eu acho que vém B&ao se preocupe.

P: Que otimo! (Risos) Porque as vezes até / até teas wiagens que véao até... né? E...
eu sei que a parte da Secretaria que tem o0.@essoal que faz parte da da... comissao
étnico-racial, né?

Pg: Isso.

P: Entéo, eu ndo fago, entdo eu ndo sei que péeaddente

Pg: Nao, mas é... na verdade, assim, o que eu vejpprgue eu ndo sou também da do
municipio, eu sou do estado, ta engatinhando,téecando agora () e o suporte que a
prefeitura da € a vinda de livros, né?

P: Aha.

Pq: Entdo os livros tdo ai, e eu acho que € isso mgangente tem

P: Até porque, assim, a Charlote () com ilustragdpgosto de pedir até pra ver o que vai
vir na ilustracdo. Que de repente a gente, xkixpor favor! Até porque na ilustracao é...
€... aquilo que a gente tem, eu tenho feito umoadiesHistéria e a... a nossa professora
trabalha, né, tem a questéo da...

G": Professora, mas ( ).

P: Nao, porque que contei pra vocés a histéria g@nse imaginar a situacdo e mostrei
as ilustracées. / E... ela até comenta sobre aZuda da formacdo, né?

Pg: Hum-hum.

P: Da miscigenacdo que é hoje, né, mais a cidadeongue a gente () de Curitiba.

Pg: Hum-hum.

P: A miscigenacao e o que que acontece? Dai eladgrediu pra que a gente fizesse um
auto-retrato pra gente se conhecer. Entdo o quaapeece? Tem criangas que as vezes
fazem os desenhos e colocam la o cabelinho loiymé®

Pq: Porque € a idéia que a crianga quer se represeatar

P: E.

Pq: Ela quer ser vista daquela forma.

P: E. / Entdo eu até, a Charlote n&o tinha faladoggeeia desenho ndo, mas eu acho legal
ilustrar porque eu quero ver até que ponto eldstrag.

Pg: Sim. Como eles vao ilustrar uma personagem degselgra, né?

P: E. Porque ndo se tem n&o se tem contos assim, né?

Pg: Hum-hum.

P: Entdo... até dai como ela falou que vocé viritaga fazendo com eles, quero ver se
faco com o primeiro ciclo, eu contei pro primeifd@ o mesmo conto, né?

MARVIN: ().

P: Legal, gostei da frase, Marvin, muito bem! / Bté porque dai se vocé também quiser
algum material registrado, eles tém.

Pg: E legal porque depois eu posso scanear, né?

P: Isso.

Pq: E 6timo! Me ajudaria bastante.

P: Entdo até por isso que eu to pedindo pra quaedistrem.

Pg: Que bom!

P: E... enquanto literatura n&o é o certo, né, fazemto e pedir pra que eles registrem.
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A professora fica possessa com a gente com is8d&uné fazendo um curso de
literatura também e ela acha que quebra todaacheuque quebra e ndo quebra.

Pq: Depende, acho que depende da leitura também, ey@hBe do momento,

P: E, entdo.

Pqg: Acho que aqui ficaria bem legal, acho que aquiréethor encaminhamento mesmo.
P: Né, e e dai ela... eu quero ver como é que etemfassa questao do retrato, a questado
de se colocar ali, / né, / que eu acho interessante

Pq: E dai vocé fez no primeiro ciclo a leitura?

P: E dai entdo, no primeiro ciclo eu quero ver se,fagtdo eu comecei eu comecei eu
fiz com eles dois contos Green, né?

Pg: Hum-hum.

P: Contos europeus. Ai fiz a Ulomma essa semanafazaun a Okpija. E vou pegar
contos chineses.

Pqg: [Ah, que legal!

P: [Entdo, e tem 0s contos indianos. / Entdo eu giaeer a... ai varios contos de varios
de varios [paises.

Pq: [De varias culturas diferentes.

P: De varias culturas, exatamente, né, pra montaratividade neste sentido, né?

Pqg: Ah, é uma idéia...

P: Porque quando comecou eu falei “Meu Deus” e agoracho que eles tendo o ( ),
que a gente trabalha também, e como eu sei que &@rvo porque no curso de Historia
a professora disse: Olha, () contos chineseslyegaram () materiais pra escola,
entdo aproveitem! / Entdo, dai eu quero ver sa@y & medida que eu for trabalhando
com eles eu vou trabalhando com o primeiro ciatabim.

P: Gente, nGs vamos utilizar os desenhos de vocésgsranomentos diferentes. No
primeiro momento vai pro portal; no segundo momeéntoa professora Débora vai estar
utilizando também algumas ilustracdes no trabaéia; @ no terceiro momento nés
temos uma atividade que nés temos que terminameemmbro. Mas pra ndo deixar para
novembro, nos jA vamos nos mexer agora. Entacs g#gstacdes também vao servir pra
novembro. // “Ah, professora, mas até meu cadeanestar detonado”. Nao tem
problema, a gente fotografa o caderno, a gentegcarcaderno antes de novembro, t4?
Entdo as melhores vao ser selecionadas juntamamtas melhores frases pra gente estar
desenvolvendo estes trés trabalhos, ta?
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