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Resumo

Este artigo tem por objetivo abordar o processeaiestrucao da identidade do pedagogo,
fazendo um resgate histérico do professor/pedagogBrasil e trazer algumas concepcoes
tedricas sobre a atuacao do pedagogo. A histéreddeacédo traz importantes contribuicoes
para uma compreensdo mais profunda sobre essesgpoode constituicdo da identidade do
professor/pedagogo. As Diretrizes Curriculares oblamis para o Curso de Pedagogia
trouxeram algumas mudancas com relacéo a identatagedagogo — principalmente quando
coloca a docéncia como base para a profissdoue togna relevante uma reflexado sobre suas
interferéncias para o mercado de trabalho. Podgreasber que as Diretrizes vém de um
longo processo de lutas para o seu estabelecimmngosdo muitos 0s questionamentos sobre
o curso de Pedagogia, no sentido de estar ou s@&ovigo da Iégica do mercado. Mas isso
também gera uma nova dulvida: a Pedagogia deve ouacd@mpanhar as mudancas do
mercado de trabalho? A atuacdo docente sempreeedi@vte de lutas e entraves para sua
profissionalizacdo, buscando uma identidade profiguando enfim € regulamentada as
Diretrizes para o curso de Pedagogia, ainda exigtéimeras controvérsias por parte dos
tedricos quanto a identidade do pedagogo. Poréssecessario trazer alguns autores, tais
como Aguiar et al (2006), Evangelista (2008), Gadt©83), Garcia (1995), Libaneo (2006)
e Saviani (2007), para esta discussao, pois est@Egpuisadores, com certeza, tem grandes
contribuicbes para a formacdo de professores/pgdagoEste artigo ndo esgota esta
discusséo, pois este ndo € o objetivo, mas o qetergemos é trazer uma reflexdo bem
fundamentada acerca das Diretrizes de Pedagogia) aesmo pesquisas que tem em foco o
papel do pedagogo.
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O presente texto tem como finalidade abordar ogssir de construcdo da identidade
do pedagogo, ja que esta tem sido uma tematicaatel) relevancia para 0 momento atual,
principalmente pela aprovacdo das Diretrizes CQuiares Nacionais para o Curso de
Pedagogia.

Para entendermos melhor essa formacao da identitadedagogo buscaremos fazer

um breve resgate da historia da formacéo do prafesiagogo, pois assim fazendo, teremos
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uma visao panoramica geral para, enfim, chegarm@gamas conclusées ou mesmo
levantarmos alguns questionamentos.

Importante para nossa discussao € analisar aspgiiesede diferentes autores sobre a
identidade do pedagogo, afinal, é extremamentesséde conhecer as abordagens tedricas
dos pesquisadores que tanto tém contribuido pewasirucédo da historia da Pedagogia.

Este trabalho ndo esgotard o assunto aqui aborgakop tema precisa ser discutido
de forma aprofundada e muito bem fundamentadandevam consideracdo suas diferentes
abordagens, ja que a identidade do pedagogo eaesmem construcdo, estando ainda numa
forma bastante controversa e indefinida.

Comecemos entdo com o inicio da atuacdo docenBzasil, ja que, apenas em 1939
€ que se estabeleceu o curso de Pedagogia.

Sabemos que foram os jesuitas que deram o pomigged No processo de ensino-
aprendizagem no Brasil, apesar das motivacOesiasdig, pois era um modelo de
professorado tutelado pela Igreja.

Com o passar do tempo, com o “movimento de seealgib e de estatizacdo do

ensino” (NOVOA, 1995, p.15) comecam a ocorrer algsmudancas no campo da docéncia:

O processo de estatizagdo do ensino consiste,tsdbrena substituicdo de um
corpo de professores religiosos (ou sob o con{git) da Igreja) por um corpo de
professores laicos (ou sob o controlo (sic) do degtasem que, tenha havido
mudancas significativas nas motivacdes, nas nomna®s valoresriginais da
profissdo docente: o0 modelo do professor continugonpréximo do modelo do
padre (NOVOA, 1995, p.15) (grifo do autor).

Além disso, a funcdo docente ainda ndo se constitun um carater de
profissionalizacdo, mas sim como um trabalho semimdsegundo afirmacédo de Antonio
Novoa (1995, p.15): “Inicialmente, a funcdo docemdsenvolveu-se de forma subsidiaria e
ndo especializada, constituindo uma ocupacdo sédande religiosos ou leigos das mais
diversas origens”. Essa condicdo passa a sofmesforanacdes a partir do inicio do século
XVIIl, momento o qual “[...] havia j& uma diversidia de grupos que encaravam 0 ensino
como ocupacdo principal exercendo-a por vezes a tempo inteiro” (NOVOA95,9p.16)

(grifo do autor).

No século XIX podemos visualizar um primeiro moneoedie preocupag¢do com a

formacdo de professores. Isso se evidencia conmgdorda escola de primeiras letras em
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1823. Esta escola se caracterizava pelo métodasieoemutuo e € a partir dai que nasce a
preocupacdo de preparar professores para atuaremesatdeste método — uma primeira
tentativa de formacdo docente, apesar da faltauddamentacdo teorica, pois era uma
preparacao voltada principalmente para a pratiédN{RI, 2000).

Segundo Leonor Tanuri (2000), em 15/10/1827 é aml@va Lei que determina a
realizacdo de exames de selecao para professoentté ndo havia um curso ou escola que
formasse o docente. “A primeira escola normal keimgifoi criada na Provincia do Rio de
Janeiro, pela Lei n° 10, de 1835”" (TANURI, 200064), sendo esta a primeira a ser
estabelecida e mantida pelo Estado. No entanta,essbla ndo teve muito éxito, nem com
seu tempo de duracdo e nem mesmo na qualidadeside,ga que este se baseava no método
de ensino mutuo. Segundo Saviani (2007, p.104) fjos séculos XVII, XVIII e XIX a
énfase das proposi¢cdes educacionais se dirigimatsios de ensino formulados a partir de
fundamentos filosoficos e didaticos”.

Podemos nos perguntar por que fazer este resgsttridv para poder delinear a
identidade do pedagogo? Para responder esta qéestiressante nos reportarmos a fala de
Libaneo (2001, p. 39): “A historia dos estudos p@dgcos, do curso de Pedagogia, da
formacdo do pedagogo e de sua identidade profesiestd demarcada por certas
peculiaridades da historia da educacao brasileisdalo inicio do século”. Desta maneira, ao
destacarmos certos acontecimentos da historiardeaédio do professor/pedagogo é bastante
relevante, ja que esta nos fornecera as basesuparaeflexdo solida e bem fundamentada
para a discussao que aqui esta proposta.

Podemos perceber entdo, que a historia da edubagsiteira € permeada de avancos
e retrocessos, 0 que sem duvida alguma era refletdformacdo de professores. Nesse
sentido, segundo Saviani (2007, p.104) “[...] noute® XX a énfase se desloca para os
métodos de aprendizagem, estabelecendo o primadofuhmlamentos psicologicos da
educacdo”, ou seja, ha uma mudanca na tendéncigdgida, onde a centralidade deixa de
ser o0 professor (ensino) e passa a ser 0 alunen@pagem).

Para Libaneo (2001, p. 39) “até os anos 20 [cifacia pedagdgica [...] € fortemente
influenciada pela Pedagogia catdlica e herbarfiarfa A partir dos anos 30 o Brasil passa a
ser influenciado pela concep¢ao norte-americanadiacdo nova, que segundo Saviani
(2007, p.105) “nesse contexto emerge uma nova pgaogredagogica com um novo modelo
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de formacdo docente”, o qual da muita “[...] énfaaeexperiéncia do aluno instaurado em
agente da propria aprendizagem [...]".

Essas transformacdes na educacado brasileira vébeaeado no decorrer do século
XX e junto a isso podemos perceber dificuldadesonaacdo do profissional da educacéo,
pois em meio a essas mudancas vai se tornandadl difielaboracdo da identidade do
pedagogo. Portanto, ndo podemos ignorar todo eiss&ito da educacdo brasileira na
formacéao da identidade do pedagogo.

Em 1939 é regulamentado o curso de Pedagogia rsil,Bra verdade o Bacharel em
Pedagogia ou chamado “técnico em educacio” (LIBANED1, p. 38), de acordo com o
Decreto-Lei n°® 1.190. Segundo Saviani (2007, p:116)

Considerado como referéncia para as demais estelas/el superior,0 paradigma
resultante do Decreto-Lei n.1.190 se estendeutpdmo pais compondo o modelo
conhecido como “esquema 3+1”, adotado na organizega cursos de licenciatura
e de Pedagogia. Os primeiros formavam os profesquaea ministrar as varias
disciplinas dos curriculos das escolas secundafss.segundos formavam os
professores para exercer a docéncia nas escolasaisorEm ambos o0s casos
vigorava 0 mesmo esquema, isto &, trés anos paestwlo das disciplinas
especificas e um ano para a formacdo didatica.eAageneralizado, o modelo de
formacéo de professores em nivel superior perdaurefieréncia de origem, cujo
suporte eram as escolas experimentais as quaisetianfprnecer uma base de
pesquisa que pretendia dar carater cientifico emsepsos formativos.

Podemos perceber mais uma mudanca, e € claro umgcava histéria da educacéo
brasileira. Ao mesmo tempo, como Saviani (2007)ades!, a formacao de professores perde
sua referéncia, mas é a partir do estabelecimemtoudso de Pedagogia que poderemos
iniciar o processo de construcéo de identidadeedagogo de forma mais legitima.

Libaneo (2001, p. 40) afirma que “nos anos 50 &8s a propagacao de novas teorias
educacionais originadas nos EUA e rotuladas corpeessao ‘tecnicismo educacional’, que
se intensifica nos anos 70”. Essas novas teoriasaetbnais refletem diretamente na
formacao do pedagogo, ja que em 1968 entra em =idg@i 5.540, da reforma universitaria
que traz nova regulamentacdo para o curso de Pgidagtssa mudanca, que se concretiza
com o Parecer 252/69, € marcada pela deliberacgidaltzlitacdes tais como “Orientacéo
Educacional; Administragdo Escolar; Supervisdo Bscdnspecdo Escolar; Ensino das

disciplinas e atividades praticas dos cursos n&@n8AVIANI, 2007, p.120).
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Mais uma vez somos espectadores de mudancgas n@ @tupacional, no que toca
diretamente a formacéo do pedagogo. Mas ao amabisagstas mudancas € possivel perceber
que na verdade o que ai impera é a légica do medmadrabalho. Neste momento o sistema
exige profissionais especialistas, ou seja, funf@egnentadas, sem a visdo do todo, apenas

voltada para a especificidade do objeto de trabaBwbre isso Saviani (2007, p.120)

argumenta:
As habilitacdes visavam a formacdo de técnicos tumdes supostamente bem
especificadas no dmbito das escolas e sistemasigiieoeque configurariam um
mercado de trabalho também supostamente j& bemtito@ls demandando
profissionais com uma formacdo especifica que ssuprida pelo Curso de
Pedagogia, entéo reestruturado exatamente padeagessa demanda.
E ainda:

[...] Trata-se, em suma, daquilo que estou denamdmédconcepc¢éo produtivista de
educagdo” que, impulsionada pela “teoria do capitehano” formulada nos anos
50 do século XX, se tornou dominante no pais arpdotfinal da década de 1960
permanecendo hegemdnica até os dias de hoje (SAYREQ7, p.121).

Este foi mais um momento de transformacdes panarspoae Pedagogia e bastante
consistente para o processo de construcdo dadddatido pedagogo. Nesse sentido as
habilitagcbes contribuiram para a fragmentacédo dagbes do pedagogo, acompanhando o
movimento do mercado de trabalho.

No entanto, as mudancas ndo param por ai. Segupgarfet al. (2006), em 1975 foi
aprovada pelo Conselho Federal de Educacéo (CHigi@acédo que tinha como proposta a
extingdo do curso de Pedagogia. Esta situacdo poavo descontentamento por parte dos
profissionais da educacdo, que se mobilizaram naktiente, através do | Seminario de
Educacdo Brasileira, “0 qual se transformou em wmanestérico no Movimento dos
Educadores que aspirava subverter a tradicionanorde ‘cima para baixo’ nas decisdes
sobre as questdes educacionais (AGUIAR et al.,, 208@3).

A busca por identidade também €& demonstrada peliosadores através de
manifestacbfes como esta que acaba de ser mencigianadisso ndo ha como nao deixar

de lembrar aqui a | Conferéncia Brasileira de Eda@cgCBE), realizada em 1980, “que teve
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como tdnica os questionamentos contra as poliedasacionais da ditadura” (AGUIAR et
al., 2006, p.823).

A década de 1980 € marcada por um “movimento pelalorizacdo da educacéo
publica” (LIBANEO, 2001, p. 41), onde “[...] as a®dos educadores visavam a redefinicdo
e a busca da identidade do curso de pedagogia emoeldos cursos de formacdo de
professores” (AGUIAR et al., 2006, p.824). Este reain é de grande importancia historica
para o processo de construcao da identidade dggoapois vemos claramente essa busca
por uma definicdo e um descontentamento com re@g@oliticas educacionais.

Toda essa movimentagcdo contribuiu para novos dmaoientos do Curso de
Pedagogia, dentre os quais é possivel citar ateawgdo da docéncia como base da
identidade do pedagogo e também a base comum abh¢8AVIANI, 2007).

Durante a década de 1990 ha uma continuacdo dpdutaformulacdes no Curso de
Pedagogia, que pode ser visto pelas mudancas depatravés da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional n°® 9394/96 e através do mowimeela constru¢do das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de PedagodidNTP).

Sobre a construcdo das DCNCP, podemos colocar &OREHAssociacao Nacional
pela Formacdo dos Profissionais da Educacédo) comentmlade que encabeca esse
movimento. Nesse processo 0 eixo norteador da fgrando pedagogo tem a docéncia como
base, além de outros fatores.

O processo de construcdo das DCNCP foi longo eodieilutas e desafios, que se
inicia na década de 1980 e se finaliza em 2006a&bomologacdo do documento.

A l6gica do processo de construcdo da identidadeedagogo seria a de concluir que
juntamente com a homologagéo do documento queedairDCNCP, esta identidade estaria
definida. Entretanto, ha controvérsias e muito aiqde se discutir a respeito, pois atualmente
vemos uma infinidade de investigacdes sobre a iesraibordada aqui.

Talvez, diante de todo esse processo histéricaquifoi explicitado de forma breve,
nao sera possivel chegar a uma conclusédo aceidardalade do pedagogo. Mas o que esta
ao alcance de todos € buscar em outros autoresyasgooncepcdes sobre a identidade do
pedagogo, para assim elaborar, talvez, um constagdrca do assunto que aqui vem sendo
abordado.

Partindo deste pressuposto, é sensato entdo, retguanas concepcgdes, iniciando

com Garcia (1995), a qual defende o papel do eslstai dentro da escola, ou seja, 0
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Orientador Educacional, o Supervisor EducacionalA@ministrador Escolar. A partir desta
perspectiva a autora traz algumas caracteristidasgdes de cada um destes especialistas

educacionais.

[...] o papel dos Supervisores é problematizaragetidos pedagdégicos, é funcéo
especifica da Supervisdo, pér em questdo se uargarpode ou ndo pode aprender
tal conteldo. Entdo eu convidaria os Orientadorésvastigar 0 que a crianca
aprende e o que ela ja sabe para participar tandessa discusséo, colocando em
guestao as verdades pré-estabelecidas e defin@ivaglacao a prontiddo e limites
da aprendizagem (GARCIA, 1995, p. 7).

Garcia (1995, p. 8) ainda aponta mais: “O Supenkstolar tem que dar o ch&o aos
professores, ajudando-os a ensinar melhor e ae@ntnais satisfeitos com o resultado de seu
trabalho”. A autora também traz um pequeno aderadfudgcédo do Administrador Escolar
(AE):

O AE vai interferir no curriculo no sentido de angar o espaco pedagodgico. Ele
tem a formacao especifica, os conhecimentos padlen@ganizar espago, tempo e
0s recursos humanos, materiais em funcao do pmesssno e aprendizagem, ou
seja, do professor e dos alunos, para isso quie exiSE (GARCIA, 1995, p. 11).

Ao analisar estes pequenos trechos, é possivaedlmrque segundo Garcia (1995) as
habilitagbes determinadas no Parecer 252/69 sdessdias a realidade escolar, sendo,
portanto, explicitadas desta maneira a/s identidadie pedagogo.

Como ja foi dito anteriormente far-se-a uma disgassobre as varias concepc¢des
acerca da identidade do pedagogo. Desta forma meganda concepcdo, Moacir Gadotti
(1983, p.57) diz que: “[...] o papel do pedagogarépapel politico. Sempre que o pedagogo
deixou de ‘fazer politica’, escondido atrds de pwaudo-neutralidade da educacéo, estava
fazendo, com a sua omisséo, a politica do mais,fanpolitica da dominagao”.

E ainda acrescenta:

O educador, o filésofo, o pedagogo, o artista, ditipo tém e tiveram,
historicamente, umapel eminentemente critico papel de inquietar, de incomodar,
de perturbar. A funcdo do pedagogo parece ser astantradicao (opressor-
oprimido, por exemplokle acrescenta a consciéncia da contradi¢@ADOTTI,
1983, p. 58) (grifo do autor).
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A analise da fala de Gadotti (1983) leva a iderdifique a identidade do pedagogo
frente & sociedade e a educacédo, no que toca sgaofundo € neutra, sendo caracterizada
pela criticidade, assumindo seu papel politicoakEgincepcdo ndo se encaixa de forma
alguma dentro do “tecnicismo educacional” (LIBANEZDO1), onde é dado énfase muito
forte a préatica educativa, ao saber fazer e quedduncdes fragmentadas. Ao contrario, esta
visdo sobre o pedagogo carece de uma formacaaacriti bem politizada frente as
desigualdades existentes na sociedade capitadisitudlidade.

Para Aguiar et al. (2006), assim como para a ANFCG®kdentidade, ndo s6 do
pedagogo, mas também de todo profissional da edacagta na docéncia como base. Esta
concepgao se encontra no eixo central das DCNCRSHR 2006), que diz em seu Art. 2° e
Art. 4°:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o CursaPdelagogia aplicam-se a formacgéo
inicial para o exercicio da docéncia na Educacdantih e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médianodalidade Normal, e em
cursos de Educacao Profissional na area de semwigp®io escolar, bem como em
outras areas nas quais sejam previstos conhecisngetagogicos.

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destena formacéo de professores
para exercer fungBes de magistério na Educacgdatilnfa nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médiomodalidade Normal, de
Educacgédo Profissional na area de servicos e apsuiola e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

Mas a docéncia ndo é o unico eixo das DCNCP, gpqde ser observado na leitura
dos artigos acima mencionados. E sobre isso Eviategé2005, p.2) argumenta: “Para o CNE
[Conselho Nacional de Educacéo], o pedagogo é aendiado apto a atuar tanto na docéncia
quanto nas funcbes de administracdo do sistemdagsoa seja, apto a realizar o trabalho
pedagogico em sentido amplo” (grifo nosso). PaGiN& a identidade do pedagogo vai além
da docéncia, com funcdes amplas e bastante abtasgen

Sobre o papel do pedagogo Evangelista (2005, afirg)a:
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De meu ponto de vista, a proposta de formagéo dtwige a secundarizagdo da
formacdo do intelectual da educagdo atende perfeiite aos desideratos dessas
agéncias [internacionais] e demonstra nosso pooohecimento tanto de suas
formas de funcionamento, quanto dos tépicos querénsa agenda educacional
brasileira. De outro lado, essa escolha pode nevetanda que esteja inconsciente
nas propostas — que o Estado e o capital sdo, tde da sujeitos historicos
determinantes de nosso trabalho educativo.

O fato de o Brasil sofrer forte influéncia de agéasdnternacionais, que muitas vezes
ditam as regras do que deve ser seguido no ambitcaeional, interfere de forma
extraordinaria na identidade do pedagogo.

Ao fazer a andlise do seguinte fragmento retiradouch dos escritos de Libaneo
(2006, p.15), “[...] todo profissional que lida carformacao de sujeitos, seja em instituicoes
de ensino, seja em outro lugar, € um pedagogo’pssipel ver mais uma concepcédo da
identidade do pedagogo.

Ja para Saviani (2007, p.130) a identidade do mpapagsta intimamente relacionada

com sua formacgéo profissional:

De um curso assim estruturado espera-se que mafgedagogos com uma aguda
consciéncia da realidade onde vao atuar, com umguada fundamentacéo tedrica
gue lhes permitirda uma acéo coerente e com unstagatia instrumentacao técnica
que lhes possibilitara uma agéo eficaz.

Ha algumas consideracdes a fazer acerca da forndacfedagogo, de acordo com a
afirmacédo acima. Afinal esta discussdo acerca datithde do pedagogo esta envolvida
diretamente a sua formacéo. E nesse sentido é miei@mnte as discussdes sobre as DCNCP,
partindo das possibilidades nelas estabelecidasgsaiuncdes do pedagogo. Desta maneira, €
pertinente lembrar do seguinte trecho de Liban&06§2p.12) ao fazer uma critica acerca da

abrangéncia das func¢des do pedagogo:

[...] E dificil crer que um curso com 3.200 horassga formar professores para trés
funcBes que tém, cada uma, sua especificidadecéndia, a gestédo, a pesquisa, ou
formar, ao mesmo tempo, bons professores e bonsciabgtas, com tantas
responsabilidades profissionais a esperar tantprdfessor como do especialista.
Insistir nisso significa implantar um curriculo adlo, fragmentado, aligeirado,
levando ao empobrecimento da formacéo profissional.
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Parece que mais uma vez o Curso de Pedagogizegsiado a l6gica do mercado de
trabalho. O que leva essa discusséo a enveredasfanalise é voltar o olhar para o que
vem acontecendo na atual sociedade contemporamealiberal. Segundo Libaneo, Oliveira

e Toschi (2003, p.78) ao abordarem a questédo doacherde trabalho dentro da perspectiva
neoliberal, dizem o seguinte:

[...] as demandas por elevagdo da qualificacdo rdbalhador, em raz&o da
organizagdo mais horizontal do trabalho, dadtiplas tarefasda necessidade de

treinamento e de aprendizagem permanente, da én&se-responsabilidade do
trabalhador [...]drifo noss9.

Atualmente o mercado de trabalho exige um trabalhague tenha multiplos
conhecimentos, uma visao generalista, que tenkeesde e disposicdo para uma formacao

continuada, uma aprendizagem permanente para allttabE o que afirmam Santos e
Andrioli (2008, p. 4):

[...] o mercado exige pessoas polivalentes, flegjvégeis, com visdo dos todo,
conhecimentos técnicos e um relativo dominio na ée informatica, que falem,
leiam e escrevam em varios idiomas, que possuailidaales multiplas, e assim
por diante. Quem nao estiver de acordo com as moiggE do mercado é excluido do
processo produtivo e isso significa desempregcénmisfome [...].

Sera que este ndo tem sido o viés das novas BaetGurriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia?

Muito foi criticado quando o tecnicismo educacioeid a lI6gica do mercado, e assim
a reformulacdo do Curso de Pedagogia com as lagldis foi vista como um atendimento a
demanda do mercado, que necessitava de um proasgspecialista. Mas e hoje, o Curso de
Pedagogia néo estara também formando profissipaagsatender as exigéncias neoliberais?
Ou sera possivel formar um pedagogo para atuaordeafconsciente e se contrapondo ao
sistema capitalista que impera sobre a sociedaderoporanea?

A identidade do pedagogo continua em processo dstragdo, juntamente com a

construcdo de um curso de formacéo que ndo sessatsve formar para a logica do mercado
ou para se contrapor ao mesmo.
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Como ja mencionado acima € preciso continuar asustk®es sobre as Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia, pois s@massim haverd possibilidade de
responder 0s questionamentos acima apontados, graarievantar outros pontos conflitantes
como a historia da formacéo do pedagogo esta narbiw parece muito confortavel aceitar
0 gque esta posto com a passividade como muitoeiton E preciso ser consciente e ter uma
visdo critica, ndo de forma vazia e sem fundamem@s olhando para todo o processo

historico que até aqui tem permeado a identidadeedagogo.
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