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RESUMO

O presente texto faz uma reflex@o sobre a formagao atual do pedagogo, que acaba contemplando diversas vertentes
por ndo possuir diretrizes definidas. Desta forma, o sistema educacional recebe, cotidianamente, educadores com as
mais diversas caracteristicas: aqueles que podem apenas lecionar nas séries iniciais,subdividindo-se em dois grupos,
os responsdveis pelo 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental, e os responsaveis pela Educa¢do Infantil; os chamados
especialistas da educagdo, que tiveram formacgdo para supervisionar, orientar, dirigir e/ou coordenar, sem licenca
para lecionar; e ainda aqueles que possuem formacdo plena, isto €, possuem habilitagdo para trabalhar em todas as
areas citadas. Procura-se discutir o problema sob uma ética normativa, recorrendo as leis, principalmente a LDBEN,
considerando as propostas da ANFOPE e estudiosos da area.
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INTRODUCAO
Para falar sobre a dicotomia existente entre a formagao de professores de séries iniciais e a

formacdo de especialistas da educagdo, é necessario, em primeiro lugar, compreender quais
atividades competem a cada uma destas formacoes e as legislagdes pertinentes a conducao da sua
organizacao estrutural.

A principio vejamos o que dizem os artigos 62, 63 e 64, do titulo VI, da Lei de Diretrizes

e Bases da Educacao Nacional (9394/96), que dispdem sobre os profissionais da educagao :

Art. 62 - A formacdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63 - Os institutos superiores de educagdo manterdo:

I — cursos formadores de profissionais para a educagdo bdsica, inclusive o curso normal
superior, destinado a formacdo de docentes para a educag@o infantil e para as primeiras
séries do ensino fundamental;

Il — programas de formagdo pedagdgica para portadores de diplomas de educacdo
superior que queiram se dedicar a educag@o bdsica;

IIT — programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos diversos
niveis.

Art. 64- A formacdo de profissionais de educag¢do para administracio, planejamento,
inspecdo, supervisdo e orienta¢do educacional para a educagdo bésica, serd feita em cursos
de graduag¢do em pedagogia ou em nivel de pds-graduagdo, a critério da instituicdo de
ensino, garantida, nesta formacao a base comum nacional. (SAVIANI, 2003, p. 181).

! Pedagoga, formada na PUC-Campinas, mestranda do curso de pés-graduagio em Educacio e do curso de
bacharelado em Direito da mesma institui¢ao.

? Doutora em Educacio pela Faculdade de Educagdo da UNICAMP. Professora do Programa de Pés-Graduacdo em
Educag@o e do Curso de Pedagogia da PUC-Campinas.



E claro que, para lidar com a Lei, é necessério compreendermos que esta nada mais é do
que a manifestacdo formal imediata da norma, da regra de conduta, a qual teve como fonte a
Unido, supostamente representante — ou assim deveria ser — da populagdo. Alem disto, deve-se
considerar também que, ainda que nao haja jurista e/ou doutrinador tratando do assunto, as
interpretacOes serdo realizadas de forma literal, considerando o conjunto orgéanico das normas - €
reconhecendo o momento histérico no qual elas estdo inseridas; inclusive com o objetivo de
instigar outras pessoas a se especializarem, pesquisarem e propagarem o direito educacional, drea
carente de autores.

O que temos como base inicial de trabalho é a LDBEN 9394/96, mas, dado que muitas
resolucdes, pareceres e portarias foram publicados desde entdo, é de se considerar que vdrias
formulacdes foram executadas, sejam elas de acréscimo ou subtrac@o de texto da e na lei, o que é
de extrema relevancia ja que, segundo a Lei de Introdug¢do ao Cédigo Civil (LICC), em seu
artigo 2° e pardgrafo 1°, temos:

Art. 2° Nado se destinando a vigéncia tempordria, a lei terd vigor até que outra a
modifique ou revogue.

§ 1° A lei posterior revoga a anterior quando expressamente o declare, quando seja com
ela incompativel ou quando regule inteiramente a matéria de que tratava a lei anterior .
(AQUAVIVA, 2005, p. 111).

No caso da Educacdo, dificilmente se prorrogaria uma lei com vigéncia temporaria.
Normalmente portarias, pareceres e decretos delimitam seu préprio tempo e, mesmo assim, tal
pratica ndo € corriqueira, pois se trataria, em sua grande maioria, de questdes de estado de
emergéncia, o que acarretaria a suspensdo, por tempo indeterminado, ou ndo, de aulas, por
exemplo — o que, no nosso pais, ndo obedece constincia; ou ainda de pedidos para
regulamentacdo de documentacao ou questdes relacionadas a estrutura e organizacao.

Sendo assim, apenas o § 1° do artigo 2° da LICC € que nos interessa e que, diferentemente
do j4 exposto acima, ocorre com grande freqiiéncia, prejudicando, em demasia, o trabalho, ndo
apenas ligado a formacdo de formadores e especialistas, mas no circuito educacional como um
todo. Talvez isto ocorra justamente pelo fato de haver poucas pessoas com competéncia juridica,
legisladores de fato, na drea educacional, como ocorre com a drea do direito.

A LDBEN ¢ organizada de acordo com a légica normativa, porém os constantes adendos

que a ela sdo feitos ndo obedecem tal raciocinio, o que nos faz pensar sobre a forma como esses

documentos s@o elaborados, questionando se hd, de fato, preocupagdo com a ordem normativa,



necessdria para garantir a tdo falada “base comum nacional”, da qual trataremos com mais
detalhes no decorrer do texto.

A importancia da l6gica normativa na educagdo faz com que sejam relevantes intimeras
emendas normativas executadas sobre a lei base, LDBEN, em especifico aquelas voltadas para o
campo da formacgdo de professores e especialistas da educacdo, as quais, veremos em seguida,

colaboram para o desentendimento, tanto institucional, quanto profissional.

FORMAR A PARTIR DE UMA ESTRUTURA DEFORMADA...

Quando falamos em professores de séries iniciais nos referimos a duas dreas de atuacao
docente: aquela ligada a Educacdo Infantil e a outra relativa ao primeiro e segundo ciclos do
Ensino Fundamental (1* a 4* séries Ensino Fundamental — dependerd da nomenclatura utilizada
por cada escola). A formagdo destes profissionais, hoje, se da através do Magistério, do Normal
Superior, de cursos Universitdrios, ou ainda por programas de formagdo pedagdgica em casos
especiais, assim como dispoe a LDBEN.

Os cursos de Magistério, modalidade educacional a ser oferecida em nivel Médio, estdo
apenas terminando de formar suas ultimas turmas para entdo serem dados como extintos, devido
a resolucao CNE/CP 1/2002 do entdo Ministro da Educagdo e da Cultura, Cristvam Buarque,
que dispde sobre a reformulagdo e, portanto, revogacao como explicitado anteriormente, do artigo
62, do Titulo VI da LDBEN 9394/96, pois, instituiu novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdao de Professores da Educacdo Basica, esta sendo exclusivamente obtida em nivel
superior, nos cursos de licenciatura ou de graduagdo plena, retirando a possibilidade de ser
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal — ou Magistério -.

Por conta desta resolucao as Instituicoes de Ensino Superior (IES) e Universidades, as
ultimas, as quais anteriormente optavam por oferecer o curso de Pedagogia, com duragdo de, no
minimo, quatro anos, e com habilitacdes variadas — o que trataremos a seguir -,comegaram a
promover os cursos Normais Superiores, com duracdo de trés anos divididos em duas grandes
vertentes: Formacao de Professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental e Formagao de
Professores para Educagdo Infantil.

Tais cursos, em alguns institutos e universidades, acrescidos de uma especializacdo na
drea de administracdo escolar, proporcionam habilitacdo para coordenacdo, orientacao,

supervisdo e/ou dire¢do educacionais; ou ainda o caso dos programas de formagdo pedagdgica,



voltados para aqueles que t€ém diploma de Ensino Superior e gostariam de se dedicar a Educacao
Basica (Art. 63, inciso 1I, LDBEN 9394/96).

Os programas normalmente sao oferecidos pelas Universidades publicas, pois se trata de
manobra governamental com o intuito de suprir a caréncia de operadores da educagdo (diretores e
coordenadores apenas, pois quando falamos do Estado de Sdo Paulo, pois a existéncia do cargo
de orientador educacional ndo € exigida no estado) os quais devem ter, por lei (Art. 67, § tinico da
LDBEN 939496) algumas horas de trabalho dentro de sala de aula para se candidatarem aos
cargos administrativos existentes no sistema estadual e municipal de ensino.

Reconhecendo a importancia do assunto e do fato de nos dispormos a discutir um pouco
mais sobre esta postura ndo apenas normativa, mas também estrutural, vejamos o que estd

disposto, na integra, na LDBEN, ainda no titulo VI quando trata do artigo 67°:

Art. 67 Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educagdo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico:

I — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

IT — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico
remunerado para esse fim;

III — piso salarial profissional;

IV — progressdo funcional baseada na titulacio ou habilitacdo, e na avaliacio do
desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avalia¢do, incluido na carga hordria de
trabalho;

VI - condi¢des adequadas de trabalho.

Pardgrafo tnico — A experiéncia docente € pré-requisito para o exercicio profissional de
quaisquer outras funcdes de magistério, nos termos das normas de cada sistema de
ensino. (SAVIANI, 2003, p. 182).

O que nos interessa deste artigo € o texto inicial o inciso IV e o pardgrafo tnico, pois sdo
eles que delimitam a necessidade de se ter a docéncia como pré-requisito para atuar
profissionalmente em qualquer outra drea pedagdgica administrativa seja ela por concurso
(pardgrafo unico) ou ainda por progressao funcional (inciso IV).

Ora, soa-nos um tanto quanto contraditorio exigir um certo periodo de experi€ncia
docente para ocupar um cargo pedagdgico administrativo se, em concomitancia, € possivel
formar o especialista em educacdo — aquele que tem habilitacio para dirigir, coordenar,
supervisionar e orientar — sem licenca para lecionar.

Um dos aspectos a serem levantados por conta desta contradicdo, € resgatar o que foi

considerado acima sobre a caréncia de profissionais da drea administrativa na rede, pois 0s



formados em Pedagogia sem habilitacdo para docéncia ndo terdo a possibilidade de ingressar na
carreira publica, a ndo ser que se proponham a realizar outro curso, no caso, o normal superior.

Desta forma, profissionais formados em outras dreas, que nao apenas as de docéncia em
séries iniciais, acabam participando de especializacdes ou programas pedagdgicos para ganharem
a habilitacdo para trabalhar com as dreas administrativas do especialista em educacdo e poderem
concorrer as vagas do estado.

Os cursos de Pedagogia, ficam, entdo, como ultima instancia, tanto para a formagdo de
docentes para séries iniciais e educacdo infantil, quanto para formacdo do profissional de
educacdo, ja que os IESs tentam dar conta da formagdo do especialista e do docente com cursos e
programas de formacao répida.

As Institui¢cdes Universitdrias, diante de todas estas emendas normativas institucionais,
comegam a sofrer, com constancia, reformulacdes curriculares e estruturais, com o objetivo de
atender a pouca parcela de alunos que, desinformados, buscam a formagdo plena do pedagogo
(docente e especialista), ou entdo apenas a formagao docente, mas se decepcionam ao saber que
poderiam conclui-la ndo em quatro, mas em trés anos nos ISEs.

Cada Universidade montou o curso de Pedagogia que melhor lhe aprouve e esta atitude,
causada pelo préprio Estado, vai contra uma de suas propostas no final do artigo 64 da LDBEN,
que € manter uma “base comum nacional” de formacao.

Desta forma, o curso de Pedagogia, apenas oferecido por Universidades e ndo por
Institutos de Ensino Superior, por se tratar, historicamente, de uma licenciatura, acaba sendo
reduzido a um curso de bacharelado, sem sucesso, pois ndo hd procura por um curso de quatro
anos, que habilita para tratar de questdes administrativas pedagdgicas sem priticas docentes.
Competéncias administrativas as quais poderiam ser obtidas em uma especializacdo ou num
programa pedagdgico, caso o/a interessada houvesse concluido o Curso Normal Superior, em
qualquer uma das 4reas de docéncia — séries iniciais ou educacao infantil - ou ainda tivesse um

curso superior qualquer.

REFORMAR A FORMACAO...
Diante disto, a ANFOPE (Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da
Educacio), langou em agosto de 2004 um documento final de seu XII Encontro Nacional, que

trata das Politicas Publicas de Formacao dos Profissionais da Educacdo questionando exatamente



esta descaracterizacdo do Curso de Pedagogia: O que se questiona é a descaracterizacdo do
Curso de Pedagogia enquanto licenciatura, tentando colocd-lo como um bacharelado, uma vez
que a atual legislacdo determina que todos os professores para a Educacdo Bdsica sejam
formados nos ISEs. (ANFOPE, 2004, p.25).

Desta forma temos uma dicotomizacdo da formagdo do profissional da educacdo - e aqui
entende-se por profissional da educacdo aquele que tem formacdo docente e administrativa na
drea em questdo - a qual acaba dando vazdo para a existéncia, como afirma a ANFOPE, de trés
grandes vertentes formativas desconexas: Licenciaturas (ISEs e Universidades que optaram por
oferecé-las), Bacharelado Profissionalizante (complementacdo em Cursos de Especializacdo e
Programas de Formacgdo Pedagégica para aqueles concluintes dos Normais nos ISEs e
Universidades), e o Bacharelado Académico (Curso de Pedagogia).

Além da compartimentalizacdo formativa do pedagogo, vemos que uma 4rea, citada na
LDBEN no artigo 62, ndo se faz presente no meio destas vertentes, que seria a graduacao plena, a
qual daria subsidios para formar o pedagogo enquanto docente e administrador escolar. Esta
formacdo plena acaba desaparecendo do meio académico por indmeros fatores envolvidos na
dindmica da formacao retalhada do profissional da educacdo diretamente relacionada as novas
exigéncias do mercado de trabalho e as orienta¢des do Ministério da Educacio.

Uma delas seria pelo fator “fempo”. Nao ha procura por um curso pleno ja que o aluno
pode cursar um Normal Superior, obter um diploma de graduacdo e seguir adiante procurando
uma especializacao na drea de administragao escolar, obtendo assim, em quatro anos, um diploma
universitdrio mais um titulo de especialista; enquanto que, num curso de graduacdo plena ele
obteria apenas o diploma com, no minimo, quatro anos de estudo.

Outra seria com relacdo a lucratividade das universidades e instituicdes superiores de
ensino particulares, responsaveis por grande parte da oferta de Cursos Normais Superiores e
especializacdes nas dreas de administracao escolar.

Os ISEs ficam encarregados de oferecer o Normal Superior com duracio de trés anos e
podem abrir um curso de especializacdo na drea de administracio escolar. Isto lhes proporciona
uma vantagem financeira sobre as universidades, pois oferecem em menos tempo, pelo mesmo,
ou até menor preco, o diploma de docente para o aluno interessado, devido as mudancas no

mundo do trabalho, em se formar cada vez mais rapido (KUENZER, 2001).



Sendo assim, as universidades podem optar por oferecer, também, o Normal Superior ao
invés do curso de Pedagogia, pois estariam aptos a competir com os ISEs em questdes
financeiras, sem grandes preocupacdes formativas.

Os alunos vivem a necessidade de enfrentar o mercado de trabalho cada vez mais cedo,
que exige agora, ndo mais uma formag¢do padronizada, mas sim uma dinamicidade e pluralidade
de contetidos e habilidades. Desta forma, sem muito o que refletir, tomam a decisdo por cursar os
normais e realizar, depois, uma especializacdo, seja ela na drea de psicopedagogia, administracao
escolar, educagdo infantil — caso tenha optado por séries iniciais na graduagdo -, alfabetizacao,
educacgdo de jovens e adultos,... sendo condizente com a necessidade de formagdo a curto prazo e
diferenciada — com a especializacgao.

Estas manobras financeiras e temporais € claro, ndo se dao apenas ao bel prazer das
instituicdes, mas t€m apoio do Estado que a cada momento, usa de seu poder normativo
legislativo para confundir a formacdo. Percebemos isto com mais clareza quando Kuenzer nos
diz:

O Edital 04/97 da Secretaria de Ensino Superior do MEC, que convocou as institui¢cdes
de ensino superior (IES) a apresentarem propostas para as Diretrizes Curriculares que
seriam sistematizadas pelas Comissdes de Especialistas, contempla estas e outras
dimensdes, estimulando a formacdo geral como estratégia para enfrentar a dinamicidade
das mudangas no mundo do trabalho; ao mesmo tempo propds a flexibilizacdo dos
percursos com estratégias de empregabilidade, defendendo, no limite, a possibilidade de
‘cada curso ser um percurso’, ou seja, nenhuma uniformidade. Essa flexibilizacdo livra
as instituicdes de ensino superior do engessamento decorrente dos curriculos minimos,
de modo a assegurar ‘ampla liberdade’na composic¢do da carga hordria a ser cumprida
para a integralizagdo de cada curso. Ou seja, a fixa¢do de conteidos e carga hordria é
evitada ao maximo. Se ainda assim a carga hordria tiver que ser fixada, ela ndo podera
exceder a 50% da carga hordria total. Ao mesmo tempo, a orientacio do MEC
contempla um enxugamento dos cursos, devendo-se evitar o seu ‘prolongamento
desnecessario’ (KUENZER, 2001,p. 20).

Desta citacdo tiramos quatro pontos relevantes para abordar a precariedade da formacao
do profissional de educagdo em especifico.

O primeiro deles diz respeito a “formagdo geral como estratégia para enfrentar a
dinamicidade das mudancas no mundo do trabalho” (KUENZER, 2001, p.20). Ndo seria esta
“formacdo geral” algo completamente contrario ao que se faz com a fragmentacio das dreas de
atuacdo do pedagogo?

Seria muito mais vantajoso, em se tratando de questdes educacionais, termos profissionais
com formacao plena em que o docente compreenderia o trabalho do especialista e vice versa, ja

que se fala tanto em organizacdo de Projeto Politico Pedagdgico em conjunto, incluindo toda a



comunidade escolar. Neste caso, falar em formacao geral é equivocado, pois, trata-se de pincelar
assuntos e ndo recorrer as questdes epistemoldgicas que os envolvem, como deve ser a formagdo
do formador.

Em segundo lugar: “‘cada curso ser um percurso’, ou seja, nenhuma uniformidade”
(KUENZER, 2001, p.20), e o que demanda o artigo 64 quando chama a atencio para uma “base
comum nacional” de formacao? Se ha a possibilidade de cada curso organizar, da maneira que
acredita ser melhor — lembrando que este “melhor” inclui pensar em recursos financeiros,
materiais e humanos, dificilmente serd atingida uma base comum nacional. Na verdade,
dependendo do local de formagdo de cada aluno, este serd compreendido com um tipo de
profissional determinado, o que ja estd ocorrendo quando se fala em dois tipos de bacharelado e
uma licenciatura descontextualizada.

Num resgate histérico acerca do surgimento da “base comum nacional’, vemos que a
idéia veio justamente para contrapor a formac¢do do pedagogo como especialista sem habilitacdao
docente e também para criticar a idéia de um curriculo minimo. Isso ocorreu em 1983, em Belo

Horizonte, no I Encontro da Comissao Nacional dos Cursos de Formacao do Educador:

A base Comum Nacional dos Cursos de Formacdo de Educadores ndo deve ser
concebida como um curriculo minimo ou um elenco de disciplinas, e sim como uma
concepc¢ao basica de formacgdo do educador e a defini¢do de um corpo de conhecimento
fundamental e (...) a docéncia constitui a base da identidade profissional de todo
educador. (BRZEZINSKI, 1996, p. 172).

Considerando que vinte e dois anos se passaram, ainda continuamos lutando pelos
mesmos motivos, pois apesar de muitas vitorias terem sido conquistadas, ainda assim aqueles que
sao responsaveis pelo ordenamento nacional, portanto, com poder politico e juridico de decisao,
continuam criando artificios para cercear a possibilidade de construirmos uma educagdo forte,
com formadores de qualidade. Ter o conhecimento € ter também poder e ndo interessa para um
governo de minorias, com bases neoliberais, ter um povo consciente e informado.

Além da fragmentacdo formativa, das caracteristicas muito particulares de cada curso —
ndo para a originalidade emancipatdria, mas para a adversidade negativa, isto é, cada curso
enfatiza o que acredita ser mais importante em detrimento da universalidade do conhecimento —
ha ainda uma flexibilidade exagerada na carga horéria fixada (“a fixacdo de conteiidos e carga
hordria é evitada ao mdximo. Se ainda assim a carga hordria tiver que ser fixada, ela ndo

poderd exceder a 50% da carga hordria total” (KUENZER,2001, p.20), a qual poderd ser



reposta por atividades extra-curriculares nem sempre de qualidade e realmente relevantes para a
formacgdo do aluno em questao.

E como se ndo bastasse, considerar que, numa era onde o conhecimento tem avancado de
forma descontrolada, dinadmica, veloz, acumulando-se nas estantes de bibliotecas e mega-
bookstores, € necessdrio evitar “prolongamento desnecessdrio” da formacao profissional, se, hoje
em dia, um dos maiores desafios dos professores universitdrios € dar conta de uma imensidade de
conteidos em um tempo curtissimo, fazendo com que informacdo transforme-se em contetdo
formativo de qualidade (BONDIA,2001).

Os Cursos de Pedagogia estdao correndo o risco de exclusdo, fragmentacdo,
descaracterizacdo e até de extin¢ao, por conta desta banalizacdo da formag¢do do pedagogo.

E preciso reconhecer, no meio académico e, principalmente, em meio as politicas publicas
voltadas para a organizacdo das Diretrizes do Curso de Pedagogia — (que ainda ndo sairam,
aguardando discussao no Conselho Estadual de Educacdo, no caso do Estado de Sdo Paulo) —
que, a formagdo do pedagogo envolve todas as trés dimensdes citadas durante o texto, e que cabe
ao profissional decidir-se, apds formagdo na graduacdo, por qual drea pretende dar maior
relevancia em sua vida profissional.

A ANFOPE sempre defendeu que:

para se tornar pedagogo, este profissional deve ter a docéncia como eixo de sua
formacdo, tendo claro, porém que a pedagogia ndo se esgota na formagdo docente. Vai
além em termos de referencial e profundidade tedrica” e ainda: “Cabe-nos, portanto,
ressaltar que, se o Curso Normal Superior também forma professores para atuar na
Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o Curso de Pedagogia
forma o pedagogo, profissional da Educacdo que entende do fendmeno educativo de
maneira profunda e que poderd atuar também para além dessa docéncia em outros
espacos e fungdes educativas. (ANFOPE,2004, p.25).

E assim, recorrendo novamente as ferramentas juridicas e as vias pelas quais o direito
educacional nos aparece, afirmamos que nos esquecemos de pequenos principios que poderiam
nos auxiliar em nossa jornada normativa, legislativa e, principalmente, executiva.

O que o documento da ANFOPE realiza nada mais € do que recorrer a uma verdade
juridica evidente: “in eo quod plus est semper inest et minus” (quem pode o mais, pode o menos
(VENOSA ,2005)).

Logo, se é permitido a Universidade oferecer o Curso de Pedagogia que forma, no
entendimento atual, coordenadores, diretores, supervisores e orientadores de professores de séries
iniciais e educacgdo infantil, pode também e deve habilitd-los para a docéncia nos mesmos niveis

educacionais, descaracterizando-o como um curso de Bacharelado.



CONSIDERACOES FINAIS

Diante desta dualidade na formag¢do do profissional de educagdo, acabam sendo
prejudicados, ndo apenas ele, mas também as estruturas escolares, os alunos e seus companheiros
de trabalho (professores de outras disciplinas) pois sdo coordenados por profissionais que nao
passaram pela experiéncia da pratica docente (BONDIA, 2001), e conduzidos por professores que
nao compreendem a totalidade do processo educativo dentro e fora de sala de aula.

Desta forma, diante deste quadro critico, € necessario que se faca uma nova proposta de
base comum para a formacdo do profissional de educacdo, ou que se retome aquela proposta pela
ANFOPE, trabalhando a coeréncia dos atos educativos, sem dicotomizar o trabalho em sala de
aula com a pratica administrativa, reconhecendo a importancia de se saber do trabalho do outro
para poder coordend-lo de forma consciente e concisa.

E preciso fazer com que os profissionais da educacio compreendam o diferencial de seu
trabalho, que vai além do processo educativo, pois permeia processos de transformacdo da
realidade. Para tanto precisam ser conhecedores das teorias e idéias ja produzidas pela
humanidade, construindo consciéncia critica sobre elas a ponto de ndo as aceitar como
paradigma, sabendo unir os pontos positivos de uma e de outra a fim de construir a sua prépria
sintese e sua prépria pratica.

Giroux e McLaren (CASTELLS,1996, p.226), defensores da pedagogia radical critica,
afirmam:

Um curriculo para formacdo de professores, para ser uma forma de politica cultural,
deve enfatizar a importancia de tomar o social, o cultural, o politico e 0 econdmico os
principais aspectos de andlise e avaliagdo da escolarizagcdo contemporanea .

E preciso que o professor reconheca sua totalidade, sua rede universal, seu contexto
planetdrio, existente dentro e fora de si mesmo, mas que mesmo em ambitos diferentes e diversos
estdo conectados, e esta formacdo deve ser proporcionada a todos os profissionais da educacdo,
através de uma base comum, nada além nem tampouco diferente do disposto em lei, mas coerente.

Apesar de tratarmos especificamente dos profissionais da educacao, isto ndo significa que
os professores envolvidos com outras dreas de conhecimento ndo devam ter participagdo numa
nova proposta curricular e organizacional. Ao contrdrio, devem ser contemplados para que sua
pratica se torne cada vez melhor visando sua prdpria emancipacio e de seus educandos. Esta é
uma proposta para futuras pesquisas.

Inicialmente tenta-se progredir no curso que envolve pedagogos e professores de séries

iniciais, para entdo, levar contribuicdes para outras areas; afinal, de que vale defender um



professor pleno que compreenda todas as suas teias de relacOes, fortalecidas pela
interdisciplinaridade, se ndo se divide o conhecimento? E este o propésito de toda e qualquer

pesquisa: proporcionar troca e estabelecer pontes para que haja aprendizado.
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