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Este artigo tem por objetivo discutir o problema da disciplina
na prética pedagdgica especificamente escolar, a partir

das contribulges tedricas de/Makarenko e Gramsoi]

O trabalho escolar ndo pode realmente se
efetivar sem esforgo, dedicagéo e, principalmen-
te, disciplina, A_discipline, todavia, ndo_ pode,
ser_entendida como se tivesse uma_ finalidade .
educativa em sl mesma. Nesse sentldo, néc pods
ser puramente exterior, baseada num conjunta.
de regras de conduta, normas. disciplinares e
‘rigidas. Ao contrério, a necessida: .
parece ndo por mero autori-
tarilsmo ou arbitrariedade dos responsdvels pela
condigdo do trabalho escolar, mas como.-coR---
digdo . indispensavel para_conduzir uma_ prética .
pedagégica. comprometida com os -anselos das:
classes trabalhadoras e com o estabelecimento
de uma sociedade lIgualitéria. -Assim, colocar
uma énfase espacial na disciplina implica pro-
curar assegurar o seguinte: de um lado, os obje.

tivos precipuos da educagdo_escolar, ou seja, a

transmissio e assimilagio dos_conhecimentos
- escolares, 6, de outro, a tarefa progressista da

escola_gue ¢ a da.colocar o _educandg .em. cons...
dicdes .de  ser _"goverpante’ .e,.teoricaments,
construtor.de_uma.nova..socledade.

A disciplina tem-se constituido em preocupa-
¢d0 e apreensdo permanentes dos educadores
que, no entanto, pouco ou quase nada t8m avan-
cado na compreensdo do assunto. Em geral,
quando os educadores referem-se ao problema
da disciplina na escola, normalmente o reduzem
a algo que diz respeito somente ao aluno. O
problema da -disciplina passa a ser entendido-
como o da indisciplina do aluno. As reclama-
¢Bes dos educadores sdo as mals variadas pos-
siveis: os alunos s&o insubordinados; depredam
o patrimdnio escolar; roubam; brigam: ndo pres-
tam aten¢do as aulas; ndo estudam; ndo fazem
as ligbes de casa, e assim por diants. Em abs.
trato, podemos dizer que essas reclamagdes dos
educadores sdo corretas e pertinentes, na me-
dida em que o andamento do fazer pedagdgico
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néo pode conviver com todos esses desmandos.
Os educadores, perplexos & atordoados, passam
a aplicar medldas corretivas para -tentar elimi
nar o problema.

Ora, reduzir o problema da disciplina na
sscola as faltas comstidas pelos alunos, pouce
contribul para a compresnsio dessa problema-
tica. Isto porque a disciplina ndo pode ser en-
tendida de maneira estanque, como se fosse
algo que dissesse respelto a este. ou  aquele

elemento envolvido com o processo de ensino

¢ aprendizagem. A disciplina, ao contrério, diz
respelto a todos os elementos envolvidos com
a pratica escolar e precisa_ser compreendida

romo alao necsssério nars atinalr um fazer ve-
COMO &iglo necessanic para aungir um tazer pe-

dagéglico’ cosrents o eficez, estando, dessa ma-
nelra, }ntlmamente relaclonada a forma como. a
escola organiza 8 desenvolve © seu trabalho
Nesse sentido, a disciplina estd indissoluvel
mente ligada ao processo de transmissdo e as-
similagdo dos conhecimentos elaborados histo-
ricamente pelo homem. Delxa, assim, de ser
alguma colsa que diz respeito apenas ao aluno,
para transformar-se em preocupagdo permanen-
te de toda a comunidade escolar, em uma exi-
géncla da escola.

Com -efeito, a efetivagdo consegiiente do tra-
balho escolar (nesta ou em qualquer outra socie-
dade) ndo se pode dar & revella da observancia
de certas ordens, dé certa sistematizagéo, de
certas normas de conduta, de certa organizagéo.
Isto porque o trabalho pedagégico ndo é um
processo natural, esponténeo e tampouco oce-
slonal, Acreditar no contrérlo significa colocar
em risco o ‘dxito da escola e contribulr para
que ela ndc alcance as suas finalidades. Mals
do que isso, pode-se estar contrlbulndo para
que a escola cala numa espécle de “caos anar-
quico”, onde cada um faz o que quer, ndo sé
evitando, assim, o “vazlo educatlvo”, com gra-
ves prejufzos parh_ a formagdo do aluno, prin-
cipalmente para- aqueles provenlentss das clas-
ses trabalhddoras, ou seja, aqueles que mals
necessitam dos. conhecimentos escolares para
a sua sobrevivéncia, '

* Como Makarenko vé o problema da disciplina?

Makarenko, educador russo, procura estabe-
lecer as relagbes entre educagdo e disciplina,
entendida esta como um resultado daquela e
ndo como uma Imposigdo externa. Pensava assim
por um motivo muito simples: estava convenci-

do de que a conquista do saber é uma colsa téo’

dificll, &rdua e complicads que é impossivel
atingl-la 8 ndo ser-com muito esforgo, trabalho
e disciplina. Estava convencido, por outro {ado,

de que a dlsciplina ndo surge espontaneamente

e queé a e‘scola ngo pode arriscar o éxito do seu
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pangar o seu .alvo, as suas finalidades.!

A sscola, para Makarenko, nao pode se con-
fundir com um “caos anérqulco”, onde cada um
faz o que quer e vive a seu bel-prazer. Ao con-
trério, o papel da escola é exigir o méximo pos-
sfvel do aluno e, a0 mesmo tempo, distingul-fo
com o maior respelto possivel, Exigir o, méximo

. do aluno, no entanto, ndo pode s!gn}ﬂcar exigly

0 que estd além das suas possibilidades, néo
podem ser exigénclas grosselras e desligadas
das pretensGes e capacidades dos alunos. E pre-
ciso ter respeito profundo pelo aluno, mas sem
prejufzo da convicgdo de que o homem sb se
realiza na vida soclal.

um assumir responsdvel e organizado do edu-

cando, e, de outro, desenvolver formas particl-
pativas de gestdo, como instrumento indispen-

sadvel para a superagdo do simples autoritaris-
mo. Nas palavras de Makarenko, a_disclplina
“deve ser acompanhada da compreenséo da sua

necessidade, da.sua .utilidade, da -sua obriga--

cdo, do seu significado de classe” (Makarenko,
1980), A disciplina, assim, deve ser conscients,
na medida em que deve nascer da eéxperiéncia
social, da atividade prética do trabaltho escolar,
tornando-se exigéncia e tradigdo. da prépria co-
munidade escolar.

Dessa maneira, “a simples obediéncla néo

6 sinal de uma boa disclplina e nfo pode nos

"

Procura com lisso, de um
lado, repudiar o simples arbitrlo e Incentivar

satisfazer, assim como a- obediéncia cega que
se exlge habitualmente na velba escola” (Ma-
karenko, 1981). A disciplina, assim, deve .con-
figurar-se na capacidade de abster-se de atitu-

des ou atos que servem para proporcionar pro- .

veito &, satlsfac;éo pessoais e que, no entanto.
ros ou toda a socledade. Por outro lado, “a
disciplina ndo se cria com algumas medidas "dis-
ciplinares’, mas com todo o sistema educativo,
com a organizagio de toda a vida, com a soma
de todas as influénclas que atuam sobre a crian-
ga" (Makarenko, 1981). Assim, os castigos e ou-
tras medidas coercltivas devem ser evitados ao

miavimao
maxime.

Makarenko estéd convencido de que n&o exis-
tem delinqlientes natos, caracteres dificels por
natureza etc, Com relagdo a essa questdo, tem
uma afirmagdo exemplar: "Os alunos tornam-se
infratores da lei, ‘anormals’, devido & existéncia
de uma pedagogia ‘infratora da lei' ou ‘anor-
mal’ " (Makarenko, 1978). A disclpiina, dessa
maneira, deve ser entendida como o resultado
de todo o processo educativo e ndo como algo
que se alcanga apenas com prédicas, condigéo
necesséria para que o aluno tenha plena nogéo
do seu significado e compreenda por que §é
necesséria. Deve ser entendida como a soma da
Influéncia educativa (instrugdo, métodos de en-
sino, interagdo professor-aluno, contetdos trans-
mitidos etc.), num processo.’'de cooperagdo e
comprometimento com a formagdo do homem
necessarlo & construgdo de uma nova socleda
de. A disciplina, portanto, ndo pode ser conse-
guida com a dispersdo das forgas pedagdglcas
e com um ensino barateado & fécil.

S6 se alcanca a disciplina através do traba-
lho conseqiiente do coletivo da escola, de uma
escola onde o aluno se sinta feliz e co-respon-
sével pelo &xito -escolar, uma escola em que
“cada aluno deve, sobretudo, estar convencldo
de que a disciplina é a forma de melhor conse-
gulr o fim visado pela coletividade” (Makaren-
ko, 1978). E o préprio autor acrescenta que quan-
do o aluno “tem de fazer uma coisa que lthe

. podem prejudicar sua vida, sua conduta, tercel-
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agygda, executa-a sempre sem se preocupar com
a disciplina”. O aluno, nesse sentido, s6 pode
entuslasmar-se pelos objetivos e exigéncias da
escola, se eles lhe proporclonarem alegrias, se o
estudo lhe agradar, se perceber sua Importéncia
para a proprla vida e a construgdo de uma nova
socledade. ‘

E Gramsci, como entende o problema
da disciplina?

A disciplina para Gramsci significa a capaci-
dade de comandar a sl mesmo, de se Impor aos
caprichos individuals, as veleidades desordsna-
das; significa, enfim, uma regra de vida, Além
disso, significa a consciéncla da necessidade [i-
vremente aceita, na medida em que é reconhe-
cida como necesséria para que um organismo
soclal qualquer atinja o fim proposto.

Para Gramsci, a disclplina ndo é o oposto da
liberdade e tampouco aigo que pode ser fixado
de fora, do exterior. Ao contrério, “disciplinar-
se ¢ tornar-se Independente e livre" (Gramsci,
1976).

Gramscl enfatiza a Importéncia da disciplina
e, a0 mesmo tempo, Indica & necessidade de
evitar a coagdo e o arbftrio. Em suas pala-
vras, "colocar o acento na discipfina, na socia-
billdade, e pretender, todavia, sincerldade, es-
pontaneidade, originalidade, personalidade, eis o
que é verdadelramente dificll e 4rduo” (Grams-
ci, 1978b). O que Gramsci persegue com i8so
é a unido da “"diregdo consclente” e da “espon-
taneidade”. 1sso s6 pode ser alcangado se a
disciplina for fixada pelos proprios membros da
coletividade que devem pbr-se de acordo entre
sl, discutindo entre si com a méxima toleréncia
e respeito. A disciplina exterlor estd fadada ao
fracasso, ndo & um instrumento educativo, ao

nrdénria- cola.
propria-col

nasso que "8 disciplina fixada pela

Passe gQue a &istp aca peia

tividade dos seus componentes, mesmo se tarda
a ser aplicada, dificiimente fracassa na sua apli-
cagdo” (Gramsci, 1976),

Para Gramscl, portanto, a disciplina néo pode
ser entendida como uma Imposigio externa e

contrdria aos anseios da coletividade, mas sim.

como um melo necessdrio para que esta crie
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¢ encaminhe uma assimilag&o responsavel e licl-
da das diretrizes a realizar.

Yéomo Gramscl entende o problema da disclplina
na préatica pedagégica escolar?

Gramsci estd convencido de que a escola
deve assegurar ao aluno, ainda gque ‘abstrata-
mente”, a condigdo de poder ser dirlgents, Ora,
Isto ndo pode ser alcangado espontaneamente e
num clima de liberdade entendido de maneira
abstrata e metafisica. Ao contrérlo, o trshaiho
escolar, preocupado em proplelsr ao aluno as
condigGes para ser dirigente e ndo subalterno,
exige esforgo, trabalho e disciplina, A escola,
assim, nfo pode ser um local de ensino ficll e
atraente em todos os momentos, mas um local
que, dentro do -respeito ao aluno, impde sacriff-
cios, rentncias e esforgo. Isto porque o progres:
so do aluno, rumo aos conhecimentos elebora-
dos historicamente pelo homem, ndo se pode
dar a néo ser através de multa concentragéo e
dedicacéo.

N



Para Gramsci, aprofundar um tema qualquer,
adquirir o “hébito cientffico”, apropriar-se dos
contetdos escolares néio se dé espontaneamen-
te. Essa conquista, ao contrério, é. resultado de
uma sérle complexa de esforcos da vontade e
de atos de autocontrole, sem os quals o aluno
ndo melhora, ndo enriquece e tampouco supera
os saberes colfiidos no meio ambiente, Corn
eteito, o aluno n3o nasce com. tendéncias natu-
rals ‘para se apropriér dos conhecimentos ela-
borados. Além disso, ndo é nada ficll e agradé-
vel para o aluno ficar durante horas sentado
numa cadeira ou diante de uma mesa pensando,

(AA_-_J" faac o wowt mpdaie ao aa
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samentos. Na verdade, “esta aprendizagem tor-
na-se &s vezes mals dificil que a de um operério
que quer adquirlr uma qualificago profissional,
e deve comegar justamente na sua Idade”
(Gramsci, 1978a),

Gramscl esté convencido de que a tarefa fun-
_damental da escola é a de promover o desen-
volvimento efetivo do aluno, na medida em que
deve formé-lo o mais compstentemente possi
vel. Essa tarefa precipua da-escola-ndo se rea-
liza através da brincadeira, do divertimento e
do ensino facllitado. Ao contrdrio, exige discl-
plina e a escola deve habituar o aluno a traba-
lhar com disciplina e serledade. Isto porque
"deve-se convencer a muita gente que o estu-
do ¢ também um trabalho, e multo fatigante,

com um tirocfnio particular préprio, ndo sé mus-

cular-nervoso mas intelectual: é um processo de
adaptaglo, 6 um hébito adquirido comi esforgo,
aborrecimento ¢ mesmo sofrimento” {Gramsci,
1968). A crianga, no trabalho escolar, fatiga-se
necessarlamente, ¢ a escola deve procurar fazer
com que ela apenas se fatigue quando for indis-
-pensével o ndo Inutlimente, "mas é iguaimente
certo que serd sempre necessério que ela se
fadigue a fim de.aprender e que se obrigue a
privagdes e limitagdes de movimento fisico, isto
6 que se submeta a um tirocinio psicofisico”
(Gramsci, 1968},

. comportamento manifesto como

Makarenko, Gramsci e a realidade concreta

Como, a partlr das contribuigdes tedricas de
Makarenko e Gramsci, pensar o problema da dis-
clplina tendo em: conta a realidade concreta da
escola publica brasileira de 1.° e 2° graus? A
disclplina ndo pode ser pensada de mansira
abstrata e tampouco poderd ser alcangada ape-
nas com boas intengdes. Ao contrérlo, exige que
a escola estsja & altura para exigi-la. No qual-
quer escola, mas uma escola comprometida, de
fato, com & socializagdo do saber elaborado,
com a melhoria da qualidade do ensino e, por-
tanto, com a aprendizagem sélida. ¢ duradoura
do aluno, principalmente do. aluno provenients
das classes trabalhadoras, Uma escola, preo-
cupada com a formacdo do homem “atual” em
relagédo _é sua. época e comprometido com a
construgdo de uma sociedade igualitéria.

A disciplina: preocupagdo justa e legitima

A preocupaglo com a disciplina & legitima
e justa. Como os educadores entendem esse
problema?

Vimos que, em geral, os educadores -ten-
dem a reduzir o problema da disciplina as faltas
cometidas pelos alunos.

De acordo com Rosenberg, “a crianga indis-
clplinada estd tentando dizer alguma colsa para
a professora, E preciso saber ouvir e compreen-
der a mensagem que se esconde por trds do
Iindisciplina”
(Rosenberg, 1985). E que o aluno poderia es-
tar tentando dizer ao professor com os cons-
tantes atos de indisciplina? Possivelmente que
a escola que af estd n3o the proporciona ale-

_gria, satisfagdo e tampouco uma aprendizagem

consistente, estando, desta maneira, muito dis-
tante de suas aspiragbes e necessidades. A res-
posta & pergunta formulada acima exige que
fagamos alguns comentérios acerca do compor-
tamento dos educadores que tém a responsabl-
lidade de educar e instrulr os alunos.

t

Comecemos pelos professores, Os professo-
res, em geral, s3o autoritdrios e ndo permitem
uma participagio mals ativa do aluno em sala
de aula; n&o preparam as aulas; chegam atra-
sados;  lidam com o aluno “padrdo”, "ideal”, e
ndo com o aluno concreto; transmitem conhe-
cimentos abstratos, na medlda em que n&o rela-
cionam os conhecimentos transmitidos & prética
soclal dos -homens; ndo dominam competente-
mente 0s conteddos; ministram aulas mondto-
nas, repetitivas e aborrecidas etc. Com relagdo
aos especialistas de ensino (orientadores educa-
clonals, supervisores sscolares etc.), a situagao
multo ss assemelha, Os especialistas néo fo-
ram preparados parg atuar na escola publica
brasileira e, assim, ndo sabem o que fazer na
escola. Brigam entre si, com os professores e
pela drea especifica do saber, caindo num “es-
pecialisma” que pouco ou quase nada tem tra-
zido de positivo para a melhoria do processo
ensinc-aprendizagem, E os diretores? Os dire-
tores, freqlientemente, sdo escolhidos por moti-
vos clientelisticos, transformando-se, dessa tfor-
ma, em verdadelros cabos eleitorais de politicos
mediocres. De outro lado, esses burocratas da
educagdo passam dia ap6s dia assinando papéis.
Pouco sabem de sducacgéo, do que se passa na
escola e na sala de aula. Ao invés de serem a
“diregéo consclente” do trabellio pedagégico co-
letivo da escola, transformaram-se em “admi-
nistradores” Incompetentes da educagéo.

Ndo estariam nestes fatores as causas da
freqliente Indisciplina dos alunos?

Em verdade, a escola.piblica brasilelra tem
sido um fardo para o ‘aluno, principalmente para
os alunos de nivel sdclo-econdmico-cultural des.
privileglado. E uma escola “chata”, sem .atratl-
vos, instrumento de incultura e.opiessdo. Os
alunos néo aprendem, repetem, evadem e s&o
submetid_os a esquemas precérios de recupsera-
céo e, com Isso, se sentem Incapazs e Inaptos
pera as atividades intelectuals, além de ndo sen-
tirem nenhuma felicidade em sentar nos bancos
escolares. Como, entdo, exigir disciplina des-
ses alunos?
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. A situagdo profissional dos educadores, no
entanto, § complexa. Eles também s8o vitimas
de uma "engrenagem malor”, na ‘medida em que
tiveram os seus saldrios aviltados nas Ultimas
décadas; na medida em que passaram a receber

uma formagéo .cada vez mals precéria; na medi-

da em que n&o aprenderam a lidar com-a clien-
tela que hoje freqlienta a escola publica etc,
Em verdade, salérlios Indignos e formagdo pro-
fissional precérla sdio Incompativels com qual-
quer enslno que se pretenda sérlo. O -aluno, no
entanto, tem sido a malor vitima dessa situagéo

tadar da um ladao vitima da “anaranagam maior”
tGGa: e um aago, viuma Ga engrenagem maidr

que tem achatado os salédrios dos .seus pals e,

de outro, vitima de uma "engrenagem menor”,
ou seja, a escola, E bom frisar, contudo, que a
melhoria salarial dos sducadores ndo garante

meganicamente a melhoria da qualidade do en-
sino. A Tuta pstas methorias “salarials—deve cor-
responder a luta por procedimentos .pedagdgicos
compativéls com a aprendizagem do aluno. Entre
outras coisas, deve-se lutar para encontrar mé-
. todos mais adequados de alfabetizagdo; material
didético apropriado; trabalhar de maneira mals
Integrada; metodologias para o ensino das cién-
clas; enfim, deve-se lutar diarlamente para eli-
minar a indisciplina na escola publica brasileira.

_Existe uma tendéncla multo: forte entre os

educadores no sentido de atribuir a falta de dis-
ciplina & auséncla de demogracia no interior da
escola. Isso é verdadeiro apenas em parte, Os
educadores, em geral, criticam o autoritarismo
e 0s valores antidemocréticos, na medida em
que nao hé particlpagiio dos elementos essen-
clais do processo educativo (alunos, pals, pro-
fessores e comunidade), na elaboragdo, exe-
cuclo e avallagdo das propostas curriculares;
criticam as estratificagdes Internas e a ausén-
cla de vivéncla democrética (eleicdes de seus
dirigentes, de associacdes de alunos, ex-alunos,

pals e professores); criticam a auséncla de par-

ticlpagéo de todos os elementos envolvides no
processo, nas decisées bdsicas de ordem edu-
caclonal & ‘administrativa; criticam a falta de

participagdo de todas. os membros da éscola na’

discussdo e elaboragdo dos regimentos inter-
nos, e assim por diante. Ora, essas preocupa:
¢bes, em suya mailoria, sdo legitimas na medida
em -que ‘a democracia e a participagdo devem
se constituir também numa conquista das esco-
las, Democracia, no. entanto, néo é sinénimo de
democratismo. Centrar os esforgos nesses as-
pectos, por exemplo, néo resolve os graves pro-
blemas da educagdo publica do pafs. Sdo aspec-

tos importantes, ‘mas secundérios do processo

ensino-aprendizagem. Mais do que Isso: "Ao de-

nunclar o gutoritarismas na sltuacis asoolar
nunciar ¢ auldrizarismos na situagas escoiar,

remos o risco de secundarizar o contetdo”
(Mello, 1981), ou seja,-o que é fundamental da
atividade escolar e que deve corresponder 2as
exigéncias histéricas da sociedade.

_E o que serla, ento, uma escola democratica?
Seria aquela comprometida com os anselos dos
setores majoritérios da socledade, com uma so-
ciedade Igualitaria, -.com a socializagdo compe-
tente do saber elaborado, enfim, com a apren-
dizagem efstiva do aluno.

E como fica a questéio do autoritarlsmo? Nas

ocove
Cor-

" palavras de Mello (1981), "o autoritarismo acon--

tece, sim, mas quando se nega, se facllita ou se
baratela o saber, reservando o ‘caviar' do conhe-
cimento para os privilegiados que podem fre-
qiientar as melhores escolas dos vérlos graus”.

A questdo da democratizagéo dé“escola, nes-
se sentido, estd ligada a0 acesso, & permanén-
cla e & transmissdo competente dos contelidos
do ensino e diz respeito “ndo s6 ao como, mas
a0 que e ao quanto se ensina” (Msllo, 1981),
E o que a escola publica brasileira tem ensina-
do aos alunos das classes trabalhadoras? Esses
alunos ndo td8m se apropriado satisfatorlamente
dos conhecimentos dominantes. A escola publi-
ca néo tem sido capaz de fazer com gque esses
alunos ultrapassem o “senso comum” para se
apropriarem duradouramente dos conhecimentos
mals elaborados e sistematizados, necessérios,
de um lado, para a sua sobrevivéncia e, de
outro, para se colocarem na condigdo de :"dirl-

gentes”. A escola que al estd forma, -sim, mias
para ser subalterno e néo dirigente. Essa escola,
em verdade, néo pode exiglr disciplina e a par-
ticipagdo-realmente ativa & responsével do alu-
no, pois para isso deveria estar “ligada 2 vida",
para usarmos mais uma vez uma expressédo del
Gramsci. Uma escola ligada a vida, ou seja, na
qual os alunos provenientss das classes traba-
Ihadoras ndo se sintam como um’ “corpo estra-

" nho" e potencialmente voltado ao fracasso, “uma

escola onde. o aluno é feliz, de uma felicldade

Intensa qus ndo exclul-momentos dificels, auste-

1077y £
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ras" (Cnudave
rgs ° . (onyuers,

aluno pode entuslasmar-se pelos objetivos da
escola, sentir as alegrias desta, ¢ ac mesmo
tempo apropriar-se dos conhecimentos domi-
nantes. )

E escola publica brasileira, portanto, precisa
rever-se, repensar-se. Precisa repensar-se para
dar conta de sua fungdo precipua que é a de
ensinar e instruir- os alunos da maneira mals
consistente possivel. O ingresso na escola pu-

senmanta assim nua o
sSCmSnhi8. assim Qque ©

-blica de um grande contingente de alunos das

classes trabalhadoras levou consigo a tendéncia
a afrouxar a disciplina e a ministrar um ensino
de péssima qualidade. A escola, ao invés de for-
Jar uma pedagogla para dar conta dessa nova
realidade escolar, optou por um ensino baratea-
do e que provoca “facilidades”. Com isso, acaba
contribuindo enormemente para reproduzir as
desigualdades soclals e ratificar a situagdo de

.classe da Imensa maioria dos .alunos pobres

que a freqlientam.

Uma escola que sirva  efetivamente aos Inte-
resses majoritérios da sociedade néo poderd
existir & revelia de mudangas econdmicas, polf-
ticas e socials. E, no entanto, essa escola deve
comegar a ser construida aqul e agora. Os edu-
cadores, no espago intra-escolar em que atuam,
tém um papel Importante a desempenhar. A
aprendizagem do aluno depende, em grande par-
te, da competdncla profissional do educador: do
seu compromlisso com a formagéo do aluno; de
um fazer pedagbégico mals integrado entre pro-
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fessorés e especialistas, principaimente; da
transmiss@o de conhecimentos refevantes-e sig-
nificativos; de tratar o aluno como sujeito e nao
como -mero objeto do processo ensino-aprendi-
zagem etc. Com isso, a escola, mesmo dentro
dos marcos da socledade existente, estaria dan-
do & sua contribulgio especifica para a trans.
formagéo social, Estaria contribuindo para a me-
lhoria da qualidade do ensino e pané a sociali-
zagdo do saber elaborado, condigdo necesséria
para a_tihglr uma verdadeira democracia e es-
tabelecer uma nova hegemonia, sib a ditegéo
das classes trabalhadoras. Na medida em que a
escola cumpra o seu papel precipuo, a discipli-
na torna-se uma questdo e ‘ndo mals um pro-
blema, e que pode sér conseguida basicamente
através da persuasadn ‘e do convencimento e ra-
ramente através do uso da coergio, como tem
sldo & regra.
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