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RESUMO

Esta monografia tem a intencdo de investigar as dificuldades que alguns
estudantes do Ensino Médio e, portanto na fase final da educacédo basica,
encontram na resolucao da operacao de divisdo de Numeros Naturais através de
alguns algoritmos que sdo ensinados e sdo muito utilizados em todo periodo da

vida estudantil.

Procuro ensinar o método de divisdo por estimativas, conhecido também
como “método americano”, para dirimir algumas situagbes de dificuldade

encontradas na resolucéo do algoritmo operatoério da diviséo.

Investigo o entendimento intuitivo que meus alunos tém da divisao partitiva
envolvendo quantidades continuas e em tarefas que tenham que estimar o valor

relativo dos quocientes ao invés de calcular o seu valor absoluto.

Os resultados indicam que a experiéncia em estabelecer comparacdes
entre partilhas idénticas precede e parece constituir experiéncia fundamental ao
aluno para a compreensao das relacées entre os termos envolvidos na operacao

de divisdo

Palavras-Chave: NiUmeros Naturais, divisdo, partilha, algoritmo, estimativa e

método americano.
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CAPITULO |

1. INTRODUCAO

Neste capitulo, abordarei quatro itens. O primeiro é a justificativa: explica
porque escolhi a divisdo de Numeros Naturais como tema da pesquisa e a
relevancia desse tema. O segundo é o objetivo da monografia e as questdes que
serdo investigadas. Posteriormente faremos uma breve revisdo bibliografica
mostrando algumas pesquisas sobre o assunto. E finalmente faremos a

descricdo dos procedimentos de coleta e analise de dados.

1.1  Justificativa e relevancia do tema pesquisado.

Ha tempos ouvimos alunos relatarem suas dificuldades em aprender
matematica. Dentre estas se destacam alguns conceitos basicos, como as
operacdes. Normalmente a divisdo tem seu espaco de discussdo entre alunos do

ensino fundamental e até mesmo do ensino médio.

Esses alunos nédo encontram dificuldades em detectar que a solucéo da
situacdo problema que estdo submetidos, estd em repartir, distribuir ou identificar
guantos cabem (medir), através de um calculo de divisdo. A problemética tem se
voltado ao processo e entendimento de como fazer a divisdo. Um desafio ainda
para muitos alunos no processo escolar; tanto para 0s que estdo no ensino
basico, como para quem esta prosseguindo seus estudos profissionalizantes e até

mesmo a aqueles que se encontram em cursos de nivel superior.

Em sua dissertacdo de mestrado, Castela (2005) relata que lecionou em
uma universidade da zona leste de Sado Paulo e em sua turma alguns alunos

ainda néo tinham entendido o algoritmo que envolve a divisdo.



O problema refere-se as organizagcdes mentais, as representacdes no
papel e principalmente ao algoritmo. Para esses alunos as dificuldades estédo em
relacionar as operacfes de adicao, subtracdo e multiplicacdo com a divisdo. Para
tal situacdo, lembremos que o processo utilizado para realizar uma divisdo
(algoritmo), o que se ensina para 0 aluno no processo escolar é uma regra de
multiplicagéo e subtracdo, o que conhecemos como divisao utilizando chave, e
verificar quantas vezes o niamero que esta na chave cabe dentro de outro que
estd fora. Esse processo vai detalhar alguns casos particulares adiante onde
ajuda e onde pode vir a confundir nossos alunos. E vou procurar outras maneiras

que experimentalmente posso melhorar o entendimento do que é uma diviséo.

Os meus alunos, em sua maioria, relatam em suas reclamacfes que ao
efetuarem uma divisdo encontram muitos problemas na execucédo do algoritmo,
onde de tal forma se deparam com a multiplicacdo, ndo percebendo a
multiplicacdo como sendo a soma de parcelas iguais. Lembremos do que

mencionam os PCN's a respeito do assunto:

Uma abordagem frequente no trabalho com a
multiplicacdo € o estabelecimento de uma relacao
entre ela e a adicdo. Nesse caso, a multiplicacéo
€ apresentada como um caso particular da adicdo
porque as parcelas envolvidas sédo todas iguais.
(PCN 12 4 42 série)

Muitas das queixas dos meus alunos sdo relacionadas a multiplicacdo e
alguns dizem que consultam a tabuada para efetua-la, como assim ensinado.
Outros relatam que procuram um numero que multiplicado pelo que esta sendo

utilizado na chave dé o que esta fora, para colocar embaixo.

A investigacao desses conceitos leva a crer que o aluno memorizou o que
foi praticado, sendo assim o processo pelo qual seu professor introduziu o
algoritmo operatério da divisdo e obteve resultado em um grupo de alunos
possivelmente ndo obteve em outros, deixando uma lacuna a ser preenchida na

descoberta da operacéo diviséo.
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A operacao de dividir deve levar o aluno ao processo investigativo e que

possa confiar em seu proprio conhecimento. Como orienta os PCN's:

... pretendem contribuir para a reflexdo a respeito
de como ensinar, abordando aspectos ligados as
condicbes nas quais se constituem 0s
conhecimentos  matematicos. Analisam  0s
conceitos e procedimentos a serem ensinados, 0s
modos pelos quais eles se relacionam entre si, e
também as formas por meio das quais as criancas

constroem esses conhecimentos matematicos.

Para esses alunos que afirmam consultar a tabela ou a tabuada para
executar uma divisdo, o processo de investigacdo pode nao estar presente, ao
ndo efetuar estimativas de determinados valores, e em outras ocasifes podera

encontrar dificuldades ao executar o algoritmo da diviséo.

O conhecimento de diviséo deve levar ao aluno a
algumas etapas importantes do célculo sendo
essas etapas o0 escrito, 0 mental, o exato e o
aproximado. A construcao de um repertorio basico
constitui suporte para a ampliacdo dos diferentes
procedimentos e tipos de calculos que o aluno vai
desenvolver ao longo dos ciclos iniciais: calculo
mental ou escrito, exato ou aproximado. (PCN 12

a 42 série)

No célculo escrito o aluno deve utilizar algum processo para descrever a

divisao (algoritmo), o que for mais adequado e viavel a sua aprendizagem. Para
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essa etapa € preciso que o aluno possua as habilidades e domine algum

algoritmo utilizado e que o processo de diviséo esteja claro em seu pensamento.

Para o calculo mental o ele se dispbe de dois modos o0 exato ou o
aproximado, para isso ele devera utilizar-se de técnica e maneiras das quais se
adapte melhor. Nessa fase do processo o aluno sera o investigador, ele passara
por fases de descobertas e manuseard mentalmente os numeros de forma que
ajuste a sua necessidade. Cabe lembrar que esse processo € também muito
utilizado por pessoas que nao tem uma formacéo escolar e com a necessidade e
experiéncias de vida adquirem tais procedimentos e executam célculos

mentalmente.

Para o calculo exato o aluno tera que se dispor da exatiddo de seu
resultado podendo recorrer ao célculo mental ou escrito, isso sera a seu critério
para decisdo e necessidade. Para se saber qual € o saldo em uma conta
bancéria, se esta a débito ou a crédito, recorre-se a um procedimento de célculo
exato (PCN 12 4 42 série).

No calculo aproximado o aluno podera utilizar mentalmente seu resultado,
geralmente é utilizado quando se precisa fazer comparacdes e isso ndo requer
precisdo. Como em um supermercado quando se precisa saber se as compras

estdo dentro do valor que possui.

Para todas as etapas citadas, seu uso na divisdo € de suma importancia
para que o aluno tenha o caminho investigativo e avaliativo do seu processo de

calculo.

Vejamos nos relatos acima ja citados se isso acontece quando o aluno diz
gue o algoritmo que foi Ihe ensinado € complicado ou mesmo no que diz respeito
a ndo conseguir executar a divisdo. Quanto a segunda pode-se ter a hipotese de
que o aluno ndo se adaptou ao processo ensinado a ele. Ja para a primeira o
processo investigativo tem se esbarrado no algoritmo e com isso ndo esta

evoluindo com a investigagao.

Para realcar o que os PCN's nos orientam, o aluno deve adquirir as
habilidades do céalculo para seu processo escolar e mesmo em sua vida pratica.

Suas importancias sdo de grau maior para o desenvolvimento do raciocinio
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necessario para utilizar e investigar seus resultados e assim ter confianca em

suas respostas.

Um dos possiveis casos em que o aluno encontra dificuldade ao realizar
uma divisdo é de ndo entender os Numeros Naturais e fazer com que todos 0s
nameros sejam apenas um Unico conjunto. Essa constatacdo lhe traz prejuizo
guando se tratam de situacdes problemas envolvendo reparticbes ndo exatas,

onde algo ndo pode ser cortado ou quebrado para repartir.

A presenca dos Numeros Naturais tem se mostrado muito importante para
o entendimento de reparticdo. Ao analisar alguns livros didaticos que tratam a
divisdo, percebemos que eles tratam de situacdes problemas onde o aluno pode

concretizar a situacao com objetos e verificar na pratica como fazer a divisao.

Para resultar uma situacdo problema proposta em um livro didatico, o aluno
deve fazer com que os conhecimentos sobre NuUmeros Naturais estejam
presentes e com isso auxiliem para a contextualizacdo e coeréncia de sua

resposta.

As recomendacfes do livro “Préaticas pedagdgicas”, trabalham bem esse
aspecto de contextualizacdo e concretizacdo. As atividades propostas por este
importante documento da SEE-SP, sédo orientadas e exemplificadas ao aluno para
trabalhar com a divisdo manuseando objetos. Podemos utilizar o material
dourado para realizar essa tarefa e mostrar ao aluno o conceito de NUmeros
Naturais e aquelas divisdbes onde sobram unidades que ndo sdo possiveis as
distribuicdes.

Na prética o grupo de alunos ndo encontra dificuldades em distribuir uma
guantidade em partes iguais, mas dai o aluno podera dar importancia em utilizar
outros processos dos quais facilitard seu calculo. Podemos levantar a seguinte
guestao quanto a essa tarefa; e se fossem uma quantidade superior a que estao
trabalhando? O que podemos fazer para realizar a divisdo? Sera preciso mais

materiais?

Dessa forma o processo investigativo toma um outro rumo, ndo mais da
memorizacao de regras e sim de caminhos alternativos que auxiliam o trabalho. A

importancia de realizar tarefas como essas, as chamadas investigativas, ddo mais
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significados ao aprendizado matematico, e sem davida que meus alunos encaram

como desafio.

A ajuda do professor em processos alternativos tornard mais eficaz o
resultado, e com isso podera perceber com sua turma que alguns alunos poderéao
facilmente executar a divisdo por meios mais simples e que outros necessitam de
formas diferentes para sua aprendizagem. Tomar, a partir dai, seu papel de fazer
com que os algoritmos sejam criados por eles proprios, e ndao mais ficar

mostrando o processo e 0s alunos simplesmente reproduzindo.

Outro ponto que me chama a atencédo é para o fato que presencio em sala
de aula. Numa tarefa em que os alunos executem uma divisdo de NUmeros
Naturais, o professor faz um exemplo na lousa, se essa divisdo for partida de
nameros menores como a divisdo de 8 em 2 partes iguais, 0s alunos relatam, que
séo capazes de realizar outras semelhantes. Quando precisam dividir 103 em 8
partes iguais encontram dificuldade no entendimento do algoritmo. Geralmente o

professor encontrara diferentes resultados ao pedir essa divisao.

Se a questdo for para a sobra de uma divisdo, eles acabam ficando em
davida a respeito do resultado, devido a forma utilizada ou talvez mecanizado.
Vemos que o aluno ndo sabe o que fazer com o chamado resto da divisao.
Aquele valor que, ja ndo mais sera possivel dividi-lo. Para seus resultados muitas
vezes ndo mencionam o que sobrou da divisdo por ndo levar em conta a

contextualizacao do problema. (dissertacdo de mestrado, Castela,2005)

Um exemplo de uma situagdo problema contextualizada, seria um
problema pratico que eu e os alunos podemos enfrentar em nosso dia-a-dia. Se a
escola recebeu 39 camisetas para o grupo de estudo que 10 alunos participaram

guantas camisetas cada aluno recebera?

Podemos experimentar essa questdo em diversas séries do ensino
fundamental, para os alunos das séries do segundo ciclo que ja estdo se
familiarizando com as partes de uma unidade poder&do ainda confundir o contexto
e dividir 39 camisas para um grupo de 10 alunos e a resposta da maioria seria a
de que cada aluno recebera 3,9 camisetas. Como relata Castela em sua pesquisa
de mestrado.
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Nesse aspecto nosso trabalho estara abordando a divisdo de Numeros
Naturais e a contextualizagdo da situacao problema, verificando o significado da

resposta de nosso grupo de alunos.

Na sua dissertacdo de mestrado Castela ressalta que o aluno da 62 série
do ensino fundamental ainda ndo esta conseguindo diferenciar ou mesmo saber
os elementos de uma divisdo (dividendo, divisor, quociente e resto), e sua

aplicacao tem sido um pouco dificultada a esse aspecto.

Posso entdo levantar algumas perguntas; meu aluno é capaz de realizar
uma divisdo de Numeros Naturais descrita? E se essa divisdo estiver
contextualizada a resposta sera a mesma? O mesmo problema com objetos

concretos ele relaciona com a divisdo em partes iguais?

Devido a essas discussfes e pelas experiéncias de professores do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio decidi que o tema desta monografia deve ser a
“Divisdo de Numeros Naturais e as Dificuldades com o Algoritmo” uma vez que 0s

Parametros Curriculares assim recomendam:

Para o estudo dos conteudos apresentados no bloco Niumeros e
Operacdes sao fundamentais a proposicao de situacdes-problema que
possibilitem o desenvolvimento do sentido numérico e os significados das

operacgoes. ...

1.2 Objetivo da monografia e questbes a serem
Investigadas

Tenho notado um elevado niamero de alunos, principalmente no Ensino
Médio, assumir que ndo domina as técnicas operatorias, principalmente da
divisdo. Por conta dessa situacdo diante de minhas proprias observacdes é que
verifiquei a necessidade de retomar as técnicas operatérias da divisdo e as

dificuldades com o algoritmo a fim de investigar as seguintes questdes:

e Os meus alunos concluintes da educacéo basica ainda apresentam

dificuldades na operacéo de dividir relacionadas ao seu algoritmo?
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e O método recomendado no livro de Atividades Matematicas da SEE-
SP, conhecido como “método americano” pode ajuda-los a eliminar

essas dificuldades?

Este trabalho tem como objetivo aplicar um teste a alunos que estdo na
Segunda e Terceira Séries do Ensino Médio e fazer um levantamento do seu
conhecimento sobre a divisdo e o0 que ela representa, ndo dando énfase, em um
primeiro momento, aos meétodos que porventura o aluno ja conheca nem dar
mérito a uma determinada regra para resolucdo da operacdo, mas sim ajudar

aqueles que ainda estdo com dificuldades em entender o processo de dividir.

A sequéncia didatica estabelecida visa sanar as duvidas dos alunos quanto
a técnica operatoria da divisdo, ndo se prendendo a outras possiveis dificuldades.
Em seguida vou apresentar-lhes o método de divisdo por estimativas, conhecido
também como “método americano”, que associa a divisdo a subtracoes

sucessivas fazendo o uso de estimativas.

Embora no inicio, os célculos se tornem mais longos e demorados esse
processo permite que eles determinem o quociente e o resto da divisdo com total
compreensao e, ao passo que vai obtendo éxito, fazendo estimativas com
aproximacfdes maiores, venha a atingir o resultado esperado de forma mais
rapida, eliminando assim etapas do processo. Dessa maneira a quantidade é
pensada na sua totalidade diferentemente do algoritmo usual que busca esgotar
as quantidades contidas nas ordens consideradas.

1.3 Reviséao bibliografica

Consistindo minha pesquisa, de um trabalho de intervencéo positiva, busco
fundamentacéo tedrica para o mesmo em alguns documentos oficiais como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Proposta Curricular para o Ensino
de Matematica do 1° grau e os AM Atividades Matematicas do Ensino
Fundamental, bem como na dissertacdo de mestrado da pesquisadora Cristiane
Castela, realizada na PUC-SP (2005).
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN 1998) ressaltam que no 3°
Ciclo (52 e 62 série do Ensino Fundamental) a crianca ainda ndo tem dominio total
da técnica operatoria da divisdo de numeros naturais e que a resolucdo de

situacdes problema com diferentes tipos de nimeros € pouco trabalhada.

Os PCN's, também explicitam a importancia do levantamento diagnostico:

(...) ocorre muitas vezes que esses alunos néo
conseguem  exprimir suas idéias usando
adequadamente a linguagem matematica, isso
ndo significa que ndo tenham construido nenhum
tipo de conceito ou desenvolvido procedimentos.
Por isso € fundamental diagnosticar o dominio
gue cada aluno tem sobre diferentes conteldos
gue serdo explorados e identificar quais sédo suas
possibilidades e  dificuldade diante da
aprendizagem desses conteudos. (PCN, 1998, p.
62).

Em sua dissertacdo de mestrado Castela (2005), trata de resultados
obtidos com seus alunos de 62 série, que apresentavam dificuldades de efetuar
operacdes simples de divisdo e também de um levantamento em sua turma de
licenciatura, alguns ja professores do Ensino Fundamental I, onde observou que
muitos alunos haviam esquecido do algoritmo da divisdo. Os dados de sua
pesquisa foram analisados, a luz da teoria de Ed Dubinsky e embasada em
muitas pesquisas, como na dissertacdo de doutorado de Mack (1990). Tal
descricéo veio de encontro com minha proposta — As dificuldades no algoritmo da
diviséo.

A Proposta Curricular sugere trabalhar o conceito da divisdo a luz das
idéias de reparticdo equitativa e medida, onde contemplem os conceitos mais
gerais da divisdo, que € separar um certo numero de objetos em subgrupos com a

mesma quantidade de elementos. Sugere ainda o uso de materiais concretos
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para que os alunos formem seus proprios grupos com mesmo numero de

elementos.

Dessa forma assimile o que significa dividir e aprenda uma técnica
operatoria com compreensdo. A sugestdo dada pela Proposta Curricular € o

processo americano da divisado (que associa a divisao a subtracdes sucessivas).

As Atividades Matematicas contribuiram com as sugestdes de atividades,
para a sequéncia didatica elaborada para checar as minhas constatacdes, dando-

me idéias de adaptacOes as condicdes para esta pesquisa.

Tais leituras contribuiram de forma a direcionar e enriquecer o trabalho,
levando-me de uma forma mais segura a interpretar a realidade e buscar junto
aos meus pares nela interferir, almejando modifica-la e assim meus educandos

poderdo ter a compreensao da técnica operatoéria e o significado real da divisao.

1.4 Descricdo dos procedimentos da coleta e andlise
dos dados

Neste item abordarei como pretendo atuar diante das dificuldades dos
alunos com o algoritmo da divisdo, partindo dos seus préprios relatos em

solucionar essa operacdo matematica.

1.4.1 Procedimento metodoldgico

No sentido de identificar as dificuldades relatadas pelos alunos, de maneira
mais correta e eficaz, Ihes serd proposto que realizem célculos de divisdo com

NUOmeros Naturais.

As questdes formuladas séo individuais e sem consulta. Em caso de
diavida ndo podem fazer perguntas ao professor. Tais questdes estao
classificadas em dois tipos diferentes: questbes com a aplicacdo direta do

algoritmo da divisdo, as quais identificamos de “questdes formais” e questdes
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relacionadas a uma situagcdo-problema, envolvendo calculo de divisdo, essas

questdes foram identificadas como “questdes contextualizadas”.

As atividades serdo marcadas em 3 dias diferentes e alternados onde os

alunos seréo reunidos em uma sala disponivel para a realizacéo dos testes.

Os alunos serao orientados a resolver tudo a caneta e em caso de engano,
o recomendado é que passem um tragco sobre o que considerarem errado e facam
conforme acharem certo, deixando na folha todos os registros de calculos, ndo

utilizando borracha ou qualquer outro tipo de corretivo.

No 1°dia os alunos receberdo uma folha contendo apenas as “questdes
contextualizadas”, no 2° dia do teste serdo submetidos as “questdes formais” e no
3° dia submetidos a um terceiro teste contendo questbes somente com o

algoritmo da diviséo.

Desta forma, as questdes contextualizadas serdo aplicadas antes das
questdes formais a fim de que os alunos ndo fagam influenciados pelos

procedimentos desenvolvidos na solucdo das questdes aplicadas anteriormente.

Com os resultados em maos e apdés uma rapida correcdo, vou usar uma
aula para apresentar e explicar o método americano, conforme recomendado na
Proposta Curricular para o Ensino de Matematica — Ensino Fundamental da
Secretaria Estadual da Educacédo de S&o Paulo — 1997 p. 37, onde os autores

citam:

... O processo americano (que associa a divisdo a subtracdes
sucessivas), permite que o aluno determine o quociente e o resto
de uma divisdo com total compreensdo do processo realizado

embora no inicio o faga de maneira mais demorada.

Apo6s tomarem conhecimento da técnica de divisdo associada a idéia de
partiihar em quantidades iguais e a idéia de medir para entenderem guantos
grupos podem ser formados e se familiarizarem com o processo americano, lhes

sera proposto um novo teste ja mencionado acima com outras questdes
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identificadas como “questdes formais” as quais deverdo tentar solucionar pelo

novo processo, de forma individual, sem nenhum tipo de consulta e a caneta.

1.4.2 Procedimento para analisar os dados coletados

Com base nos protocolos individuais de cada aluno, os resultados seréo
analisados dando énfase aos seguintes pontos na comparacdo dos dois

momentos da aprendizagem:
e Houve sucesso na montagem dos algoritmos?
e Houve identificacédo do dividendo, divisor, quociente e do resto?
e As multiplicacdes e subtracdes foram realizadas corretamente?

e Em relagdo ao primeiro momento, surgiu algum progresso significativo

depois do contato com o outro método de dividir?

e Em qual dos trés tipos de questbes propostas eles tiveram maior
dificuldade?

e O método americano apresentou-se como um facilitador para os alunos

da pesquisa?
e Quais as principais conclusdes apos a aplicacdo das duas atividades?

As atividades serdo apresentadas no desenvolvimento do trabalho bem
como suas fundamentacbes tedricas. Quanto aos resultados da pesquisa,
juntamente com a analise dos dados pesquisados fardo parte da conclusdao do
trabalho. Alguns dos protocolos dos alunos serdo anexados, para efeito de
averiguagdo e as citagdes, constam da bibliografia consultada, arrolada no
capitulo final.

CAPITULO I

2. CONCEPCAO DO TRABALHO DE CAMPO
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Neste capitulo, abordarei o estudo de campo no tocante a série e a escola
escolhida para o desenvolvimento da pesquisa. A seguir identifico o material a

ser utilizado e o instrumento diagndstico para coleta dos dados.

2.1 O planejamento do trabalho de campo

Os alunos foram examinados por meio de dois tipos de questdes: trés
questdes com utilizacdo direta do algoritmo da divisdo, que chamo de questdes

formais e por outras trés questdes contextualizadas.

Identifico por questbes contextualizadas a que Carraher e Schliemann
(2003, p.33) descrevem como “problemas do tipo escolar’, ou seja, problemas
gue envolvem o cotidiano do aluno e que abordem situacdes que envolvam
problemas relacionados ao aluno, para que comprove a relagao da divisdo com o

seu dia-a-dia.

As questbes formais sdo aplicagcbes de algoritmos, chamadas de
operagbes aritméticas e definidas como “operagbes aritméticas a serem

resolvidas sem qualquer contexto e a partir de sua representacédo no papel”.

2.2 Caracterizac&o dos sujeitos de pesquisa

Esta pesquisa foi realizada com 30 alunos da segunda e terceira séries do
Ensino Médio de uma escola da rede publica estadual de ensino, no Municipio de
Sao Paulo. Os alunos tém cinco aulas por semana no curriculo de Matematica,

sendo todas com 50 minutos de duragao.

Os professores dessa escola sdo contratados em regime de 25 horas
semanais (jornada basica), sendo vinte horas em sala de aula, trés horas de
HTPC (horério de trabalho pedagogico coletivo) e duas horas de HTPL (horario de

trabalho pedagogico livre).
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Os alunos sao provenientes de varias comunidades pelo fato da escola ser
em local de “facil acesso”,ou seja, muitos alunos trabalham nas imediagdes da
escola, sdo de classe econdomica relativamente média, ndo havendo grande
diversidade soécio-econdmica e cultural entre eles. Geralmente, os alunos
ingressam na primeira série do Ensino Médio e permanecem nha escola até a
finalizacdo de seus estudos na terceira série do Ensino Médio. Além disso, a
escola ndo sofre muita rotatividade de professores, ja que em sua grande maioria

sao professores efetivos em seus respectivos cargos.

Os alunos participantes de minha pesquisa estdo na segunda e terceira
séries do Ensino Médio cuja faixa etaria varia de 15 a 21 anos e alguns alunos da
32 série fazem cursinho pré-vestibular e na maioria das vezes tém atividades

profissionais fora da escola.

Foram escolhidos aleatoriamente para o trabalho de pesquisa, cinco alunos
de cada sala que eu trabalho (3 salas de 22 série e 3 salas de 32 série).

2.3 Material utilizado

O material utilizado na coleta de dados do estudo foram trés testes
impressos em folhas A4, constituido de trés questdes. A primeira folha contendo
trés questdes contextualizadas. A segunda com mais trés questbes contendo
somente o algoritmo da divisdo, e a terceira com mais trés questbes contendo
somente o algoritmo da divisdo com proposta de resolugao através do “método
americano”. Em seguida, apresentamos o instrumento diagnostico detalhado
discutindo cada uma das questbes.Estas trés folhas estardo nos anexos no final

de minha monografia.

2.4 Instrumentos de constatacdes

Analisei primeiro as questdes contextualizadas (folha 1), numeradas de 1 a
3. Em seguida as questbes formais também numeradas de 1 a 3 (folha 2),

analogas as contextualizadas apresentadas, e, posteriormente, mais trés
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questdes formais numeradas de 1 a 3 com valores diferentes daqueles das
questbes contextualizadas (folha 1) e formais (folha 2), para que os alunos

pesquisados resolvessem através do “método americano” (folha 3).

Cito as trés questdes contextualizadas abaixo, na mesma ordem em que
foram aplicadas no primeiro teste: a primeira que envolve a idéia de dividir em
partes iguais, a segunda que trabalha envolvendo a idéia de medida (quantas

vezes cabem) e a terceira que também envolve a idéia de dividir em partes iguais.

1. Quero dividir 1428 balas entre 7 garotos de modo que cada um receba a
mesma quantia de balas. Quantas balas irdo receber cada garoto?

Essa questdo consiste em um problema de divisdo em partes iguais e tem

0s mesmos dados numéricos da questao formal nimero 3 da (folha 2).

Penso que a maioria dos alunos néo tera dificuldades para reconhecer a

operacéo adequada para resolver a questéo, no caso a diviséo.
Por meio dessa questdo pretendi observar:

Se o0 aluno que encontrou resultado 24, ao invés de 204 na
correspondente questao formal, percebeu que essa quantia de balas para cada
garoto seria “muito pequena” em relacdo ao total de balas a serem repartidas.
Nesse caso, ha indicios de que esse aluno tem idéia de ordem de grandeza do
qguociente e, portanto, estabelece alguma relacéo entre dividendo e divisor, na

presenca do contexto.

2. Um barco precisa carregar 76 pessoas de uma margem a outra de um rio.
As pessoas estdo com pressa de atravessar o rio, mas o barco s6 pode
carregar apenas 12 pessoas de cada vez. O que se quer saber é quantas

viagens esse barco tera que fazer para transportar todas essas pessoas?

A questao exibe os mesmos dados numéricos da questao formal nimero 1
da (folha 2).
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Apliquei esta questédo para verificar se os alunos identificam a operacéo a
ser feita (de divisdo), por esse ser um problema no qual ele deve calcular quantos

cabem.

Essa questao exige que o aluno leve em consideracao o resto 4 da divisdo
para dar a resposta. Seu principal objetivo, além de investigar se ele recorre a
divisdo, é verificar se ele d4 conta disso. Uma possivel resposta: 6 viagens ao
invés de 7, apresentando dessa forma, pura e simplesmente, o quociente inteiro

da divisao.

Outro objetivo foi verificar se os alunos que responderam 6 ou 6,33 na
questao formal n°1 da (folha 2), apresentaram aqui o resultado correto. O fato
revelaria a importdncia de um contexto que envolvesse a operacdo para a

validacdo do resultado.

Por outro lado, a resposta 6,33 poderia indicar que o aluno nao tenha
considerado o contexto para verificar de que tipo de grandeza se tratava. De fato,

assim como no problema anterior, temos uma grandeza indivisivel.

3.Quero dividir R$ 3010 entre 17 pessoas de modo que cada uma receba a

mesma quantia.Quanto cada pessoa devera receber?

Esse tipo de questédo consiste em um problema de divisdo em partes iguais

e tem os mesmos dados numéricos da questao formal namero 2 da (folha 2).

Ao propor esta questao admiti,inicialmente, que os alunos, em geral, nao
tém dificuldade em reconhecer a operacdo adequada para resolver a questao,

mas que poderiam ter dificuldade em encontrar o resto da diviséo.

Em geral meus alunos tém dificuldades quando se deparam com um

dividendo que tenha zero entre os algarismos que o compdem.

Cito as trés questdes abaixo, na mesma ordem em que foram aplicadas no

segundo teste:

1. Resolva a operacao 76+12. Qual o resultado? (o quociente). Qual o resto?
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2. Resolva a operacdo 3010+17 . Qual o resultado? (o quociente). Qual o resto?

3. Resolva a operacdo 1428~ 7. Qual o resultado? (o quociente). Qual o resto?
O principal objetivo destas questbes € analisar se o aluno conhece e
domina a técnica de divisdo de numeros naturais e se sabe 0 que sdo o0 quociente
e 0 resto. Para a questdo 1, a resposta correta € quociente 6 e resto 4. Para a
questdo 2, a resposta correta € quociente 177 e resto 1. No entanto, é possivel
gue alguns alunos venham a responder na terceira questao quociente 24 e resto 0

.Para a questéo 3, a resposta correta é quociente 204 e resto 0.
Isso ocorre em funcédo de dois fatores:

a) Falta de familiaridade com as técnicas da divisdo de numeros
naturais e/ou
b) A nado observacao de coeréncia entre as grandezas dos resultados e

dos nimeros dados.

Esses alunos tém dificuldades nas operacbes nas quais séo
solicitados para identificarem o quociente e o resto ou mesmo nas divisbes de

nameros naturais, eles querem encontrar quociente decimal ou resto igual a zero.

Como ja mencionado anteriormente, as trés questdes contextualizadas
descritas, exibem os mesmos dados das questdes com apenas o algoritmo da

divisdo, também descritas anteriormente.

CAPITULO Il

3. ANALISE E INTERiPRETA(;AO DOS RESULTADOS
OBTIDOS E CONCLUSOES

25



Neste capitulo, abordarei as questdes que passei aos meus alunos e as
interpretarei conforme meu ponto de vista, analisando os dados obtidos e tirando
minhas conclusdes. Dividirei essa analise em sete itens, em que o primeiro sera
minha andlise interpretativa da questao contextualizada n°1, o segundo, a questao
contextualizada n°2, o terceiro, a questao contextualizada n°3, o quarto, a questao
formal n°1, o quinto, a questdo formal n°2, o sexto, a questdo formal n°3. E
finalmente, apos ter discutido o “método americano” aos alunos envolvidos em
minha pesquisa, farei uma analise conclusiva dos resultados obtidos em um
terceiro teste, com a aplicagdo de trés questdes formais (somente com o
algoritmo da divisdo) para serem resolvidas através do “método americano” da
divisdo, fazendo uma breve comparacado entre os resultados obtidos nos testes
anteriores (antes dos alunos terem aprendido o método americano) e o teste com
a resolugédo através do “método americano” da divisdo, chegando a uma
concluséo e dizendo se o método americano favoreceu ou ndo 0s meus alunos,

sujeitos desta pesquisa, na resolucao do algoritmo da divisao.

3.1 Analise dos dados obtidos na questao
contextualizada n°1

Analisando a questdo contextualizada n°l verifiquei que de trinta alunos
pesquisados, dez, ndo conseguiram efetuar a operacao da divisdo, embora todos
tenham armado corretamente a conta de divisdo 1428+7, sendo que dentre esses
dez alunos, nove deram como resposta 24 balas e ndo 204 como era o esperado.

Uma das alunas deu como resposta o valor de 2,4. Notou-se nessa
guestdo que esses alunos ndo tém ou nédo tiveram a percepcdo no momento do
teste do valor “estimado”, ou seja, de perceber que 24 e 2,4 balas seriam muito

pouco para cada garoto em relacdo ao total de balas repartidas.

Dos dez alunos que nao conseguiram chegar a um resultado esperado

para o teste, oito sdo da 32 série e dois da 22 série.

Cito como exemplo abaixo a resolucdo de uma aluna da 32 série que

respondeu 2,4 ao invés de 204.Percebi que essa aluna tem grandes dificuldades
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em dividir e perceber a equivaléncia de cada parcela, isto é, ela tem dificuldades

em encontrar o quociente e por consequéncia, o resto.

Segundo a resposta dessa aluna: “Cada garoto ira receber 2,4 balas, ou

seja, duas balas e a metade de outra”.

Os outros nove alunos cometeram erro do tipo 1428+7 igual a 24.
Acreditamos que esses alunos tenham dividido 14 por 7 igual a 2 e depois 28 por
7 igual a 4 e como resposta final o valor 24 para o quociente e zero para o resto.

Apresento algumas resolucdes desse teste nos anexos desta monografia.

3.1.1 Analise dos dados obtidos na questdo
contextualizada n°2

Analisando os trinta alunos envolvidos em minha pesquisa, quinze néo

conseguiram chegar ao valor esperado para a questdo n° 2.

Notei nessa questdo que os alunos tiveram enormes dificuldades em
encontrar o quociente e o resto da divisdo. Embora todos tivessem conseguido

interpretar e armar corretamente a conta.

As respostas encontradas para esse teste, mais frequentes foram 6,333...

para o quociente e 40 para o resto.
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Talvez por ser uma questdo contextualizada, alguns até responderam
corretamente: “7 viagens; 6 viagens com 12 pessoas e 1 viagem com 4 pessoas”,

mas o algoritmo da questdo envolvida ndo condiz com a resposta desses alunos.

Também pude ter percebido que em alguns casos, nessa questdo, o aluno
respondeu pelo célculo mental, mas ndo conseguiram expressar no papel e

resolver o algoritmo corretamente.

Algumas resolucdes deste teste serdo apresentados nos anexos desta

monografia.

3.1.2 Analise dos dados obtidos na questao
contextualizada n°3

Na andlise da questdo n°3, dos trinta alunos envolvidos em meu trabalho,
trés responderam de acordo com o esperado, obtendo o valor do quociente e do
resto corretamente e vinte e sete alunos conseguiram armar a conta
corretamente, mas ndo encontraram o resto e um valor esperado para o

quociente.

Percebi nessa questdo grandes dificuldades dos alunos em dividir um
nuamero que tenha “0” (zero) como algarismo no dividendo, como é o caso do

namero 3010, em questao.

Ressalto aqui as respostas de dois alunos que nessa questédo
responderam: “Nao consegui fazer a conta porque tenho dificuldades em divisdo
de numeros grandes” e outro que respondeu que o0 quociente seria 1775,8...

acredito nesse caso que esse aluno tem sérias dificuldades na colocacédo das
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“casas” da virgula, o aluno tentou dividir até o final, querendo ele encontrar “zero”
para o valor do resto, mas errou na colocacdo da virgula, pois ndo teve a
percepcdo do valor estimativo de cada parcela, o aluno ndo percebeu que seria
um valor muito alto em relacdo ao total de dinheiro, tanto que ele arredondou o
valor para R$ 1776.
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Alguns alunos do Ensino Médio tém a idéia de “tamanho” para os numeros,
como se fosse algo que tornaria o processo da divisdo mais facil ou mais dificil e

fazem a divisdo procurando sempre zero para o resto.

Apresento algumas resolucdes desse teste como exemplos, nos anexos ao

término de desta monografia.
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3.2 Analise de resultados obtidos na questao formal n°1

Analisando a questdo formal n°l(somente com o algoritmo da divisdo)
verifiquei que dos trinta alunos envolvidos em minha pesquisa, quinze alunos

conseguiram encontrar o resultado esperado para o quociente e o resto.

Desses quinze alunos que erraram o teste, nove, sao da 22 série do Ensino

Médio e seis da 32 série do Ensino Médio.

Onze alunos deram como resposta o quociente igual a 6,3333 e resto 4 ou
40. Percebi que esses alunos nao tiveram a percepcao imediata do resto e
quiseram dividi-lo até que “nada” sobrasse para o resto. Pois 0 aluno do Ensino
Médio talvez por estar ambientado com o uso da calculadora ou talvez por querer
uma resposta cada vez mais exata, tem o habito de dividir até que o resto chegue

ao valor mais aproximado possivel, de zero.Cito um exemplo abaixo:

Dentre esses quinze alunos que nao conseguiram uma resposta dentro do
qgue era esperado, saliento também a resposta de uma aluna da 32 série que

respondeu 51 para o quociente e 4 para o resto da conta 76+12.
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Nesse caso acredito que essa aluna néo tenha tido a percepcéo de que 6 x
12 era um resultado bem mais proximo de 76 do que 5x12. Pois ela respondeu
5x12 igual a 60 subtraiu do dividendo e 16 ela dividiu por 12 dando 1, logo o resto

foi 4 e sua resposta final para o algoritmo foi 51 para o quociente e 4 de resto.

Apresento como exemplo algumas resolucdes desse teste nos anexos, no

final desta monografia.

3.2.1 Analise dos resultados obtidos na questdo formal
n°2

Fazendo uma anadlise da questao formal n°2 verifiquei que dos trinta alunos
pesquisados, dez, ndo chegaram a uma resposta para a questao, e as respostas
mais frequentes foram o valor de 177,05 para o quociente e 15 para o resto do

algoritmo.Cito como exemplo abaixo:
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Notei que os alunos que conseguiram chegar ao valor do quociente nao

tiveram dificuldades em encontrar o resto.

Tiveram alunos que durante a aplicagcado do teste comentaram o seguinte:
“Professor esse tipo de conta faz tempo que a gente ndo vé eu esqueci o que é

resto e o que € quociente”.

Fiz questdo de mencionar a resposta de uma aluna da 22 série que chegou
a um valor de 21 para o quociente e 11 para o resto do algoritmo e nesse caso
Nao consegui uma interpretacdo convincente para a resolucédo desta aluna.Cito

abaixo como exemplo:

Apresento algumas resolucbes dessa questdo nos anexos desta
monografia.

3.2.2 Andlise dos resultados obtidos na questdo formal
n°3

Na questdo n°3 verifiquei que apenas quatro, dos trinta alunos néo

conseguiram chegar ao valor correto, sendo que trés desses alunos sao da 32
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série e deram como resposta 24 para o quociente e 0 (zero) para o resto. Mostro

como exemplo logo abaixo:

Percebi que esses alunos estdo com dificuldades em resolver o algoritmo
pela nocdo estimativa de valores, pois acredito que esses alunos tivessem
resolvido essa questdo da seguinte maneira: dividiram 14 por 7 levando 2 para o
qguociente e 0 (zero) para o resto e depois dividiram 28 por 7 levando 4 para o
guociente e 0 (zero) para o resto novamente e chegando a 24 como resposta final
do algoritmo sem que tivessem percebido que o valor 24 seria relativamente um

valor muito abaixo do esperado que ele encontrasse para o0 quociente.

Fiz questdo de ressaltar a resposta de uma aluna da 32 série que
respondeu 2,4 para o quociente e 0 (zero) para o resto. Possivelmente essa aluna
tenha resolvido o algoritmo da seguinte maneira: dividiu 14 por 7 levando 2 para o
quociente e 0 (zero) para o resto e logo em seguida “baixou” 2 do dividendo e
percebeu que seria insuficiente para dividi-lo entdo como recurso colocou uma
virgula ao lado do nimero 2 do quociente e “baixou” o numero 8 e a seguir o 28
restante do dividendo, dividiu por 7 novamente encontrando assim o valor 2,4

para o quociente e 0 (zero) para o resto de nosso algoritmo.
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Cito algumas resolugdes desse teste como exemplo nos anexos, no final

desta monografia.

3.3 Analises dos resultados obtidos com minha
pesquisa

Em minhas conclusdes de todas analises feitas ao longo deste capitulo Il
pude observar e verificar dados importantissimos para o fechamento de meu
trabalho de pesquisa para que com essa pesquisa se possa refletir sobre meu
trabalho em sala de aula e estar sempre me aperfeicoando e melhorando a

qualidade de ensino de meus alunos.

Para as conclusdes de meu trabalho de monografia reuni novamente os
trinta alunos de minha pesquisa em uma sala disponivel e requisitei uma aula a
diretora da escola e nessa aula foi explicado e demonstrado o “método

americano” do algoritmo da divisao.

Os alunos puderam tirar todas as duvidas possiveis em rela cdo ao método
e verifiquei, que dos trinta alunos envolvidos em minha pesquisa n&o conheciam o

“método americano” da divisao.

Os alunos dispuseram-se bem interessados em aprender o novo método, o

qual foi bem aceito por todos.

Depois de ter discutido o “método americano” da divisao em um outro dia ja
combinado anteriormente com os alunos e com a diretora da escola foi aplicado
um novo teste aos alunos, o terceiro teste, envolvendo trés questdes formais
(somente com o algoritmo da divisdo) onde os alunos foram novamente
orientados a resolvé-los a caneta e sem consulta alguma ao professor e aos
colegas, sendo que os alunos deveriam encontrar 0 quociente e o resto da

divisao.Cito abaixo algumas resolucdes do teste aplicado:
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1) Resolva a operagdo 868+4. Qual o resultado? (quociente) Qual o resto?
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Z) Kesolva a operagao 1785+18. Qual o resultado?(quociente).Qual o resto?
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3) Resolva a operagio 5017+23. Qual o resultado?(quociente) Qual o resto?
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Dos trinta alunos envolvidos na pesquisa, todos acertaram as trés questdes
e cheguei a conclusdo que o “método americano” além de ter sido muito bem
aceito por todos alunos pesquisados e de ter facilitado significativamente na
resolucdo das trés questbes propostas, ajudou os alunos a identificarem com

precisao o quociente e o resto de uma divisao.

Cheguei a conclusdo que o “método americano” ajudou os alunos
envolvidos nesta pesquisa, que tinham dificuldades em resolver o algoritmo da
divisdo.

Com todos os dados obtidos e analisados durante a pesquisa, pude
concluir também que meu trabalho de monografia foi de fundamental importancia
para uma futura melhora na consisténcia da educacdo matematica basica de

nossos alunos e que o objetivo de nosso trabalho foi alcangado com grande éxito.

Mencionei alguns exemplos da significativa melhora nas resolucdes do
algoritmo da divisdo, apds ter discutido com meus alunos o “método americano”

da diviséo, nos anexos finais desta monografia.
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Anexo A

A seguir apresento os anexos dos testes que foram aplicados aos alunos, na

ordem tal qual aparecem.
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ESCOLA:
NOME:

SERIE

1)Quero dividir 1428 balas entre 7 garotos de modo que cada um receba a mesma
quantia de balas. Quantas balas irdo receber cada garoto?

2)Um barco precisa carregar 76 pessoas de uma margem a outra de um rio.As pessoas
estdo com pressa de atravessar o rio, mas o barco s6 pode carregar apenas 12 pessoas
de cada vez. O que se quer saber é quantas viagens esse barco terd que fazer para
transportar todas essas pessoas?

3) Quero dividir R$ 3010,00 entre 17 pessoas de modo que cada uma receba a mesma
quantia. Quanto cada pessoa devera receber?
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ESCOLA:
NOME:

SERIE:

1) Resolva a operacdo 76+12. Qual o resultado? (o quociente). Qual o resto?

2) Resolva a operagao 3010+17. Qual o resultado? (o quociente). Qual o resto?

3) Resolva a operacdo 1428+7. Qual o resultado? (o quociente). Qual o resto?
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ESCOLA:

NOME:

SERIE:;

1) Resolva a operacdo 868+4. Qual o resultado? (quociente) Qual o resto?

2) Resolva a operagdo 1785+18. Qual o resultado?(quociente).Qual o resto?

3) Resolva a operagdo 5017+23. Qual o resultado?(quociente) Qual o resto?
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Anexo B

A seguir apresento alguns anexos dos testes que foram resolvidos pelos alunos
da 22 e 32 séries do Ensino Médio, antes e depois da discussao do “método

americano” da divisao, ja citados anteriormente nesta monografia.
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—w 1)Quero dividir 1428 balas entre 7 garotos de modo que cada um receba a mesma
quantia de balas. Quantas balas irdo receber cada garoto?

O3 24 Gaolon g e e
© N Cabbn 24 botas

Fl4 21283 5,412,449 st 3,50

— 2)Um barco precisa carregar 76 pessoas de uma margem a outra de um rio.As pessoas
estio com pressa de atravessar o rio, mas o barco s pode carregar apenas 12 pessoas de
cada vez. O que se quer saber € quantas viagens esse barco tera que fazer para
transportar todas essas pessoas?

Fellz_—
40 ©,33...

O 4 , g 7 : ¢
. O bares Ana’ Lo Guar fernp~ © VERYA
2243649 60,427,584

— 3) Quero dividir R$ 3010,00 entre 17 pessoas de modo que cada uma receba a mesma
quantia. Quanto cada pessoa devera receber?

Do bo W
134 (‘7'-7-5)‘(._
QAo
Aoo

i Anirne’ ne clher. AFT6 b7
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ESCOLA: b . % “Vhol? “rioyualll i duo® Sonoaapsy
<

NOME: Konu(h A0 b

SERIE " €

1)Quero dividir 1428 balas entre 7 garotos de modo que cada um receba a mesma
quantia de balas. Quantas balas irdo receber cada garoto?

]
(‘45&8\ +
Oxe 204 i

0 Oh W&@M@M 204 balio

o

2)Um barco precisa carregar 76 pessoas de uma margem a outra de um rio. As pessoas
estio com pressa de atravessar o rio, mas o barco s0 pode carregar apenas 12 pessoas de
cada vez. O que se quer saber € quantas viagens esse barco tera que fazer para
transportar todas essas pessoas?

tol )2 2INeTS Wx @ Aaogmy oM L2
i prmecs L Jmcawn N 4,

» 3) Quero dividir R$ 3010,00 entre 17 pessoas de modo que cada uma receba a mesma
quantia. Quanto cada pessoa devera receber?

ok
Llo |1&
&3 J\3p
zL I | /\Ow U“\.Q/C)Lbi/'\/
\CO Codgy oL NOP e
‘& M llj(ﬂu)m A j\@b‘a/ ]

%
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ESCOLA:

NOME: Brure Sefgpa  brumorots

SERIE  2°

1)Quero dividir 1428 balas entre 7 garotos de modo que cada um receba a mesma
quantia de balas. Quantas balas irdo receber cada garoto?

19281 2 Caoét %,o«n&/a,/u@%@a J0Y
628 204 Laths .

4 2)Um barco precisa carregar 76 pessoas de uma margem a outra de um rio.As pessoas
estdo com pressa de atravessar o rio, mas o barco so pode carregar apenas 12 pessoas de
cada vez. O que se quer saber € quantas viagens esse barco tera que fazer para
transportar todas essas pessoas?

6
4(;00 /3333 1 o .! %/%m Cepr 4/42&0@4
{0

50 (] E 7 ”’%”‘4 "‘0%(,4

3) Quero dividir R$ 3010,00 entre 17 pessoas de modo que cada uma receba a mesma
quantia. Quanto cada pessoa devera receber?

30J0/ 0o /A—— C/dcé oo seecea” 43 oS
1 3J 132,05 /
{240

Joo
150

S0
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ESCOLA: . & ,/V)ILB{. sl (oudi0os QIR
NOME: Ramomn O A

SERIE 2~ 9

1)Quero dividir 1428 balas entre 7 garotos de modo que cada um receba a mesma
quantia de balas. Quantas balas irdo receber cada garoto?

(W38 [+
A4

00 LK
2

00

)

2)Um barco precisa carregar 76 pessoas de uma margem a outra de um rio.As pessoas
estdo com pressa de atravessar o rio, mas o barco s6 pode carregar apenas 12 pessoas de
cada vez. O que se quer saber é quantas viagens esse barco terd que fazer para
transportar todas essas pessoas?

76 (12 |
& 0, 3330 1 Wogons

B 6 vogany com 14 pdeos S
3 ¢ A puagun Gom 4 puneoh

&

040
30
040
3) Quero dividir R$ 3010,00 entre 17 pessoas de modo que cada uma receba a mesma

quantia. Quanto cada pessoa devera receber?

30Jo,00 UE
V13578 gase

»:;\r*
a‘*bko)fJ
) OO
L = O-QO
—~— eI
WL O
(@)

(®)
0}
S
Hel @)
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ESCOLA : MANUE L cCieiniAe BuARQUE

NOME: ALINE MAGALHRES MeENZEL

SERIE: 22 .

L3

4> 1) Resolva a operagio 76+12. Qual o resultado? (o quociente). Qual o resto?

76 U2 =

6 54 o

4

Ruperta - Rudtacdo - 54
e =<

2) Resolva a operagdo 3010+17. Qual o resultado? (o quociente). Qual o resto?

3"01(5 L3
134 113

420
]

Rusperto . Rowtlaolo = 133
e Ruste - 4

-# 3) Resolva a operacio 1428+7. Qual o resultado? (o quociente). Qual o resto?

1428 [+
028 24,4
0
“\QLN()QK/C\ Rl bacle = 24
Yulo = O.
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ESCOLA:ég/ VY
NOME: é% Vidoms olide

SERIE: 2 9%

%> 1) Resolvaa operagdo 76+12. Qual o resultado? (o quociente). Qual o resto?

76 Vpallads i 6>

) 3% . ‘

%/;O (Quéreorndi)y «
¢ G 40

70

B 2) Resolvaa operagio 3010+17. Qual o resultado? (o quociente). Qual o resto?

30 (0 (1
4 4Fr 05 (o iedSaf LT 0%

Z\ ( S 32"
149 0
4%) mo 55
N
—700
%5
\./5

~—# 3) Resolva a operagio 1428+7. Qual o resultado? (o quociente). Qual o resto?
(4428 L J\w& oot 24
iy nymb\ ="
L
—o% "
g \/\9./2:ﬁ3 Y

Do

48



ESCOLA: £ NMAOUEL CLDIAS HUAR UL

NOME: Y 4 ) RA. € yoUTolA,
SERIE: 7< /

1) Resolva a operagdo 76+12. Qual o resultado? (o quociente). Qual o resto?

—2) Resolvaa operagdo 3010+17. Qual o resultado? (o quociente). Qual o resto?
Qolo 17

39 21

+ * |

_.a-/‘-——-_

(K

3) Resolva a operagdo 1428=7. Qual o resultado? (o quociente). Qual o resto?

14 C’j')iji

O 7oy
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EscoLa: G- &. (@9{)0‘*0%@&/@ Cnics bmww
rmMEUanmLMQw&QM

SEREE: 20" om0 A — Enp¥e H)ode

1) Resolva a operagdo 868+4. Qual o resultado? (quociente) Qual o resto?

BB
oo o WM&
N
“4o s
o X4
= FoT
> wits

2) Resolva a operagdo 1785+18. Qual o resultado?(quociente).Qual o resto?

1335 L1& o G e W
- 300 90 'NVW ?ﬁi ,a; fﬁi
__gi? 42- 320 3@( U
—1¢s- 7  “so o5 4
» AL

3) Resolva a operagdo 5017+23. Qual o resultado?(quociente) Qual o resto?

Soly (2>
2300 |00 .
W{ Te]@) m _‘DC’.M&._,@Y\'LC
"2 300 '0)
X' =
= a8 0
.
13 " ;
p—_— ’ 6 q 1\7_} & ,.:«’/‘ )
—ooE) o3
S

Yste | © V’.,

PN
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escora: @ . Q& NN &J\)‘u\p\)\)
‘ w8y
NOME: Qtw\“w S, \)J‘&JW-\‘ FIVON

p fiv
SERIE: Ok ¥

1) Resolva a operagdo 868+4. Qual o resultado? (quociente) Qual o resto?
%@d_
- u% @1

Qe L LAY

2) Resolva a operagao 1785+18. Qual o resultado?(quociente).Qual o resto?

AR B

Lodo W
T .
AGh MR

oo
L coDse s\ o N

3) Resolva a operagdo 5017+23. Qual o resultado?(quociente) Qual o resto?

SQ D- L
:§i IR
3

NN ST W
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ESCOLA: E.&, Profe Manel (indS; Buarque
NOME: Katael
SERIE: 3°F

1) Resolva a operagdo 868+4. Qual o resultado? (quociente) Qual o resto?

86p | 4

~ 2800, 00
68 15
:%b x
- i3

g
(9]

2) Resolva a operagdo 1785+18. Qual o resultado?(quociente).Qual o resto?

1%85 [ 18
-1620 90
0465 jg
—168 49
3

3) Resolva a operagdo 5017+23. Qual o resultado?(quociente) Qual o resto?

s01% |23

4600 Qoo

343 L
U s. 2
}Z-fﬁ Q48
R6
2
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