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Resumo

Estudo realizado sobre a utilizagdo do portfolio como instrumento de
avaliagdo formativa no Ensino Superior. Apresenta o acompanhamento da
composigdo dos portfolios de trés estudantes do 2°. ano da Licenciatura em
Matemdtica da Universidade Estadual de Londrina, na disciplina de Diddtica
da Matemdtica, durante o ano letivo de 2006. Por meio desse recurso, foi
possivel constatar que a utilizagdo do portfolio, como instrumento de
avaliagdo, permitiu ao aluno uma oportunidade de reflexdo, além do
estabelecimento de um didlogo professor/aluno mais efetivo.
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1 APRESENTACAO E JUSTIFICATIVA

1.1 Apresentagdo pessoal

Estudei a minha vida toda em escolas estaduais. Uma delas € o meu
local de trabalho hoje, numa cidade situada ao norte do Parand. Também
nessa regido conclui o curso de graduagdo em Matemdtica, na Universidade
Estadual de Londrina (UEL), em 1999.

Trabalho como professora de Matemdtica hd 14 anos. Comecei numa
escola particular e, como ndo tinha experiéncia, fui auxiliada por uma grande
profissional que me ajudou muito e que me ensinou a buscar formas
diferentes e inovadoras de ensinar meus alunos. Com essa pessoa, aprendi
que a pesquisa e o estudo constantes sempre podem me auxiliar na tarefa
de educar.

Em 2001, fui convidada a trabalhar em um outro colégio da rede
particular, local onde trabalho até hoje, dando aulas de Portugués,
Matemadtica, Ciéncias, Histéria e Geografia para uma turma de 3% série do
Ensino Fundamental. Também atuo como professora efetiva num colégio
estadual com a disciplina de Matemdtica para turmas de primeiro, segundo e
terceiro ano do Ensino Médio.

Sempre tive a intengdo de fazer uma Especializagdo em Educagdo
Matemadtica. No entanto, tive de aguardar algum tempo em fungdo do meu
antigo trabalho, que fomava todos os meus sdbados. Apds algumas mudangas
de hordrio no trabalho, consegui ingressar na Especializagdo em 2006, o que
tem me proporcionado um grande aprendizado e me permitido refletir a
respeito da minha condigdo de profissional da drea da Educagdo.

Hoje, mesmo diante de uma carga hordria considerdvel de trabalho,

consigo me dedicar aos estudos e realizar as atividades que me sdo



propostas nas disciplinas do curso. Ndo tem sido uma tarefa fdcil,
entretanto, tudo que tenho aprendido tem me levado a refletir mais a
respeito do cotidiano escolar e sobre as escolhas diddticas que tenho feito.
As disciplinas sdo ministradas com o infuito de instigar a busca de

alternativas e o permanente questionamento ao ensinar Matemdtica.

1.2 Justificativa

Sabe-se que a avaliagdo, ainda hoje, é considerada uma forma de
"medir” e de “quantificar" a aprendizagem do aluno, e temos consciéncia de
que isso ndo é possivel. Pretendo, com este trabalho mostrar uma
alternativa vidvel para que a avaliagdo possa subsidiar: a) os professores na
obtengdo de informagdes a respeito da aprendizagem de seus alunos, com as
quais seja possivel identificar se as suas intengdes estdo sendo atingidas e
se serdo hecessdrias hovas agdes; b) os alunos na obtengdo de informagdes a
respeito do seu processo de aprendizagem, por meio de informagdes que
lhes auxiliem a refletir e a estabelecer estratégias que lhes conduzam a
superagdo das dificuldades encontradas nesse processo.

Este estudo sobre a utilizagdo do portfolio como instrumento
de avaliagdo da aprendizagem escolar é composto por cinco segdes: a
primeira contém a apresentagdo e a justificativa do trabalho; as bases
adotadas para a fundamentagdo do estudo estdo na segunda segdo. na
terceira, os procedimentos metodoldgicos sdo descritos; as consideragées
sobre o portfolio e a sua utilizagdo sdo apresentadas na quarta segdo e, as

consideragdes finais constituem a quinta e ultima segdo do trabalho.



2 A AVALIACAO E O PORTFOLIO

Em nosso dia-a-dia, avaliamos a todo momento, seja na escola, na rua,

em casa, no supermercado, etc. E mais, adjetivamos essas avaliagdes.

A avaliagdo tem o objetivo maior de orientar a agdo do professor e do
aluno durante todo o processo de ensino e de aprendizagem, assumindo,
assim, uma fungdo reguladora, e surge como meio educativo, que visa a
orientar a atividade pedagdgica para promover o sucesso dos discentes.
Souza (1995, p.25), lembra-nos:

A avaliagdo deve ser continua, ou seja, deve estar presente
desde o inicio até o final do trabalho que se desenvolve com
o aluno;

Deve ser compativel com os objetivos propostos;

Deve ser ampla devendo considerar o dominio cognitivo,
psicomotor e afetivo e deve haver diversidade de forma de
proceder a avaliagdo.

Faz-se necessdrio a utilizagdo de procedimentos
diversificados de avaliagdo.

A avaliagdo deve oferecer informagdo Util e compreensivel para que o
aluno continue aprendendo, uma vez que uma das suas principais fungées é
subsidiar a aprendizagem. Com isso, ela tem a importante tfarefa de
informar ao professor as dificuldades dos alunos.

A avaliagdo deve estar centrada no trabalho do aluno, em suas agoes e
ndo no aluno em si, atendo-se aos trabalhos e as agdes concretas do mesmo,
pois o intuito € obter o sucesso dos alunos e gerar oportunidades diferentes
de aprendizagem.

Para isso € necessdrio que as atividades avaliativas sejam
significativas e levem o aprendiz a refletir sobre o seu trabalho para

melhorar o seu desempenho.



Um instrumento que se mostra vidvel para uma boa avaliagdo € o
portfolio, que pode beneficiar o professor na sua prdtica cotidiana e
também o aluno no seu processo de aprendizagem. A utilizagdo do portfolio
pode ser uma prdtica transformadora, que se situa num contexto de
avaliagdo formativa, auxiliando o aluno nas aprendizagens que acontecem na
sala de aula, permitindo-lhe formular objetivos para sua a aprendizagem e
avaliar o seu progresso enquanto participante ativo do processo de

avaliagdo.

A utilizagdo do portfolio como prdtica, permite que o professor
observe, registre e aja frente aos sinais enviados pelos alunos durante todo
o processo. Considerar o discente um ser capaz de selecionar, de assimilar,
de projetar e de interpretar dd uma conotagdo construtiva a avaliagdo e,
também, permite que o docente acompanhe mais de perto o seu

desenvolvimento.

O portfolio ndo precisa ser um substituto da prova (até porque uma
prova pode ser nhele incluida) para que seja feita uma andlise reflexiva do
trabalho do aluno apontando quais os pontos que devem ser retomados no
processo de ensinar e de aprender. A utilizagdo dele oferece subsidios para
a aprendizagem, uma vez que permite ao aluno mostrar mais objetivamente
0 que é capaz ou ndo de fazer. Assim, o professor, nessa prdtica, tem
claramente o papel de mediador, pois orienta o aluno ao observar os seus
erros e o incentiva em seus progressos. Utilizando apenas a prova, o
professor ndo consegue mostrar, ou até mesmo observar o desenvolvimento
do aluno. Ja no portfolio, a diversidade de materiais coletados aponta
melhor para as condigdes de desenvolvimento do aprendiz. Também
incentiva a busca de novas idéias, estimulando a tomada de decisdes e a

valorizagdo das iniciativas dos alunos e dos professores.
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O portfolio visto assim, € um dos procedimentos de avaliagdo que tem
mais condi¢des de propiciar o desenvolvimento da criatividade, desde que
professor e aluno possam e queiram comprometer-se com o processo de
ensinar e de aprender. Tomado como uma prdtica pedagdgica democrdtica,
proporciona a efetiva participagcdo dos professores e de seus alunos. Os
papéis de ambos mudam, o aluno deixa de ser “cumpridor de tarefas”, e o
professor deixa de ser "dador" de conteldos” e passam ser co-responsadveis

no processo de aprendizagem.

Cada portfolio é uma produgdo Unica e exclusiva, que garante o
cardter individual da avaliagdo: o aluno é comparado consigo mesmo nas
diversas atividades que elabora. Ao observar o portfolio de um aluno, o
professor pode perceber o desenvolvimento e as justificativas

apresentadas por ele.
Mas o que é um portfolio?

Gomes (2003), entende o portfolio como um instrumento de avaliagdo
diagndstica, com o qual é possivel explorar ou identificar caracteristicas do
trabalho escolar dos alunos. O portfolio é apresentado por meio de uma
pasta na qual o aluno expde seus trabalhos e as atividades desenvolvidas
durante um determinado periodo, que pode ser bimestral, semestral, etc.
Essa colegdo oportuniza ao préprio aluno acompanhar e avaliar seu trabalho,
pois uma das intengdes do portfolio é propiciar a reflexdo do discente, na
busca de desenvolver a autonomia numa verdadeira aprendizagem. Para
Gardner (1995), portfolio € um local para se colecionar todos os passos

percorridos pelo aprendiz ao longo da trajetéria de sua aprendizagem.

A coletdnea de trabalhos, provas e exercicios contidos na pasta

individual permite construir, entre outras coisas, o perfil académico do
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aluno, refletindo o ritmo e a diregdo de seu crescimento, os temas de seu

interesse, as suas dificuldades e o potencial a ser desenvolvido.

Além de sua propria produgdo, o discente € incentivado a colecionar,
no portfolio, o registro de suas reflexdes e de suas impressdes sobre a
disciplina ou o curso, opinides, dlvidas, dificuldades, reagdes aos conteldos
e aos textos indicados, ds técnicas de ensino, seus sentimentos, situagdes e
outros aspectos. No momento devido, todo esse material colecionado
oferecerad subsidios para a avaliagdo do aluno, do professor, dos conteldos
e das metodologias de ensino, assim como para estimar o impacto da

disciplina.

Segundo Danielson e Abrutyn (apud GOMES, 2003), o
desenvolvimento da construgdo de um portfolio, consiste em quatro passos

bdsicos:
e Colegdo: o aluno coleciona atividades de acordo com um objetivo;

o Selegdo: a partir da colegdo, o aluno seleciona os trabalhos que
deseja realmente que fagam parte de seu trabalho. Assim, estd
avaliando sua produgdo, pois analisa a qualidade e revé esse
trabalho, tornando-se um pensador, pois nesse momento, ja estd

refletindo;

e Reflexdo: nesta etapa, o aluno registra o que o levou a escolher
determinado trabalho, justificando os objetivos que considera
ter atingido. Este momento é tdo importante quanto os outros,
porque leva os alunos a gerenciarem seu trabalho e a embasd-lo,
gerando autonomia e consciéncia de sua aprendizagem. E nessa
etapa também, que a intervengdo do professor, com
questionamentos, leva o discente a compreensdo e ao didlogo, que

proporcionam uma aprendizagem mais completa:
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e Projegdo: olhar e organizar os objetivos para o futuro.

Por meio do portfolio, o professor conhece muito mais os seus alunos
do que por meio das avaliagdes tradicionais podendo dessa forma,

oportunizar aos mesmos condigdes de aprender a aprender.

De acordo com Gomes (2003), o portfolio é composto pelos seguintes

elementos:
e Capa: identificagdo;
e Sumdrio: identificacdo do conteldo;

e Introdugdo: uma carta de apresentagdo e a organizagdo da atividade

curricular a ser desenvolvida com o portfolio;

e Processos e produtos: trabalhos, relatérios, auto-reflexdes, atividades

que evidenciam o desenvolvimento do aluno;
e Plano de agdo: indicagdo de atividades a serem desenvolvidas e

e Parecer do professor: avaliagdo critica do docente, na qual sugere

estudos e prdticas de revisdo e de aprofundamento.

Neste estudo, apresentamos a perspectiva de trabalho com o
portfolio de avaliagdo, que, segundo Danielson e Abrutyn (apud GOMES,
2003), é composto de duas dimensdes, o produto e o processo: produto que

é o portfolio completo, e processo, que é o desenvolvimento do trabalho.
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3 PROCEDIMENTOS DO ESTUDO

Este estudo tem como objeto a utilizagdo do portfolio como
instrumento de avaliagdo da aprendizagem escolar, e foi desenvolvido por
meio da observagdo e do acompanhamento das aulas de Diddtica da
Matemdtica, disciplina do curso de Licenciatura em Matemdtica da
Universidade Estadual de Londrina no ano de 2006, bem como da leitura e
da andlise dos portfolios construidos pelos alunos.

A abordagem metodoldgica fomada neste estudo de investigagdo é
de cunho qualitativo. Para Borba (2004), a pesquisa qualitativa se apresenta
como uma forma “em movimento” de conhecer o mundo. Por conseguinte, em
se tratando de um processo dindmico e criativo, o trabalho de andlise é
iniciado durante a coleta de dados, envolvendo a percepgdo e a
interpretagdo subjetiva do pesquisador, sendo que para Bradley (1993),
nesse tipo de estudo, o pesquisador é um interpretador da realidade.

Embora exista uma diversidade entre os trabalhos qualitativos, ha
um conjunto de caracteristicas capazes de identificar uma pesquisa deste
tipo, tais como a ndo neutralidade do pesquisador, a impossibilidade de
estabelecer regulamentagdes em procedimentos sistemdticos e estdticos, a
transitoriedade de seus resultados (GARNICA, 2004), a imersdo do
pesquisador no contexto, a perspectiva interpretativa de condugdo da
pesquisa (KAPLAN; DUCHON, 1988), o ambiente natural como fonte direta
de dados, o pesquisador como instrumento fundamental e o cardter
descritivo (60DQY, 1995).

Este trabalho foi desenvolvido no meio universitdrio, e segundo
McLaughlin e Volgt (apud GOMES, 2003), o envolvimento se restringe

somente aos alunos e aos professores nesse nivel. E alguns dos passos
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sugeridos para o desenvolvimento de um portfolio no curso de formagdo de
professores sdo:

e incorporar reflexdo;

o desenvolver critérios de julgamento;

* manejar o processo;

e desenvolver objetivos do curso e

e utilizar os resultados da avaliagdo da aprendizagem.

Para este estudo, assisti a todas as aulas da disciplina Didatica da
Matemdtica e, a cada dois meses, fiz a leitura de todos os portfolios dos
estudantes. Assim, construi um didrio de campo ho qual constam as
anotagdes feitas durante as aulas, o que implica uma “observagdo
participante”, além das observagdes feitas a partir das leituras sucessivas
dos portfolios. Este didrio contém uma cronologia que indica datas,

atividades desenvolvidas e comentdrios feitos pelos estudantes.
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4 O ESTUDO

Durante todo o ano de 2006, observei as aulas da disciplina Diddtica
da Matemdtica na turma do 2° ano da Licenciatura em Matemdtica. Eram
duas aulas semanais, que aconteciam as quartas-feiras, das 19h15 as 20h55.
Nessa disciplina, um dos instrumentos que a professora utilizou para fazer a
avaliagdo da aprendizagem dos alunos foi o portfolio. Para desenvolver esse
trabalho, assisti as aulas e analisei os portfolios dos alunos ao final de cada
bimestre.

Na primeira aula, a professora apresentou para os alunos o contrato
diddtico. Nele estava o trabalho que seria desenvolvido nas aulas, inclusive a
utilizagdo do portfolio. O contrato diddtico foi discutido e, depois de
acertado por ambos, professora e alunos, foi adotado.

Foi fambém apresentada aos alunos a estrutura esperada do portfolio
(ANEXO A), seu desenvolvimento, as atividades que poderiam fazer parte
de sua composigdo e os critérios de avaliagdo (ANEXO B) do mesmo.
Segundo Gomes (2003), a utilizagdo do portfolio pede uma maior e
antecipada organizagdo dos conteldos e a determinagdo dos objetivos.
Assim, foi colocado claramente para o aluno, com a discussdo do contrato
diddtico, o que dele se esperava. Ficou igualmente evidente, aquilo que
poderia ser considerado relevante.

Observei, no entanto, que eles aceitaram o trabalho, mas que havia
algum receio, uma vez que alguns ja anteciparam uma certa dificuldade para
realizd-lo.

Nas primeiras semanas, o desenvolvimento desse trabalho foi
considerado muito complicado e dificil pelos alunos, e, como era uma
atividade nunca antes vista por eles, criaram barreiras, possivelmente pela

apreensdo e pela dificuldade de fazer e aceitar o novo. Apesar dessa
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apreensdo, muitos se dedicaram a “enfrentar” esse “novo”. Como afirma
Hadji (1994), apesar das dificuldades, devem-se fazer tentativas de uma
prdtica, pois ndo € necessdrio estar certo do sucesso para iniciar uma
atividade, a reflexdo sobre o risco permite compreender o frajeto
pertinente a uma avaliagdo formativa. E isso foi sendo colocado pela
professora durante as aulas, sempre que se fazia mengdo ao portfolio.

Passado pouco mais de um més de aula, os alunos colocaram para a
docente que estavam ainda muito inseguros em como iniciar o tfrabalho com o
portfolio. Foi, entdo, combinado que eles trariam as duvidas que tinham
sobre como iniciar a construgdo do portfolio, na aula seguinte, para que as
mesmas pudessem ser discutidas. Na data marcada, realizou-se uma
discussdo geral e, depois, cada aluno apresentou sua dificuldade
individualmente. Esse momento trouxe uma certa tranqiilidade para os
alunos desenvolverem o trabalho.

A turma, inicialmente, era composta por vinte e quatro alunos, e,
dentre tantos portfolios, foram escolhidos trés (Al, A2, A3) para o
desenvolvimento deste trabalho. A escolha dos trés portfolios aconteceu da
seguinte forma, obedecendo aos seguintes critérios:

e um portfolio que na avaliagdo final da disciplina obteve nota
madxima, aqui chamado Al;

e um portfolio que considerei ter mostrado que o aluno teve
grande aproveitamento e desenvolvimento, aqui chamado
A2;

e um portfolio que na avaliagdo final da disciplina obteve a
menor nota, aqui chamado A3.

Para demonstrar os trabalhos desenvolvidos, foi adotada a seguinte

estrutura de portfolio adaptada de Seiffert (2002), qual seja:
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a) Capa: identifica o aluno, a atividade curricular e a
instituigcdo;

b) Carta de apresentacdo na qual o aluno se apresenta nos

aspectos que considera importantes para que seja
identificado como estudante no trabalho desenvolvido;
c) Sumdrio: indica o conteido em seqiiéncia ldgica,
demonstrando o procedimento de aprendizagem do aluno;
d) Introducdo: apresenta a atividade curricular, critérios
de organizagdo, objetivos de aprendizagem previstos,
comentdrios gerais do aluno, periodo da aprendizagem;

e) Processos e produtos: consiste na descricdo dos

momentos e dos produtos da aprendizagem em seqiiéncia
cronoldgica, ilustrando o desenvolvimento e o
aperfeigoamento do aluno. As atividades devem ser
acompanhadas das auto-reflexdes, incluindo
dificuldades, recuos e progressos do aluno;

f) Plano de agdo: indicagdo das atividades a serem

desenvolvidas. O aluno deve assumir sua trajetoria de

formagdo e

g) Parecer do professor: apreciagdo critica do professor
sobre o desempenho do aluno. Sugestoes de estudos e

prdticas de revisdo e aprofundamento.

SOBRE OS PORTFOLIOS DE Al, A2 e A3

a) Capa
Os trés portfolios apresentaram capa contendo todas as informagdes

previamente combinadas, até porque um modelo de capa (Anexo C) foi
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colocado & disposicdo dos alunos no endereco eletrénico’ da fturma. As
informagdes consideradas necessdrias para a identificagdo dos alunos

foram:

o nome da universidade, do departamento, da drea de estudo;

o home completo do aluno e a série que cursa na Licenciatura;

nome do trabalho da disciplina;

nome da professora responsadvel pela disciplina e
¢ nome da cidade e ano em que se desenvolve o trabalho.

b) Auto-apresentagdo

Os trés portfolios continham as cartas de apresentagdo, todos os
alunos colocaram nome, idade, cidade que nasceram, se moram em outra
cidade hoje, bem como as expectativas quanto ao curso e ao futuro como
profissionais. Os alunos A2 e A3 deram, também, informagdes sobre suas
familias, como por exemplo, nimero de irmdos. Além disso, Al colocou seus
objetivos, A2 sua ansiedade e A3 sua situagdo como estudante.

Colocagdes de Al:

De todas as matérias que cursei na graduagdo, me apaixonei muito pela
Estatistica e gostaria de um dia estudar algo mais profundo nessa drea.

Colocagdes de A3:

Sou uma pessoa muito preguigosa, mas tenho consciéncia disso e sei que
posso mudar e vou mudar, no mars...

c) Sumdrio
Alguns alunos fambém denominaram essa parte de indice, palavra por
vezes usada com o mesmo sentido de sumdrio. O sumdrio foi elaborado ao

longo do trabalho, pois cada atividade foi incluida no portfolio por decisdo

! Durante a negociacdo do contrato didatico, nos primeiros dias de aula, a professora comunicou para a
turma um endereco eletrbnico com a respectiva senha, para que todos pudessem acessa-lo sempre que
quisessem, e, para 0 qual ela e qualquer um dos alunos enviariam material que pudesse, por algum
motivo, interessar.
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do aluno, de acordo com o que acreditava representar sua trajetéria na
aventura de aprender naquela disciplina.

No seu portfolio, o aluno Al colocou diversas atividades, ndo somente
as realizadas em sala de aula, mas também outras de complementagdo dos
seus estudos. Observa-se uma ordem cronoldgica das atividades e da
organizagdo. Colocou um total de vinte atividades, algumas das quais foram
desenvolvidas em sala de aula, e outras, extra-aula por iniciativa prépria.

A2 também colocou organizadamente suas atividades, demonstrando
que considerou necessdrias as atividades desenvolvidas em sala de aula e
acrescentou textos de estudos que, entendeu, colaboraram em sua real
aprendizagem, foi um total de quatorze atividades.

A3 colocou um sumdrio, apresentando apenas quatro atividades
anotadas. Mas, ao observar seu portfolio, vé-se que estd desorganizado e
existem mais atividades dentro dele. Isso pode representar que ele ndo se
preocupou em mostrar alguma organizagdo, além de ter tornado dificil
observar uma ordem cronoldgica em seu desenvolvimento.

d) Introdugdo

A introdugdo apresentada pelos alunos foi a que estava na coletdnea®
de textos.

e) Processos e produtos

Os alunos tiveram liberdade para escolher os itens que compuseram
seus portfolios e, assim, aprender com essas escolhas, na medida em que as
mesmas propiciaram um didlogo entre o professor e o aluno, oportunidade
que considero impar. Pelo que pude observar, foi visivel a evolugdo do

desempenho dos alunos que, de fato, dispuseram-se a construir um portfolio

2 Coletanea preparada pela professora contendo a proposta da disciplina: ementa, programa, forma de
avaliacéo, bibliografia e todos os textos que seriam estudados na disciplina no decorrer do ano.
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que mostrasse o seu envolvimento com a disciplina. Os relatos e atividades

de cada portfolio, discriminarei por episédios a sequir:

Episodio I

Por exemplo, foi possivel observar que no portfolio de Al houve esta
intengdo, qual seja, a de constituir um trabalho com o qual demonstrasse sua
aprendizagem. O aluno iniciou com uma atividade denominada "tarefa ndo
entregue”, na qual justificou sua falta em uma das primeiras aulas.

Essa tarefa foi realizada a partir da leitura e da discussdo de um dos
textos da coletdnea Rumos da Educagdo Matemdtica: professor e as
mudangas diddticas curriculares de Dario Fiorentini.

A professora iniciou um trabalho de leitura com a tfurma, pois o "“ler”
foi considerado fdcil, ja o “interpretar”, fazer uma real andlise do texto, foi
preciso ser trabalhado durante o ano. E, apés o estudo desse texto, foi
langada essa tarefa: os alunos deveriam elaborar cinco questdes sobre o
texto estudado e enviar para o enderego eletrdnico da professora e dos

colegas.

A1 colocou os seguintes questionamentos:

e Cite alguns fatores do papel do professor no ensino tradicional e no
ensino contemporaneo.

o O gue seria os pontos de vista internalista e externalista?

e Qual o conceito de etnomatemdtica sequndo D' Ambrosid™?

e Defina curriculo.

e Qual foi o fator mais importante no processo de construgdo do
curriculo, sequndo Ponte t al®?

Além de colocar seus questionamentos, Al anotou também as
respostas encontradas. Colocou em sua reflexdo, que foi sucinta e direta, a
justificativa da apresentagdo dessa tarefa em seu portfolio. Justificou que

fazé-la era importante para uma melhor compreensdo do texto que foi
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estudado em sala e, para mostrar que, mesmo tendo faltado a aula, cumpriu
a tarefa para uma posterior avaliagdo. Observei que faltavam algumas
informagdes consideradas importantes para maior entendimento de um
possivel observador, por exemplo, nome do autor e do texto a que se refere
a atividade. Penso que isso aconteceu por ser a primeira atividade colocada

no portfolio.

Episodio IT

Ja na atividade seguinte colocou suas anotagbes feitas em sala de
aula, pois a professora retomou o texto e observou as questdes que os
alunos montaram e as respostas que encontraram. Al anotou a fala da
professora, na forma de frases soltas, mas que ddo entendimento de algum
conceito. Destacou, no préprio texto, até mesmo palavras que a professora
enfatizou de modo a representar esse destaque dado. Em sua reflexdo,

anotou suas novas inquietagoes:

Existem muitas duvidas em relagdo da diferenga de curriculo escolar e
diddtica, eu mesmo ndo sabia claramente a diferenga...

E também suas novas descobertas e pesquisas:

Apds a aula fiz uma pesquisa sobre o assunto na Internet e encontrei a
sequinte dissertacdo de mestrado sobre o tema "Curriculo Escolar™, que
para mim foi muito esclarecedor...

7/

E interessante observar que Al, além de pesquisar, anexou a
dissertagdo mencionada em seu portfolio, mostrando suas leituras e grifos.

Desde o inicio do portfolio de Al, pude perceber o verdadeiro sentido
do portfolio que, segundo Villas Boas (2004), contém a reflexdo do aluno e
também o encoraja para desenvolver o trabalho, que é criagdo Unica do

aluno.
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Episédio IIT
No estudo feito sobre curriculo, em sua reflexdo, Al coloca a sua

preocupagdo em grifar o texto:

Eu fui grifando no texto as partes que eu achei mais importante, mas
algumas idéias colocadas no texto me chamaram mais a atengdo, tais como...

Nessa reflexdo feita, Al coloca que observou que muitos profissionais
tém diferentes concepgdes acerca do que vem a ser curriculo, e que seu
préprio conceito de curriculo era somente o que deveria ser ensinado em
sala de aula. Contudo, apds a leitura dos textos, percebeu que vdrios outros
fatores interferem na prdtica escolar e que, para a elaboragdo e para a
formagdo de um curriculo, € preciso considerar a “parte” social, econdmica,
politica e cultural. Coloca que pdde entender que, para cada escola, existe a
formagdo de um curriculo préprio baseado nos conhecimentos de seus
profissionais, e que existe variagdo de regido para regido, pois também a
diferenga social é um fator que muda essa realidade. Afirma, por exemplo,
que percebeu que um curriculo elaborado numa escola central deve ser
diferenciado de uma de bairro, pois ndo somente o conhecimento dos
profissionais que atuam nela deve ser considerado, como também se deve

observar a realidade da populagdo da regido.

Episodio IV

Observando ainda mais os portfolios de Al, A2 e A3, fica claro como
o assunto sobre o algoritmo das quatro operagdes elementares foi um dos
assuntos discutidos em sala e que os levou a reflexdo e causou interesse,

também por ter sido langada uma atividade de tarefa em sala de aula na qual




23

os alunos foram separados em grupos, e que cada grupo deveria explicar um
dos algoritmos. Os trés portfolios incluiram esse assunto.

Al justifica a inclusdo dessa atividade da seguinte forma:

Esta atividade eu cologuei, porgue realmente € muito dificil ensinar o
processo da adigdo para uma crianca. O conceito em nossa cabegca €
mecanico, mas temos que saber passo a passo como mostrar isto tudo a uma
crianga, ndo somente o algoritmo da adig¢do, mas como todos os outros.
Contudo escolhi este para relatar esta aula.

Na continuagdo, Al discorre dizendo que é muito comum ter ddvida
em relagdo ao nome da operagdo, soma ou adi¢do. Diz que € uma ddvida muito
freqiiente e que, inclusive na sala de aula da turma de Diddtica, muitos
alunos ndo sabiam a diferenga entre as duas palavras. Entdo, Al explica que

soma € o resultado da operagdo de adigdo.

Pode-se escrever "Vamos calcular a soma” ou até mesmo "Efetue a adi¢do” o
verbo somar pode ser utilizado, mas de forma correta.

Dessa forma, Al demonstra como se deve ensinar o algoritmo da
adigdo e coloca os seguintes simbolos para representar a unidade (%) , a
dezena (¢),a centena (¥) e a unidade de milhar(#). Continua seu trabalho de
tarefa dizendo que a base que utilizamos é a dez, entdo, cada 10 unidades
(%, simbolo escolhido por Al para representar a unidade), pode ser trocada
por uma dezena (4), cada 10 dezenas, pode ser trocada por uma centena (¥)
e assim por diante. O discente coloca na seqiiéncia um comentdrio

interessante:

Uma maneira fdcil de explicar a soma para as criangas € jogando o jogo
‘Nunca Dez”.

Al, mesmo tendo observado a diferenca entre soma e adig¢do, ainda
usa o termo erroneamente, pois sabemos que os alunos e professores falam

errado e que isso precisa ser corrigido no vocabuldrio dos estudantes e dos
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futuros professores, para que esse erro ndo prossiga em nossa linguagem

matematica.

Al também coloca que, geralmente na aula, o professor utiliza o

"quadro valor-lugar” ou “quadro valor-posicional” para calcular as somas. E

assim demonstra uma adigdo: 143 + 25, mostrando passo a passo, utilizando

0 quadro de valor posicional para representa-la. Primeiro, Al representa

somente o nimero 143:

C

v

4444

A seguir, representa o nimero 25 no mesmo quadro, incluindo uma

terceira linha, como A1 mesmo diz:

C D V)
v 4004 Shd
* Shddd
Junta todos os simbolos da unidade.
C D U
v *000
*
v Shdddddd
Em seguida, faz o mesmo com a dezena:
C D V)
v
404044 Shdbdddd
E junta, por dltimo, a centena:
C D V)
v 44444 Shdbdddd
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Em sequida, Al diz que o processo pode ser iniciado em qualquer uma
das posigcées, sempre lembrando que nunca chegamos a dez simbolos iguais.
Entdo, por isso, observa que se comegarmos a adigdo pela esquerda, no
decorrer do processo, é necessdrio fazer mais de uma vez a troca. Serig,
assim, mais trabalhoso.

A seguir, A1 demonstrou uma adigdo em que foi necessdria a troca de
simbolos. Adicionou 543 + 98+ 785, usando novamente os quadros separados.

Primeiramente, representou a primeira parcela (543).

C D U

yvvy 4444 ddd

A sequir. Representou a segunda parcela (98).

C D U
yYVVYYy +44¢ s
$00000000 LITTTI2T L]

E, logo em seguida, representou a terceira parcela (785).

yyvey 4444 YY)
1222222224 Sddddddd
YYVVYvvey 124444244 XYYy

Por fim, representou a jungdo dos simbolos, primeiro das unidades,

das dezenas e, depois, das centenas:

C D U
yvevy 12227
1244442424
YyyVvVYVYey 122422244
Sdddddddodododododododbdh
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Al coloca que podemos observar que temos 16 simbolos que

representam a unidade. Logo se pode trocar 10 unidades por uma dezena:

C D U
yvvvy 12444
1242222227
vy 122422244
¢ dddddd

E faz-se o mesmo com as dezenas, se junta todos os simbolos:

C D Y
yvvey
yvvvvvey
1222222222 2222222222224 dddbdbdd

E, assim, fica-se com 22 simbolos que representam as dezenas.

Lembrando que se podem trocar dez dezenas por um da ordem

imediatamente superior. Nesse caso, podemos trocar 20 dezenas por 2

centenas:
C D U
LA AL A/
vYYVYYYYY
L 44 * Sdhbbdd
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Dessa forma, fica-se com 14 simbolos que representam a centena:

C D Y

VVVVVVVIVVIVIVVYVY 46 Sddbdbdd

Entdo, fez-se a troca utilizando, agora, o simbolo que representa a

unidade de milhar ()

M C D Y

L] Yoy *¢ dddddd

E, assim, tem-se o resultado da adi¢do efetuada.

Al foi alertado pela professora de que ndo precisava representar
separadamente cada linha para demonstrar os passos, pois, em sala de aulg,
o quadro ndo é separado, sendo assim, a crianga o vé de forma completa e
por inteiro. Entdo, colocou uma observagdo que chamou de observagdo

mesmo, relatando o seguinte:

Devemos estar ciente que no processo de ensino na prdtica da sala de aula,
todos os passos sdo sequidos utilizando-se apenas uma vez o” quadro de
valor-lugar ", pois utilizando o giz e apagador onde os simbolos sdo inseridos
e apagados de acordo com a necessidade.

A2 também escreveu sobre o assunto — algoritmo da adigdo -

colocando uma pergunta logo no inicio do seu trabalho:

Por que algoritmo da adli¢do e ndo da soma?

Para, em seguida, respondé-la de acordo com a sua interpretagdo do

que foi discutido em sala:

Porgue o nome da operagdo é adi¢cdo e o resultado € que se chama soma.

E ainda faz o seguinte comentario:
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Quando estava lendo sobre o assunto, fiz essa pergunta, mas ndo parei para
pensar sobre a questdo, por isso acher interessante a resposta que foi dada
em sala de aula.

Ja sobre o mesmo assunto, A2 coloca que para ensinar o algoritmo da
adigdo, pode-se usar o jogo do Nunca Dez e o representou num Unico quadro
valor-lugar, fazendo a seguinte adigdo: 543 + 98 + 785.

Usou () para representar as unidades, para representar as dezenas

(A), para representar as centenas (m) e para o milhar usou uma estrela (*).

M C D

TR A f‘\

/ /ArI\AAAAA A l>

* y / oo 000
~ IIIIIII/ AAAAAAAA

k EEEN AA XEEEX

Em sua explicagdo, diz que quando temos um conjunto com 10
unidades, trocamos por uma dezena, quando temos 10 dezenas, trocamos por
uma centena, quando temos 10 centenas, frocamos por uma unidade de
milhar e assim por diante.

Assim, foi somando as quantidades representadas pelos simbolos de
cada coluna, comegando pela direita, que representou a unidade. Toda vez
que encontrava a quantidade de dez iguais trocava por um correspondente
da coluna da esquerda, e assim sucessivamente. Fez a decomposigdo dos

ndmeros e os colocou huma tabela de valor-lugar:

Decomposigdo: M D C Y)
500 +40 + 3 5 4 3

90 + 8 9 8

700+ 80+5 7 8 5

1 4 2 6
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Sua reflexdo sobre o trabalho realizado foi a seguinte:

Eu ndo lembrava mais dessa parte do algoritmo da adi¢cdo, € interessante
relembrar porque € uma operagdo muito utilizada, e com o passar do tempo
ela se tornou tdo automdtica na minha vida que ndo saberia explicar para
uma crianga como essa operagdo € realizada, agora por meio desse
Jogo’Nunca Dez”, eu consigo explicar de uma maneira simples como o
algoritmo da adli¢do € realizado.

A3 também discorreu sobre o assunto discutido por Al e A2 — o
algoritmo da adigdo - e, sobre o algoritmo da subtragdo.

A3 comegou com um exemplo direto e utilizando os mesmos simbolos
de A2. Usou, para representar as unidades (+), para representar as dezenas
(A), para representar as centenas (m) e para o milhar usou uma estrela (x).

Colocou que na base 10, a cada 10 unidades, troca-se por uma dezena.
Que, para fazer a “soma“, usa o “quadrado” - lugar ou “quadrado” valor-
posicional.

Fica muito claro que A3 ndo prestou a devida atengdo aos comentdrios
e as explicagdes diversas feitas em sala, usando, por isso, um termo
particular e ndo o utilizado pela professora para denominar o quadro
utilizado para explicar as operagdes aos alunos. Ainda continua seu trabalho
fazendo a seguinte adigdo 145 + 32, para a qual ndo é necessdrio fazer
qualquer tipo de troca. Anotou em seu portfolio a decomposigdo e a

representagdo seqguinte:

Decomposigdo:
145 = 100 + 40 + 5 ¢ AADAA v
32=  30+2 = v
177 =100+ 70 + 7 ..

] AAAAAAA cecvecce

Para demonstrar a subtragdo, A3 fez a sequinte representagdo:

a -b = d
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a é chamado minuendo;
b é chamado subtraendo;
d é chamado diferencga ou resto.
Apods essa colocagdo, usou os mesmos simbolos para representar os

ndmeros ha subtragdo e efetuou: 259 - 26.

Decomposigdo: C D U
259=200+50+9 1 AAAAKX VLAY
16: 10+6 HE AAAA oo 0

A3 representou o ndmero 259 com simbolos e foi riscando a
quantidade 26 nesse valor, representado na primeira linha. Ja na dltima
linha, representou o resultado. Ainda anotou que, para obter o resultado,
deve-se apagar os simbolos riscados, ou seja, os subtraidos.

Em sua reflexdo do estudo realizado sobre os algoritmos, A3 anotou o

seguinte:

Bom, achei muito interessante os dois algoritmos, pois ndo os conhecia, pois
um bom professor precisa obter conhecimento de tudo, para estar apto a
transmitir a matemdtica para os alunos, desde as matérias simples até as
mais complexas.

Episodio V

Além de estudar sobre os algoritmos, Al continuou sua atividade
comentando sobre o uso da base 10. Colocou que usamos a base dez por uma
questdo historica, pois simplesmente temos dez dedos has mdos e, desde os
tempos antigos, nossos ancestrais utilizavam os dedos das mdos para fazer
contagem. Contudo, podemos realizar todas as operagdes em outras bases: o
processo € o mesmo e a idéia é a mesma. E anotou um exemplo utilizando a

base quatro: 23 + 33 = 122
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GRUPO
DO GRUPO DE U
GRUPO DE 4
4
* Sdd
e Sdd
Em seguida, juntou todos os simbolos:
GRUPO
DO GRUPO DE U
GRUPO DE 4
4
v * £

Também para praticar a escrita dos nimeros em outra base, escreveu
parte da seqiiéncia humérica na base 3 e ha base 2:
Base 3:
0121011,12202122,100,101,102,110,111,112,120,121,122,200,201,202,210,
211,212 220,221,222,1000,1001,1002,1010,1011,1012,1020,1021,1022,1100, ...
Base 2:
0,1,10,11,100,101,110,111,1000,1001,1010,1011,1100,1101,1110,1111,10000,1000
7 ..

Como reflexdo, Al anotou:

E muito importante saber passo a passo como explicar a soma para uma
crianga que ainda ndo tem idéia de como efetud-la. Para nos que jd temos
prdtica, € muito fdcil fazer umas ‘continhas”, mas o processo ensino-
aprendizagem, apesar da adi¢do ser considerada relativamente fdcil, € muito
complexo.
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Episodio VI

Nas aulas de Didatica da Matematica, foi discutida a Resolucdo de
Problemas como estratégia de ensino. A professora complementou as
atividades com seu texto intitulado Sobre Resolucéo de Problemas (II), em
que apresenta uma classificagdo de problemas.

Continuando a observacdo dos portfolios, verifica-se que Al, em
seqiiéncia, colocou uma atividade sobre Resolugdo de Problemas justificando

a inclusdo da seguinte forma:

Ao pegar um livro, estudar a matéria e logo depois fazer os exercicios, eu
nunca soube dizer porque alguns exercicios eram somente para resolver as
continhas e outros eram problemas que exigiam um pouco mais de racfocinio.
Nesta aula, aprendemos a identificar os tipos de problemas propostos, por
isso escolhi essa aula para acrescentar no portfolio.

Explica que se chama Resolugdo de Problemas, porque considera que o
estudo da Matemdtica consiste em resolver problemas, e que deve ser
desenvolvido um trabalho de aprendizagem sempre partindo de problemas.
Coloca as categorias citadas no texto®:

o Exercicios de reconhecimento - sdo os que pedem apenas que o aluno
reconhega ou relembre um fato, uma definigdo, efc.

o Exercicios algoritmicos - sdo os que podem ser resolvidos por mefo do
uso de um algoritmo, ou um procedimento passo a passo.

o Problemas de aplicagdo - sdo os gque precisam da mudanca da
linguagem escrita com palavras para uma linguagem matemdtica
adeguada de modo que se possam utilizar os algoritmos apropriados.

o Problemas em aberto - sdo os que ndo contém no seu enunciado pista
alguma para a sua resolugdo.

o Situagbes-problema - sdo aquelas nos quars a primeira coisa a fazer é

identificar o problema inerente.

* BURIASCO. Regina L.C. de. Sobre a resolucéo de Problemas (I1). Nosso Fazer, ano 1. n® 6. Secretaria
de Educagdo-Londrina. 1995. p.01
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Como jd estava fazendo o trabalho de conclusdo da disciplina, anotou
exemplos que coletou de cada categoria em livros de sétima série do Ensino
Fundamental:

Exercicio de Reconhecimento:
Considere um poligono convexo de 12 Jados. Quantas sdo as diagonais que
partem de cada vértice? Quantas sdo as diagonais do poligono?

o Exercicio algoritmico:

n(n-3)
2

Obtenha o valor numérico da expressdo da expressdo , para n=3

o Problema de aplicagdo:
Mariana respondeu a 100 questdes de uma prova: algumas ela acertou,
outras ndo. Ela fez no total 311 pontos, ganhando cinco por questdo certa e
perdendo dois por questdo errada. Quantas questoes Mariana acertou?

o Problema em aberto:
A drea de um reténgulo é expressa pelo polindmio 16x°-9. Sabendo que o
perimetro desse retdangulo é 64 unidades de comprimento, qual € a drea
desse retangulo, em unidades de superficie?

e Situa¢do Problema:
Néo foi encontrado nenhum tipo de problema dessa categoria.

Fica aqui anotado que no portfolio ndo havia nenhuma mengdo a
bibliografia usada para a coleta de problemas.

Al continua seu texto, explicando cada uma das categorias, por
exemplo, diz que para resolver um exercicio de reconhecimento, é
hecessdrio que o aluno relembre uma definigdo, somente use a memoria, que
esse tipo de problema ndo exige que o aluno faga contas, geralmente o
enunciado é "Verdadeiro ou Falso”, ou "Complete a sentenga”, "Assinale a

alternativa correta, "O que é...
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Menciona que os exercicios algoritmicos, como o préprio nome diz,
pedem o uso de algoritmo, a utilizagdo do procedimento passo a passo, e que
um exercicio desse nunca vem com um enunciado muito extenso, geralmente
seu enunciado segue a seguinte formula: "Determine”, "Calcule”, "Resolva”,
"Efetue”.

O aluno diz que os problemas de aplicacdo sdo compostos por um
"enunciado maior”, em que o aluno tem de ler e entender, decodificar tudo
em uma linguagem matemadtica, e, entdo, apds esse processo, o exercicio se
torna um problema algoritmico no qual o aluno vai efetuar um cdlculo.

Al expde que a maior dificuldade encontrada pelos alunos nesse tipo
de problema é a leitura do mesmo, ou seja, a transposigdo do enunciado que
estd na linguagem usual para a linguagem matematica.

Explica que, para se identificar um problema em aberto, é s6 observar
se o enunciado traz algo como "Prove que”, "Demonstre que". Nesse tipo de
problema, o aluno tem de decidir o que fazer para resolvé-lo.

Observa em sua atividade que ndo foi encontrado exemplo de situagdo
problema, pois esse tipo de problema ndo é utilizado na maioria dos livros
diddticos. Nesse tipo de problema, é colocada uma situagdo que, para sua
resolugdo, vdo aparecendo outros diversos tipos de problemas, e ¢é
necessdrio levantar muitas questdes para poder resolvé-lo.

Em sala de aula, na discussdo sobre esse assunto, foram comentados
os seguintes exemplos: construgdo de pipa, planta do quarto quer gostaria
de tfer, etc.

Al concluiu junto com a turma e anotou em seu portfolio que um bom
livro didatico de Matemdtica deveria ter as cinco categorias de exercicios.
Dentre essas categorias as que deveriam prevalecer seriam as duas Ultimas,
para um melhor desenvolvimento. Mas tanto no Brasil como no mundo todo,

as que mais sdo utilizadas, sdo as trés primeiras categorias.
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Como reflexdo desse estudo Al se expressou da seguinte forma:

Eu considero, até agora, uma das aulas mais interessantes que tivemos. For
uma aula muito esclarecedora onde eu aprendi muito e agora vou saber
futuramente quairs os tjpos de problema devo trabalhar com os alunos em
qual momento. Na minha concep¢do os problemas sdo classificados em uma
ordem crescente de dificuldade, e isso € interessante termos para ndo
aplicar um problema de aplicacdo, por exemplo, apds ter passado um
contetido sem ter passado um exercicio de reconhecimento antes. Tomando
essa atitude poderia fazer com que o aluno perdesse o ritmo, pois daria um
salto. Observamos que geralmente os livros de qualguer série também
trazem essa ordem, isso dd a idéia de comegar de um grau mais fdcil e ir
aumentando aos poucos.

Episodio VII
Ainda no portfolio de Al, encontra-se mais uma atividade sobre a
Resolugdo de Problemas, um estudo realizado e embasado em pesquisa nos

PCN, cuja inclusdo foi justificada dessa forma:

Foi proposto para o nosso grupo para que faldssemos da resolucdo de
problemas. Com isso pesquisei no PCN” quais eram as idéias colocadas em
um documento tdo importante para os professores.

Al transcreveu totalmente a parte relacionada a resolugdo de
problemas discriminada no PCN de matemadtica e fez uma reflexdo sobre sua

leitura e trabalho:

Como ndo poderia deixar de ser, o PCN aborda a resolugcdo de problemas
como um método inovador para as aulas de matemdtica. Trabalhar dessa
maneira faz com que os alunos construam as idéias, diferente do gue era
antes quando tudo era entregue de forma pronta, onde ndo tinham que
pensar muito a respeito do assunto, mas somente reproduzir o que jd tinha
sido feito. Como jd havia citado antes, ndo € preciso muita coisa para os
professores tornar as aulas mais interessantes. Esse documento € de
acesso a todos os professores, basta que eles se interessem e pesquisem.

Sobre o mesmo assunto, Resolugdo de Problemas, A2 fambém anotou
uma atividade em seu portfolio, que iniciou com uma justificativa que definiu

como introdugdo. Nessa justificativa, percebe-se que A2 anotou partes de
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textos que explicam a Resolugdo de Problemas como uma proposta que veio
para inovar o ensino da Matemadtica, e colocou que o trabalho do professor é
fundamental, pois é o mesmo quem escolhe e elabora as atividades.

Para anotar sua atividade no portfolio, A2 colocou um texto que ndo
fez mengdo ao autor, mas, no final do texto, incluiu uma bibliografia com
sete autores de textos diferentes, portanto, ndo foi possivel identifica-lo.

O texto disserta sobre as grandes questdes envolvidas no ensino de
Matemdtica, a dificuldade dos alunos aprenderem, a carga social negativa, a
rotina e a repetigdo das atividades, entre outras. Aborda, também, a
"Matemadtica Moderna”, e levanta questionamentos em relagdo a dificuldade
encontrada pelos alunos e o papel do professor para caminhar no sentido de
promover uma verdadeira aprendizagem.

No texto é destacado que experimentar e fazer Matemdtica devem
ser atividades naturais e desejadas, embora os alunos revelem graus de
interesse e atinjam diferentes niveis de sucesso. Ainda diz que, na medida
em que isso facilita a multiplicagdo e a diversificagdo das experiéncias e
promove a reflexdo individual e em grupo sobre essas experiéncias, a escola
contribuird para desenvolver a capacidade matemdtica dos alunos, pois,
gradualmente, torna-los-d mais aptos a analisar situagdes, a fazer
conjecturas, a provar ou rejeitar assergdes, a formular e resolver
problemas e pensar matematicamente. Em resumo, o texto comenta que, no
que diz respeito a Matemdtica, o papel da escola é corresponder a
curiosidade e manté-la viva.

O texto também coloca a importdncia da publicagdo da Obra How to
solve it de Polya (1945), que trata do método de condugdo a solugdo de
problemas. Pelas definigdes encontradas, de acordo com o texto, um

problema deve satisfazer aos seguintes requisitos:
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e Aceitagdo: o individuo ou o grupo deve aceitar o problema, ter um
compromisso com o mesmo, que pode ocorrer por meio de motivagdes
externas ou internas.

o Blogueio: as tentativas iniciais ndo ddo certo, as técnicas habituais de
abordar um problema nédo funcionam.

o Exploragcdo: compromisso pessoal do grupo em explorar novos
métodos para atacar o problema.

Ainda € explicitado no texto de A2 sobre esse livro que hd uma certa
polémica sobre a diferenga entre um exercicio e um auténtico problema. O
mesmo aborda a classificagdo de problemas em cinco categorias observadas
por Buriasco (1995), que ndo serdo registradas aqui, pois o mesmo texto foi
usado na andlise do portfolio de Al.

No texto é discriminado, tfambém, o processo de resolugdo de um
problema que, para Polya (1977), consiste em quatro fases bem definidas:
compreender o problema, formular um plano, executar o plano e examinar a
solugdo obtida. Coloca ainda que Schoenfeld (1985), propde componentes
que colaboram na andlise da complexidade do comportamento em resolugdo
de problemas e, assim, define heuristica como um conjunto de regras para
estimular a progressdo em situagdes dificeis. Afirma, que na maior parte
das vezes, as heuristicas colaboram para a resolugdo do problema e, dentre
as agoes mais importantes, cita:

e buscar um problema relacionado,
o resolver um problema parecido,
e dividir o problema em partes;

e considerar um caso particular,

e fazer uma tabela;

o buscar regularidades e

e variar as condigdes do problema.
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Schoenfeld assinala no texto que, tanto as heuristicas como o
controle dos processos, sdo importantes e determinam a eficiéncia dos
conhecimentos e dos recursos para a resolugdo de um problema. A isso ele
chama de decisdes executivas e enumera-as da seqguinte maneira:

e fazer um plano;

o selecionar objetivos centrais e sub-objetivos,

e buscar os recursos conceituais e heuristicos que parecem
adeguados para o problema,

e avaliar o processo de resolugdo a medida que evolui e

e revisar ou abandonar planos guando sua avaliagdo indica o que
deve ser feito.

O autor também elenca as atitudes de um aluno que dificultam a
resolugdo de um problema:

» inflexibilidade para considerar uma alternativa

» rigidez na execugdo de procedimentos;

e /ncapacidade de antecipar as conseqiiéncias de uma agdo e

o efeito "tunel” (execugcdo de uma tarefa € tdo absorvente
que ndo hd energias disponiveis para a evolugdo do que se
estd realizando).

No texto é dito que, na década de 80 o ensino da Matemdtica escolar
teve como enfoque a resolugdo de problemas. Pode-se observar um subtitulo
que discorre sobre o papel do professor, as tarefas e a negociagdo dos
significados matemdticos. E, ainda, encontra-se a opinido de Gaulin (1982),
ao responder qual era o objetivo de ensinar Matemdtica por meio da
resolugdo de problemas cita as seguintes respostas:

o desenvolvimento da capacidade de raciocinio,
e aplicagdo da teoria previamente exposta e

o resolucdo de guestoes do dia-a-dia.
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Ainda no mesmo texto, A2 apresenta um problema muito parecido
com um que a professora langou como atividade em sala de aula:

Ao sair da aula, Sénia e Silvia estavam contentes por terem aprendido
as quatro operagées. Resolveram logo treinar. Cada uma contou quantos ldpis
tinha e depois somaram os dois nimeros dos resultados. Subtrairam o menor
do maior, multiplicaram um pelo outro e dividiram o maior pelo menor. Ao
fim, somaram os quatro resultados e obtiveram 363. Quantos ldpis tinha
cada uma?

Em sala, quando a professora langou a atividade, os alunos tiveram a
tarefa de descobrir o resultado e demonstrar a solugdo por meio de
diferentes tipos de resolugdes.

A2, nessa atividade anotou o objetivo e os contelidos do problema
citado acima que fambém se encontravam no texto:

Objetivos: Proporcionar ao aluno um ambiente de trabalho gque o
estimule a criar, a comparar, a discutir, a rever, a perquntar e a ampliar
idéias por mefo da exploracdo de problemas que criem estratégias para
resolvé-los e possibilitem a compreensdo de que os contetidos abordados nos
problemas fazem parte do seu cotidiano (contextualizagdo e
descontextualizagdo), tornando, assim, a Matemdtica (til e necessdria para
a sua vida.

Conteudos: guadrado perfeito, fracdo, fatoragdo, MMC, igualdade e
desigualdade.

O aluno ainda apresentou duas possibilidades de resolugdo e os

resultados e anotou uma conclusdo que diz o seguinte:
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A resolu¢do de problemas pode ser considerada como sinénimo de "aprender
fazendo”, em que o docente gera situagdes nas quais os estudantes podem
explorar  conceitos, aprender procedimentos, arqumentar, fazer
demonstragées, analisar e/ou gerar aplicagées, investigar e, em geral,
elaborar acerca dos conceitos, procedimentos, algoritmos ou outros tdpicos
matemadticos nos quais devem aprender. O aluno passa a ter criticidade em
relagdo a resposta obtida.

A resolucdo de problemas veio também para que o aluno participe do
desenvolvimento do processo de raciocinio e veja que um problema pode ter
diferentes caminhos para se chegar no resultado esperado.

E importante a experiéncia de resolver problemas, pois a mesma ajuda o
aluno a compreender e criar intimidade com a Matemdtica. E absolutamente
necessdrio introduzir esse processo em todos os niveis de ensino,

Ainda na atividade sobre Resolugdo de Problemas, anexou um texto,
sem autor, intitulado Quebre cinco tabus da Resolugdo de Problemas, o
mesmo texto que Al também incluiu em uma das suas atividades do
portfolio, que identifica cinco crengas e tabus que sdo:
1. A resposta de um problema sempre existe, € numérica, unica e pode-se
chegar a ela por um sé caminho.
2. A resolugdo deve ser rdpida. Do contrdrio, isso indica que ndo se sabe
resolver.
3.5e errar, ndo adianta investigar o erro, € preciso comegar de novo.
4. Acerto so vem com esfor¢o e prdtica para a memorizagdo dos
procedimentos.
5. Uma questdo ndo pode gerar duvida, pois o bom professor ndo pode fazer
/550 com a turma.
E o texto continua respondendo a quebra de cada um desses tabus,
colocando tépicos como: nenhuma ou vdrias solugées, devagar todos chegam

/d, no caminho do erro esconde-se o acerto, esforgo sim, decoreba ndo e o
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beneficio da duvida, incluindo em suas explicagées experiéncias de

professores que trabalharam com a resolugdo de problemas.

Apds todo esse estudo, A2 colocou uma reflexdo pessoal da seguinte

maneira:

A realizagdo desse trabalho sobre resolugcdo de problemas mudou muito no
modo como eu pensava, porque agora vejo que existem modos diferentes de
ensinar matemdtica, que a aula ndo precisa ser apenas daquela maneira
mecanica.

Aprendi que:

Dar aula pd meio de resolugdo de problemas exige do professor um
plano de aula, dominio do conteudo, criatividade, tempo, dedicagdo,
persisténcia,

O professor precisa saber escolher o problema e pensar nas possiveis
resolucoes dos alunos;

O professor ndo pode dizer ao aluno que a resolugdo dele estd errada
e sim pensar em uma maneira de aproveitar aquele erro, para gue o
aluno consiga chegar na resposta certa,

Existem vdrias resolucdes dos problemas, depende da interpretacdo
de cada aluno, por isso o professor precisa estar atento para
aproveitar cada resolugdo,

Podem existir também vdrias respostas certas, depende do problema
escolhido pelo professor,

Existem estratégias para resolver os problemas, mas que ndo tem
nada a ver com métodos mecanicos e cada aluno pode escolher uma
estratégia diferente.

Quando eu der aula vou utilizar resolugcdo de problema porque acredito
gue acrescenta muito ao aluno e ao professor. O aluno desenvolve o
raciocinio logico, a capacidade de pensar por si mesmo, arqumentar,
interpretar, e permite ao aluno participar da aula e da sua propria
aprendizagem, aprender procedimentos, explorar conceitos, errar e
refletir sobre seu erro. E ao professor acrescenta muito conhecimento
porque o aluno tem muito a ensinar também.

Sobre o estudo do mesmo texto Quebre cinco tabus da Resolugdo de

Problema, que A2 trabalhou, Al colocou a seguinte reflexdo pessoal:
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Achei interessante esse artigo, pois se ftrata de professores gque
conseguiram fazer a diferenga em suas aulas. Acho que muitos servem de
modelo para que outros professores consigam melhorar as suas aulas
também. Coisas tdo simples que foram mostradas que ndo requerem que
professores ou escola invistam nem sequer materiais concretos, basta que
usem a criatividade e a vontade de aprender mais sobre esse método
inovador que € o de Resolugdo de Problemas.

Episodio VIII
Mais uma das atividades do portfolio de Al foi o problema dos

Vampiros, e o discente justificou sua inclusdo dessa forma:

Cologuei esta atividade, pois foi importante seu desenvolvimento e nos
ajudou em resolucdo de problemas, tivemos que levantar hipdteses,
examinar cada caso e justificar toda nossa resposta matematicamente.
Estudamos 2 casos a primeira onde o vampiro inicial faz vitimas e essas
continuam fazendo vitimas e o segundo caso que cada pessoa sugada €
morta.

Na resolugdo dessa atividade, Al anota as hipéteses levantadas e a
conclusdo das caracteristicas dos vampiros: guase mortal, se alimenta de
sangue a cada 24 horas, o primeiro vampiro apareceu em 21/09/1495, nao
aparece no espelho, ndo envelhece, ndo pode tomar sol, ndo gosta de
crucifixo, alho e dgua benta.

Coloca, entdo, o primeiro caso: O vampiro suga o sangue de uma
pessoa a cada 24 horas, metade das pessoas que chupa morre e outra
metade continua viva e também faz vitimas, mas a primeira vitima do
primeiro € morta.

Partindo disso, coloca a sua resolugdo:

O primeiro vampiro sugou a primeira pessoa em 21/09/1945 e matou
sua primeira vitima. No dia 22/09/1945, fez sua segunda vitima. No dia

23/09/1945, os dois vampiros fizeram suas vitimas e as mataram. No dia
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24/09/1945, eles fizeram mais duas vitima,s que permaneceram vivas. Logo,
femos:

21/09/1945 - 1 vitima

23/09/1945 - 2 vitimas

25/09/1945 - 4 vitimas

27/09/1945 - 8 vitimas

E assim sucessivamente. Entdo, chegamos a conclusédo de que a cada
dois dias temos novos vampiros. De 21/09/1945 até 03/05/2006 temos
183822 dias e, dividindo por 2 (exatamente por ser a cada dois dias que
teremos novos vampiros), temos 91911 Assim, ocorre uma progressdo
geométrica com o seguinte resultado: total de vampiros = 2%,

Nota-se que esse numero € muito grande. Comparado como, por
exemplo, a 2, que € igual a 8.589.943.592, temos 2°*°", que é muito maior
gue 8 bilhdes. Mas note, também, que a populagcdo atual da Terra gira em
torno de 6 bilhées. Logo essa afirmagado seria falsa.

Segundo caso: O primeiro vampiro suga sangue a cada 24 horas, sendo
que executa cada uma das suas vitimas.

Resolugdo: Suponha gque em 21/09/1945 surge o primeiro vampiro, e
este sugou o sangue de uma pessoa a cada 24 horas para se alimentar.
Admita, entdo, que cada uma de suas vitimas € fatal, ou seja, nenhuma de
suas vitimas chupard o sangue de nenhuma outra pessoa. Isso quer dizer que
suas vitimas néo fardo vitimas.

Note que de 21/09/1945 até 03/05/2006 temos um total de 183.822
dias, e, portanto, esse mesmo nuimero de vitimas. Levando-se em
consideragdo dados extraidos do Guiness Book, de que a populagdo atual da
Terra € de cerca de 6 bilhdes de pessoas, conclui-se que o vampiro néo

consequiu acabar com a populagdo do planeta.
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Uma vez que o vampiro inicial € quase-imortal, existird pelo menos ele
de vampiro e a gquantidade de mortos ndo ultrapassou a quantidade da
populagdo da Terra, ou seja, ele ainda pode estar se alimentando de
humanos até hoje. Portanto, existe no mdximo um vampiro na Terra.

Sobre esse problema desenvolvido em atividade dentro de sala, Al

refletiu:

A resolucdo desta atividade foi importante para aprendermos levantar
todas as hipdteses que podem mudar a resolu¢do do exercicio. Notamos na
discussdo em sala de aula que muitos grupos tiveram idéias diferentes e,
portanto chegaram a conclusdes diferentes da nossa. A atividade trabalhou
nosso raciocinio nossa logica, além d que podemos chegar a conclusdo de
cada hipdtese imposta poderia mudar totalmente a resolu¢do do exercicio,
podemos observar (sso nos dois casos que estudamos, no primeiro, levando
em consideragdo que o vampiro fazia vitimas, seria impossivel que existisse
vampiros hoje, pois do contrdrio toda a populacdo seria vampiro. Mudando
algumas hipdteses do enunciado no segundo caso, chegamos a conclusdo que
se existir vampiros hoje ele serd unico.

Episédio IX
Al colocou fambém como atividade em seu portfolio uma parte de sua
apresentagdo de um semindrio, justificando a inclusdo com o seguinte

comentdrio:

Esta apresentagcdo de meu semindrio foi importante porque ao estudar as
principais caracteristicas do conhecimento matemdtico pude observar
vdrios itens que estdo em discussdo no ensino fundamental, entdo escolhi
essa atividade para fazer parte deste trabalho e vou relatar abaixo
resumidamente os itens desse tema.

Al discrimina, entdo, em um tfexto, em tépicos, as principais
caracteristicas do conhecimento matemdtico, dos quais enumerarei somente
os topicos: uma forma de compreender e atuar no mundo, caracteres
especulativos, estéticos ndo imediatamente pragmdticos do conhecimento

matemadtico, quantificacdo do real e técnicas de cdlculo, a ndo evolugdo de
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forma linear e logicamente organizada, o desenvolvimento da Matemdtica
seguiu caminhos diferentes nas diversas culturas, multiplicidade de modelos
matemdticos, acervo matemdtico, indu¢cdo e dedicacdo em Matemdtica e
natureza filosdfica.

Em sua reflexdo sobre o aprendizado dessa atividade, comentou:

Essa atividade identificou muitas caracteristicas do conhecimento
matemdtico, ela mostra que a matemdtica ainda cria muitas teorias, do
contrdrio que muitas pessoas acham que ela jd estd 'pronta”. Mostra
também qual o modelo utilizado hoje em livros e professores e justifica que
para se criar uma nova teoria ndo somente se fala dela se resolvem
exemplos e pronto ela jd pode ser adicionada ao conteddo, ndo, os
matemdticos tem que provar formalmente, dai essa prova vai ser analisada
por vdrios matemdticos no mundo todo, e se ndo for encontradas falhas
depois de um periodo ela é incorporada a ciéncia. Isso € muito interessante,
pois eu particularmente ndo sabia como era o processo para uma nova
descoberta, por exemplo. Além disso, o semindrio também tratou da
evolugdo da matemdtica que ndo foi exatamente como encontramos nos
livros, com idas e vindas ela for se originando, mas para o processo de ensino
ela estd descrita nos livros de uma forma ‘crescente” de conhecimentos
para o aprendizado dos alunos.

Episodio X
Ainda em complementagdo do semindrio apresentado, Al colocou mais

uma atividade extra sobre fractais:

Cologuei este conteddo pos foi uma complementagdo do meu semindrio do
PCN e citava o tema. Assim como eu, muitos também ndo tinham o
conhecimento exato sobre o assunto e além disso também € muito
interessante essa teoria que estd sendo desenvolvida muito recentemente.

E utilizou um texto com contelddo histérico sobre fractais, definigdo

e um exemplo do tridngulo de Sierpinski.
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Sua reflexdo mostra como a pesquisa foi importante em seus estudos

de aprofundamento para uma verdadeira aprendizagem sobre o assunto:

Pude notar com a pesquisa feita sobre o tema que essa teoria é muito
recente e ainda deve existir muita coisa a ser descoberta. Sua definigdo
ainda provavelmente poderd ser substituida por uma ainda mais formal. Mas
o0 pouco que vi pude perceber que € um assunto muito interessante que a
matemdtica estd explicando... Acho isso importante, pois dd uma certa
motivagdo para o aprofundamento no assunto...

Episodio XI

Numa das aulas do primeiro semestre a professora langou uma
atividade envolvendo dois problemas. O problema 1 era o seguinte:

TRUPE,

T TRAORTAUCT O E GONSTRONAE SOR DEM, RTS
UNFOLUZRONAO SICODO QIO T RTAORTAUCT TUNDE O GUEM DE
QIO CHUNOS 6TMT NéS, QIO, NOSAT TLAIMT DT VUDT, SE NTE
OSQIOCORES TS QITAME EPOMTCEOS O, QITNDE RIVAE, T
MOPMT DO AMGS O ATRBOR T AOEMUT DES TMMTNJES,
GOMRIATCEOS O CERBUNTGEOS _ _ _ ATO TAUL NE JEPE DE
BUCHE.

RTMUE QIUNATNT

Nesse problema, os alunos tiveram que descodificd-lo, encontrando o
significado real de cada letra, formando um pequeno texto que, ao ser
decifrado, tem a seguinte resposta:

Amigo,
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A Matematica é o pensamento sem dor. Mas, infelizmente,
sucede que a matemdtica ainda é pior do que chinés para nés, que,
nesta altura da vida, s6 ndo esquecemos as quatro operagdes e, quando
muito, a regra de trés e também a teoria dos arranjos, permutagdes e
combinagdes _____ TAE dtil no jogo do bicho.

Mario Quintana

Outra situagdo trabalhada em sala foi o chamado aqui "problema dos
armdrios”:

Numa escola, ao longo de um corredor comprido, estdo enfileirados 18
armdrios, numerados consecutivamente de 1 a 18, com suas portas fechadas,
dezoito alunos da escola, também numerados de 1 a 18, resolvem fazer a
seguinte brincadeira: o aluno n° 1 passa pelo corredor e abre todos os
armdrios; em seguida o aluno n°® 2 passa e fecha todos os armdrios de
ndmero par; depois, passa o aluno n° 3 e inverte a posigdo das portas de
todos os armdrios de nimeros miltiplos de 3, isto é, ele fecha se estiverem
abertas e as abre se estiverem fechadas; depois, € a vez do aluno n® 4 que
inverte a posigdo das portas dos armdrios mdltiplos de 4, e assim
sucessivamente. Apés a passagem dos 18 alunos, qual serd a porta do
armdrio de maior nimero que estard aberta?

Resolvendo, de diversas maneiras, dentro da sala foi encontrada a
seguinte solugdo: a porta do armdrio de nimero 16.

Como resolveu incluir essas atividades no portfolio, Al colocou a

seguinte reflexdo:

Achei muito legal resolver esses problemas gque envolveram logica e
raciocinfo. Sdo exercicios que ndo exigem conhecimento matemdtico
avan¢ado para sua resolu¢do, mas quando analisamos o que havia por traz,
encontramos muita matemdtica que também poderia ser utilizada para a
resolugdo, mais no caso do segundo exercicio, pois do primeiro predomina
realmente a logica para poder encontrar cada letra representada por outras
letras, na verdade houve somente algumas trocas de letras, no total 10
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letras foram trocadas entre elas mesmas e as outras permaneceram. Mas
isso jd fez com que confundissemos um pouco quando pegamos o papel, antes
de iniciar imaginamos que seria possivel a tradugdo assim sem nenhuma
pista, (pois ndo foi dada nenhuma), mas com o decorrer da resolugdo fomos
encontrando algumas palavras e com isso encontramos alguns simbolos gue
auxiliaram para a tradugdo das outras palavras.

O aluno A3, tfambém incluiu o problema dos armdrios em seu portfolio,
sem ter feito a resolugdo. E, como justificativa, colocou que o objetivo a do
problema era estimular a compreensdo dos conceitos matemdticos como:

multiplos de um ndmero, divisores e potenciagdo. Acrescentou uma reflexdo:

Neste exercicio notei que para os 18 armdrios, os armdrios que ficardo
abertos seriam os armdrios que se enquadram no quadrado perfeito, e o
maror armdrio € o n° 16. Eu achei um exercicio muito inteligente, pois em um
S0 exercicio vocé usa vdrios contetidos matemdticos.

Episédio XII

De tarefa de férias, foi pedido aos alunos da turma que escolhessem
uma leitura ou assistissem a um dos filmes indicados pela professora. Dos
trés portfolios escolhidos, os trés incluiram em seus trabalhos comentdrios
sobre essa tarefa.

Os alunos Al e A3 assistiram aos filmes Sociedade dos Poetas
Mortos e Labirinto. Em sua reflexdo sobre os filmes, Al tentou responder a

seguinte questdo: Por que assisti a esse filme?

Filme: Sociedade dos Poetas Mortos

Acho gque assistimos esse filme porque ele mostra uma relagdo entre
professor aluno muito diferente do que estamos acostumados a ver. Néo so
pelo professor se importar, apoiar o aluno em sua vida pessoal, mas por
mostrar um professor apaixonado pelo que faz, usando métodos e ndo
importando quando € mandado embora para justificar um acidente. Ele fez
com que seus alunos pensassem por si mesmos, e tanto crescimento pessoal
fizeram com que eles reabrissem a 'sociedade dos poetas mortos”. Por
pensarem por si mesmos chegaram a desafiar seus pais, no caso do garoto
que se suicidou, ele ndo sd quis como atuou na pega. O filme foi importante
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para nos, que hoje somos alunos, mas que um dia vamos ensinar, pois ndo
devemos nos ater muito a regras, formalidades, burocracia. Fazer com gue
os alunos aprendam somente ndo somente o que estd nos livros, mas ter
algumas experiéncias de vida, isso € importante. Se em cada aula o aluno
aprender um pouco ndo soé da matéria que estd sendo passada, mas por
exemplo, aprender a pensar de maneiras diferentes, se comunicar, se
expressar formaremos cidaddos e ndo somente alunos que concluiram o
colégio.

Filme: Labirinto

Uma garota sonhadora, mas que quando teve um perigo rela ndo mediu
forgas para ir em frente. Acho que foi mais importante, pois nos mostra que
mesmo cheio de obstdculos o caminho que Sarah passou, ela ndo desistiu,
ndo desanimou, pois ela tinha um objetivo muito importante, resgatar seu
irmdozinho. Assim acho qgue devemos ser nos nossos dias, lutar com
coragem, ndo desanimar, transpor obstdculos. Assim também devemos
transmitir esse conhecimento, pois devemos dar animo para que muitos ndo
desistam de seus objetivos.

A3 ndo fez questdo de responder a qualquer tipo de questionamento,
e disse que a tarefa se chamava resenha e observando, sua resenha, anotei

as seguintes mensagens:

Filme: Sociedade dos Poetas Mortos
Nesse filme mostra muito a importancia dos sentimentos individuais, que
sdo muito mais importantes que imposi¢oes feitas pelos pais ou
principalmente d sociedade, e cada pessoa tem o direito de viver a vida da
maneira que bem entender, sem se preocupar com que as pessoas vao falar.
Enfim ndo podemos se deixar levar pelas pessoas mais sim pelo coragao.
Filme: Labirinto
Sobre o sentido de vocé ter passado esse filme ndo entendi pois acho que
ndo tem como fazer critica com o foco em cima da diddtica da matemdtica.
Eu acher um filme muito dificil de ser assistido, apesar de uma trilha sonora
muito boa.

De tarefa de férias, A2 leu o livro O Cdo de Baskervilhes, que teve a
intengdo de responder a seguinte pergunta: Qual a intengdo da professora
em indicar este livro para leitura?

Para responder, o discente fez o seguinte comentdrio:
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Acredito que a intengdo da professora em passar este livro para os alunos
ler € fazer com que seus alunos reflita do sequinte modo:

o Precisamos ser perceptivos, prestar atengdo nos detalhes, nas coisas
gue parecem pequenas, bobas ou fdceis tanto na matéria em sala de
aula como na vida,

e Precisamos procurar fazer o que gostamos, fazer com vontade e bem
feito,

o Precisamos sempre tentar identificar as dificuldades e as facilidades
dos alunos pois um professor é como um detetive, vive investigando
maneiras novas para ensinar a matérias aos seus alunos, pois cada
aluno entende a matéria de um jeito.

Episodio XIIT

Durante o curso a disciplina trabalhou a construgdo de um plano de
aula direcionado a uma certa turma do Ensino Fundamental e com um
conteldo especifico para cada grupo de trabalho.

Os alunos Al e A3 colocaram seus planos de aula em seus portfolios,
considerando-os de importancia para o desenvolvimento de seu trabalho. Al
colocou o seu plano de aula relacionado ao conteldo “Progressdo
Geométrica”, e justificou a inclusdo dessa atividade por ter sido o seu
primeiro plano de aula.

O aprendiz discriminou todo o conteldo, determinou os objetivos, as
estratégias e os procedimentos, quais os recursos diddticos usados, as
tarefas, como seriam feitas, a avaliagdo e a bibliografia, fudo muito bem

organizado. E, em sua reflexdo, colocou o seguinte:

Este na verdade ndo foi o trabalho original. O trabalho original tinha sido
escrito com base nas idélas que recebemos para a elabora¢do de um plano
de aula. Depois a sala se reuniu para discutirmos como tinhamos feito. A
nossa dupla foi a primeira a relatar e cada ponto que colocdvamos em
discussdo a professora Regina jd corrigia. Depois que todas as duplas expds
seus trabalhos chegamos a essa versdo, que ainda ndo € perfeita, mas que
estd muito melhor que a primeira que escrevemos.
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Continuando sobre o assunto plano de aula, Al incluiu também um
texto que foi entregue durante uma aula para leitura. Esse texto continha
um “modelo” de estrutura de um plano de aula, que Al acreditou ser
importante a sua inclusdo, porque o mesmo complementa a atividade da
elaboragdo do plano de aula, e também incluiu o texto Plano de aula - uma
bussola pra dirigir bem seu dia-a-dia, que colocou como fonte um enderego
eletrénico que, ao ser acessado, é considerado inexistente, pois o fiz para
buscar o autor, que ndo foi mencionado.

(Attp.//aafd.educar.pro.br/ead/brocurricular/planoau.htm/

Entdo, apds a discussdo do assunto e leituras anexadas no portfolio,

Al fez anotou a seguinte reflexdo:

Assim como jd haviamos discutido em sala de aula, o plano de aula € muito
importante para a aula. Sem isso o professor pode chegar na sala sem saber
0 que fazer e isso € ruim para o aprendizado dos alunos. "O plano de aula é
um documento importantissimo na organizacdo do ensino e aprendizagem
Junto com a avaliagdo...” essa frase, e minha opinido, compara dois momentos
de uma aula e coloca os dois em um mesmo patamar, ou seja, um plano de
aula bem elaborado € tdo importante gquanto a avaliagdo dos alunos, entéo, se
uma aula ndo foi bem elaborada, ndo foi bem dada, como o professor pode
cobrar muito mais na avaliagdo. Outro ponto que me chamou muito aten¢do
foi de gque se deve voltar sempre num mesmo assunto vdrias vezes, desde
gue ndo seja da mesma forma, pois se vocé ndo conseguiu fazer com que o
aluno aprendesse da primeira vez que foi dado o conteudo, numa sequnda
ocasido talvez também ndo serd possivel gque ele entenda se o conteddo for
abordado da mesma maneira. Criatividade é muito importante para o
professor, para que ele sempre crie novas formas de dar o contetdo pois
nem todos os alunos compreendem a mesma linguagem.

A3 incluiu em seu portfolio seu plano de aula sobre matrizes,
anotando o conteldo, os objetivos, as estratégias, os procedimentos
metodoldgicos, os recursos, as tarefas e a avaliagdo. Observa-se que o
material incluso € o rascunho de seu trabalho e, como reflexdo da atividade

ahotou:
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Essa foi a matéria que mais gosteil, ndo s ela mas todo o sequndo semestre,
o motivo foi que as matérias eram mais objetivadas ao curso de Matemdtica
Licenciatura, e o 1° semestre era muito abstrato, um pouco complexo.

Mas voltando ao planejamento, achei de muita importancia e acho que seria
bom aprofundar mais essa parte porque € de muita importancia para o
professor obter tal conhecimento.

Episodio XIV

O aluno Al leu um texto intitulado Realizagdo de um Portfolio,
novamente ndo mencionou o autor, que explica o que é um portfolio, seus
objetivos, material necessdrio para compor esse instrumento, como
organizd-lo e os critérios usados em sua avaliagdo. Justificou a escolha
desse texto dizendo que, como a turma encontrou dificuldades na realizagdo
do portfolio, achou interessante ler mais sobre o assunto e, com isso, suprir

algumas duvidas que ainda restavam. Em sua reflexdo anotou:

O texto mostra alguns topicos de como deve ser a estrutura de um
portfolio. Quais os objetivos que se pretende alcangar quando se propde
para o aluno a criagdo de um portfolio, também mostra como ele deve ser
avaliado, quais os critérios necessdrios que se deve observar para a
avaliagdo. No meu caso, eu tenho textos com reflexdes pessoais sobre o
assunto, alguns com base nas aulas dadas, outros que eu mesma pesquiser
pois achei interessante incluir no meu trabalho. Com base nesse trabalho,
acho que seria interessante introduzir essa atividade para alunos do ensino
fundamental e médio, com isso eles teriam mais liberdade de poder
escrever sem muita pressdo de ter que entregar um trabalho, ou seja, eles
teriam liberdade de fazer alguma atividade que tiveram mais dificuldade
por exemplo, ou alguma curiosidade que gostariam de mostrar. Acho que de
maneira bem colocada seria uma dtima atividade para se trabalhar em sala
de aula. Se um dia tivesse a possibilidade e autonomia tentaria colocar essa
atividade em prdtica.

Episodio XV
Ainda observando o portfolio de Al, verifica-se a inclusdo do texto O

gue tem sido feito dd certo?
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captado em  http://educar.sc.usp.br/matematica/mod4.htm, que foi

entregue para discussdo sobre a atuagdo dos professores em sala de aula,
como estes tém agido e como deveriam agir. O prdprio texto propde
alternativas e discute o que sdo problemas. Entdo, prosseqgui e percebi outro
texto utilizado por Al que incluiu, com a intengdo de complementar seu
estudo sobre o assunto, o texto As criangas e a aprendizagem, também
captado no mesmo enderego do texto anterior. A respeito dessa escolha, Al
escreve uma reflexdo sobre o assunto, um resumo do que leu, anotando a sua

posi¢do em relagdo ao texto:

E importante para um professor ter consciéncia de gue nem todo mundo
aprende da mesma forma, criangas ndo aprendem igual a adultos, nem mesmo
pessoas que estudam na mesma sala com o mesmo professor entendem da
mesma forma o conteddo. O texto fala que a Psicologia tem estudado muito
esse assunto e tem feito descobertas interessantes, o que realmente
significa aprender e, além disso, quais os objetos ou atividades sdo
interessantes serem utilizadas para auxiliar na compreensdo das criangas. O
texto também orienta os professores de como devem ser utilizados os
materiais concretos nas aulas. Em minha opinido, guanto maris atrativa a aula
se forne mais interessados os alunos ficardo, além de mais interessados,
mais curiosos, mais abertos as novas experiéncias. E dificil criticar os
professores que ndo utilizam materiais diferentes nas aulas, como, por
exemplo, um dbaco, pois ndo sabemos que existe condi¢do disso, mas por
outro lado, ndo precisa de muita coisa para tornar uma aula interessante,
basta que os professores usem a criatividade, certamente vdo conseguir
substituir muitas coisas que a escola ndo tem possibilidade de ter pr outras
mais simples.

Episodio XVI

Um problema sobre fragdo chamou bastante a atengdo dos alunos da
turma de Diddtica, o conhecido problema dos camelos:

Beremiz viajava com um amigo pelo deserto, ambos montados em um
unico camelo, quando encontraram trés homens discutindo acaloradamente.

Eram trés irmdos. Haviam recebido uma heranca de 35 camelos do pai,
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sendo a metade para o mais velho, a ter¢a parte para o irmdo do meio e a
nona parte para o irmdo mais mogo. O motivo da discussdo era a dificuldade
em dividir a heranga: o mais velho receberia a metade. Acontece gue a
metade de 35 camelos corresponde a 17 camelos inteiros mais meio camelo!

O irmdo do meio receberia a ter¢a parte, ou seja, 35 dividido por 3, o

-, .2
que resulta em 11 camelos inteiros mais 3 de camelo!

O cagula receberia a nona parte de 35 camelos, ou seja, 3 camelos

) . 8
inteiros e 3 de camelo!

Naturalmente, cortar camelos em partes para repartir a heranga
seria destrui-la. Ao mesmo tempo, nenhum irmdo gueria ceder a fragdo de
camelos ao outro. Mas o sdbio Beremiz resolveu o problema. Vejamos o que
ele propds:

- Encarrego-me de fazer com justi¢a essa divisdo, se permitirem que eu
Junte aos 35 camelos da heranga este belo animal que, em boa hora, aqui vos

trouxe. Os camelos agora séo 36 e a divisdo € fdcil:

o O mais velho recebe % de 36 = 18
e O irmado do meio recebe % de 36 = 12

o O cagula recebe % de 36 = 4

Os irmdos nada tém a reclamar. Cada um deles ganha mais do que antes
receberia, todos saem lucrando.
Todos lucram? E nosso heror Beremiz que perdeu um camelo?
Ougamos de novo nosso matemdtico:
- O primeiro dos irmdos recebeu 18, o sequndo, 12 e o terceiro, 4. O
total € 18 + 12 + 4 = 34. Sobram 2 camelos. Um deles pertence a meu amigo.

Foi emprestado a vocés para permitir a partilha da heran¢a, mas agora pode
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ser devolvido. O outro camelo que sobra fica para mim, por ter resolvido a
contento de todos este complicado problema de heranga.

Veja colega, que intrigante mistério! Os trés irmdos lucraram e Beremiz
também! Como isso € possivel? De onde surgiu o camelo "a mais”?

A professora trouxe, além do problema, a explicagdo, e os alunos Al e
A2 colocaram em seus portfolios a reflexdo sobre o trabalho realizado com

esse problema. Al reflete:

Um problema interessante para ser introduzido em uma sala de aula de
fragoes, pode-se com ele utilizar o método da resolugcdo de problemas para
ensinar as criangas a somar fragdes, o texto sugere que ele seja utilizado
apds a 69 série, para criancas mais velhas. Agucar a curiosidade das
criangas para resolverem o mistério de como o drabe Beremiz resolveu o
problema dos irmdos sem briga, sem ter que dividir os camelos e ainda
sobrar no final mais um camelo... Imagine a cabega das criangas como
ficardo curiosas para descobrir a resposta. Esse é somente um exemplo de
vdrios problemas interessantes que podem e devem ser utilizados em sala
de aula. Mas uma vez acredito que basta que o professor se interesse
realmente por aquilo que estd fazendo, pois pouca coisa faz com que as aulas
se tornem interessante. Nos agui do curso estamos tendo oportunidade de
ter contato com tais métodos que talvez muitos ndo tenham tido,
infelizmente.

A2 também colocou sua reflexdo:

Quando estava lendo este texto ndo consegui notar que a soma dos camelos
estava errada, acredito que seja, pela dificuldade gue tenho de trabalhar
com fragédes, pois se no lugar de 17 + 1/2 + 11 + 2/3 + 3 + 8/9 estivesse 17
+ 05 + 11 + 0,6 +3 + 0,8 teria sido mais fdcil para eu notar que essa soma
ndo € igual a 35, realmente fiquei surpresa em notar que sobraram 2
camelos. No ano passado participei de um mini-curso na Semana da
Matemdtica que falava sobre fragées e participaram desse mini-curso vdrios
professores de colégios e surgiu a sequinte pergunta por parte deles: Como
representar por desenhos a soma, subtra¢cdo, multiplicacdo, divisdo de
fragdes? Entdo figuei pensando como os professores vdo ensinar aos alunos
algo que eles proprios ndo conseguem visualizar o que significa. Realmente
acredito que trabalhar com fragées ao € algo simples, vejo que preciso
estudar mais a respeito de fra¢des para ensinar aos meus alunos uma
maneira clara.




56

Episédio XVII

Num dos trabalhos da turma, chamado de trabalho final, era preciso
entrevistar dois professores que atuassem em séries definidas em aula e
fizessem a seguinte pergunta: £m guais conteddos de Matemdtica da... série
do Ensino Fundamental seus alunos tiveram maior dificuldade ano passado?
A que vocé atribui essa dificuldade? Entdo, A2, que considerou importante
essa entrevista, a incluiu em seu portfolio, transcrevendo na integra a sua

entrevista. E anotou a seguinte reflexdo:

Nas entrevistas percebi que os professores tiveram muitos erros de
portugués, o gue me fez refletir sobre a sequinte pergunta: Por que nos néo
temos portugués como uma matéria no curso de matemdtica. pois somos
futuros professores, e deveriamos ter pelo menos o dominio bdsico da lingua
portuguesa, porgque como vamos ensinar de uma maneira clara se ndo
conseguimos nos comunicar com os alunos.

Episodio XVIII

Na seqiiéncia das atividades colocadas por A2, encontra-se o texto Este
admirdvel Mundo Louco de Ruth Rocha (1986), que a professora trabalhou
de uma forma muito interessante e reflexiva com os alunos.

A2 Colocou o texto em seu portfolio, fazendo anotagdes por todo o
texto e grifos nos quais anota suas observagoes. E muito interessante
observar um texto assim, todo marcado, fica claro que o texto foi estudado
e analisado com maior interesse e isso mostra um pouco do desenvolvimento
do aluno. Suas anotagdes foram feitas com frases soltas:

1. Devemos sempre ter senso critico.

5. Todos temos uma maneira diferente de enxergar o mundo.

7. As pessoas sequem uma rotina que, para alguns, tem sentido, e para
outros, nao.

E sua conclusdo foi curta devido as anotagdes discorridas pelo texto:
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Este texto fez com que eu meditasse sobre alguns assuntos interessantes
que acontecem, mas nem sempre meditamos neles.

Episodio XIX

A2 ainda fez a leitura de mais outros dois textos, dos quais somente
anotou suas reflexdes e ndo os incluiu em seu portfolio.

Os textos comentados foram: Uns pelos outros e Quando a escola € de

vidro.

Este texto fez com que eu meditasse sobre aguele ditado ‘uma mdo lava a
outra”, bem eu acredito que este ditado tem sentido, pois neste mundo
trabalhamos em conjunto e cada um tem o seu papel, alguns realizam bem
este papel outros ndo, muitos ndo descobriram ainda e estdo procurando o
seu papel, uma coisa € certa, o ser humano néo foi feito para viver sozinho,
por isso precisamos sempre de ajuda e da companhia dos outros, mas ndo
devemos nos acostumar a receber ajuda porque podemos deixar de fazer
algo que somos capazes.

"Devemos todos ter o nosso senso critico a nossa maneira de pensar ndo
devemos deixar os outros impor algo a nds, ndo devemos nos prender a
conceitos passados, porgue somos livres e temos nossos direitos e opinides,
0 mundo precisa de pessoas criticas e ndo de pessoas que apenas obedecem
a regras sem questionar, porque o mundo s6 vai mudar quando as pessoas
deixarem de acreditar em tudo o que os outros dizem.

Episodio XX

Uma das preocupagdes da turma foi o trabalho final, pois, além da
entrevista, os alunos tinham de preparar uma proposta para ser trabalhada
em sala de aula com um dos conteldos mencionados pelos professores
entrevistados, numa abordagem que poderia ser a de Resolugdo de
Problemas ou a de Atividades Investigativas. Esse estudo deveria ser
embasado fambém nos PCN. Entdo, fica fdcil observar que os alunos fizeram
leituras sobre o assunto no PCN de Matemdtica e o aluno A2 fez atividades

de leitura e reflexdo que considerou importante estar em seu portfolio,
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incluiu as pdginas 20 e 21 do PCN de Matemdtica e fez reflexdes sobre o

quadro atual do ensino de Matematica no Brasil:

... acredito que quando todos tiverem a consciéncia que o futuro depende de
como as criangas estdo sendo educadas hoje, e colocar isso em primeiro
lugar procurando cada um fazer a sua parte, ...

... tém pessoas estudadas, qualificadas que se preocupam com a educagdo, e
vdo a luta com todas as suas armas. Assim cabe a cada um de nos,
pensarmos, nos informarmos sobre o assunto com pessoas mais experientes
e ir a luta, procurando sempre fazer algo menor que seja, para contribuir
para a melhoria da educagdo.

Além da Resolugdo de Problemas, foram estudados também as
Atividades Investigativas, que A2 considerou inferessante e anotou o seu

estudo realizado sobre o assunto:

Por meio da leitura deste texto concluo que a atividade de investigagdo pode
ser uma boa proposta de se trabalhar em sala de aula, pois permite que o
aluno pense matematicamente, reflita, argumente, investigue, participe da
aula e do seu proprio conhecimento, aprenda matemdtica do mesmo modo
gue os matemdticos aprendem, dando a oportunidade para o aluno errar e
encontrar o seu erro. Aprendi que a atividade de investiga¢do apesar de ser
uma atividade aberta tem etapas que devem ser cumpridas como:
apresentar a tarefa, dar tempo e autonomia aos alunos para se apropriarem
da proposta, para pensar, para compreender e encontrar uma estratégia e
mesmo errar, fazer uma discusséo e reflexdo sobre o trabalho realizadbo.
Também € preciso que o professor esteja preparado, para ndo perder o
controla da situagdo, ou seja, o professor precisa planejar primeiro a aula
pensando nos caminhos que o aluno poderd tomar na atividade que serd
proposta elaborando perguntas que oriente o seu aluno.

A2, por iniciativa prépria, incluiu fambém um extenso texto sobre a
implementagdo do nono ano. Na realidade, trata-se de um documento do
Governo Estadual impresso, captado pela Internet, em que anotou que, apds
ler o texto, acredita que seja boa a implementagdo do nono ano, pois os
alunos teriam mais um ano para serem alfabetizados. Ele coloca que espera
que as escolas e os professores saibam aproveitar mais esse tempo para o

ensino e acredita que as escolas deveriam ser em tempo integral.
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Também incluiu um texto sobre Diddtica, Diddcticas: Que desafios?
de Jodo Pedro da Ponte (2003), retirado da coletdnea de textos, todo
grifado. Por meio desse material, percebe-se que as palavras das quais ndo
tinha conhecimento sobre o seu significado, buscou e anotou sindnimos para
uma melhor compreensdo do texto.

Assim, anotou sobre o que leu:

... falar sobre ensino aprendizagem € sempre um grande dilema, como
ensinar e o que os alunos precisam aprender € uma discussdo antiga.
Podemos ver que a tecnologia muda muito rdpido, cada dia surge algo novo, e
assim surgem novas hecessidades, nhovas prioridades, novos conceitos e os
alunos tém muita informagdo, por isso necessdrio que eles aprendam algo
que possam usar no dia-a-dia ou no seu futuro, que desenvolva o seu
raciocinio e o senso critico e que ajude na sua formagdo social e pessoal.
Aprender a ensinar é um desafio, pois acredito gque ndo se ensina apenas por
meio de técnicas, mas exige também que o professor tenha criatividade,
dominio sobre a matéria, conhecimento, capacidade de relacionar a matéria
dada em sala de aula com o cotidiano do aluno.

E, ainda, A2 fez um estudo sobre a avaliagdo partindo de um texto da
coletdnea Sobre Avaliagdo de Regina Luzia Corio de Buriasco (2002), e

anotou a seguinte reflexdo:

Este texto fez com que eu refletisse sobre os métodos de avaliagdo usados
nos colégios pelo qual fui avaliada no meu tempo de colégio, e pela
experiéncia que tive concluo que esse sistema de avaliagdo faz com que os
alunos se preocupem em tirar nota para passar de ano e ndo em aprender. E
certo que esse método de avaliagdo ndo estd dando certo, que € preciso
mudar, que algo precisa ser feito, e isso depende de nos futuros
professores, depende do gque vamos fazer para mudar isso. Por meio deste
texto penso que desde jd devo me preocupar e comegar a refletir em que
tipo de professora pretendo ser e como pretendo avaliar os meus alunos, e
quais métodos gue utilizarei para isso.

f) Conclusdo
Ao final do trabalho, foi pedido aos alunos que fizessem uma conclusdo

de seus trabalhos, uma anotagdo que diria o que eles viram, o que
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aprenderam e como esse frabalho influenciou em sua vida de estudantes.
Abaixo, estdo transcritas as conclusoes dos alunos Al e A2, porque o aluno

A3 ndo realizou essa atividade.

Al)

Fazer esta conclusdo ndo estd sendo nada fdcil, mas vou tentar expor
algumas coisas que com certeza foram muito importantes para o meu
aprendizado. Acho que fazer esse portfolio realmente foi muito
interessante, ndo que ele tenha saido perfeito, mas tive a impressédo de que
guando vocé refaz a atividade seja ela qual for, vocé vé a atividade de uma
outra forma. Numa primeira abordagem ficam muitas dividas que podem ser
supridas depois de uma sequnda leitura com mais calma. No decorrer do ano
tentei ir colocando as atividades desenvolvidas em sala e algumas pesquisas
que fiz pela Internet. Como ndo tinha desenvolvido um trabalho deste em
nenhuma outra ocasido, ndo tinha a menor idéia de como comeg¢ar a fazer.
Depois de ver entdo o trabalho da aluna da pds-graduagdo entdo, tenho
certeza absoluta gque num segundo trabalho devo melhorar e muito as
minhas apresentagoes, tanto no vocabuldrio, como na formatag¢ao.

Mesmo ndo o meu trabalho ndo sendo perfeito, acho que comecei a
descobrir mais em relagdo a muitos temas, um muito importante e gue eu
acho gque dei mais destague em meu trabalho foi o de 'Resolugcdo de
Problemas”. Ndo que eu tenha aprendido somente com a produgcdo do
trabalho, € claro gue eu aprendi muito com as aulas com a explicacdo da
professora, mas o trabalho € importante para fixar idéias.

Sobre o tema ‘'Resolu¢do de Problemas” eu sempre ouvia falar, mas
sinceramente sabia muito pouco ou nada a respeito da técnica. Agora sei
alguma coisa e também jd posso contar com essa ferramenta em uma
eventual prdtica de aula. Também se que os outros temas sdo de grande
importancia, mas acho que o que estd mais ligado a prdtica € ele, pois mesmo
sem ter nenhuma experiéncia em ministrar aulas eu sei que posso chegar a
planejar uma aula sabendo que devo incentivar os alunos a raciocinar, pensar.
O planejamento das aulas também foi outro tema do qual eu gostei muito.
Acho extremamente importante o planejamento das aulas, muito mais que
importante, € essencial. Em um dos textos até tem uma referéncia ao
planejamento dizendo que ele € a bussola do professor, sem ele alguns ficam
sem rumo, sem saber que atitudes devem tomar. Portanto num balango final,
eu gostei de fazer esta atividade, porém acho que ainda tenha muito a
melhorar e aprender com ela.
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AZ.

A realizagdo desse portfolio e a participagdo nessa disciplina de diddtica da
Matemdtica contribuiram muito para minha vida, pois enxergo o meu futuro
com outros olhos agora, porgue antes me achava uma pessoa bitolada em
matemdtica, e agora com as leituras dos textos, reflexées e trabalhos, vejo
que tenho muito para ler, descobrir e refletir. Conseqgui também corrigir
muitos dos meus erros de portugués, percebo que falta muito ainda mas
estou no caminho. Aprendi muito a respeito de : resolugdo de problemas,
investigagdo, planejamento de aula. Esta disciplina contribuiu também muito
para o meu desenvolvimento nos trabalhos em grupo, nas apresentagoes de
semindrios, nas leituras, nas reflexées e no senso critico.

Da estrutura adotada, adaptada de Seiffert (2002) os itens f) plano
de agdo e g) parecer do professor, ndo constam nos trabalhos
desenvolvidos, pois, ao invés de mostrarem os planos de agdo, foram
realizadas a conclusdo dos trabalhos e o parecer do professor, que foi feito

verbalmente ou mesmo por anotagdes nas observagdes bimestrais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de conhecer a utilizagdo do portfolio como
instrumento de avaliagdo, o trabalho realizado foi de observacdo das aulas
de Diddtica da Matemadtica, juntamente com o que pude observar por meio
do relacionamento e do envolvimento dos alunos nas aulas e, depois, com a
verificagdo dos seus portfolios.

Como um dos objetivos mencionados no inicio deste trabalho era o de
mostrar uma alternativa vidvel para que a avaliagdo pudesse subsidiar o
professor no seu papel de mediador e o aluno no intuito de que ele pudesse
refletir para poder superar suas dificuldades no processo de aprendizagem,
acredito que esse objetivo foi alcangado.

Ao acompanhar o uso do portfolio como instrumento de avaliagdo,
percebi que ele propiciou ao aluno uma oportunidade de reflexdo, além de
um didlogo professor-aluno mais efetivo. Observei, fambém, que ele subsidia
um dos maiores objetivos da avaliagdo, que € orientar a agdo do professor e
do aluno, por meio da fungdo reguladora.

Com o desenvolvimento do portfolio, percebi que a avaliagdo esteve, a
todo o momento, centrada no trabalho do aluno e ndo no aluno em si,
gerando, entdo, oportunidades diferentes de aprendizagem.

Foi possivel, no decorrer do periodo, acompanhar o desenvolvimento
de cada aluno de uma forma mais proxima. Por exemplo, ficou claro a
percepgdo do aluno no seu processo de aprendizagem durante toda a
disciplina. E eu, conhecendo os conteldos desenvolvidos em sala, acompanhei
as reflexdes, as angustias, as preocupagdes e o crescimento de cada um.

Nos relatdrios incluidos em cada portfolio, pude constatar que
algumas das dificuldades encontradas foram superadas por alguns alunos,

nas sucessivas tentativas de acerto. Também pude observar que, para o
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discente desenvolver um portfolio com variedade de atividades, fez-se
necessdrio a proposta de formas diversificadas de atividades em sala de
aula, pois, caso contrdrio, o mesmo ndo teria condi¢gées de se expor de
maneiras diferentes.

O portfolio ndo foi utilizado para substituir os instrumentos de
avaliagdo usual, e sim para garantir uma andlise reflexiva do
desenvolvimento do aluno em seu processo de ensinar e de aprender, uma
vez que a professora aplicou provas escritas durante o ano. Os aprendizes
incluiram em seus portfolios ndo apenas suas provas escritas, mas fambém
suas corregoes.

Ao acompanhar a construgdo dos portfolios, foi possivel constatar a
superagdo de muitos dos obstdculos encontrados pelos alunos no processo
de ensino-aprendizagem. Por exemplo, ao iniciar o ano, a dificuldade de
expressdo e de ortografia de A2 era visivel, tanto para quem lia o portfolio,
como para o préprio aluno que ia colocando as dificuldades que comegava a
identificar. E, ao ser auxiliado pela professora, foi demonstrando, no
decorrer das pdginas de seu portfolio o empenho em superar os obstdculos
que interferiam em uma aprendizagem satisfatoria. Outro exemplo foram os
planos de aula colocados nos portfolios que, com o decorrer das aulas, foram
ficando melhores e mais completos. Penso que outros instrumentos usuais de
avaliagdo, com certeza, ndo mostrariam esse fator de reflexdo que tanto
revela sobre o aluno.

Na primeira aula da disciplina, a professora mencionou a seguinte
frase: "Freud afirmou que ndo € possivel ensinar o desejo". Ao analisar o
portfolio de Al, pude acompanhar seu grande envolvimento e uma efetiva
busca de aprender no sentido completo da palavra. Todavia, durante o
mesmo periodo, A3, a quem a professora constantemente buscava fazer que

participasse das aulas, sempre mostrou pouco envolvimento mesmo tendo
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sido, durante esse fempo, oportunizadas as mesmas condigées de
aprendizagem para todos os alunos.

Pude conferir que o portfolio é um instrumento que estimula o
pensamento reflexivo, no qual o aluno estrufura o seu processo de
aprendizagem, fazendo escolhas consideradas relevantes ao seu
aprendizado e que, ao mesmo tempo, possibilita ao professor intervir no
momento adequado para ajudar o discente.

Ao folhear os portfolios, pude reviver cada aula e cada momento, na
perspectiva daquele aluno. E, ao ler novamente os portfolios da turma, no
final do ano, senti-me dentro da sala, ouvindo os comentdrios, as falas da
professora, as observagdes dos alunos, as discussdes, as negociagdes, enfim
a "vida" das aulas.

Percebi, também, a importancia de todo o trabalho ser devidamente
fundamentado e igualmente discutido com os alunos, e que o contrato
diddtico € o melhor meio de se fazer isso, pois sua elaboragdo e sua
negociagdo estabelecem as bases para o direcionamento e o
desenvolvimento de toda a atividade.

Discutir os critérios de avaliagdo em conjunto, penso que €, de igual
modo, uma maneira justa e democrdtica para que o aluno saiba de onde estd
partindo e quais os objetivos que se espera atingir. Como vimos neste
trabalho, os critérios de avaliagdo foram antecipadamente discutidos e
explicados, o que colaborou para o mesmo ser desenvolvido na perspectiva
da avaliagdo formativa, mesmo o portfolio tendo sido considerado algo novo
e de alguma complexidade para os alunos.

Ao estudar determinadas literaturas sobre portfolio, constatei que
muitos autores o apresentam como um desafio. Por meio deste trabalho,
confirmo que realmente é um desafio, mas um que pode ser enfrentado e

vencido e, assim, promover resultados preciosos, pois como portfolio € uma
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produgdo Unica e exclusiva do aluno, evidencia o processo de aprendizagem
de cada um em especial, o que ndo é possivel em outros tipos de
instrumentos de avaliagdo.

Ressalto como foi recompensador observar os portfolios de uma
turma, ler as suas reflexdes e verificar, também, o resultado do trabalho da
professora, pois, assim, pude acompanhar, pelos olhos dos alunos, o que foi
discutido e estudado, em que grau as expectativas foram ou ndo atingidas,
quais atividades foram vdlidas e quais influenciaram mais ou menos na

aprendizagem.
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Notas de aula - disciplina: DIDATICA DA MATEMATICA - UEL - 2006
PROFA. DRA. REGINA LUZIA CORIO DE BURIASCO

Critérios de avaliacdo do portfolio

Apresenta
» capa e folha de rosto completa e esteticamente adequada.
» uma auto-apresentacdo do aluno bem escrita , com uso de
vocabulario adequado e correcéo linglistica.
» um sumario que indica adequadamente o que o portfolio contém.
» descricao detalhada de cada trabalho, e, sempre que indicado, com
QUANTO A a respectiva correcéo, reformulacdo, complementacéo,
FORMA aprofundamento, comentarios, reflexdo, resolucéo diferente da sua
feita pela professora ou colegas.
» trabalhos desenvolvidos pelo aluno por iniciativa propria.
» Autoavaliagao.
» Avaliacado da disciplina e da professora.
» Texto final contendo analise e consideracfes sobre sua participacédo
no desenvolvimento das aulas.

Apresenta
» Coeréncia na articulacdo da descricdo detalhada de cada trabalho, e,

QUANTO N . ~ ~
20 sempre que mtilcado, com a respectiva corrt?(;_ao, reforrrzula(;ao, )
CONTEUDO cqmplementagao, a_lprofundamento, comentarios, reflexado, resolucédo
diferente da sua feita pela professora ou colegas.
» Consisténcia no conteudo envolvido.
OBS.

Em todo trabalho serdo consideradas a correcdo e consisténcia tedrica, bem como o
uso de vocabulario adequado, linguagem correta, clareza na expressao das idéias,
correcéao linguistica.
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Notas de aula - disciplina: DIDATICA DA MATEMATICA - UEL - 2006
PROFA. DRA. REGINA LUZIA CORIO DE BURIASCO

Estrutura do portfolio

Folha de rosto contendo:
» identificacdo da instituicdo de ensino; nome do estudante; nome do

Identificacédo docente; identificacéo de curso e série do aluno; cidade e data.
Auto-apresentacdo do aluno
Sumario

Trabalhos tal como foram realizados em aula, seguido dos mesmos
trabalhos passados a limpo e acrescidos, quando for o caso,

Trabalhos . ~ ~
- » da respectiva correcdo ou reformulacéo;
realizados ~ .
» de reflexdo sobre o seu desenvolvimento;
em aula

» de respostas dadas ao professor;
» comentério feito pelo aluno, outro colega ou pela professora.

Trabalhos realizados em casa com as respectivas corre¢des e, quando for o
Trabalhos caso
realizados » de reflexé@o sobre o seu desenvolvimento;
em casa » de outros desenvolvimentos dadas por colegas ou pela professora;
» comentério feito pelo aluno, outro colega ou pela professora.

Provas e outros trabalhos tal como foram realizados em situagao especifica
de avaliacdo, seguidos dos mesmos trabalhos passados a limpo e
acrescidos, quando for o caso,

Trabalhos de . ~ x
» da respectiva correcdo ou reformulacéo;

desempenho » de reflex&@o sobre o seu desenvolvimento;
» de outras resolugdes ou respostas dadas por colegas ou pela professora;
» comentério feito pelo aluno, outro colega ou pela professora.
outros Traballjos de;envolvidos pelo a_lu_no plor iniciativa prépria.
trabalhos Reflexéo escrita sobre sua participacdo no desenvolvimento das aulas.
Autoavaliacdo
Obs.

» Todos os trabalhos, reflexdes, comentarios incluidos no portfolio deve ser datados.

» Cada entrada deve vir precedida de uma breve apresentacdo contendo a proposta do
trabalho e a razdo de estar no portfolio.

» Entre os trabalhos inclui-se a leitura de texto da coletdnea ou de outra fonte, com
respectivos comentarios e reflexao.

» A criacdo de um portfolio presente em boa parte da literatura a respeito apresentada
quatro passos: colegéo, selecdo, reflexdo e projecdo. A colecdo é o primeiro passo para a
criacdo do portfolio. A decisdo de quais trabalhos serdo colecionados esta baseada no
propdsito do portfolio e nos objetivos da aprendizagem. Na selecdo o aluno, com ajuda
do professor, se quiser, ou se assim foi determinado, seleciona as atividades que melhor
demonstram o processo de aprendizagem. Na reflexdo o aluno faz, por escrito, a
apreciacdo dos trabalhos, demonstrando e justificando o seu dominio em relacdo a
objetivos de aprendizagem previstos ou ndo. Ela € uma fase em que o aluno articula seus
pensamentos sobre cada parte do trabalho. Isto torna o aluno mais consciente sobre seu
processo de aprendizagem, ou seja, ele se torna mais atento a si mesmo enquanto
aprendiz. Em relagéo a projecdo, o aluno analisa seus trabalhos como um todo e faz
julgamento sobre eles. Depois de ter analisado os seus trabalhos, o aluno define
objetivos para o futuro, projetando e avaliando ac¢des para melhoria e aprofundamento.
Este é o Ultimo estagio do processo de desenvolvimento de um portfolio.
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