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“ A globalizagdo e a revolugdo tecnologica da Internet estdo dando origem a um
novo fenomeno lingiiistico. Entre os fenomenos desse novo mundo estdo as subversoes
ortogrdficas presentes nos blogs e nas trocas de E-mails e o aumento no ritmo da extingdo
de idiomas. Estima-se que um deles desapare¢ca a cada duas semanas. Cresce a
consciéncia que as linguas bem faladas, protegidas por normas cultas, sao ferramentas da
cultura e também armas da politica, além de ser riquezas econdémicas.....( porém )...a
comunicagdo por escrito se tornou mais agil e veloz, aproximando-se, nesse sentido, da
fala. A necessidade de diminuir o tempo de escrita e se aproximar do tempo da fala levou o
escritor a ser cada vez mais objetivos e compactos. “



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo verificar no processo de desenvolvimento da leitura
e escrita com alunos de escolas publicas as dificuldades ortograficas, e reduzir esses
desvios com atividades apropriadas. Com essa tematica, escolhemos alunos de uma escola
publica do 8° ano do ensino fundamental para identificarmos os principais erros
ortograficos e apresentarmos propostas de atividades para reduzir esses desvios. Dentre os
varios resultados obtidos na pesquisa, os mais importantes foram os seguintes: a base do
ensino fundamental no processo de alfabetizagao dos alunos, a diferenga da lingua falada
para a lingua escrita, a falta de estimulo a leitura e a relagdo entre ler, ouvir, falar e escrever
na transcri¢ao fonético ortografico como método de ensino. Tivemos contribui¢cdo das areas
de Escrita e Leitura para a realizagdo dessa pesquisa que utilizamos neste trabalho,
destacando as gramaticas: Moderna Gramatica Portuguesa (Evanildo Bechara —Lucerna
2005), a Gramatica (Paschoalin & Spadoto —FTD 1989) e dos livros: Ensaios, Leitura,
Ortografia e Escrita (Myrian Barbosa da Silva —Etica 1993), Alfabetizacdo & Lingiiistica
(Luiz Carlos Cabliare —Scipione 1997) , Ortografia, Teoria ¢ Préatica (Angelo de Carvalho
& Maria Fernanda Leme —Atual Editora 1992), Formando Criangas Leitoras (Josette
Jolibert — Artes Médicas 1994), O Aprendizado da Leitura (Mary Kato — Martins Fontes
1987) e Texto e Leitor ( Angela Kleiman —Pontes 2000). Os resultados obtidos ajudaram a
compreender os motivos que levam os alunos a determinados desvios ortograficos mais
freqlientes e como auxilid-los a reduzir esses desvios.
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1 Introducao:

Sabe-se que o bom uso da lingua falada e escrita ¢ essencial para os profissionais da
lingua portuguesa. Uma palavra falada ou escrita de forma incorreta e wusada
inadequadamente pode ter resultados catastréficos no ato da comunicacdo. O Professor
Pasquale Neto afirma que a palavra escrita nunca foi tdo intensamente usada, mesmo
sofrendo deformagdes ortograficas e sintaticas nos Blogs, Chats, e salas de bate-papos na
Internet, travados com simbolos e interjeicdes que podem ser uma semente de uma
comunicacao escrita mais complexa.

A nossa lingua portuguesa estd sempre ampliando o 1éxico, devido a varios fatores:
a grande extensdo territorial com suas varia¢des lingiiisticas, girias, jargdes, e, ainda ha
abertura ao estrangeirismo. Calcula-se que o portugués medieval tinha em torno de 15.000
vocabulos, em meados do século XVII um total de 40.000 e atualmente o dicionario

Houais, contém mais de 230.000 verbetes.

“ Necessario levar os estudos para os professores de lingua
materna, pedagogos e psicopedagogos, de modo a leva-los a reflexdo e a
consciéncia de que é um imperativo psicopedagogico, o desenvolvimento da
capacidade de ortografar, no processo de formagdo escolar, de modo a encarar
os erros ortogrdficos como lapsos da lingua ( como diria Freud ) ou simples
alteragoes ortogrdficas, possiveis de serem revertidas, ou seja, objeto de uma
intervengdo educacional quando, realmente, forem confirmadas, em avaliagdo
diagnostica, como sendo dificuldade de ortografia (disortografia), observadas no
ambiente de sala de aula. O ensino da ortografia, na educagdo basica, deve levar
em conta como uma atividade de comunicagdo, lingiiistica e cognitiva. O
profissional da educacdo primeiramente tem que estudar o sistema ortogrdfico da
lingua portuguesa e sua relagdo com a Fonética e Fonologia, conhecer a

correspondéncia entre grafemas e fonemas, a representagdo grdfica entre tons e



pausas e o estudo ortografico a partir da Psicolingiiistica e Psicologia Cognitiva,
para auxilia-los na observagdo dos tipos de alteragoes ortogrdficas em educandos
que apresentam lapsogramas decorrentes da falta de consciéncia fonologica do
sistema grdfico da lingua portuguesa ou falhas ortogrdficas que vém da
dispedagogia da didatica escolar, auxiliando-os. “

Vicente Martins (artigo em www.prolala.com 2008)

O professor tem que preparar, ¢ bem o aluno, para que o mesmo escreva bons
textos. Isto € feito pelo aluno-escritor a partir de situagdes da fala e do pensamento e mais
tarde, gradativamente alcancar a leitura e escrita. Neste caso o aluno usa o que pretende
usar, e a fala, que por si s0, ja ¢ dominada e direcionada para a escrita com uso de técnicas
¢ métodos. Nao basta ser um mero leitor, mas, um leitor observador que leia o texto com
minucias, detalhes e ainda decifre as peculiaridades do texto. A escolha deste assunto
surgiu, devido a observacdo de textos produzidos por alunos portadores de erros
ortograficos, que se repetiam demasiadamente, prejudicando de alguma forma o
desempenho na produgao final do texto.

O tema proposto mostra as condi¢des de ensino das escolas publicas na periferia de
Fortaleza referente ao ensino da ortografia. Na tentativa de verificar essa problematica,
observa-se as condi¢des de ensino, os métodos utilizados nos livros, as gramaticas, tudo
relacionado ao ensino da escrita e leitura. O ensino da lingua falada e da a lingua escrita
ndo ¢ suficiente ao bom entendimento do aluno.

Com a ajuda de alguns autores que ja trabalham com essa tematica (Ensaios,
Leitura, Ortografia e Escrita (Myrian Barbosa da Silva —Etica 1993), Alfabetizacdo &
Lingiiistica (Luiz Carlos Cabliare —Scipione 1997) , Ortografia, Teoria e Pratica (Angelo de
Carvalho & Maria Fernanda Leme —Atual Editora 1992), Formando Criangas Leitoras
(Josette Jolibert — Artes Médicas 1994), O Aprendizado da Leitura (Mary Kato — Martins
Fontes 1987) e Texto e Leitor (Angela Kleiman —Pontes 2000) ), verifica-se as linhas de
pesquisas e os métodos ja usados para poder questionar o melhor caminho a seguir € obter
éxito no desenvolvimento de atividades de escrita.

O trabalho foi realizado em quatro etapas: qual é o problema?, quais recursos
teoricos a serem utilizados no trabalho?, como adquirir e manipular os dados para

identificar as causas do problema?, como eliminar ou reduzir o problema?.



Verifica-se nas atividades de producado textual, a ocorréncia e a repeticdo de desvios
ortograficos em alunos de escola publica e propde-se atividades de escrita, para reduzir os
desvios ortograficos de maior ocorréncia. Através da andlise sistematica dessa pesquisa,
levantam-se alguns questionamentos para minimizar o problema com a ajuda de atividades

escritas.

2 A problematica:

Observa-se no processo de alfabetizacdo uma grande dificuldade encontrada pelos
alunos com a construcao ortografica das palavras. O excesso de preocupagdo com a grafia
desvia a aten¢ao dos alunos, prejudicando o rendimento na produgao textual.

Em uma conversa com alunos de 5° a 9° ano do ensino fundamental sobre o que
eles achavam dos seus proprios textos produzidos, revelaram: achavam que as idéias dos
textos produzidos eram boas, mas tinham muitos erros ortograficos, que os erros de
ortografia prejudicavam no entendimento da releitura do texto, que alguns erros de grafia
ou pontuacdo prejudicavam até a reconstru¢do do texto e ndo sabiam expressar-se por causa
de erros de acentuacdo, pontuacao e de escrita. Observa-se nos alunos inumeras duvidas a
respeito da ortografia e pontuacdo, inibindo-os e prejudicando-os no desenvolvimento
coesivo e coerente dos textos produzidos, causados pela preocupagdo ortografica. Na
mesma conversa apareceram muitas perguntas como: Como se escreve......? Com que letra
S€ esCreve........ ? E com s ou ¢? E com s ou com z? Onde coloco o acento? Essas perguntas
mostram a preocupagdo dos alunos em escrever corretamente € que o ensino nao estd
satisfatorio para resolver esse problema. Observa-se uma problematica que nos leva a
perguntar: Quando comegcar a trabalhar a ortografia? O que deve ser feito para o aluno
escrever melhor? O que o aluno precisa saber para seguir a norma ortografica? O que os
alunos ndo sabem quando cometem um erro ortografico? Qual a causa que em uma mesma
série ha uma heterogeneidade ortografica? Neste trabalho ndo ird responder a todos esses
questionamentos, apenas identificar os principais erros ortograficos no 8° ano do ensino
fundamental, onde observa-se uma grande incidéncia de desvios ortograficos e direcionar

algumas propostas de atividades individuais e grupais para reduzir esses erros encontrados.



O foco do trabalho ¢ um problema palpavel que pode ser observado e mensurado:
os desvios ortogrdficos nas produgoes textuais dos alunos. Sabemos que a preocupacao nao
tem solucao se nao forem identificadas as causas. Faremos uma identificagdo indireta das
causas pelas suas conseqiiéncias, os erros ortograficos, catalogando e analisando os desvios
encontrados nas redacdes dos alunos.

O trabalho aqui apresentado esta apoiado em bases tedricas no processo de

aprendizagem da leitura e escrita ortografica, que abordaremos a seguir.

3 Fundamentagio teodrica.

3.1 Fundamentacio Tedrica no Processo de Leitura.

O processo de desenvolvimento textual do aluno tem muitos obstaculos para o
professor orientar o alunado, mas, somente o aluno tera que superar. A linguagem escrita e
falada deve estar no mesmo nivel de compreensdo e aprendizagem, porém, a lacuna que os
separa, sdo as técnicas de aprendizagem e sua utilizacdo. A linguagem comeca no ventre
materno, e se estende, com mais simbologias do que sons. O destro ¢ destro porque nao
teve um aprendizado ou teve um aprendizado e o alfabetizado possui disturbios de leitura e
de fala que colabora para distirbios ortograficos. Como o nosso trabalho esta baseado em
alunos ja alfabetizados e sabemos que a base de um bom escritor ¢ a leitura, nos
dedicaremos agora as Teorias sobre Leitura, desenvolvidos por Josette Jolibert, Mary Kato
e Angela Kleiman.

O que ¢ LER? Comegaremos por algumas definigdes ja conhecidas: Ler ¢ atribuir
um sentido a algo escrito, ler ¢ questionar algo escrito a partir de uma expectativa antes ja
formulada. Para um leitor iniciante, como alunos de 8° ano do ensino fundamental, ler
escritos vai desde nomes de ruas, pracas, passando por um livro, um cartaz, embalagens,
bula, jornal e panfletos, que sio usados no cotidiano. E lendo todos os dias que nos
tornamos leitores, melhor ainda ¢ estudar vérias técnicas para aprimorar e amadurecer o
entendimento textual. Quem 1€, 1€ com uma estratégia de leitura: ler para obter uma
informacao precisa, para seguir uma instru¢cdo, para aprender, por prazer e tantos outros

motivos que nos impulsiona a leitura.



Josette nos fala que ao iniciar o desenvolvimento na lingua falada, a crianca deve
passar por algumas fazes de desenvolvimento leitor, € que a escola torna dificil a
aprendizagem, passando para o aluno: o dominio precoce das regras de leitura, aprender a
fonética utilizada, aprender a correta ortografia, a correta leitura oral, aproveitar a leitura
para melhorar a ortografia. Esses exemplos como prejudiciais para o desenvolvimento leitor
e escritor do aluno.

Sao varios projetos eficazes para desenvolver a leitura de forma prazerosa, e
estimular diariamente a leitura em todas as suas formas. Nao devemos somente ler para
saber ler e sim com uma segunda finalidade, como para responder a necessidade de viver
com os outros, para transcrever os pensamentos e idéias, para descobrir informagdes das
quais se tem necessidade, para estimular a imagina¢do, para documentar algo, para seguir
uma instru¢do e para dezenas de outros motivos que precisamos diariamente.

O professor tem o papel fundamental no comego em que o aluno questiona o texto,
tentando construir o sentido ao invés de decifra-lo, neste ponto o professor tem que
desenvolver e ndo contrariar as competéncias dos alunos, pelo contrario, tentando encoraja-
los e estimula-los para o auto-desenvolvimento-leitor através de boas leituras e de forma
gradual ao entendimento do aluno.

Na fase da leitura individual, os alunos léem silenciosamente o texto e ¢ observado
que os olhares as vezes se fixam no texto, e pulam de um lugar para outro ¢ a0 mesmo
tempo, a crianga estd buscando um sentido para o texto. Nesta fase os alunos comegam a
confrontar-se com hipdteses e achados que se bem direcionada a leitura, converterd em
estimulos, a leitura da leitura prazerosa. Estratégias com textos diferentes podem ser
usadas para estimular os alunos como pequenos textos publicitarios, que trazem alegorias,
curiosidades e humor, tanto para quem os 1€ como para quem vai redigi-los, passando por
receitas e manuais de uso (como manuais de brinquedos), correspondéncia escrita e digital
(chats e blogs), tfazendo com que o professor introduza os conceitos corretos da boa
utilizagdo da Internet como meio rapido de comunicagdo interativa e globalizada. A
utilizagdo de contos, romances e poesias, por se tratarem de leituras mais demoradas,
devem ser feitas quando os alunos ja se adaptaram com prazer a textos pequenos, €, com

uma boa inten¢do de leitura, ja fazendo hipoteses e buscando o sentido textual.



Como foi falado anteriormente, ndo ensinamos o aluno a ler, mas que ele se auto-
ensina, o professor tem que fazer o papel de apoio a leitura, mostrando também ser um bom
leitor e ajudando-os em suas necessidades de compreensdao imediata, na elucidagdo das
estratégias de hipdteses de sentido e na indicagdo de referéncias de leitura.

Temos muitas atividades para treinar o aluno a ler com inten¢do ortografica, como a
leitura répida e descontinua para encontrar uma palavra, encontrar um desenho especifico,
contar um numero de palavras, localizar palavras em negrito ou de forma diferente, e
muitas outras formas de treinamento leitor de forma grafica e ortografica. Com esses
exercicios o professor estard fazendo um treinamento para a iniciacdo do leitor-escritor,
tendo ja uma intengdo critica.

Na busca de encontrar o caminho para a auto-aprendizagem da leitura das criangas,
os pais tém grande responsabilidade, como exemplos de cidaddos leitores e
compromissados com seus filhos no processo de apoio pedagdgicos em suas casas, sendo
pais informados e parceiros.

O aluno tem que construir no ciclo das aprendizagens fundamentais de seus estudos,
as competéncias culturais para uma abordagem de um mundo ecoldgico e sdcio-economico,
sabendo utilizar-se dos meios para a escrita, como composi¢do manuscrita, maquina de
escrever, impressoras e editores de texto informatizados.

Quando Mary Kato relata que as pesquisas referentes a leitura, afirmam que as
palavras ndo sdo lidas letra por letra ou por silabas, mas como um todo, que ¢ reconhecido
instantaneamente, reafirma o que Smith (1978) diz: o conhecimento das palavras se da
como o reconhecimento de um objeto qualquer (ndo sendo verificado sua ortografia). Essa
forma de leitura se estende a vocabulos e verbetes mais usados em uma lingua. Smith
acredita que itens estranhos ndo fazem com que o leitor as analise, pois o contexto coloca
pistas para entendimento dessas palavras. Com essa visdo de leitura e entendimento do
contexto, ha uma velocidade de leitura-compreensdo que independe se a palavra esta
grafada corretamente e pelos conhecimentos das regras fonotaticos e ortograficos,
sintaticos, semanticos, pragmaticos a que a palavra estd sujeita, entretanto, o
reconhecimento imediato da palavra, ndo justifica uma leitura fluente.

A importancia da leitura e de exercicios textuais em todas as 4reas leva ao

amadurecimento do conhecimento adquirido, que o aluno-leitor necessita para ajuda-lo a



construir o sentido do texto. O aluno sempre subird um degrau a mais em cada leitura,
adquirindo conhecimento de mundo, textual e lingiiistico, em etapas diferentes do seu
desenvolvimento como leitor. Angela Kleiman fala que quando o leitor percebe as relagdes
textuais em cima do que o texto propde passar, vé-se a continuidade temadtica e consegue-se
delinear quando um tema ¢ abandonado para comegar outro tema.

Quando falamos em leitura, descartamos em parte, que o texto teve uma transcri¢ao
do pensamento fala-escrita e que ndo mais precisamos fazer o papel inverso, porque
tomamos o sentido do todo para formularmos a idéia do texto no pensamento.

Josette Jolibert dividiu em sete os Niveis de Leitura, assumindo cada uma, a
progressao do nivel anterior para compreensao leitora. O Primeiro Nivel fala sobre a nocao
de contexto, onde o leitor identifica que tipo de texto e como e porque o escolheu. O
Segundo Nivel diz que o leitor j& sabe o motivo da leitura e como ir4 encontra-la. O
Terceiro Nivel refere-se ao tipo de texto que o leitor ja identifica. No Quarto, o aluno-leitor
identifica a Superestrutura do texto, como: a organizagdo espacial e logica do texto, o
esquema narrativo ¢ a dinamica interna textual. No Quinto Nivel ja utiliza as técnicas e
conhecimentos especificos de lingiiistica textual, como: verificagdo da pessoa, tempo e
lugar, conectivos, rede de sentido no campo semantico e pontuagdo do texto. Quando a
leitura ndo for estritamente prazerosa o leitor podera ter caracteristicas de escritor-leitor
(Sexto Nivel) observando a lingiiistica da frase, e da sintaxe, a escolha correta dos
vocabulos, a ortografia e a pontuagdo. O leitor-escritor bem experiente chegara a perceber
(Sétimo Nivel) as microestruturas e as palavras, identificando os grafemas, as marcas
nominais, verbais e os prefixos, sufixos e radicais das microestruturas semanticas. Os niveis
6 ¢ 7 ndo sao usualmente utilizados por leitores que buscam uma informacgao especifica ou
procuram por uma leitura prazerosa, todavia, esses dois Ultimos niveis sdo essenciais para
que o leitor se torne um bom leitor-escritor, porque ja sente a diferenca relacionada na
transcricdo da lingua falada para a escrita. A leitura em fase de desenvolvimento pelo
aluno-leitor vem de fora para dentro, da Superestrutura para as Macroestruturas, ¢ para o
leitor-escritor ocorre um vai-e-vem entre as Macroestruturas € as Microestruturas, de
fundamental importancia na ortografia, sintatica e semantica textual.

A evolugdo do aluno leitor se d4 na transicdo de leitor-analisador para leitor-

reconstrutor, onde o leitor adquire capacidade, para apds um encontro com o sentido do



texto lido, novamente retratd-lo graficamente com sua propria idéia, opinides e criticas,
assim como fala Mary Kato quando afirma que vé a leitura do profissional leitor como um
processo de reconstrucdo por parte do escritor, colocando a predicdo em pratica nas
operagdes mentais, para identificar, relacionar, classificar, reduzir, conferir, simbolizar,
exemplificar, memorizar, recriando um assunto de um texto lido. Ao passarmos por todos
esses conteudos relacionados a leitura, nos deparamos com a ardua tarefa de ensinar todas
essas técnicas para o aluno, sem deixa-lo desmotivado, pelo contrario, trazer o aluno-leitor

mais proximo dos livros se beneficiando dessas técnicas.

3.2 Fundamentacio Tedrica no Processo de Ortografia:

O aluno atualmente precisa saber produzir textos adequados as mais diversas areas e
situacdes da sua vida e ndo somente apenas descrever a lingua. Sabemos também da
influéncia da oralidade na producdo textual da escrita e sua influéncia tanto nas
Macroestruturas quanto nas Microestruturas.

Na Revista Escola, de maio de 2002 traz um artigo onde conta que antigamente
escrevia-se sem separar as palavras, sendo dificil distinguir os conjuntos que formavam
uma id€ia, por isso a leitura em voz alta era essencial para perceber o sentido do que estava
escrito. Nos séculos IV e III a.C., alguns pergaminhos traziam pontos para separar as
palavras, mas logo isso desapareceu. A primeira revolugao foi feita por Sacerdotes da Igreja
Catolica com o codex, precursor do livro moderno, onde os padres usavam de marcas e
sinais para diminuir os erros dos copistas, como a letra vermelha no inicio das sentencas.
Somente no século VIII d.C., que ouve a separagao das palavras com um espago em branco.
Verificamos que a lingua grafada sempre esteve em constante modificacdo e a ortografia
sempre acompanhard essas atualizacdes da lingua transcrita.

O que ¢ ortografia?

Sabemos que mesmo nos universitdrios em analises dos textos produzidos, temos
muito ha desenvolver, evitando incongruéncias lingiiisticas e passando por simples erros
ortograficos. Esses erros ortograficos poderdo influenciar em outras 4reas do
desenvolvimento textual, como na concordancia, semantica e sintatica. Vamos verificar

alguns aspectos no desenvolvimento ortografico que nos ajudou neste trabalho. Na



representacdo fonética de nossa lingua, um som nao ¢ representado somente por uma letra e
uma letra ndo representa somente um som, com isso se forma um complexo sistema
simbolico entre os sons e letras, afirma Myrian Barbosa. O outro problema em nossa lingua
estd na grande variedade dialetal, aumentando as diferencas ortografico-fonéticas. A
relacdo simbolica entre letra e som, ndo fica clara para o aluno, quando parte das letras
representam um som num contexto e outro som em outro contexto.

Para o aprendizado o aluno tem que absorver as regras de equivaléncia fonologico-
ortografica estabelecendo uma entidade ortografica (letras) e uma entidade fonoldgica
(som), sabendo-se que nenhuma emissdo ¢ idéntica a outra, mas aproximando-se da
realidade dialetal em uma regido do pais. Para as cartilhas, ndo poderemos ter o ensino da
leitura veiculado ao ensino da escrita, como se fossem processos idénticos, podendo levar o
aluno a desvios futuros na ortografia. Sabemos que a principal causa da dificuldade
ortografica ¢ o fato que nosso sistema grafico ndo ¢ fonético, enfatiza Agnelo de Carvalho
e Maria Fernanda quando diz que a causa dessa diferenca relacionada na nossa ortografia
ndo se baseia somente no registro da lingua falada, mas também no registro e manutengao
das formas graficas dos vocabulos das linguas que deram origem a nossa lingua.

Sabemos da necessidade da boa ortografia como meio de unificar o uso da lingua na
comunicacao oficial. Sabemos que a lingua falada ¢ dinamica e evolui mais rapidamente
que a lingua escrita, contudo, esta ndo pode ficar muito distante da lingua oral.

Um dos problemas que o professor tem que superar ¢ saber que ndo se ensina
adequadamente o valor funcional dos seguimentos fonicos da lingua como processo
funcional e pratico. Luiz Cagliari fala que o aluno que em seus estudos, com centenas de
relagdes aprendidas, ndo sabem realmente como colocar em pratica no dizer, um texto oral
ou escrito em situacoes diferentes na sua vida.

Quando uma crianga escreve algo errado, ela pode estar somente retratando para a
escrita o que ele percebe na fala. O aluno escreve o que quer e quando ndo sabe a forma
ortografica, usa das possibilidades de sua lingua dialetal pra escrever. O professor deve
estar atento a essas observagoes, investiga-las e usar de técnicas apropriadas, assinalando o
entendimento da crianga, evitando esse erro. Observamos neste relato que a maneira de
escrever independe da maneira da fala dos dialetos, e se a escrita funciona assim, nao

podemos obrigar o aluno a ler somente de uma tnica forma fonética.



Cagliari incentiva que o ensino ortografico deve ser levado por todos os anos de
ensino, causa da grande variedade dialetal e diferencas entre a leitura e a escrita, e que a
lingua tem aspectos pragmaticos € contextuais que a escrita ndo expde € a escrita tem
aspectos que a linguagem oral ndo usa. Myrian Barbosa fala que aprender a ler e/ou
escrever nao significa aprender um novo sistema lingiiistico, mas um novo sistema de
sinais, onde o ouvinte decodifica os sinais no sistema fonoldgicos e o leitor decodifica os
sinais do sistema ortografico e ¢ com esse pensamento que o estudante deve aprender a usar
as regras ortograficas que, na escrita substituem as regras fonologicas.

Com ajuda da Gramatica Topicos de Linguagem (Agnelo de carvalho & Maria
Fernanda Soave Leme) vamos ressaltar alguns pontos importantes no aprendizado
ortografico. Os desvios ortograficos encontrados nos textos desenvolvidos por alunos, estao
no emprego de certas letras, causados por sons diferentes da forma de grafar, tornando
necessario que o professor saiba passar para os alunos as regras que regulamentam o
emprego dessas letras. Uma das técnicas usadas para ensinar o aluno na grafia ¢ o uso da
Estruturacao Fonética, mostrando que cada fonema, pode ser representado de varias formas.
A esquematizagdo e representacdo de cada fonema (como a representacdo do fonema /s/
grafado com C, C, SS, S, X, XC, SC e SC, mostrando suas caracteristicas morfologicas,
derivativas, suas origens e os principais vocabulos), leva o aluno fazer a suas proprias
observagoes e que com ajuda de vocabulos de apoio, o aluno assimilara melhor e aumentara
aos poucos seu léxico. Nessa técnica de estruturacdo fonética, os homdénimos homodgrafos
tém um papel a parte, ha uma necessidade de uma diferenciacdo em significacdo, para um
posterior levantamento de sua transcri¢ao fonética.

A aprendizagem ortografica nao estd ligada a aprendizagem da leitura ou da fala,
pois, o leitor dedicado ao assunto escolhido, ndo vé a palavra como um conjunto de letras
ou um conjunto de fonemas, observa como um objeto unico em sentido, que dependendo do
contexto, cada palavra pode até faltar uma letra ou estd grafada erroneamente que o cérebro
faz uma adequagao rapida para nao perder o sentido e velocidade de leitura, por isso alguns
autores afirmam que se aprende a escrever, escrevendo. Outro fator que o professor deve
levar em conta para utilizar a técnica da Estruturacdo Fonética ¢ a grande variedade

dialetal, para tanto, o professor deve estar ciente do dialeto da regido de seus alunos.



Na ortografia temos também algumas regras fixas, como o emprego de letras
maitsculas e minasculas, o uso de abreviaturas e siglas, e de alguns termos e palavras
homonimas que o aluno-escritor deve estar atento (como o uso dos porqués e o uso de mau
e mal) quando forem usar, evitando desvios morfossintaticos com erros ortograficos,
usando inadequadamente termos homdénimos. Temos casos que o estudo morfoldgico ajuda
no processo de desenvolvimento ortografico, como os desvios no final da palavra em nao
saber utilizar o (20) , o (am) ou o (1).

As gramaticas de ensino superior e as de ensino médio, como a Moderna Gramatica
Portuguesa (Evanildo Bechara —Lucerna 2005) e a Gramatica (Paschoalin & Spadoto -FTD
1989) respectivamente, verifica-se que o desenvolvimento ortografico do aluno ndo para no
ensino fundamental. O desenvolvimento dos estudos fonéticos em sua correspondéncia
entre som e letra, o estudo dos digrafos, a estrutura sildbica, a acentuacdo, os encontros
vocalicos, passando pela ortoepia e prosddia, fazem parte de um mundo extenso que o
aluno tera que dividir com o estudo morfoldgico, como na formacdo e flexdo dos
substantivos, do adjetivo, dos verbos, no estudo das estruturas e processos de formacao das
palavras, passando pela pontuagdo e ainda aprender a usar todos esses métodos no bom uso
das transcrigdes sintaticas da fala para escrita, porque dependendo do desvio ortografico,
mesmo ndo sendo intencional, podera ocasionar desvios de concordancia, ambigiiidade,
coeréncia e coesao.

Iremos abordar outra técnica de aprendizagem, apresentando ao aluno o sinal
escrito que representa a palavra (completa, e ndo os fonemas das letras e silabas) que ele
reconhece quando expressa oralmente. Para esse tipo de aprendizagem a escola e o
professor devem tomar cuidado com o material lingiiistico que serd usado, a ordenagao, os
critérios desse material e a correta apresentacdo dos sinais fonoldgicos que s@o substituidos
por sinais graficos. A principal regra deste sistema (que chama-se Sistema de
Transferéncia), ¢ que, para qualquer forma fonica apresentada ao aluno, sempre havera
uma Uunica forma grafica, reduzindo o impacto nas primeiras dificuldades dos alunos na
assimila¢do desse novo mundo que ele enfrentara.

O educador no inicio do ensino ortografico deve buscar palavras geradoras
(nomenclatura utilizada por Myrian Barbosa) comuns as usadas na regido dos alunos e

evitar as palavras de significagdao relacional (como : de, e, €, etc) que s6 tem sentido no



contexto. Quando o aluno comega a dominar a correspondéncia ortografico-fonologica,
decodificando os sinais graficos, deve-se inicia-lo nas leituras produtivas, para aumentar o
vocabulario do aluno, com leituras onde 90% do sentido do texto se encontra somente nos
sinais graficos, sem necessidade de entendimento extra-contextual.

Apoés a fase da leitura produtiva, o aluno terd condigdes de comecgar a leitura
emotivo-interpretativa para que seja aprimorado seu pensamento, nessa fase o estudo
fonolodgico ja pode ser efetuado. O professor comeca o treinamento dos seus alunos com
leitura interpretativa, com leituras informativas e divertidas, para que o aluno se entusiasme
com o que €. Nessa fase de amadurecimento da leitura e compreensao grafica, o aluno tera
condi¢des de entender as relagdes biunivocas entre letra e som de cada fonema, com uma
representacao unica para uma letra, fones (sons) com multiplas representagdes e simbolos
graficos de multiplos fones.

Outra fase que ¢ colocada ao aluno estd em sua observancia de que cada
representacdo grafica ndo tém apenas um valor fonoldgico decorrente das variagdes
dialetais, e que, em algumas palavras, o nimero de segmentos ortograficos ¢ maior ou
menor que os segmentos fonicos, ou o numero de segmentos fonicos sdo maiores ou
menores que os segmentos ortograficos, e ainda, que temos segmentos fOnicos e
ortograficos que ndo tem representacdo ortograficas e fOnicas respectivamente. Nao
devemos esquecer os simbolos ortograficos como os diacriticos (sinais graficos que
distinguem a prontncia de certas palavras em relagdo a outras de grafia parecida) e dos
sinais de pontuagdo, a nivel de frase. Do que foi exposto, reafirma Myrian Barbosa, que a
ortografia nao registra toda a realidade da fonética. Para essa técnica de ensino ortografico
ha uma necessidade muito grande da selegdo de um Iéxico adequado, para que as regras
sejam assimiladas nos exercicios expostos.

Os estudos de Carlos Cagliare sobre a problematica do ensino ortografico ¢ muito
esclarecedor para o nosso trabalho, e abordaremos alguns pontos de desvios detectados de
fundamental importancia. O aluno usa a sua fala como referéncia para a escrita e o
professor tem que ficar muito atento para resolver cada problema. Vamos dividir em itens:

- Tém alunos que ndo distinguem sons surdos de sonoros como [ p] e [b], [f] e[v] e

obviamente trocam na escrita;



- Quando a crianga sussurra na fala, ndo consegue distinguir os sinais surdos dos
sonoros, normalmente transcreve os sinais sonoros para surdos;

- Quando aprende falando soletrando, quebra-se a corrente da fala, como se cada
silaba fosse final de palavra, e sempre no final da palavra ndo ocorre fricativa sonora, s
surda (como: corrida, cor-ri-da, o aluno pode estar a escrever corida, ou escrever acha em
vez de achar);

- Em todos os dialetos o som tende a ser surdo se a consoante seguinte for surda e
sonora quando a consoante seguinte for sonora;

- A dificuldade de utilizar (m) no final de silaba antes de (p) e (b) e no final da
palavra ocorrem em muitas variagoes de fala;

- Certos vocabulos tém pronuncia unificada, chamada de Juntura Inter-vocabular
que levam também ao erro ortografico (como: pingo de dgua (pingundagua) , casa amarela
(cazamarela) );

- Um problema de erro ortografico esta presente na forma lexical dialetal, que
alguns trazem consigo (ex: pizza sendo pronunciada e escrita como pitsara ou pitsa);

- E ndo podemos esquecer que o professor deve ter o cuidado para dar um bom
ritmo de leitura, para que o aluno sinta a diferenga entre a silaba tonica e a silaba atona,
evitando erros de acentuagao.

Todas as técnicas sdo validas e devemos verificar qual a mais adequada para
determinado contexto de ensino.

E respondendo aquela pergunta inicial: A palavra Ortografia ¢ formada por orto,
(elemento de origem grega, usado como prefixo com o significado de direito, reto, exato), e
grafia (elemento de composi¢ao de origem grega com o significado de a¢dao de escrever).
Ortografia, entdo, significa acao de escrever direito.

E facil escrever direito?

O aluno fala: — Nao! E, de fato, muito dificil conhecer todas as regras de ortografia
a fim de escrever com o minimo de desvios ortograficos. O professor tem um papel
primordial na tarefa de ensinar ao aluno todas as regras, com o minimo de esforco para que
o futuro aluno-escritor desmistifique sua resposta, aprendendo a escrever, como aprendeu a
falar, etapa por etapa, sem queimar nenhuma, com todas as dificuldades iniciais, com todos

os prazeres finais.



4 Metodologia:

4.1 Método de Pesquisa e material utilizado:

Para identificarmos as causas dos erros ortograficos nos alunos de 8° ano do ensino
fundamental, utilizamos redagdes adquiridas em uma escola publica do bairro Jodo XXIII,
na periferia de Fortaleza, que chamaremos de EP. As redac¢des foram produzidas por alunos
de duas turmas, onde foram propostos trés temas para que os alunos escolhessem um tema e
fizessem uma dissertagao entre 25 e 30 linhas. Os alunos da pesquisa ndo estavam sabendo
da intencao das redacdes como pesquisa de erros ortograficos. De um total de 75 redacdes
foram escolhidos aleatoriamente 20 redagdes (que compde o corpus para analise). A
maioria do alunado mora perto da EP, s3o adolescentes com idade entre 12 e¢ 14 anos.
Tivemos o apoio da Professora de Redacdo Tereza Cristina que facilitou o trabalho de
pesquisa, utilizando folha de redagao “padrao UFC”.

Para cada aluno foi entregue duas folhas (a folha padrao e uma folha para borrdo),
foi estipulado o tempo maximo de uma hora, para a composi¢do do texto.

Seguiremos a seguir descrevendo o método de correcao.

4.2 Método de correcoes das redacoes e catalogacio dos dados

Vamos exemplificar quais os critérios que normalmente sdo avaliados em uma
redacao, para depois descriminar quais os critérios que abordamos nas corregdes.

- Para os Aspectos Textuais sdo verificados a coesdo (referencial = substitui¢ao e
reiteragdo, e seqliencial = temporal e por conexdo), a coeréncia (palavras soltas,
desconexas, construcdes vazias), organizagao textual, ambigiiidade, paralelismo semantico,
adequacao vocabular, tautologia, marcas de oralidade e paragrafacao;

- Para os Aspectos Gramaticais sdo verificadas as flexdes e as concordancias
nominais e verbais, a colocacdo pronominal, a constru¢do do periodo, o paralelismo

sintatico, o emprego de prefixos e sufixos, emprego dos conectores intrafrasal (pronomes,



conjungdes e advérbios), emprego de pronomes pessoais € tempo verbal, a ortografia,
acentuacdo e pontuacgao;

- Para os Aspectos Estéticos sao verificados as legibilidades da letra, a paragrafacgao,
as margens irregulares, o travessao e a auséncia de rasuras.

- Para os Aspectos Estilisticos sdo verificados as repeticdes das palavras, as frases
longas, emprego de palavras desnecessarias e de que forma esta escrito o texto;

- Para os Aspectos Estruturais verifica-se a diferenciagdo de cada redagao,
principalmente se os géneros forem diferentes.

Analisamos com detalhes somente a Corre¢do Gramatical e Estética, catalogando
com um codigo cada erro que foi identificado. Na corre¢do dos textos, utilizaremos a
Categorizacdo dos Erros descriminada por Morais (2001), utilizando os Fatores
Condicionantes que sdo observados nas redagdes, a seguir: (r) verbal ou nominal,
homoéfono parcial ou pardnimo, homéfono, regularidade contextual, nasal pré-consonantal,
confusdo na palavra, infamiliaridade com a palavra escrita, separacdo, sufixo, fidelidade
dialetal, grafema sindnimo, ultracorre¢do, deslize, acentuagdo e letra maiuscula. Também

pontuaremos a legibilidade e ponto e virgula.

4.3 Apresentacio dos dados

Dados levantados: 20 redagdes, sendo 13 Homens e 7 Mulheres entre 12 ¢ 14 anos

Codificacao dos erros e quantitativos:

DESVIOS Homem Mulher Total

Legibilidade 22,1% 18,7% 20,6%

Proparoxitona 15,6%9 27,4% 19,6% 1°
Maiuscula 18,8% 8,0% 15,2%

Ponto, virgula 11,5% 6,5% 9,8% 2°
Oxitona 10,7% 8,0% 9,8%

Estrangeirismo 6,6% 3,2% 5,4%



E pelo I, I pelo E 2,4% 8,0% 4,3%

Paroxitona 1,6% 6,5% 3.3% 3¢
R no final 2,4% 4,8% 3,3%
SC pelo C 1,6% 1,6% 3,3%
A pelo O 1,6% 0,0% 1,1%
Cpelo S 1,6% 0,0% 1,1%
GpeloJ 1,6% 0,0% 1,1%
Divisdo Silabica 0,8% 1,6% 1,1%
Cpelo C 0 1,6% 0,5% 4°
S pelo C 0 1,6% 0,5%
NH pelo N 0,8% 0,0% 0,5%
OU pelo U 0 1,6% 0,5%
OpeloU 0 1,6% 0,5%

5 Analises

5.1 Analises quantitativas:

Em uma primeira andlise quantitativa seguindo o padrdo de Categorizagdo dos
Erros, descriminada por Morais (2001), foram catalogados dezenove desvios,
descriminados no item 4-3. Dos desvios encontrados, a Legibilidade de Palavras (com
20,6%), a acentuacdo errada de palavras proparoxitonas (com 19,6%) e os erros com letras
maiudsculas (com 15,2%) superam 55% dos erros ortograficos nas redacdes da pesquisa.
Outros 20% dos erros foram causados por acentuacdo de palavras oxitonas e erros na
pontuacdo de virgula e ponto final. Outros 20%, aproximadamente, estdo divididos entre
erros na escrita de estrangeirismos, a troca do E pelo I, os erros na acentuac¢do de palavras
paroxitonas, os erros de R no final das palavras e a troca do SC pelo C. No item 4-3, o 4°

setor, com nove desvios ortograficos representam somente 5% da totalizagao dos erros.



Considerando-se que em uma redacdo de 25 a 30 linhas com letra cursiva, temos em
torno de 160 palavras, aproximadamente. Encontramos em cada redagdo, 2 palavras com
erro na colocacao de letra maiuscula, 2 palavras proparoxitonas acentuada erroneamente, 2
palavras ilegiveis, 1 palavra oxitona acentuada erroneamente e 1 erro de pontuagdo ou
colocacdo de virgula. Temos ainda a probabilidade de 1 palavra estrangeira escrita errada,
uma troca da letra E pelo I, 1 palavra paroxitona acentuada erroneamente, falta do R final,
ou troca do SC pelo C. Para cada 2 redagdes temos a probabilidade de encontrar 1 palavra
com a troca do A pelo O, ou o C pelo S, ou o G pelo J, ou divisdo silabica, ou C pelo, C o
pelo S, ou NH pelo N, ou OU pelo U, e ou O pelo U. Em média, foram encontrados nove
erros ortograficos para cada redacdo. Para uma melhor visualizacdo, os erros encontrados
foram divididos em 4 setores de forma percentual e observamos que estimativamente
meninos € meninas tem um mesmo percentual de erros ortograficos.

Para uma maior compreensdo, vejamos os graficos abaixo que retratam as

constatacdes descritas anteriormente:
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5.2 Analises qualitativas:

A maior dificuldade encontrada, mais de 20% dos erros na pesquisa, foram a
legibilidades da escritas dos alunos, demonstrando que a escola ndo tem uma preocupagao
no inicio da alfabetizagdo com a qualidade da grafia. A caligrafia ¢ um fator de
discriminacgao e prejudica muito no interesse de quem I€ o texto, interferindo na corregao.

Quase 35% dos erros ortograficos estdo relacionados a duas normas fixas da
gramatica, como a utilizacdo correta de letra maiuscula, e a identificagdo e acentuagao
obrigatoria das palavras proparoxitonas, com esses dois pontos verificamos a ineficiéncia
no processo de alfabetizagdao desses alunos.

Observa-se no segundo setor do item 4-3 que os erros na pontuacao (9%), sao
decorrentes de marcas de oralidade, na transcrigdo fonética, ocasionando também repeti¢ao
de palavras. Com um mesmo percentual de erros (9%), estd a acentuagdo correta de
palavras oxitonas, que parecem para os alunos, mais dificeis do que as palavras
paroxitonas. O interessante observado ¢ que somente 10% dos erros ortograficos estdo
relacionados a erros de transcricdes fonéticas, normalmente caracterizados pela idéia
poligamia, onde um som pode ser representado por mais de uma letra e pela poliandria,
caracterizado pela correspondéncia entre uma letra e varios sons. A relacao letra e som, nao
pode ser enquadrada como padrdo, por causa das relagdes dialetais nas varias regides do
Brasil, mesmo assim, nos alunos que forneceram o material de pesquisa, esses erros
ortograficos sdo poucos se comparados aos desvios ja citados. Os poucos erros ortograficos
abordados neste item, mostram que a boa grafia em qualquer avaliagdo que exija a lingua
portuguesa, demonstra o interesse que o aluno tem sobre o sistema de comunicacio

simbolico, usando de forma correta a estruturagdo do seu pensamento.

6 Proposicao de técnicas em Atividades de Escrita:

Para oferecer atividades corretas para os alunos reduzirem suas dificuldades

ortograficas, ¢ preciso conhecer o que eles ja sabem e o que eles ainda nao sabem,



utilizando-se de atividades como redacdes de afericdo, como as que realizamos neste
trabalho.

Para melhorar a legibilidade das palavras nos textos produzidos, o professor tem
que exercitar a coordenagdo motora dos alunos com atividades de desenhos e pinturas para
depois iniciar exercicios que estimulem a caligrafia.

Para reduzir as marcas de oralidade, enfocamos a possibilidade do professor realizar
atividades de leitura em que o aluno perceba que existem textos que sdo tipicamente
escritos, aqueles que sdo tipicamente falados e outros que configuram por meio da
utilizacdo de caracteristicas de escrita e de fala. Para atividades escritas, serd necessario
que o aluno treine a observar a relagdo entre pausa na fala, como estratégia que permita
fragmentar o texto falado, com paradas e mudancas de linha em seqiiéncias curtas,
comegando os exercicios por transcrigoes ja prontas e pedir a identificacdo dos tracos de
oralidades. Com esse processo o aluno passard por varias etapas, que iniciam com as
transcrigcdes de textos falados, para eliminar as marcas de hesitacao e repeti¢do, e introduzir
os paragrafos e as pontuagdes.

Um ponto importante no ensino da ortografia diz respeito a acentuagdo de palavras
oxitonas e paroxitonas, esse processo se faz eficiente, unificando as regras ortograficas
para acentuar as palavras oxitonas e paroxitonas onde, uma norma para as oxitonas, exclui
as outras para a acentuacdo das paroxitonas, reduzindo em torno de 10% dos erros
ortograficos nos textos produzidos. Discutir as regras ortograficas com os alunos,
solicitando a pesquisa de palavras que podem fugir as regras estudadas e analisar as
palavras oxitonas e paroxitonas relacionadas a uma determinada regra de acentuagao.

Pode-se sugerir que cada aluno construa sua lista de palavras dificeis toda semana,
mostrando que a escrita ndo € a transcri¢do pura e simples da fala (Exemplo: leiti).

Ensinar o aluno a revisar os textos, em folhas de borrdo, e com lagos de amizade
pedir para que a correcao dos trabalhos escritos sejam feitos por colegas e acompanhados
pelo professor para depois de revisados ser transcritos na folha oficial.

Estimular os alunos a duvidar sobre as notagdes escritas, a produzir transgressoes
intencionais e a discutir os porqués de suas duvidas e transgressdes, levando a explicar que

determinadas regras justificam a inexisténcias de outras.



Trabalhar com pares de palavras, questionando com os alunos a classe da qual a
palavra se origina (Exemplo: beleza, princesa).

Ensinar o aluno a utilizar o dicionario.

Entregar para o aluno uma folha com frases incompletas. Faca um ditado de
palavras reais e inventadas que exijam o uso de letras que vocé quer trabalhar (e, 1, g, j, sc,
¢, nh, n, o, u...). Ler cada uma das frases, ditando as palavras faltantes e explique, caso a
caso, as irregularidades que as criangas encontraram.

Escolher uma histéria com narrativa simples e de facil memorizagao. Pedir para um
aluno ler o texto em voz alta e que os outros fagam a escrita, em seguida, colocar para toda
turma ler os textos escritos e observarem as irregularidades.

Pedir para um aluno contar uma estoria € que os outros transcrevam , para depois
serem estudados os desvios das transcrigdes da fala para a escrita dos textos produzidos.

Dividir os alunos em equipes e pedir para eles procurarem nos jornais palavras com
sons e grafias predeterminadas.

Todos esses exercicios levam em conta o aprimoramento da competéncia em
ortografia, como algo particular dentro da competéncia com a lingua de modo, que um
individuo pode ser muito bom produtor de textos (quanto & dimensdes pragmaticas e
sintdticas da composi¢do textual), mas ter problemas com ortografia. Para tanto
reafirmamos que ¢ necessario para comegar o ensino da ortografia, rever atitudes da escola

diante de cada erro ortografico do aluno.

7 Consideracoes Finais:

Sabemos que a ortografia ¢ uma convencdo, algo determinado por alguém, no
Brasil, esta determinagdo ¢ feita pela Academia Brasileira de Letras. Essa convengdo tem
determinado padrdo, o da lingua culta, com diferencas da lingua falada, pelo valor dialetal
da mesma. Mas se ndo houvesse uma convencao ortografica, a lingua escrita ficaria
fragmentada pela oralidade e dialetos entre as regides, causando uma maior dificuldade na
transcri¢do da lingua falada para a lingua escrita.

Este projeto visou levar ao conhecimento académico uma pesquisa que indicou

alguns métodos e recursos que envolvem o ensino da lingua materna nas escolas publicas



para combater as deficiéncias quanto ao ensino ortografico da Lingua Portuguesa. Sabemos
que ¢ possivel produzir textos sem saber escrever e ler sem saber ler, porém ¢ muito mais
significativo utilizar as normas da lingua, e precisamos ler e escrever para escrever ¢ ler
corretamente.

Para iniciar o ensino ortografico ¢ necessario que o professor faga uma minuciosa
triagem dos erros ao examinar as producdes textuais dos alunos, separando as dificuldades,
para avaliar quais métodos terd mais eficiéncia no processo de aprendizagem dos alunos.

Vemos a real necessidade que a escola precisa assegurar ao aluno a vivencia
permanente de praticas de leitura, producdo de textos e analise lingiiistica sobre a ortografia
da lingua portuguesa e que os alunos tenham razdes para escrever corretamente,
fundamentada na existéncia de leitores para seus textos produzidos.

Verificamos que uma das dificuldades enfrentadas pelos alunos de escolas publicas
esta relacionados a escrita e o seu desenvolvimento no aprimoramento da estrutura formal
dos textos produzidos(ortografia, coesdo, coeréncia, concordancia verbal e nominal, etc.)
porque esta faltando nas escolas uma didatica especifica para o desenvolvimento textual
que envolva todos os itens da estrutura formal.

Este trabalho visa levar os professores a uma reflexdo e consciéncia de que o
desenvolvimento da capacidade de ortografar ¢ imperativo no processo de formagao
escolar, de modo a encarar os erros ortograficos como lapsos de memoria (como diria
Freud), ou alteragdes ortograficas, possiveis de serem revertidas, com uma intervencao
educacional com exercicios direcionados. Apos avaliagdes diagnosticas, deve observar os
aspectos comunicativos, lingiiisticos e cognitivos no processo de aprendizagem ortografica.

Interessante ndo colocar no plano mensal a ortografia exigida pelo plano anual para
aquele dado més, mas observar, através das produgdes textuais dos alunos os erros
ortograficos mais repetidos. Assim trabalhar-se-4 as deficiéncias ortograficas necessarias
para a turma de alunos.

Para poder ensinar, o professor tem que ter seguran¢a ¢ dominio da normalizagdo
ortografica e ter desenvolvido o héabito de consulta ao dicionario, como exemplo para seus
alunos. Enfim, o repasse do conhecimento das normas ortograficas, além de estimular o
aprendizado da lingua oficial do pais, que todos temos a obrigagdo de conhecer, ajuda o

aluno a superar o medo de se expressar por escrito.



Espero que o resultado destra pesquisa possa fornecer subsidios aos colegas
professores que lhes permitam auxiliar seus alunos no aprimoramento ortografico dos seus

desenvolvimentos textuais.
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Anexos:

Codificacio dos erros:

1- Colocacgao errada da letra maitscula:
23-H, 5- M, Media H=1,77, Media M =0,71 Total =28, Media Total = 1,40
100% dos meninos, 100% das meninas, 100% do total.

(ex. dos textos: no inicio das ora¢des € em nomes proprios)

2- Desvio na acentuacao oxitona:
13- H, 5- M, Media H=1,00, Media M = 0,70 Total =18, Media Total = 1,40
100% dos meninos, 70% das meninas, 100% do total.
(ex. dos textos: jacare)
3- Desvio na acentuacao paroxitona:
2-H, 4-M, Media H=0,15, Media M = 0,57 Total = 6, Media Total = 0,30
15% dos meninos, 57% das meninas, 30% do total.
(ex. dos textos: proximo)
4- Desvio na acentuagdo proparoxitona:
19- H, 17- M, Media H =1,46, Media M = 2,42 Total = 36, Media Total = 1,80
100% dos meninos, 100% das meninas, 100% do total.
(ex. dos textos: pedofilos)
5- Erros de pontuagdo (ponto e virgula):
14- H, 4- M, Media H=1,07, Media M = 0,57 Total = 18, Media Total = 0,90
100% dos meninos, 57% das meninas, 90% do total.
(ex. dos textos: pontos de final de frases e virgulas de separagao nas oragdes )
6- Grafia errada de estrangeirismos:
8-H, 2- M, Media H =0,46, Media M = 0,28 Total = 8, Media Total = 0,40
46% dos meninos, 28% das meninas, 40% do total.
(ex. dos textos: palavras estrangeiras escritas de forma incorreta)
7- Legibilidade de letras:
27-H, 11- M, Media H=2,07, Media M = 1,57 Total =38, Media Total = 1,9



100% dos meninos, 100% das meninas, 100% do total.
(ex. dos textos: palavras inelegiveis)
8- Substituicao da letra E pela letra I ou I pelo E:
3-H, 5-M, Media H=0,23, Media M =0,71 Total = 8, Media Total = 0,40
(23% dos meninos, 71% das meninas, 40% do total.
(ex. dos textos: pilucia, devertedo)
9- Substituicdo do da letra O pela letra U:
0- H, 1-M, Media H=0,0, Media M = 0,14 Total =1, Media Total = 0,05
0% dos meninos, 14% das meninas, 5% do total.
(ex. dos textos: escurega)
10- Divisdo sildbica errada:
I- H, 1-M, Media H=0,07, Media M = 0,14 Total =2, Media Total = 0,10
7% dos meninos, 14% das meninas, 10% do total.
(ex. dos textos: comedo, com migo)
11- Substituicdo do C pelo C
0-H, 1- M, Media H=0,0, Media M = 0,14 Total = 1, Media Total = 0,05
0% dos meninos, 14% das meninas, 5% do total.
(ex. dos textos: caca)
12- Substituicdo do SC pelo C
2-H, 1- M, Media H=0,17, Media M = 0,14 Total =3, Media Total = 0,15
17% dos meninos, 14% das meninas, 15% do total
(ex. dos textos: adolecente)
13- Substituicdo do A pelo O
2-H, 0- M, Media H=0,15, Media M = 0,0 Total =2, Media Total = 0,10
15 dos meninos, 0% das meninas, 10% do total.
(ex. dos textos: noveno)
14- Substituicdo do C pelo S
2- H, 0-M, Media H=0,07, Media M = 0,0 Total =1, Media Total = 0,05
7% dos meninos, 0% das meninas, 5% do total.
(ex. dos textos: cansao)

15- Substituicdo do S pelo C



0- H, 1-M, Media H=0,0, Media M = 0,14 Total =1, Media Total = 0,14
0% dos meninos, 14% das meninas, 14% do total.
(ex: dos textos: uco)
16- Falta do R final
3- H, 3-M, Media H=0,30, Media M = 0,42 Total =7, Media Total = 0,31
30% dos meninos, 42% das meninas, 31% do total.
(ex. dos textos: agredi)
17- Substitui¢cdo do NH pelo N
1- H, 0- M, Media H=0,07, Media M = 0,00 Total =1, Media Total = 0,05
7% dos meninos, 0% das meninas, 5% do total.
(ex. dos textos: ursinas)
18- Substituicao do G pelo J
2- H, 0-M, Media H =0,07, Media M = 0,00 Total =1, Media Total = 0,05
7% dos meninos, 0% das meninas, 5% do total.
(ex. dos textos: jeleiras)
19- Substituicao do OU pelo U
0- H, 1-M, Media H =0,00, Media M = 0,14. Total = 1, Media Total = 0,05
0% dos meninos, 14 das meninas, 5% do total.

(ex. dos textos: decepicionu)

Totalizacdo dos desvios encontrados nas 20 redacgoes

DESVIOS Homem Mulher Total
Legibilidade 27 11 38
Proparoxitona 19 17 36
Maiuscula 23 5 28
Ponto, virgula 14 4 18
Oxitona 13 5 18
Estrangeirismo 8 2 10
Epelo [, I pelo E 3 5 8
Paroxitona 2 4 6

R no final 3 3 6
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