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RESUMO

Este projeto monografico teve o intuito de analisar com um olhar psicopedagdgico, a
realidade escolar da Educacédo de Jovens e Adultos destacando o processo de ensino-
aprendizagem nas aulas de Educacao Fisica. Trés importantes areas do conhecimento
sdo abordadas nesse estudo, sé@o elas: a psicopedagogia, a educacédo de jovens e
adultos e a disciplina educacéo fisica, o que torna o presente trabalho relevante para a
esfera educacional. Esta pesquisa apresenta discussGes tedricas em relacdo a
Psicopedagogia Institucional, dados levantados e analisados durante o estagio em
relacdo as especificidades das aulas de educacéo fisica na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Na andlise diagnostica psicopedagdgica foi observada a postura do
professor de educacdo fisica e de seus alunos, as relagbes de autoridade entre a
equipe técnica e o professor da referida disciplina, os equivocos na percepgdo de
alunos, professor e equipe técnica em relacdo a funcdo da Educacdo Fisica e a
complexidade dos conhecimentos dessa disciplina para o processo de formacéao
humana. Dentro dessa realidade verificou-se que os conhecimentos da psicopedagogia
podem trazer contribuicbes significativas, por meio da acdo de profissionais
comprometidos com a qualidade de um desenvolvimento global dos atores envolvidos
com o processo ensino-aprendizagem, sendo eles: alunos, professores e funcionarios

da instituicdo educativa.



INTRODUCAO

Um dos principais desafios para desenvolver este trabalho monografico
foram o0s conhecimentos apreendidos no curso de especializacdo em
psicopedagogia oferecido pela Universidade Estadual de Goias, possibilitando um
novo olhar sobre a realidade educacional e principalmente na area de minha
formacdo académica investigando as aulas de Educacéo Fisica na instituicdo onde
aconteceu o estagio, a partir de um olhar psicopedagdgico.

Este projeto de pesquisa tem como intuito investigar o contexto sécio-
historico da realidade escolar, dentro do paradigma dos conhecimentos da
psicopedagogia verificando o0 processo ensino—aprendizagem envolvido com a
disciplina de Educacdo Fisica, proporcionando a realizacdo de uma praxis
pedagogica mais adequada.

O presente estudo esté dividido em quatro capitulos. O primeiro capitulo,
gue trata sobre os aspectos tedricos da pesquisa e foi dividido em subtitulos para
analisar a tematica escolhida a partir do estagio psicopedagdgico realizado na
instituicdo de ensino publico que oferece a modalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), os subtitulos ficaram organizados da seguinte maneira: a
psicopedagogia, discusséo tedrica da educagcdo de jovens e adultos e o ensino de
educacao fisica.

No subtitulo que trata sobre a Psicopedagogia o objetivo foi de apresentar
essa area de conhecimento para quem ndo conhece, realizando um resgate
historico que apresenta uma trajetéria de desenvolvimento da area. A proposta foi
dar uma visdo geral do surgimento dessa area, para isso foi organizado na seguinte
sequéncia: os objetivos da Psicopedagogia; Objeto de estudo da area; Areas de
conhecimento que dao suporte; Formas de atuacado; Psicopedagogia Institucional,
Papel do Psicopedagogo.

Em relagdo ao subtitulo que aborda sobre a modalidade de ensino
observada no estagio, a Educacéo de Jovens e Adultos, o objetivo foi apresentar ao
leitor as caracteristicas dessa modalidade de ensino, através dos documentos da
legislacdo nacional, ou seja, uma breve apresentacdo sobre 0 que €é essa
modalidade, o que propde, que tipo de clientela costuma atender, etc. O principio foi

partir sempre de uma discussdo do “macro” para 0 “micro”, ou seja, apresentar o
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contexto do sistema educacional no pais, as politicas publicas que existem e o
projeto especifico que foi observado. A discussdo nessa parte refere-se a educagéo
de modo geral, destacando seu carater politico e social.

Finalizando o capitulo 1, com o subtitulo a Educacdo Fisica como
componente curricular e o EJA, foi discutido o objeto de estudo dessa pesquisa. O
capitulo incluiu uma fundamentacao teorica sobre os conceitos que foram essenciais
para a Analise Diagnostica Psicopedagdgica, explanando uma breve revisdo
bibliografica do tema, ou seja, alguns estudos ja existentes sobre 0 assunto em uma
abordagem progressista e qualitativa da area de Educacéo Fisica como componente
importante para o processo de formacdo humana e educacional.

No capitulo 2, sobre a Metodologia do Estagio, foram apresentados os
participantes da pesquisa, o contexto do estagio e os procedimentos, de forma breve
e objetiva.

No capitulo 3, foi elaborada a Analise Diagndstica Psicopedagdgica,
lembrando que a tarefa principal no diagndstico é realizar a “leitura” das informacdes
percebidas no campo, articulando com os conhecimentos adquiridos no curso de
Psicopedagogia, referentes as teorias de Desenvolvimento humano e de
Aprendizagem, propiciado uma articulagdo com as informacdes percebidas no
estagio.

No Capitulo 4 foi apresentada uma proposta de um projeto de atuacao
psicopedagdgica, com o objetivo de contribuir com a busca de melhorias para as
questdes levantadas no capitulo de Analise Diagndstica Psicopedagogica. As agdes
empiricas psicopedagogicas tém como intuito envolver os alunos, professores,
coordenacao, direcao, funcionarios administrativos e familia sobre a importancia da
Educacao Fisica para a Escola e a sociedade.

Justifica-se entdo o presente projeto por se tratar de um tema atual e
relevante para o campo da Psicopedagogia, do EJA e para a area de Licenciatura

em Educacéo Fisica.



CAPITULO 1

ASPECTOS TEORICOS DA PSICOPEDAGOGIA E DA EDUCACAO
FISICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

1.1 Histdrico da Psicopedagogia

A psicopedagogia € uma area de conhecimento que pesquisa, investiga,
diagnostica, elabora objetivos para facilitar a aprendizagem e identifica problemas que
interfere na assimilagdo do conhecimento. Portanto € de grande relevancia entender
sua influéncia historicamente construida principalmente na area institucional e da
saude, bem como suas contribuicbes para 0 processo ensino-aprendizagem
identificando-se as origens das dificuldades de aprendizagem, seja ela de origem
patoldgica, social, genética, ambiental e psicoldgica.

Conforme Silva (1998, p.27) “a psicopedagogia € um campo do
conhecimento, tendo como objeto de estudo o processo de aprendizagem visto como
estrutural, construtivo e interacional, interagindo nele os aspectos cognitivos, afetivos e
sociais do ser humano”.

No contexto historico da psicopedagogia, foi possivel verificar que seus
pressupostos tedricos e sua origem consolidaram-se na Europa, mais precisamente na
Franca. De acordo com Fontes (2006, p.50) “A Psicopedagogia, area preocupada em
entender e sanar problemas de aprendizagem passa a existir no final do século XIX na
Europa”. Essa corrente européia influenciou a Argentina. Por conseguinte o Brasil teve
grande contribuicdo da Argentina e das teorias organicistas da Psicologia Escolar dos
americanos.

Segundo Fontes (2006, p.60) “Na América do Sul, a Psicopedagogia teve
principal destaque na Argentina, surgindo ha mais de quarenta anos com suas idéias
pautadas na literatura francesa”.

As constatacfes da autora permitem categorizar historicamente a
Psicopedagogia em trés momentos: Em 1956, apresentou énfase no &ambito

pedagdgico, tendo a preocupacao com a reeducacao. O segundo momento, com inicio
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em 1963, procurou estudar medicdo de funcdes cognitivas e afetivas e o terceiro
momento, a partir de 1978, procurou valorizar a area clinica incluindo diagnostico e
tratamento. Lembrando que a Psicopedagogia na Argentina tem o histdrico de primeiro
aparecer como prética para depois ser colocada como curso de graduacdo. Conforme
Fontes (2006, p.61) o problema é que essa pratica ndo sera necessariamente
promotora de emancipacao.

A Psicopedagogia surge no Brasil em virtude ao problema do fracasso
escolar e se desenvolve com a materializacdo na prética social do seu objeto e dos
seus objetivos.

Segundo Fontes (2006, p.75) vale lembrar que a época em que a
Psicopedagogia tem inicio no Brasil (por volta da metade do século passado), a
Educacdo era influenciada pelo ideario da Escola Nova, considerada uma teoria
educacional ndo critica.

Em 1980 foi fundada a Associacdo Brasileira de Psicopedagogia (ABPp)
para materializar na realidade os paradigmas da psicopedagogia por meio de
congressos, debates, pesquisas e compartilhar os conhecimentos estudados e
aplicados em experiéncias de intervencdo nos campos da Psicopedagogia Institucional,
por meio de cursos, palestras, boletins, artigos, revistas e jornais da area. De acordo
com Bossa (2007, p.70) a ABPq, iniciou suas atividades em 1980, promovendo
encontros para reflexdo e trocas de experiéncias vividas no exercicio da profissao.

Conforme Scoz (1994, p.31) a Associacao Brasileira de Psicopedagogia tem
contribuido para que a Psicopedagogia assuma uma nova feicdo no cenario
educacional brasileiro, a partir de um redimensionamento da concepc¢do de problema
de aprendizagem.

O Cadigo de Etica ou os principios que orientam a pratica psicopedagogica e
os caminhos da profissdo apresentados como conceitos de democracia, €tica e
mercado tém como objetivo demonstrar a importancia da ética, aparentemente
valorizada. Assim, o trabalho do psicopedagogo devera estar embasado em alguns

principios gerais dos quais destacam-se:
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1- O psicopedagogo acredita que todo o ser humano tem direito ao pleno
acesso aos saber acumulado, representado pela cultura.

2- Considera que a leitura e a escrita representam ferramentas
fundamentais a este acesso, nas modernas sociedades.

3- O psicopedagogo deve nortear sua pratica dentro dos principios da
liberdade do ser.

4- O psicopedagogo reconhece que deve assumir a dupla polaridade de seu
papel — transmissdo de conhecimento e compreensédo dos fatores psicolégicos
que interferem no ato de aprender. Este aspecto levanta questdo de fronteiras
de outras areas.

5- O psicopedagogo reconhece o papel da familia como transmissor de
cultura. Sua ac¢éo junto a familia devera ser orientada no sentido de analisar e
compreender 0s mecanismos dentro da relacdo familiar que promovem
blogueios de aprendizagem.

6- O psicopedagogo reconhece a escola como espago privilegiado para a
transmisséo da cultura, sem, contudo, deixar de reconhecer o valor de outras
organizagdes sociais. Principalmente, sem perder de vista uma postura critica
frente as dificuldades geradas pela propria instituicdo escolar. (BARONE,
1987, p. 17)

Retomando os principais pontos apresentados por Barone (1987) sobre a
ética € relevante que na atuacdo psicopedagogica fique claro o papel e a
responsabilidade desses profissionais na realidade educacional ou clinica para nao
confundir as funcdes de cada profissdo e de cada profissional. Sendo o objeto de
estudo da psicopedagogia a aprendizagem humana, o trato desse conhecimento é com
o olhar psicopedagdgico diferentemente da interpretacdo de outras areas que lidam
com esse processo de aprendizagem como: o pedagogo, o docente, o psicélogo, os
coordenadores, os gestores, etc. O diferencial esta na leitura da realidade, na analise
dos dados coletados, no diagndstico, na intervencao e na elaboracdo de propostas, ou
seja, identificar, analisar e compreender aspectos nas relacdes escola-sociedade,
escola-familia, escola-sujeito.

Em Goidas o primeiro curso de psicopedagogia foi implantado pela
Universidade Catdlica do Goias no ano de 1990, coincidindo com o ano de fundagéo da

Associacgao Brasileira de Psicopedagogia — Sec¢éo — Goias.
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Essa breve discussdo abrangeu a importancia dos conhecimentos da
psicopedagogia no processo de ensino-aprendizagem, importante para entender sua
influéncia na Instituicdo Escolar.

Em relagdo a atuacdo do psicopedagogo, assinala-se € um profissional
capacitado para atuar junto a aprendizagem humana, considerando em sua agao todas
as dimensdes desse processo. Sua atuacdo vai além das questfes relacionadas aos
"problemas"” de aprendizagem.

Scoz (1991, p.6) argumenta que a psicopedagogia aponta uma atuagédo nao
apenas clinica, mas também institucional, exige novas perspectivas de acéao,
conhecimentos cientificos aprofundados e uma grande responsabilidade profissional
frente a realidade educacional brasileira.

Portanto, essa é&rea de conhecimento vem para contribuir com o

desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e para o processo de formacgéo humana.

1.2 Psicopedagogia Institucional

Definir Psicopedagogia € uma tarefa investigativa complexa, pois o que
determina o sentido de uma palavra, por certo ndo € sua etimologia, mas sim sua
atuacdo na sociedade em seu processo historico. Por isso, entender ou compreender
sua funcéo transformadora em uma realidade educacional é relevante para constatar-se
gue sua influéncia no contexto historico cultural se materializou ao longo dos tempos,
pois nasceu de uma necessidade ou problematica no processo ensino-aprendizagem
para a constru¢cao do conhecimento na formacdo do ser cognoscente. Conforme Silva
(1998, p.28) “O trabalho psicopedagdgico se da entre o psicopedagogo e o ser em
processo de construcdo do conhecimento, ou seja, 0 ser cognoscente”.

A psicopedagogia surge em um contexto onde as dificuldades, disturbios ou
problemas de aprendizagem eram racionalizados como fatores bioldgicos, neurologicos
desconsiderando o fator social, ou seja, negando a emancipag¢do que Adorno defendia
em seus estudos relacionados & educacgéo, conforme Fontes (2006) argumenta em seu

livro.
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Fontes (2006, p.49) ainda discute que o0 psicopedagogo surge nesse
contexto. Apesar disso, a industria farmacéutica continua a participar dessa “nova
epidemia” produzindo remédios para ajudar na cura dos problemas de
aprendizagem.Desse modo a psicopedagogia surge para preencher a lacuna que
faltava para a explicacdo de algumas dificuldades de aprendizagem que ndo eram
definidas como oriundas de causa biologica e sim de fatores sociais.

Vale ressaltar que a atuagdo psicopedagdgica acontece em varios locais:
empresas, hospitais, creches, escolas, etc.

No presente trabalho serd realizado um didlogo com a psicopedagogia
desenvolvida na Instituicdo Escolar, coerente com o objeto de estudo pesquisado.

Pensar a escola, a luz da psicopedagogia, significa analisar um processo que
inclui questdes metodoldgicas, relacionais e socioculturais, englobando o ponto

de vista de quem ensina e de quem aprende, abrangendo, conforme ja
dissemos a participacédo da familia e da sociedade (BOSSA, 2007, p.89)

Compreender o ambiente escolar é considerar sua relacdo com a sociedade
para construir um projeto ampliado, ou seja, escola e sociedade ndo podem ser
pensadas como interesses isolados e independentes. Segundo Duckur (2004, p.9) a
Educagédo tanto pode ser um meio de perpetuacdo do atual projeto de sociedade como
pode e deve servir como instrumento desta, a servicos da grande maioria oprimida e
marginalizada.

Na instituicdo escolar a funcéo e a atuacdo do psicopedagogo sdo de suma
importancia para o processo de ensino-aprendizagem. Pesquisando com o olhar e a
escuta psicopedagodgica, investigando documentos e a realidade escolar, levantando
hipoteses na construcdo de um diagndstico que possibilite a prevencao e a intervencao
das dificuldades encontradas. Por meio de estratégias na pratica pedagodgica esse
profissional visa evitar o fracasso escolar e contribuir com o processo de educativo.

Conforme Barbosa (2001, p.64) “A psicopedagogia no ambito da instituicao,
ao escolher uma forma preventiva de acéao, transforma a atencéao individual em grupal”.

A acdo da psicopedagogia no processo ensino-aprendizagem ganha um
valor qualitativo quando sua andlise € feita pela totalidade humana para verificar a
realidade circundante, considerando seus aspectos sociais. Essa acdo também busca

entender a organizacdo escolar para promover o desenvolvimento educacional do
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aprendente e do ensinante, buscando-se uma melhor metodologia e priorizando a
realidade social. De acordo com Weiss (1994, p.101) o trabalho psicopedagdgico na
escola deve envolver um levantamento, uma andlise critica e uma transformagéo do
processo de construcdo e producdo do conhecimento em diferentes niveis.

O trabalho do psicopedagogo deve considerar a realidade social e as
relacbes que o aprendente tem com seu meio cotidiano, ndo sendo tendencioso ao
investigar a dificuldade de aprendizagem somente sob a otica biolégica do individuo,
mas valorizando todos os demais fatores. Segundo Scoz (1994, p.22) os problemas
educacionais e, também por conseqiiéncia os de aprendizagem, decorrem, por vezes,
da forma pela qual a sociedade se organiza e se desenvolve.

Conforme Boas (1999, p.47) “A psicopedagogia age especificamente no
campo da aprendizagem, melhor dizendo, no campo da relagdo particular do sujeito

com a aprendizagem”.

1.3 A Modalidade de Ensino EJA (Educacédo de Jovens e Adultos)

O contexto histérico, social e cultural do processo de escolarizagdo da
sociedade brasileira tem sua génese no aparelho ideoldgico de Estado que reproduz o
modelo elitista, excludente que dificulta de varias formas o desenvolvimento integral do
ser humano nas escolas publicas brasileiras.

Aparentemente o foco central reside em uma reflexdo critica dos caminhos
influenciados historicamente pela educacédo, ou seja, o ideologico, o real e o possivel
para a transformacé&o educacional.

Na mesma direcdo € importante deixar claro que as transformacbes na
educacéao tiveram forte influéncia da sociedade burguesa, contrapondo a realidade de
classe trabalhadora e alienada.

Pode-se constatar essa afirmativa ao longo da histéria da humanidade: na
Grécia Antiga, na ldade Média, no Renascimento, no lluminismo, nas Revolucdes
Industriais e Burguesas e atualmente no mundo globalizado e tecnolégico com varias

lutas de classes.
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Para o radicalismo de Baudelot-Establet, a burguesia assenhoreou-se, de
modo exclusivo, da escola, fazendo com que todas as praticas sejam de
inculcacéo ideoldgica e transformou os docentes em servidores da classe
dominante. O aluno ndo encontra na escola relagéo alguma com a vida pratica
do trabalho. (FARIA, 1998, p.9).

Os problemas sociais como: discrepancia na distribuicdo de renda,
desigualdades sociais altos indice de analfabetismo, fome, péssimo funcionamento do
sistema Unico de saude, violéncia, desajuste dos principios familiares, corrupcgéo,
desvio de verbas, etc. Esses fatores contribuem para alienacéo e retardamento na vida
escolar da maioria dos jovens brasileiros que desistem de estudar e passam a trabalhar

para a subsisténcia da familia.

Superar a dificuldade de reconhecer que, além de alunos ou jovens evadidos
ou excluidos da escola, antes do que portadores de trajetorias escolares
truncadas, eles e elas carregam trajetérias perversas de exclusdo social,
vivenciam trajetorias de negacao dos direitos mais basicos a vida, ao afeto, a
alimentacéo, a moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia. (ARROYO, 2006, p.24).

Nesse contexto social as criancas e os jovens brasileiros sao prejudicados
em seu desenvolvimento escolar atrasando sua formagédo na Educacgdo Basica, que
posteriormente o mercado de trabalho ou a sociedade exige um grau de estudo mais

elevado para qualificacéo profissional no mundo do trabalho.

Isso significa que a Eja, como um campo politico de formacdo e de
investigacdo, esta irremediavelmente comprometida com a educagdo das
camadas populares e com a superacdo das diferentes formas de exclusdo e
discriminacdo existentes em nossa sociedade, as quais se fazem presentes
tanto nos processos educativos escolares quanto nos n&o escolares.
(SOARES, GIOVANETTI, GOMES, 2006 p.8).

Uma vez identificada as necessidades desses estudantes ao ingressar na
modalidade EJA, os responsaveis pela educacao e o Estado precisam reconhecer essa

modalidade como um campo de responsabilidade publica e de formagdo humana e

estudantil dos jovens, como sujeitos dos direitos humanos.
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1.4. Contexto Histérico da EJA

O objetivo deste tOpico é apresentar alguns aspectos gerais da evolugéo
histérica da Educacdo de Jovens e Adultos. E oportuno categorizar o processo da
construcao histérica do sistema educacional, dando énfase a educacédo de adultos, bem
como sua importancia, influéncia na sociedade e como foi o trato pedagdgico pelos
interesses principalmente da elite, da camada social brasileira. Todavia, ndo se trata de
um estudo detalhado, pois alguns fatos menos relevantes podem ter sido omitidos para
entendimento mais facil do contexto em que a EJA foi desenvolvido, para isso os
periodos histéricos foram categorizados.

No Brasil Colonial o Sistema educacional foi fundado pelos jesuitas, nesse
periodo de colonizacdo de exploracdo no pais constituiu o primeiro marco para a
educacao brasileira; o interesse dos jesuitas foram de catequizar os indios impondo
uma lingua padrdo nesse caso a Lingua Portuguesa, ocorrendo o processo de
aculturacdo dos nativos por meio da leitura e escrita. Todavia a autonomia dos jesuitas
na colbnia fez com que a Coroa Portuguesa expulsasse 0s jesuitas, desorganizando o
processo de educacdo implantado, resultando no retrocesso pedagogico. Conforme
Gentil (2005, p.2) a educacao popular no Brasil Colonial era quase inexistente. A Vinda
da familia real portuguesa para o Brasil impulsionou o interesse da aristocracia pelo
desenvolvimento e organizacdo educacional para atender o trabalho técnico e
burocratico da época.

No desenvolvimento da sociedade industrial e urbana brasileira, varios fatores
influenciaram nesse processo, 0 ponto de partida foi o declinio do mercantilismo e o
fortalecimento das idéias iluministas, que foram responsaveis pelo desencadeamento
de vérias revolugdes burguesas no final do século XIX. Essas revolugdes, ou seja, a
Revolugéo Industrial ocorrida na Inglaterra, a Revolucdo Francesa, e posteriormente a
Revolugcdo Americana, tinham como paradigma o antropocentrismo e a razéo; todas
contribuiram para o novo modelo de sociedade capitalista, visava a producéo, o bem de
consumo e uma nhova organizacdo no trabalho, ou seja, precisavam de uma mao de

obra mais qualificada e instruida para trabalhar com os equipamentos nas industrias.
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Nesse momento a Escola assume uma funcdo social instrumental para o trabalho,

conforme discute Gentil:

No ano de 1854 surgiu a primeira escola noturna e em 1876 ja existiam 117
escolas por todo o pais, como nas provincias do Pard e do Maranh&o, que ja
estabeleciam fins especificos para sua educacgdo. Segundo Paiva (1973), no
Para visava-se dar instrugdo aos escravos como forma de contribuir para a sua
educacgédo e no Maranh&o, que os homens do povo pudessem ter compreensao
dos seus direitos e deveres. (GENTIL, 2005, p.3).

No periodo da Primeira Guerra Mundial a discusséo era a difusdo do ensino
elementar, principalmente pelos politicos, preocupados com o problema da
Educacdo Popular. Todavia, ap6s a Primeira Guerra Mundial da inicio uma nova
classe social burguesa e elitista que exige uma educac¢do de qualidade (académica)
para sua classe, ficando o resto da populacdo excluida desse processo e vista
somente como interesses eleitorais.

Nos anos 20 aparecem 0s primeiros profissionais da educacdo que tentaram
sustentar a crenca em seu descompromisso com idéias politicas defendendo o
tecnicismo em educacéo e trazendo implicita a aceitacdo das idéias politicas
dos que governam, a educagdo popular vinculada pelo entusiasmo na
educacgdo nada mais foi do que uma expansdo das bases eleitorais, pois a
preocupagao maior estava vinculada ao aumento do poder da classe burguesa
(PAIVA apud GENTIL, 2005, p.3).

Desde a revolugcdo de 1930, a sociedade brasileira viveu importantes
mudancas econdmicas e politicas que possibilitaram o inicio da materializacdo de um
sistema publico de educacéo elementar no pais.

O pais, sob a ditadura de Vargas buscou, pela centralizagdo das agdes, a
formacéo de um estado moderno nacional, alguns exemplos s&o: a constituicdo das leis
trabalhistas, a normatizacdo dos sindicatos e a expansdo do sistema educativo. O
processo de industrializacdo e a concentracdo populacional em centros urbanos
ocasionaram grandes transformacdes. A oferta do ensino basico gratuito acolhia varios
setores, sendo o governo federal o que impulsionava a ampliacdo da educacgéo e
tracava as diretrizes educacionais para todo o pais, com responsabilidade dos estados

e municipios. Segundo Piletti:
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A gratuidade ja figurou na Constituicdo de 1824. A Constituicdo de 1891 nada
disse a respeito, deixando ao Estado a responsabilidade, como encarregado
do ensino primario. Gratuidade e obrigatoriedade aparecem juntas pela
primeira vez na Constituicdo de 1934, que em seu artigo 150 institui o “ensino
primario integral gratuito e a freqiiéncia obrigatéria, extensiva aos adultos”. A
partir dai o principio da gratuidade e da obrigatoriedade jamais deixou de estar
presente em nossa Constituicdo. (PILETTI apud GENTIL, 2005, p. 4).

J& a década de 1940 pode ser considerada como um periodo aureo para a
educacdo de adultos, ou seja, esse periodo foi marcado por algumas iniciativas
politicas e pedagogicas que ampliaram a educacédo de jovens e adultos, pois conforme
Gentil:

Nela aconteceram inUmeras iniciativas politicas e pedagdgicas de peso, tais
como: a regulamentagcdo do fundo Nacional de Ensino Primario — FNEP; a
criac@o do INEP, incentivando e realizando estudos na &rea; o surgimento das
primeiras obras especificamente dedicadas ao ensino supletivo; lancamento da
CEAA — Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos, através da qual
houve uma preocupagdo com a elaboracdo de material de didatico para
adultos e as realizagcbes de dois eventos fundamentais para a éarea: 1°
Congresso Nacional de Educac¢éo de Adultos realizado em 1947 e o Seminario
Interamericano de Educacédo de Adultos de 1949. (GENTIL, 2005 p. 4).

Nos anos 50 com o crescimento da industrializacdo aumentou o interesse
pela educacao de jovens e adultos, pois, a sociedade exigia uma méao de obra mais
qualificada, que soubesse manusear as maguinas, nesse sentido, Paiva argumenta

que:

desde o final da década de 50 até meados de 60 viveu-se no pais uma
verdadeira efervescéncia no campo da educacdo de adultos e da
alfabetizacdo. O Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos constitui-se
um marco histérico para a area. Paulo Freire, mesmo ndo tendo ainda um
envolvimento maior com o analfabetismo entre adultos, apresenta e defende,
liderando um grupo de educadores pernambucanos, o relatério intitulado: A
Educacdo de Adultos e as popula¢des Marginais: o problema dos mocambos.
Defendia e propunha uma educacdo de adultos que estimulasse a
colaboracao, a decisdo, a participacdo e a responsabilidade social e politica.
(PAIVA apud GENTIL, 2005, p.4).

O pensamento pedagdgico de Paulo Freire na década de 1960 foi fortalecido

pela indignacdo politica e a importancia da alfabetizacdo de jovens e adultos para o
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processo educacional. Esse autor argumentava que todo ato educativo € um ato
politico, e defendia uma educacédo popular, baseada na pedagogia libertadora, que
buscasse a autonomia dos alunos oprimidos em virtude das consequéncias da
realidade social, ou seja, ele defendia que o ponto de partida do processo de ensino-
aprendizagem € a pratica social dos alunos, pois a formacdo do povo deveria ser
pensada como educac¢ao, ndo apenas como ensino. De acordo com Gentil (2005, p.5) o
pensamento de Paulo Freire se construiu numa pratica baseada num novo
entendimento da relacdo entre a problemética educacional e a problematica social.

A Pedagogia de Paulo Freire pontua varios fatores em relagéo: a ética, a
solidariedade, o pensar certo, a curiosidade epistemolégica, a rigorosidade metddica, a
pesquisa, a assuncdo, o inacabamento, a esperanca e a alegria, a producdo do
conhecimento, o bom-senso, os limites, as autoridade docente, etc. Conforme Arroyo
(2006, p.36) o Movimento de Educacdo Popular e Paulo Freire ndo se limitaram a
repensar métodos de educacado-alfabetizacdo de jovens e adultos, mas recolocaram as
bases e teorias da educacao e da aprendizagem.

A proposta de Paulo Freire baseia-se na realidade do educando, levando-se

em conta suas experiéncias, suas opinides e sua historia de vida.
1.5. A EJA e amodernidade: A aprendizagem do jovem e do adulto.

Antes de refletir sobre esse tema € necessario discutir a legalidade da EJA na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96. Com esse objetivo,
serd transcrito a seguir a secdo que discute especificamente essa modalidade de

ensino:

Secao V
Da Educacéo de Jovens e Adultos

Art. 37°. A educacgéo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria.

§ 1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
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§ 2°. O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acdes integradas e complementares entre si.

Art. 38°. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos,
que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1°. Os exames a que se refere este artigo realizar-se-80:

| - no nivel de conclusédo do ensino fundamental, para os maiores de
quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL,
1996).

Tendo consciéncia de que ndo basta a lei para ter garantidas as condicoes
de acesso a escola para os jovens e adultos, mas sim uma politica publica responsavel
que garanta a acdo dos direitos dos alunos e deveres publicos adequados a cada
realidade local.

Apresentado esse contexto historico da EJA e sua legalidade € viavel
compreender o trato pedagogico que as escolas oferecem para essa modalidade.
Segundo Arroyo:

Continuo defendendo que estamos em um momento muito delicado para a
EJA: ou dilui-la nas modalidades escolarizadas de ensino fundamental e médio
vistas como a forma ideal, ou configura-la como um campo especifico do
direito a educacgéao e a formacao de coletivos marcados por constantes sociais.
(ARROYO, 2006, p.34).

Nesse propésito os sujeitos da EJA possuem uma prética social inicial de
conhecimentos adquiridos por meio dos fatores sociais e experiéncias profissionais, ou
seja, sdo enraizados pelo saber popular e uma proposta pedagdgica de EJA devera
necessariamente dialogar com esses saberes. Por isso 0 papel da Escola frente a essa
realidade é repensar seu curriculo, bem como o projeto pedagdgico, os planejamentos
anuais, a grade curricular, o processo de ensino-aprendizagem, 0s materiais

pedagdgicos, etc. Considerando uma nova reconfiguracdo da EJA e ndo ficando na
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tautologia do Ensino Fundamental e Médio presente nas praticas pedagogicas dos
professores, em virtude das politicas publicas direcionadas para o EJA, conforme

defende Arroyo:

Qualquer proposta de EJA que acredite nessa linearidade dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento humano nascera fracassada, incapaz de
entender seres humanos que carregam trajetérias fragmentadas, negacao de
qualquer linearidade. (ARROYO, 2006, p.36).

1.6. A Educacéo Fisica como Componente Curricular e o EJA

A Educacéo Fisica é uma area do conhecimento que difere das demais pelo
trato com seu objeto de estudo: o corpo em movimento. E uma matéria responsavel
pelo processo de ensino-aprendizagem da cultura corporal, ou seja, um conjunto de
praticas corporais que compreende: jogos, dancas, esportes, ginastica, lutas, atividade
fisica e salde, etc. Em cada pratica dessas encontra-se outro tanto de saberes, que 0s
aprendentes devem: vivenciar, conhecer e estudar nas aulas de Educacgdo Fisica.
Entdo, a Educacdo Fisica ndo é apenas brincadeira ou esporte, ndo é o0 momento da
brincadeira de qualquer forma e nem de treinar para o esporte de competicao, esses
conceitos populares foram enraizados erroneamente na sociedade e no ambiente
educacional de uma forma em geral.

Entender essa realidade da Educacdo Fisica significa: constatar as
frustracbes dos docentes, buscar a melhor escolha de uma metodologia de ensino
(identificar, selecionar, organizar, sistematizar e aplicar o conhecimento), formar e
produzir conhecimento por meio da cultura corporal, analisar a pratica pedagdgica e a
aceitacdo dos discentes quanto aos conteudos que séo sistematizados e aplicados. O
que se verifica no decorrer da historia da Educacdo Fisica € que suas aulas séo
representadas como uma aula: do tempo livre, do “faz-de-conta”, da “bola-bola”, de
fazer atividades de outras disciplinas, de falar do capitulo de uma novela, do lazer, do
“tampa buraco de outras matérias”. Serd essa a funcdo da Educacdo Fisica na
realidade escolar? Como transforma-la para produzir e formar conhecimentos

epistemoldgicos e criticos?



24

Ao longo do processo histérico da Educacdo Fisica brasileira as acbes
pedagdgicas foram constituidas de quebra de paradigmas do modelo tradicional-
higienista, militar e eugenista, pesquisados por varios estudiosos; a partir da década de
1980 estava libertando-se do ensino tecnicista vivenciado na ditadura militar e
realizando uma reflexdo radical do conjunto, com um enfoque critico para uma nova

identidade de Educacéao Fisica no meio educacional. De acordo com Duckur:

Na renovacao da educacéo fisica brasileira, a ampliagdo do quadro tedrico
sustentou, no final dos anos de 1980 e de 1990, o desenvolvimento de algumas
novas propostas cujo ponto de identidade foi a intencionalidade em superar o
paradigma da aptiddo fisica e inaugurar uma pratica baseada em valores
humanisticos que promovesse a melhoria da qualidade de vida, a formacao para
cidadania e o alcance da consciéncia critica. (DUCKUR, 2004, p. 40).

A década de 1990 é marcada por inovacbes pedagodgicas na area da
Educacdo Fisica, foram varias producfes cientificas e paradigmas historicamente
construidos, isto €, proposicdes pedagdgicas anunciadoras de mudancas e
paradigmas.

Em 1992 a obra Metodologia do ensino da educacéo fisica, editada por um
coletivo de autores® inaugura uma mudanca, mesmo sendo ideolégica, realizando uma
reflexdo pedagdgica da Educacdo Fisica, identificando essa disciplina como
componente curricular e ensinando as praticas corporais por meio historico-cultural de
uma dada realidade escolar, propondo ciclos de ensino.

Segundo Castellani Filho (1998, p.53) a Educacao Fisica é um componente
curricular responsavel pela apreensdo (no sentido da constatacdo, demonstracéo,
compreenséo e explicacdo) de uma dimenséo da realidade social, na qual o aluno esta
inserido, que denominamos cultura corporal.

Kunz (1998) apresenta uma orientacdo de concep¢do educacional
denominada de critico-emancipatoria, onde a emancipacao pode ser entendida como
um processo continuo de libertagdo do aluno das condi¢des limitantes de suas
capacidades racionais criticas e até mesmo o0 seu agir no contato soécio-cultural e

esportivo. O conteudo critico pode ser entendido como a capacidade de questionar e

! Esse coletivo de autores é composto por Carmem Lcia Soares, Celi Nelza Ziilke Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino
Castellani Filho, Michele Ortega Escobar e Valter Bracht.
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analisar as condicoes e a complexidade de diferentes realidades de forma
fundamentada, permitindo uma constante auto-avaliacdo do envolvimento objetivo e
subjetivo, no plano individual e situacional.

Esse autor justifica e defende seu trabalho como uma concepcéo critico-
emancipatoria do ensino da Educacédo Fisica Escolar com a intencdo de esclarecer as
razdes e necessidades de introduzir uma nova forma de tematizar o ensino, neste caso,
o ensino do movimento humano, os esportes.

Na mesma direcdo € importante deixar claro a divisdo axiolégica das
concepgcbes e abordagens da Educacdo Fisica em propositiva e ndo propositiva,
classificacdo elaborada por Castellani Filho em 1998. As abordagens nao propositivas e
propositivas dizem respeito a proposicoes tedricas e metodoldgicas para a questdo do
trato com o conhecimento, sistematizagcdo e organizacdo do processo de trabalho
pedagogico e do trato com o0s objetivos e a avaliagdo do processo ensino-

aprendizagem da Educacéo Fisica na Escola. Esse autor discute que:

Em relac@o as ndo-propositivas, encontram-se as abordagens Fenomenoldgica
(Silvino Santin e Wagner Wey Moreira), a Sociol6gica (Mauro Betti) e a Cultural
(Jocimar Dadlio). No campo das propositivas, detecta-se a presenca das ndo-
sistematizadas e das sistematizadas. Na primeira, situam-se as concepc¢des
Desenvolvimentista (Go Tani), Construtivista (Jodo Batista Freire), Critico-
emancipatoria (Elenor Kunz), Plural (Jocimar Dadlio), e de Aulas Abertas
(Hildebrandt e Langing). Na segunda, situam-se a da Aptidao Fisica e a Critico-

superadora, esta assinada por um Coletivo de Autores. (Castellani Filho apud
Gongalves, 2005, p.2).

Ainda nesta mesma linha de reflexdo sobre a. metodologia do ensino da
Educacgéo Fisica € interessante esclarecer que as concepg¢des “ndo propositivas” tém
em comum a abordagem da Educacdo Fisica escolar, sem o0 estabelecimento de
metodologias de ensino, e as “propositivas”, representam as que ele denomina de “nao
sistematizadas”, pois ndo sistematizam metodologicamente a configuracdo de
Educacéo Fisica escolar que apontam, e as “sistematizadas”, que embora nao seja
explicitado no texto, mas pode-se depreender da sua leitura, que sistematizam em
termos metodoldgicos sua acdo pedagogica.

Além dessas teorias enunciadoras de mudanca na area da Educacao Fisica
tem-se atualmente a necessidade da construcdo de uma proposta de Educagédo Fisica

para Educagdo de Jovens e Adultos que se constitui, simultaneamente, numa
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necessidade e num desafio. Trata-se de ajustar a proposta de ensino aos interesses e
possibilidades dos alunos de EJA, a partir de abordagens que contemplem a
diversidade de objetivos, conteldos e processos de ensino e aprendizagem que
compdem a Educacédo Fisica escolar na atualidade.

A insercdo da disciplina Educacéo Fisica nos cursos supletivos foi dificultada
pelas definicbes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996. Ela
estabelece a Educacdo Fisica como componente curricular facultativo para os cursos
noturnos. A LDB/1996 diz em seu artigo 26 que "a educacdo fisica, integrada a
proposta pedagodgica da escola, € componente curricular da educacdo basica,
ajustando-se as faixas etarias e as condicbes da populacdo escolar, sendo facultativa
Nos cursos noturnos”.

Portanto, os professores de Educacdo Fisica, sujeitos também da Historia,
poderdo contribuir para a curiosidade epistemoldgica do aluno e construir uma praxis-
pedagdgica voltada para emancipacao do aprendente, pois conforme Freire (1997) “As
gualidades ou virtudes sdo construidas por nés no esforco que nos impomos para
diminuir a distancia entre o que dissemos e o que fazemos”.

Neste sentido, o papel da Educacédo Fisica ultrapassa o ensino de esporte,
ginastica, jogos, dancas, atividades ritmicas e expressivas e o conhecimento sobre o
proprio corpo, em seus fundamentos, técnicas e organizacao, e inclui também os seus
valores subjacentes, ou seja, quais atitudes os alunos devem ter nas e para as
atividades corporais. E, finalmente, busca garantir o direito do aluno de saber por que
esta realizando este ou aquele movimento, isto €, quais conceitos estdo ligados aqueles
procedimentos, relacionando principalmente com o mundo do trabalho e a influéncia da

midia na construcao da corporeidade.



CAPITULO 2
PROCEDIMENTO METODOLOGICO DO ESTAGIO

2.1 Contexto do Estéagio

O estagio foi realizado em uma escola publica estadual do Estado de Goias,
localizada no municipio de Goiania, que oferece como modalidade de ensino a
Educacédo de Jovens e Adultos.

As observacdes de estagio acorreram no turno vespertino, especificamente
em uma turma do primeiro ano do Ensino Médio, do EJA.

A escola conta hoje com apoio administrativo de 38 (trinta e oito)
funcionarios, sendo: uma diretora, uma secretaria geral, 03 (trés) coordenadores
pedagdgicos, 11 (onze) executores de servicos administrativos, 12(doze) executores de
servicos gerais, 2(dois) guardas e 31 (trinta e um) professores, distribuidos em trés

turnos, atendendo uma média de 1260 alunos matriculados no EJA.

2.2. Participantes

Os sujeitos que participaram das atividades do estagio e contribuiram
com a coleta de dados foram os seguintes: a turma do primeiro ano, com alunos
apresentando uma faixa etaria entre 20 a 54 anos de idade, sendo 2 do sexo
masculino e 12 do sexo feminino, totalizando um total de 14 alunos presentes e que
responderam ao questionario que foi aplicado na aula observada. Observou-se que
no diario de chamada constavam 35 alunos, sendo que somente 21 estavam
freqientando, e no dia em que foi aplicado o questionario, estavam presentes
somente 14 alunos.

Em relagdo ao corpo docente, participou das observacdes do estagio o
professor de Educacédo Fisica (professor M). Da equipe técnico-pedagogica,
participou a coordenadora de turno (funcionaria 2) e a vice-diretora da instituicao

(funcionaria 1) por meio de entrevistas semi-estruturadas.
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2.3. Material
O material que foi utilizado no estagio para coleta de informacdes foi: papel

chamex, lapis, caneta, gravador, questionarios xerocados e relatorios de observacao.

2.4. Procedimentos

O estéagio foi realizado durante o periodo de setembro a dezembro de 2007,
ressaltando que no primeiro semestre de 2007 e ao longo do curso de especializacdo
em Psicopedagogia foram abordados varios temas que propiciaram a base teorica para
essa investigacao psicopedagdgica.

Foram utilizados instrumentos de investigacédo para compreender a realidade
concreta por meio de analise de documentos, entrevistas, relatorios de observacao e
técnica projetiva. Esses mecanismos atribuidos a pesquisa contribuiu para um
diagndstico psicopedagégico que permitiu verificar a relacdo entre sujeito e objeto,
realidade desejada e realidade existente.

Tais procedimentos foram desenvolvidos conforme a descrigéo a seguir:

- 12, etapa: foram realizados os primeiros contatos com a instituicdo, por meio
de uma conversa informal com a vice-direcao, solicitando autorizagcédo para a realizacédo

do estagio.

- 28, etapa: foram realizadas observacfes na turma do primeiro ano, durante
as aulas de Educacao Fisica, totalizando 12 aulas ndo sequenciais, com o objetivo de
refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem que se materializa nas aulas de
Educacédo Fisica. Durante as observacfes o estagiario evitou se envolver diretamente
com as atividades da aula, ficou observando e fazendo anotaces em um diario de
campo. Depois foram feitas analises, a partir de leituras das anotacdes, visando
compreender a dindmica da aula e a qualidade das relacdes interpessoais que

permeiam o contexto.
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- 32 etapa: foram realizadas entrevistas com a coordenagéo e a vice-direcao
com o objetivo de identificar e analisar a organizacdo pedagodgica da escola e a

concepcédo dada ao trato da disciplina Educacéo Fisica.

- 42, etapa: foi feita uma entrevista com o professor de educacéo fisica, com o

objetivo de compreender a sua atuacao pedagogica.

- 52 etapa: foi feita a aplicagdo de um questionario com os alunos, com o
objetivo de verificar 0 desejo e a percepc¢dao dos alunos em relacdo as aulas de

Educacéo Fisica.

- 62. etapa: foi aplicada a técnica projetiva (desenho) com o objetivo de
pesquisar 0 vinculo que os alunos mantinham com a aprendizagem nas aulas de

Educacéo Fisica.

Ao elaborar a estrutura do questionario para os alunos do primeiro ano da
modalidade de ensino de Educacao de Jovens e Adultos, levaram-se em consideracao
0S seguintes aspectos: niveis de conhecimento do popular ao saber elaborado dos
conteudos de Educacédo Fisica; aprendizagem dos conteudos; experiéncia e vivéncia
nas areas de Educacédo Fisica; a importancia da Educacdo Fisica para a realidade
social dos alunos;

Antes de aplicar o questionario, o estagiario conversou com a vice-diretora,
pedindo a autorizacdo para aplica-lo na turma de primeiro ano, ela permitiu avisando a
coordenadora do vespertino que depois do recreio poderia aplicar 0 mesmo antes da
aula de Inglés. O estagiario entrou na turma e convidou os alunos a responderem o
questionario, explicando o objetivo do trabalho e esclarecendo que ndo eram obrigados
a participar, reforcando a funcdo e a aplicabilidade desse instrumento, destacando que
era em anonimato. Cada questdo foi esclarecida minuciosamente, alguns alunos
tiveram dificuldades em responder a questdo sobre a importancia da educacao fisica

para a escola, outros alunos comentaram sobre a aula de ginastica laboral,



30

demonstrando alguns movimentos. O estagiario esperou todos os alunos responderem
0 questionario,

A partir da compreensédo de todas as informacfes conseguidas com tais
atividades, foi elaborada uma andlise diagnéstica psicopedagdgica, que sera

apresentada no préximo capitulo.



CAPITULO 3
ANALISE DIAGNOSTICA PSICOPEDAGOGICA

3.1 Anadlise da Instituicéo

O intuito deste trabalho foi de realizar um diagnostico institucional
psicopedagogico, pesquisando a realidade de uma escola publica estadual do estado
de Goias localizada no municipio de Goiania.

O estagio procedeu pela andlise em relacdo a organizacdo do trabalho
pedagogico da Educacao Fisica por meio dos seguintes objetivos propostos: Conhecer
e analisar a realidade atual da escola nos aspectos politico-pedagégicos e
administrativos para verificar a proposta de ensino de educacéo fisica na instituicao
observada; Conhecer e analisar o projeto politico-pedagogico da escola, a proposta da
avaliacdo e o plano de ensino do docente de Educacéo Fisica.

Os problemas centrais do trabalho foram:

Saber quais as implicacbes pedagdgicas e administrativas para a
organizacao da escola em relacéo as aulas de Educacéo Fisica.

Verificar o ensino da Educa¢do Fisica na modalidade do EJA e sua
legitimidade.

Essas situacdes observadas no estagio e que se destacaram, exerce uma
influéncia significativa no processo ensino-aprendizagem, no sentido de propiciarem
dificuldades, tais situacdes foram registradas detalhadamente.

Conforme Cunha (1997, p.01) o diagnostico ndo € apenas um levantamento
das dificuldades, e sim o instrumento que detecta a distancia entre a realidade
institucional vivida e a situacdo objetivada em seu projeto, ele é feito a partir de
parametros e critérios pré-definidos. Segundo essa autora, 0 primeiro momento do
diagndstico é colher a historia da instituicdo que esta sendo pesquisada.

E possivel observar a construcéo historica da instituicdo escolar pesquisada
em dois momentos: um primeiro, quando oferecia somente o ensino regular e
posteriormente quando comecou a oferecer o ensino de jovens e adultos. Segundo o
Projeto Politico Pedagoégico da escola (2007, p.4) no inicio da década de 1990
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ocorreram abandono e destruicdo do prédio, o texto conta que “Os motivos reais para a
desativacdo do colégio e da memadria da comunidade escolar ndo encontra respostas”.
Nessa fase, a instituicdo foi abandonada pelo estado, provavelmente pela desativacao
da escola.

O processo de reconstrugdo da instituicdo iniciou-se no final da década de
1990 com a reativacdo do prédio em 1998 e o inicio do projeto de escola
exclusivamente voltada para a educacdo de jovens e adultos. Conforme o Projeto
Politico Pedagdgico (2007, p.5) “Em 2000, em conformidade com as diretrizes da LDB
9.294/96, o entao Centro de Estudos Supletivos teve seu nome e objetivos redefinidos e
ampliados”.

Por esses motivos, € importante ndo pensar no futuro como mera
continuacdo do que se faz no presente, ou que venha a ser iniciado com uma nova
proposta. Pelo contrario, que o processo realizado agora ou no futuro préoximo seja
abordado como uma perspectiva de crescimento, de enfrentamento do desafio e
evolucdo da educacdo para construgcdo de possiveis solu¢cdes na busca do
conhecimento, principalmente na area de educacao de jovens e adultos.

O perfil e funcionamento da escola pela anélise dos documentos investigados
mostram o0s seguintes dados: sua localizacdo € na area urbana periférica perto de uma
mata nativa. Edificado em uma éarea total de 8.225m2, o prédio € constituido por onze
salas de aulas; uma sala para professores e coordenadores; um laboratério de
informatica; uma biblioteca; uma secretaria; um almoxarifado; uma cozinha; uma quadra
de esporte (descoberta); uma diretoria e seis banheiros, incluindo dois para deficientes
fisicos, esses sdo dados que constam no Projeto Politico Pedagdgico.

Para ter um olhar psicopedagdgico da estrutura fisica é necessario considerar
a relacdo dos sujeitos com o espaco fisico, ou seja, como ensinantes, aprendentes e
comunidade escolar se apropriam do espaco institucional.

Nos locais para as aulas praticas de educacéo fisica verifica-se uma quadra
de esporte com varias danificacdes em sua infra-estrutura e um imenso espaco vazio
sem utilizacdo. Esses espacos sdo mal aproveitados em virtude do tempo de aula, pois

as aulas de Educacéo Fisica sdo de 15 minutos.
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Na dimenséao relacional tem-se 0 marco situacional, ou seja, 0 modo como a
Instituicdo se relaciona com essa realidade e o marco doutrinal, as linhas mestras
gerais da orientacdo da Instituicdo. De acordo com Cunha (1999, p.5) esse marco
analisa as op¢des do grupo quanto: ao ideal de homem que se quer formar; ao conceito
de Educacdo e Sociedade e a relagdo entre eles; a concepcdo de como se da a
construgcdo do conhecimento no campo educativo e ao conceito de Educar-Ensinar-

Aprender.

3.2 Andlise das Atividades de Educacdao Fisica

Durante o estagio psicopedagdgico varias informacdes foram coletadas por
meio dos instrumentos psicopedagogicos utilizados. Nessas observacdes duas
tematicas foram importantes para analise diagndstica: as aulas orientadas pela
ginastica laboral e a realizacdo de uma gincana. Nesses dois momentos foi possivel
verificar: a) o tipo de relagdo de poder da equipe técnica perante o professor; b) a
presenca de pouca autoridade do professor; c) a “gincana” contribuindo com a
integracdo dos alunos nas aulas de educacao fisica; d) e a relagéo entre equipe técnica
(funcionario 1 e funcionério 2) e alunos, professor e o conhecimento ministrado. Segue

abaixo a descricao e analise de cada percepcéao citada:

a) Tipos de “relacdo de poder da equipe técnica perante o professor”

esse fato pode ser observado na situagao descrita abaixo:

“O professor de Educacdo Fisica se encaminhou para a sala do primeiro ano
para dar aula, entretanto a vice-diretora ndo permitiu alegando que o tempo era
curto por causa da prova, o professor apresentou uma expressao de indignagao
por ndo dar aula e por ndo ter sido avisado previamente.” (relatorio diario
27/11/2007).

Outra situacado observada que revela a qualidade da relagcdo entre a Equipe

Técnica e o professor € descrita abaixo:



34

“Por meio de conversa informal com a vice-diretora e a coordenadora do turno
matutino, observou-se que ela percebem uma desmotivacdo do professor de
educacao fisica e uma falta de renovacdo pedagdgica em suas aulas, pois se
gueixam que o mesmo deixa os alunos dispersos e se mostra insatisfeito com a

questédo salarial e com o reconhecimento de sua area”.

De acordo com Barbosa (2005, p.77) ndo € somente no fato de “refletir” sobre
sua aula e sobre a educacédo, de um modo geral, que o professor de educacéo fisica
exerce a politica. Ele a exerce na prépria pratica docente, legitimada pela escola

enquanto uma instituicao oficial.

b) “a presenca de pouca autoridade do professor” — Na relacdo com os
alunos, em algumas situacdes de aula, o professor demonstrou um comportamento
passivo, ficando omisso em momentos que precisaria ter uma atitude mais ativa e fazer
intervencdo na aula, conforme € esperado de uma postura como professor. O professor
deveria aproveitar para posicionar-se perante 0s alunos e construir sua identidade,
autonomia e autoridade como profissional da educagéo.

Na observacao realizada, foi possivel acompanhar a seguinte cena:

“Em uma situacao de jogo de queimada a aluna A nao aceitou a marcacao do
professor M e insatisfeita saiu da quadra, alegando irregularidade. O
professor M debateu com as alunas e a vice-diretora decidiu dar a vitéria para
a equipe branca, argumentando que a equipe azul desistiu do jogo. O
professor demonstrou um comportamento passivo, sem voz ativa para a

punicdo, aceitando a interferéncia da vice-diretora em sua aula”.

Nessa situacdo, o professor ficou passivo perante a decisao de um
acontecimento do jogo e que gerou conflitos com uma das alunas. O professor acatou
as decisdes da vice-diretora e ndo debateu sobre essa posicdo de diretividade, afinal
ele era o juiz da partida, portanto, era responsabilidade dele terminar ou néo o jogo, e

punir ou nao a aluna.
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Durante uma outra observacdo do estdgio, foi possivel acompanhar a

seguinte aula que reforca a pouca autoridade do docente:

“a aula tinha como tema ‘a caminhada recreativa’, e o professor propds uma
aula improvisada, pois ele tinha planejado um jogo da queimada, como
atividade de uma gincana, mas os alunos nao quiseram participar, e segundo
ele era necessario ter ’paciéncia’. O professor categorizou a aula como
caminhada recreativa diferenciando da caminhada técnica. Foi observado
gue dois alunos pararam em um estabelecimento comercial para comprar
uma bebida alcodlica, o professor no final da caminhada, ja& na escola

comentou que nao interviu porque o aluno é considerado perigoso”.

Essa aula confirma as hipéteses levantadas na entrevista com o professor,
ou seja, existe uma deficiéncia na formacédo desse professor em relacdo a Educacéo
fisica escolar, além de “acomodacdo” em relacdo ao papel ativo de cada um na
construcdo da realidade escolar.

c) “a “gincana’ contribuindo com a integracao dos alunos nas aulas de
educacéo fisica,”.

O projeto da V Gincana (periodo de realizagdo de 05/11 a 07/11/2007) da
instituicdo teve como tema: “Cidadania na diversidade” com o objetivo geral de
incentivar e impulsionar agbes que estimulem a participacdo, a freqiéncia e a
permanéncia do aluno na escola bem como a paz e a solidariedade.

A organizacdo do evento teve alguns problemas de horarios, ou seja, atraso nas
realizacoes das atividades, que ocorreram fora do periodo previsto.

Nas observacfes durante a realizacdo do evento verificou-se uma grande
mobilizacdo da comunidade escolar, instigando a competicdo entre as equipes. A
participacdo dos alunos do turno vespertino foi razoavel e a vice-diretora teve um papel
de lideranca, articulacdo e integracdo nos momentos da gincana. A seguir séo

apresentadas algumas cenas observadas ao longo da gincana:
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“A vice-diretora estava presente relacionando e conversando com todos o0s
alunos de forma alegre e cativante. Teve o comando das atividades, organizando

as equipes para o inicio da partida.” (Relatério diario dia 20/11/2007).

“Durante a caminhada no quarteirdo, a maioria dos alunos comentaram sobre a
gincana, demonstrando interesse em voltar o jogo de queimada e falando sobre

os aspectos de competir.” (Relatério diario dia 20/11/2007).

“Aguardando o inicio do jogo, alguns alunos estavam na quadra jogando um jogo
gol a gol, outros em grupo, principalmente da turma de primeiro ano, comentando
sobre os acontecimentos do jogo passado da queimada e a anulacdo do jogo.
Os alunos comentavam que a equipe azul colocou no time a filha de uma aluna
gue ndo é matriculada na escola, infringindo o regulamento da gincana e a
equipe branca contestou. Uma aluna varreu a quadra. Nas torcidas os alunos
estavam com balBes azuis e brancos representando suas respectivas equipes e
os alunos estavam debatendo as taticas para o jogo.” (Relatério diario dia
27/11/2007).

Essas cenas que foram observadas mostram que a gincana representou um
importante momento de integracdo entre os alunos e entre estes e a coordenadora;
situacbes em que podiam trocar experiéncias e opinides sobre a gincana, e vivenciar
um clima de cordialidade. Uma boa integracdo entre os alunos favorece a qualidade do
processo ensino-aprendizagem, e as atividades de educacédo fisica podem contribuir
com essa questao.

Um fator que chamou atencdo nesse projeto foi a preocupacdo da instituicao
com a evasao escolar, visando manter a escola funcionando regularmente, assim, foi
elaborada um prova na gincana que contribuia para com a busca de novos alunos,

conforme descrito a seguir:
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“Matricula: valor 400 pontos. Nesta prova, as equipes devem apresentar novos
alunos para efetivarem suas matriculas (devidamente documentados) no

matutino ou vespertino para o ano letivo de 2008.”

d) “relacdo entre equipe técnica (funcionéario 1 e funcionério 2) e alunos,
professor e o conhecimento ministrado”

O professor ndo apresenta um planejamento de suas aulas, ndo havendo uma
organizacdo e sistematizacdo dos conteldos, pois recorre a sua experiéncia de
atividade pratica, sem promover um didlogo com a teoria, ou seja, prioriza gestos e
movimentos técnicos da ginastica laboral, sem uma contextualizacdo com a realidade
social dos alunos.

De acordo com Barbosa (2005, p.80) aulas desse tipo, que enfatizam apenas o
movimento corporal, preparam o aluno para conformar-se ao ritmo repetitivo das
maquinas ou as movimentos “robotizados” de diversas funcdes do aparelho de
producdo. Desse modo, o ensino da educacdo fisica na escola ndo seria restrito a
reproducdo de técnicas esportivas descontextualizadas, de movimentos corporais sem
significado para quem o executa, ao contrario, a organizacdo do trabalho pedagdgico
desse conteudo curricular basear-se-a nos processos de transmissdo-assimilacdo
contextualizados das diversas praticas corporais, suas técnicas, suas formas de
manifestacdo sociais e da génese, desenvolvimento, mudanca.

Na relacdo entre a equipe técnica e os alunos h& certa imposicdo e
centralidade de ordens hierarquizadas, sem didlogo com os alunos. Uma aluna novata
(B) criticou a direcdo, em relacdo a forma como foi resolvida a questdo do jogo de
gueimada, argumentando que a equipe azul foi prejudicada e a direcéo estava do lado
da equipe branca, essa mesma aluna reclama do jogo e culpa a direcdo, e conta que
alguns decidem boicotar a gincana, pois a direcéo esta do lado da equipe branca.

Segundo Barbosa (2005, p.78) entendido em sua acepcao politica, no que diz
respeito a escola, o poder aparece como a capacidade que a escola tem de impor “sua”
vontade aos alunos, mesmo contra a vontade deles. Esses fatores interferem

negativamente no processo de ensino-aprendizagem.
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3.3. A percepcéo do aluno acerca das aulas de Educacéo Fisica

Foi aplicado um questionario com o objetivo de contribuir para o
entendimento acerca da percepcdo dos alunos em relacdo as aulas de Educacédo
Fisica; a experiéncia e vivéncia em aulas de Educacao Fisica e a importancia que é
atribuida a Educacao Fisica para a realidade social dos alunos.

Primeiramente foram observadas algumas caracteristicas do perfil da turma
do primeiro ano do ensino médio (EJA) observada, identificando a faixa etaria, o
género, o estado civil e a profissdo. Esses dados representam a realidade dos alunos
dessa modalidade de ensino. Responderam ao questionario 14 alunos, sendo 14%

homens e 86% mulheres. O grafico abaixo mostra a faixa etaria da turma observada:

Analise do Perfil do Aluno — Faixa etaria
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O grafico apresenta quem sdo os sujeitos que frequentam a EJA, o que
consta nos dados é uma faixa etaria hegemonica com a maioria dos alunos com 20
anos para cima. Pode-se analisar, a partir de tais dados, que os alunos desse curso
tiveram a oportunidade de estudar impossibilitada durante sua trajetoria de vida,
determinada as vezes pelas disparidades sociais. Arroyo discute que as pessoas sao
envolvidas por diferentes fatores que contribuem com seu afastamento do contexto

educativo:
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Na histéria da EJA, encontraremos uma constante: partir dessas formas de
existéncia populares, dos limites de opressao e exclusdo em que sdo forcados a
ter de fazer suas escolhas entre estudar ou sobreviver, articular o tempo rigido
de escola com o tempo imprevisivel da sobrevivéncia. (ARROYO, 2006, p. 49)

As pessoas que escolhem cursar a EJA buscam novas oportunidades para a sua
vida, através de uma formacao escolar que foi impossibilitada em sua trajetoria escolar.
No questionario havia uma pergunta sobre os motivos que levaram a pessoa a escolher
a educacao de jovens e adultos, que tinha como objetivo investigar essa questdo. Duas

alunas responderam:

- “Porque eu havia desistido de estudar e agora resolvi retomar os estudos.
Como o EJA me proporciona um estudo acelerado sem perder a qualidade do

mesmo optei por ele” (aluna F — 26 anos).

- “Porque eu queria terminar meu estudo” (aluna J — 25 anos).

As falas dessas alunas evidenciam que mesmo depois de adultas, elas
sentem o desejo de retornar aos estudos, finalizando um processo iniciado na infancia.
Sujeitos de histérias reais e ricos em experiéncias vividas, os alunos jovens e adultos
configuram tipos humanos diversos. Sdo homens e mulheres que chegam a escola com
crencas e valores ja estabelecidos. Ao referir-se a tal assunto, Arroyo (2006, p.35) diz
gue os jovens e adultos acumularam em suas trajetdrias, saberes, questionamentos,
significados. Uma proposta pedagdgica de EJA devera dialogar com esses saberes.

Em relacdo as aulas de educacdo fisica, havia perguntas no questionario que
buscavam a percepc¢do que os alunos tinham de tais aulas, com o objetivo de investigar
a importancia que atribuiam a essa disciplina e ao contetdo trabalhado nas aulas. O

quadro a seguir apresenta algumas respostas obtidas em tais questdes:
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Quadro 1. Questao sobre a percepcao dos alunos sobre as aulas de educacéo fisica

Alunos | A importancia da Educacéo Conteudo apreendido na Conteudos trabalhados
(as) Fisica para arealidade dos trajetoéria escolar nas aulas de Educacéao
alunos Fisica na unidade
escolar.

A “Me ajuda a ter disciplina na | “Ginéstica”. “Alongamentos e varias
alimentacdo e ndo me tornar atividades, o0s passeios
uma obesa” extra escola.”

B “Porque faz as pessoas terem | “Ginastica”. “Queimada, futebol,
uma vida saudavel”. ginéstica.”

C “é uma matéria de suma | “competicdes de jogos | “os exercicios fisicos e
importancia para todo aluno, | esportivos: queimada, voleibol, | caminhadas”.
pois sO assim ele pode | basquete.”
desenvolver seu conceito
esportivo e fisicamente.”

D “Pode contribuir muito para | “todas”. Alongamentos,
minha saude”. caminhadas.

E “para a escola é importante | “as aulas de alongamento é o | “sdo mais alongamentos e
ter, por praticar as aulas.” que gosto mais.” caminhadas.”

F “é importante na prevencao | “a  disciplina  corporal, a | “Higiene corporal,
de doencas, orientacdo | importancia da pratica esportiva | atividades fisicas e saude,
nutricional e prevencdo no | e do lazer e conhecimentos | regras de civismo e
uso de drogas. Ela contribui | sobre alguns esportes e o que | desporto, as olimpiadas e
para meu bem estar fisico e | mais gostei foi aprender as | aginastica laboral”.
social.” regras do futebol.”

G “E muito bom ndo matando as | “varios, queimada”. “alongamentos e
aulas, porque €& muito caminhadas, gosto de
importante”. tudo”.

H “é importante para | “varios, o que mais gostei foi a | “alongamento e
aprendizagem. Pode | queimada”. caminhada, gosto dos
contribuir para minha satde”. dois”.

“é uma aprendizagem a mais, | “queimada, e o que eu gostei foi | “alongamentos e
e como pode contribuir é | a caminhada”. caminhada”.
comparecendo as aulas”.

J “muita saude”. N&o respondeu “jogo e queimada”.

K “bom para a salde, para | “ginastica’. “caminhada”.
circulacéo do sangue”.

L “bom para a saude.” “Ginastica laboral”. “Ginastica”.

Considerando essas respostas e as aulas observadas é identificada que a visédo

dos alunos em relagdo a educagéo fisica € uma concepcdo voltada para a area da

saude. Interessante ressaltar o conhecimento popular dos contetdos aprendidos na

trajetoria escolar e trabalhados nas aulas de Educacdo Fisica na unidade escolar
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pesquisada, pois sdo pecas fundamentais para compreender o sentido e o significado
ao planejar, refletir e estruturar as aulas de Educacéo Fisica. A relacdo entre o discurso
e a pratica docente foi coerente, uma vez que o conteldo € limitado a atividade da
ginastica laboral e da caminhada. A Aluna E (31 anos) respondeu em relacdo ao
contelddo que mais gostou “as aulas de alongamento € o que gosto mais”.

Observou-se que o olhar dos alunos sobre a Educacédo Fisica € referente a um
saber transmitido no decorrer de sua vida escolar, com experiéncias que envolveram
professores que priorizavam uma pratica sem contextualizacdo dos conteudos, faltando
uma diretividade das aulas, sem agucgar nos alunos a busca do conhecimento mais
elaborado, amplo e complexo nessa area.

A seguir sdo apresentados alguns desenhos feitos pelos alunos, por meio da
aplicacdo de uma técnica projetiva, que reforcam essa visdo das aulas de educacao

fisica:

Figura 1. Aluna I (20 anos).
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Figura 2 Aluna K
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Nas opinides dos alunos verificou-se a predominancia por uma percep¢ao da
educacao fisica associada a area da saude, destituida de contextualizacdo com a
realidade desses aprendentes. Sao aulas vistas como importantes somente para a
saude do corpo; ndo é percebido a contribuicdo que tais aulas podem propiciar ao
desenvolvimento sécio-cultural das pessoas.

Nos desenhos analisados predomina a cultura pelo futebol e relaciona o local
de aprendizagem da Educacédo Fisica com a quadra, reafirmando uma cultura nacional,
ou seja, a Educacéo Fisica as vezes se confunde com a hegemonia do esporte nas
aulas. A pesquisa apontou que os educandos véem a Educagédo Fisica como sindnimo
de esporte, com destaque para o futebol. Porém, essas aulas podem propiciar uma
oportunidade ideal para ampliar e diversificar as informacdes desses alunos, inserindo-
0s na cultura corporal.

Observe a seguir os desenhos feitos pelos alunos:

Figura Aluna H (20 anos),

Figura Aluna A (52 anos).

Figura Aluna B (54 anos).
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Figura Aluna C (44 anos). Figura Aluna E (31 anos).

Foi constatado na percepcdo dos alunos em relacdo as aulas de educacéo
fisica alguns equivocos: referiram-se ao esporte como contetdo predominante; a
Educacéo Fisica na aquisicdo de mais saude, sendo isto insuficiente na busca de uma
educacao critica/reflexiva; a auséncia de uma visao mais ampla quanto a real funcdo da
Educacéo Fisica na escola.

O professor dessa disciplina contribui com essa visdo, por meio de uma
pratica pedagadgica fragil, discusséo no tépico a seguir.
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3.4. A percepcdo do professor e de funcionarios da escola acerca das aulas de

Educacdao Fisica

Percebe-se que sdo véarios os motivos que interferem na préatica pedagogica
do professor de educacéao fisica dessa instituicdo como: o tempo de aula (15 minutos),
o tipo de relacdo de poder presente nas relacfes interpessoais vivenciadas nessa
escola e que determinam o direcionamento nas aulas do professor. Entretanto, mesmo
nesse cenario o professor poderia assumir a responsabilidade pela sua pratica docente,
investindo em aulas que considerem o saber popular dos alunos e que possam
contribuir com a qualidade de suas praticas sociais; aulas que despertem o desejo de
aprender dos alunos. Mas para que iSSO possa acontecer € necessario que esse
profissional entenda as percep¢cdes que tem em relacdo a educacao fisica e que se
fazem presentes em sua acdo pedagodgica.

Os funcionarios da instituicdo observada véem as aulas de Educacao Fisica
como sendo importantes para a integracdo dos alunos, reduzindo o papel dessa
disciplina a essa tarefa. Essa questédo evidencia a auséncia de uma visao mais ampla
quanto a real funcdo da Educacéao Fisica na escola.

As concepcles que as pessoas da equipe técnica e o professor tém em

relacdo a educacao fisica, sdo demonstradas nas falas abaixo:

“é fundamental, pois proporciona momentos Iudicos, de criacdo,
descontracdo, onde a mente do aluno ‘viaja’ podendo receber as aulas
tedricas posteriormente com um maior aproveitamento e estimulando a

integracdo dos alunos.” (funcionaria 1)

- “é uma necessidade principalmente porque os alunos nao tém oportunidade

de fazer atividades fisicas em casa ou na academia.” (funcionaria 2).

- “é uma atividade recreativa, ginastica laboral.” (professor M).

E o papel e a importancia que tais profissionais atribuem a educacéo fisica na

escola sao relatados nos trechos abaixo:
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- “é primordial para a escola, a peca chave que abre caminho para a

aprendizagem dos alunos.” (funcionario 1).

- “é uma necessidade devido na maioria dos alunos serem trabalhadores,
vindo do trabalho direto para a escola. O professor aplica a atividade laboral,
pois ela proporciona um relaxamento o qual trara uma melhoria na

aprendizagem.” (funcionario 2).

- “Funciona como projeto de ginastica laboral. "eu acho que nas turmas
matutino e vespertino estdo desenvolvendo bem, no noturno tem resisténcia.
Trabalho a parte superior do corpo, com exercicios de respiracdo, s6 simples,

vou propor musica.” (professor M).

Observando as opinides apresentadas pelos participantes, verifica-se uma
concepcédo equivocada em relacdo ao papel ou a funcédo da educacao fisica no EJA,
reforcando o modelo do tecnicismo e o "fazer por fazer" que ainda sdo hegemdnicos
nessa area. Os participantes responderam que as maiores prioridades sdo o
desenvolvimento fisico e a iniciagdo desportiva. Deixa claro uma visao limitada e
conservadora sobre essa area do conhecimento, apontando-a como uma disciplina que
da estimulo para aprender outras matérias, uma posicao redundante, pois, segundo
Barbosa (2005, p.101) muito se tem discutido sobre a educacéo fisica e seu papel no
interior da escola, na perspectiva de uma pedagogia critica. Portanto, a educacéo fisica
pode contribuir para a formac¢do de um saber mais elaborado para os discentes.

Foi possivel verificar que os entrevistados tém uma visdo da Educagéo Fisica
muito restrita no que tange a sua real funcdo dentro da escola. Apesar de entenderem

7

gue a Educacdo Fisica é importante para a escola, estes ndo compreendem as
diversas possibilidades que o componente curricular Educacdo Fisica é capaz de
abordar. Destacam-se alguns: a importancia da Educacdo Fisica, enquanto, uma
disciplina curricular, que contribui para a formacédo integral do aluno, em uma
perspectiva, critica, emancipatoria e autbnoma; o fato da Educacdo Fisica ter como
objeto central de estudo a cultura corporal, compreendida como linguagem e também a

compreensado do corpo, como “corpo-sujeito”, historico que vivencia o processo de
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hominizacdo; a compreensdo do desenvolvimento humano como processo
(fundamentados na zona de desenvolvimento proximal de Vigotsky); o conhecimento,
enquanto, conhecimento que permite compreender e transformar a vida
(fundamentados na pedagogia histérico-critica e/ou pedagogias progressistas, que
possibilitam a articulagdo — Educacao e Sociedade).

Observou-se na fala do professor concep¢des acerca da educacdo fisica que
apontam uma deficiéncia na sua formacdo académica, um problema que ndo é
especifico dele, mas dos professores de modo geral, e que a escola ndo se
responsabiliza para buscar alternativas que melhorem a situagéo. Foi possivel perceber
uma concepg¢do equivocada e desvalorizada em relacdo a educacao fisica, por parte

desse profissional. Essa questao pode ser observada em sua fala abaixo:

- "€ uma atividade recreativa, ginastica laboral.” (professor M).

Pela fala do professor, constata-se a falta de conhecimento em relacdo a
Educagédo Fisica escolar, talvez devido a uma formacdo académica voltada para
aptidao fisica. Esse professor demonstra que ndo possui conhecimentos das teorias e
abordagens da Educacdo Fisica, conceituando que essa disciplina se refere a uma
atividade recreativa. Sente-se desvalorizado por causa do salario e estd desmotivado

em dar aula. Barbosa discute essa questéo, afirmando que:

Infelizmente, é triste constatar que poucos sdo os profissionais de educagéo
fisica que conseguem ter uma atitude critica diante dessa disciplina, enquanto
um campo especifico de saber. Uma parcela consideravel desses profissionais
ndo consegue relacionar a significacdo material e simbdlica da educagéo fisica
com a realidade socioecondmica que a circunda e da qual o préprio professor
faz parte. (BARBOSA, 2005, p.49)

O professor observado nesse estudo propfe que deve existir um horario
mais especifico para as aulas de Educagéao Fisica, no mesmo turno das demais aulas e
gue deve existir uma infra-estrutura fisica mais adequada, como: quadra coberta e
vestiarios decentes; ele destaca que a qualificacdo de suas aulas depende de tais
fatores. Esse profissional reduz a situacao, atribuindo a fatores externos a sua agao a
responsabilidade da qualidade de suas aulas; ele ndo percebe que recorre ao

espontaneismo pedagogico, e que possui um embasamento tedrico e critico fragil na
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area de Educacédo, pois apresenta que sua formacéao foi de alto-rendimento, voltada
para a aptidao fisica. O professor ndo concorda com a decisdo da instituicdo de reduzir
30 minutos de suas aulas, com o objetivo de aplicar o projeto da Ginastica Laboral em
15 minutos, uma vez por semana em cada turma; e geralmente planeja suas aulas
visando trabalhar a postura e os movimentos realizados pelos alunos durante os
exercicios. Comenta que da aula em outro colégio onde o ensino predominante é o
voleibol e futebol, mostrando satisfagdo com isso.

Todavia, foi constatada nos relatos do professor uma preocupagdo em
transmitir para aos alunos a importancia da atividade fisica para a saude e das aulas
praticas para o relaxamento e o0 descanso, com a realizacdo de alongamentos,
caminhada, etc. Nesse sentido, seria interessante trabalhar um contetdo sistematizado
com esse professor, por meio de um projeto de formacgéo continuada, para que ocorra o
desenvolvimento de um saber mais elaborado nessa disciplina, relacionando a situacéo
do corpo com o mundo do trabalho.

Segundo Bossa (2007, p.92) pensar a escola a luz da psicopedagogia implica
nos debrucarmos especialmente sobre a formacdo do professor. E conforme Sadi
(2005, p.42) o professor € a peca mais importante da escola. O professor de educacao
fisica € o centro da prépria educacao fisica da escola. Dessa forma, percebe-se a
necessidade de investimentos na formacdo desse profissional para que se possa
alcancar uma melhor qualidade nas aulas de educacao fisica e, consequentemente,
propiciar uma contribuigdo significativa ao desenvolvimento global dos alunos do EJA.
Pensando nessa questdo, sera apresentada no proximo capitulo a proposta de um

projeto de atuacédo psicopedagdgica.



CAPITULO 4
PROJETO DE ATUACAO PSICOPEDAGOGICA

4.1. Titulo do Projeto: A importancia da Educacéo Fisica na Escola
4.2. Objetivo Geral:

e Contribuir com a melhoria das aulas de educacéao fisica na Educacdo de Jovens
e Adultos.

4.3. Objetivos Especificos:

o Refletir com o professor de educacéo fisica sobre a proposta dessa disciplina e
as possiveis contribuicdes que pode trazer para o EJA, por meio de reunides e
estudos de textos.

e Sensibilizar e provocar alteragées nas percep¢des de alunos, funcionarios e do
proprio professor de educacéo fisica em relacéo as suas aulas.

e Conquistar o professor para desenvolver um projeto que contribua com a

qualificacdo das aulas de educacéo fisica,

4.4. Justificativa

Esse projeto € importante devido a necessidade de selecionar, organizar e
sistematizar os conteudos para que as aulas de educacao fisica atendam a objetivos
de: estudar a cultura corporal como linguagem nas diferentes manifestacdes do corpo
(esportes, jogos, dancas, lutas, ginasticas). Por meio do seu ensino, essa disciplina visa

promover o desenvolvimento integral do aluno nos seus aspectos morais, éticos,
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estéticos, corporais, cognitivos, socio-afetivos e politicos, valorizando a pluralidade de
idéias e a diversidade cultural, a relacdo do homem com seu semelhante e com a
natureza.

Identificando a realidade educacional do processo ensino-aprendizagem da
Educacédo Fisica na instituicdo investigada, foram constatados alguns problemas como:
a falta de legitimidade da Educacdo Fisica, a fragilidade na formacé&o profissional do
docente, sua insatisfacéo pessoal e a realizacdo de aulas sem sistematizacao.

Todavia, foi constatada nos relatos do professor uma preocupagdo em
transmitir para aos alunos a importancia da atividade fisica para a saude. Por isso é
interessante um conteddo sistematizado para que ocorram os caminhos de um saber

mais elaborado na relacdo do corpo com a saude.

4.5. Planejamento das Estratégias

Para alcancar os objetivos esperados, ou seja, sensibilizar a comunidade
escolar de que o ensino da Educacédo Fisica é importante para processo educativo,

serao seguidos os seguintes procedimentos:

1. conscientizar e motivar o professor sobre a riqueza de conteddo que podera ser
trabalhado em suas aulas, proporcionando um clima que favoreca o conhecimento de
forma organizada, sistematizada em um ambiente lidico que atinja as expectativas dos
alunos, possibilitando uma nova interpretacéo sobre as aulas de Educacao Fisica. Esse

trabalho ocorrera por meio de estudo de textos e debates de idéias com tal professor.

2. auxiliar o professor na elaboracdo de um projeto de agdo que tenha como objetivo
ressignificar as aulas de educacgdo fisica, por meio de atividades que envolvam

trabalhos em grupo com os alunos, oficinas e aulas que valorizem sua realidade.
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4.6. Recursos Materiais e Humanos

- Recursos materiais: material grafico (papel, jornal, cartolina, canetas, etc) e material
eletronico (DVD, TV, Aparelho de som).

- Recurso humano: um psicopedagogo.



CONSIDERACOES FINAIS

Este projeto monogréfico teve o intuito de analisar com um olhar
psicopedagdgico a realidade escolar da Educacao de Jovens e Adultos destacando
0 processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Educacdo Fisica. Foram
abordadas na discussdo trés areas do conhecimento que compdem o contexto
educativo e que necessitam de estudos visando sua qualificacdo, foram elas: a
educacdo de jovens e adultos, a educacao fisica e a psicopedagogia institucional;
nesse sentido, essa pesquisa € relevante para a esfera educacional.

A Psicopedagogia nasceu, especialmente, da necessidade de
compreensdo e atendimento as pessoas com dificuldades e disturbios de
aprendizagem, e ao longo de sua estruturagdo, vem adquirindo novas
perspectivas.Verificou-se nesse estudo que o trabalho psicopedagogico € importante
para entender o processo educativo, contribuindo com o diagnostico de diversas
situacdes que interferem no desenvolvimento da acdo pedagdgica.

O estagio possibilitou uma articulacdo teérica e pratica entre a
psicopedagogia, a Educacédo Fisica e a Educacédo de Jovens e Adultos. A EJA é
uma modalidade de ensino que necessita de resignificacdo de sua didatica para que
o0 conhecimento seja apreendido pelos aprendentes de forma que possa emancipar
suas opinides e realizar uma nova leitura da realidade.

A Educacéo Fisica, por sua vez, merece atencdo nessa instituicao, pois,
foram percebidas acdes que comprometem a qualidade das aulas, focalizando tanto
o trato pedagogico como o administrativo, desvalorizando essa é&rea do
conhecimento, que € um componente curricular importante para a comunidade
escolar.

O profissional de educacéo fisica na escola deve estar sempre bem
atualizado sobre os acontecimentos da escola e da sociedade como um todo, faz-se
necessario que o professor participe das reunibes pedagdgicas, selecionando os
contelidos e participando ativamente da construcdo do Projeto Politico Pedagdgico,
trazendo todo o seu conhecimento para somar e acrescentar junto com os demais
profissionais. A Educacao Fisica escolar deve interagir com as demais disciplinas,
em todas as iniciativas que oportunizem a produgcdo e a socializacdo do

conhecimento, a partir de interesses transformadores.
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7

Conclui-se que para alcancar tais objetivos €é necessario fazer
investimentos na formacgao continuada do professor e em atividades que contribuam
com a producao de novos significados por parte de alunos e funcionarios em relacao
a educacao fisica. E nesse cenario observa-se que a psicopedagogia pode trazer
contribui¢cdes significativas, por meio da acao de profissionais comprometidos com a
gualidade de um desenvolvimento global dos atores envolvidos com o processo
ensino-aprendizagem, sendo eles: alunos, professores e funcionarios da instituicao

educativa.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARROYO, Miguel Gonzéles. Educacéo de jovens-adultos: um campo de direitos
e de responsabilidade publica. In: SOARES, Lebdncio; GIOVANETTI, Maria Amélia;
GOMES, Nilma Lino. (Org.). Didlogos na Educacdo de Jovens e Adultos. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006. p. 19-5

BARBOSA, Claudio Luis de Alvarenga. Educacao Fisica e Filosofia. Rio de

Janeiro: Vozes, 2005.

BARONE, Leda Maria Codeco. Consideracdes a respeito do estabelecimento
da ética do psicopedagogo. In: SCOZ, Beatriz Judith Lima, et al (Org).
Psicopedagogia: o carater interdisciplinar na formacdo e atuacdo profissional.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.p.17-21.

BOAS, Suzana Villas. Psicopedagogia: Relacdes existentes entre a Pedagogia e a
Psicologia. Porto Alegre: Revista do Professor, 1999, v15, n°059.

BOSSA, Nadia A. A Psicopedagogia no Brasil: contribuicdes a partir da pratica.
3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2007.

BRASIL, MEC. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, n°9394/96.
Brasilia, 1996.

CASTELLANI, Filho. Politica Educacional e Educacéo Fisica. Campinas, SP:

Autores Associados, 1998.

CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS. Projeto Politico
Pedagogico. Goiania, 2007. 15p.

CUNHA, Sueli de Paula. Diagnéstico psicopedagodgico da instituicdo

educativa. In: Jornal Psicopedagogia da ABPP-secdo Goias, Anorn, n015, 1997.



54

CUNHA, Sueli de Paula. Diagnostico Psicopedagogico da Instituicdo
Educativa. Psicopedagogia. Associacdo Brasileira de Psicopedagogia, v. 48, p. 4-
6, 1999.

DUCKUR, Lusirene Costa Bezerra. Em busca da formacdo de individuos
autbnomos nas aulas de educacao fisica. Campinas: Autores Associados,
2004.

FARIA Nedison. Teorias Educacionais: a escolatica, o capital humano, a
reproducdo e a deescolarizacdo. Santa Maria, 1998. Disponivel em:<
http://usuarios.upf.br>. Acesso em: 12/05/2008.

FONTES, Marisa Aguetoni. Psicopedagogia e Sociedade: historia, concepc¢des e

contribui¢cdes. Sdo Paulo: Vetor, 2006.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

GENTIL, Viviane Kanitz. EJA: contexto historico e desafios da formacéo
docente. Universidade de Cruz Alta, Publicacdo: 08/11/2005, <
http://www.cereja.org.br/arquivos_upload/Viviane%20Kanitz%20Gentil_nov2005.p
df. Acesso em: 05/02/2008.

GONCALVES, Vivianne Oliveira. Concep¢bes e Tendéncias Pedagodgicas da
Educacao Fisica: Contribuicbes e Limites. Revista Eletrénica de Educacédo do
Curso de Pedagogia do Campus Avancado de Jatai da Universidade Federal de
Goias.Vol.1-n. 1, jan/ julh, 2005.

KUNZ, E. Transformagc&o Didéatico-Pedagdgica do Esporte. ljui: UNIJUI, 1998.



95

SADI, Renato Sampaio. Educacdo Fisica, Trabalho e Profissdo. Campinas,
Komedi, 2005.

SOARES, Ledncio; GIOVANNETTI, Maria Amélia; GOMES, Nilma Lino. Dialogos

na Educacao de Jovens e Adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

SCOZ, Beatriz J. L. (Org.). Psicopedagogia: contextualizacdo, formacdo e

atuacdo profissional. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991.

SCOZ, Beatriz Judith Lima. Psicopedagogia e Realidade Escolar: O problema

escolar e de aprendizagem. Petropolis, RJ: Vozes, 1994.

SILVA. Maria Cecilia Almeida. Psicopedagogia: em busca de uma

fundamentacdao teodrica. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1998.

WEISS, M. L. L. Psicopedagogia Institucional: Controvérsias, Possibilidades e
Limites. In: SARGO, Claudete et al. (Org). A praxis psicopedagodgica brasileira.
Séo Paulo: ABPp, 1994. p. 93-106.



APENDICE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS ESPECIALIZACAO EM PSICOPEDAGOGIA




ESTAGIARIO: RAFAEL VIEIRA DE ARAUJO

RELATORIO DIARIO

TEMA:

OBJETIVOS:

ESPACO PEDAGOGICO:

LINHAS DE ACAO:

REFLEXAO:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
ESPECIALIZACAO EM PSICOPEDAGOGIA
ESTAGIARIO: RAFAEL VIEIRA DE ARAUO

QUESTIONARIO



I.Dados de caracterizagdo do aluno
1.IDADE Sexo — Masc. () Fem.( )
BAIRRO:

2.Estado Civil: Solteiro .( ) Casada (0) .( ) Viava (0) .( ) Outros.( )
Tem Filhos? .( ) Nao .( ) Sim Quantos? Acompanha vocé na escola?
()Sim .( ) Néo

3.Profissao:;

4.Vocé trabalha? .( )Sim  .( )N&o O que faz?

5.Renda mensal: 1 salario minimo .( ) entre 2 e 4 salarios .( ) entre 5e 10 salérios .( ) 11 ou
mais .( )

6.Possui imovel (is)? Sim .( ) Ndo .( ) Quantos?
Onde?
Possui carro (s)? Sim.( ) Néo.( )

7.Como vocé vem para a Escola?
. )apé .( )deobnibus .( ) debicicleta .( )decarro .( )outros

Vem acompanhada (o) de :
.( ) Marido/esposa .( ) amigos .( ) filhos ( ) netos .( )sozinho .( ) outro

8.Qual o nivel de escolaridade do marido/esposa?

9.Assinale com um “X” a quantidade de bens que vocé, e?ou sua familia, possui na sua residéncia:

BENS Nadotenho|1]2|3|4|5]|6 ou mais

Radio

Televisao

Dvd

Video

Telefone fixo

Computador

Internet

10. Qual atividade de sua preferéncia? .( ) CINEMA .( ) Teatro .( ) Show ( )
( ) Parques .( ) Bailes .( )shopping .( ) festas familiares .( ) Esporte e jogos



AULAS DE EDUCACAO FiSICA

1. Ser saudavel é: .( ) estar sempre feliz .( ) praticar esportes .( ) ser inteligente .( ) ndo ter
doenca .( ) bem estar fisico, mental e social .( ) ter bastante amigos .( ) ndo tenho opinido formada
.( ) outros

2. Qual a importancia da educacao fisica para a escola e como pode contribuir para a sua vida?

3.Nas aulas de educacéo fisica qual o contetido que vocé mais gosta? ( ) esportes ( )jogos
( )danca ( )lutas ( )ginastica ( ) atividade fisica e saide

4.Por qué vocé escolheu a educacgdo de jovens e adultos?

5. Em sua trajetoria escolar qual (ais) conteudo (0s) da Educacdo Fisica vocé aprendeu? E qual mais
gostou?

6. Cite os conteudos trabalhados nas aulas de Educacéo Fisica nesse ano? Qual vocé mais gostou?

7. Em sua opinido como é a avaliacdo (prova) da disciplina de Educacédo Fisica, facil ou dificil? Por
qué?

8.0 que vocé mudaria nas aulas de Educacao Fisica? O tempo de aula é necessario para vocé ter uma
boa aprendizagem?

9. Desenhe uma experiéncia de aula de educacao fisica e como vocé vé a escola: (No verso):



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM PSICOPEDAGOGIA.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apés ser
esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final
deste documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em
caso de recusa vocé ndo seré penalizado (a) de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Diagnostico Institucional.
Pesquisador responsavel: Rafael Vieira de Araujo
Telefones para contato: (62) 91520312 (62) 3271-2020

Esse projeto de pesquisa tem como intuito investigar o contexto histérico da realidade
escolar dentro do paradigma dos conhecimentos da psicopedagogia verificando o processo de ensino-
aprendizagem , ou seja, no seu aspecto filoséfico, histérico, cultural, social e educacional
proporcionando a realizacdo de uma praxis pedagdgica adequada.

Tendo em vista essa rapida explanacdo acima, peco-0 a vos autorizacdo para fazer a
entrevista de carater semi-estruturada, que sera de grande contribuicdo e relevancia social,
contribuindo para o desenvolvimento educacional..

O periodo da pesquisa se estende até dezembro de 2007, prazo final para a conclusdo da
pesquisa e defesa da monografia. A sua identidade é de carater sigiloso e jamais sera revelada, bem
como vocé tem o direito de retirar o seu consentimento a qualquer tempo.

RAFAEL VIEIRA de ARAUJO.

CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, , RG:

abaixo assinado, concordo em participar do estudo, como sujeito. Fui devidamente informado (a) e
esclarecido(a) pelo pesquisador Rafael Vieira de Araljo sobre a pesquisa. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Goiania, de de 2007.
Assinatura:




ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA A VICE- DIRETORA.

agrwnE

1S

10.
11.

12.

Qual a sua funcdo como vice-diretora da Educacdo de Jovens e Adultos?

Qual a proposta pedagdgica da instituicdo?

Qual a concepcdo de educacdo que a escola acredita?

Qual o seu conceito em trabalhar com projetos? Como séo planejados e executados?
Como a disciplina Educacdo Fisica pode contribuir para o desenvolvimento desses
projetos?

Como funciona o projeto Ginastica Laboral?

Qual sua avaliacdo em relacdo ao Projeto da Gincana? E a participacdo dos docentes e
discentes?

Qual a importancia da Educacdo Fisica para o processo de aprendizagem na
modalidade de ensino do EJA?

Qual a sua opinido em relagdo a disciplina Educacéo Fisica para a escola?

Qual a importancia da relacédo interpessoal do trabalho nessa gestao?

Qual sua contribuicdo para o processo de ensino-aprendizagem? E sua opinido em
relacdo ao processo avaliativo?

Comente sobre a importancia da Educacao de Jovens e Adultos na vida do ser humano
dentro de sua gestdo educacional.

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA A COORDENADORA

=

o ks

Qual sua atuacdo para ajudar no aprimoramento dos professores na sala de aula?

Que alternativas pedagdgicas que vocé utiliza para as necessidades da escola?
Qual a importancia da Educacdo Fisica para o processo de aprendizagem na
modalidade de ensino do EJA?

Como se da a relacdo coordenadoria-docente e coordenadoria-aluno?

Qual a sua opinido em relagdo a disciplina Educacéo Fisica para a escola?



TECNICA PROJETIVA

Desenhe uma experiéncia de aula de educacao fisica e como vocé vé a

escola:

Figura 1. Aluna | (20 anos).
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Figura. Aluna F (26 anos).

Figura 3 Aluna H (20 anos),




Figura Aluna B (54 anos).

Figura Aluna A (52 anos).

Figura Aluna C (44 anos).

Figura Aluna E (31 anos).




Universidade Estadual de Goias
Pos-Graduando: Rafael Vieira de Araujo
Orientadora: Profa.Ms. Alba Cristhiane Santana.

\ B

Objetivos: invesh&ar o-contexto-sécio- hlsteﬁee—da—FeaJHa:de—eseelar—demrc do paradlgrﬁa—
dos conhecimentos da psicopedagogia, verificando o processo ensino—aprendizagem
envolvido com a disciplina de Educacgéo Fisica, proporcionando a realizacdo de uma praxis
pedagdgica mais adequada.

Fundamentacao Teorica:

- Segundo Bossa (2007, p.92) pensar a escola a luz da psicopedagogia implica nos
debrucarmos especialmente sobre a formacéo do professor.

- Conforme Sadi (2005, p.42) o professor de educacao fisica é o centro da propria educacao
fisica da escola.

- Arroyo (2006, p.35) diz que os jovens e adultos acumularam em suas trajetorias saberes,
guestionamentos e significados e nesse sentido uma proposta pedagdgica adequada no
EJA deveré dialogar com esses saberes.

Procedimento Metodolégico:

1- Contexto de estagio: O estagio foi realizado em uma escola publica estadual do Estado
de Goias, localizada no municipio de Goiania, que oferece como modalidade de ensino a
Educacéao de Jovens e Adultos.

2- Sujeitos: 14 alunos do 1° ano do Ensino Médio (EJA), 1 professor, 2 funcionéarias da
equipe técnica.

3- Procedimentos: Reviséo Bibliogréafica, Observacado, Pesquisa Documental, Entrevista
Semi-Estruturada, Técnica Projetiva.

Andlise Diagnéstica Psicopedagdgica

o Os espacos para as aulas de Educacéo Fisica sdo mal aproveitados e o tempo de 15
minutos de aula é insatisfatorio.

e Existem dificuldades na relacdo entre a equipe técnica e o professor da referida
disciplina.

o Percebeu-se a presenca de pouca autoridade do professor em sua acao pedagdgica.

o Observou-se que projetos dessa disciplina, como uma gincana, pode contribuir com
a integracdo dos alunos.

e Educacéo Fisica € vista a partir de uma concepcao que privilegia somente o esporte
nas aulas.

Projeto de Intervencédo Psicopedagogica:
Proposta de oficinas pedagogicas e de sensibilizagdo com o professor de Educacao Fisica,
e posteriormente com seus alunos, visando a melhoria de suas aulas.

Consideracdes Finais:



A psicopedagogia pode trazer contribuicdes significativas, por meio da agéo de
profissionais comprometidos com a qualidade do desenvolvimento global dos atores
envolvidos com o0 processo ensino-aprendizagem, sendo eles: alunos, professores e
funcionérios da instituicdo educativa.

Referéncias Bibliogréficas:

ARROYO, M. G. Educagédo de jovens-adultos: um campo de direitos e de responsabilidade publica. In: SOARES, L.;
GIOVANETTI, M. A.; GOMES, N. L. (Org.). Didlogos na Educacgao de Jovens e Adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p.
19-50.

BOSSA, N. A. A Psicopedagogia no Brasil: contribuicdes a partir da pratica. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2007.

SADI, R. S. Educagéo Fisica, Trabalho e Profissdo. Campinas: Komedi, 2005.



ANEXOS



ALUND g

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
ESPECIALIZACAQ EM PSICOPEDAGOGIA
ESTAGIARIO: RAFAEL VIEIRA DE ARALUQ

QUESTIONARIO
L.Dados de cnracterizagiio do aluno

LIDADE ' Sexo — Mase. () Fem. ()
BAIRRO: d

1.Estado Civil: Soleire () Casada (0) .( ) Vitiva (o) { ) Outres ( )
Tem Filhos? () Nio A 18im  Quontos? Acompanha vooé na escola’
(}8im . ( )Nio

3. Profissiio: ji{'}:ﬂﬂhﬂ
4 Vocé trabalha? 0¢) Sim  ( )NEo Oquefm’ Qulerema

5. Renda mensal: | saldno minimo { ) entre 2 ¢ 4 salinios (%¢) ontre 5 e 10 saldrios ( ) 11 ou
mais.{ )

6. Possui imével (is)? Sim G&') Nio . ) Quontos?
Onde? (errandhan. Covrrudo
Possui carro (317 Sim (%) Mo . )

7.Como vocé vom para a Escola?
{ Japé A ydednibus . ) debicicleta  ()decarro [ )oulros

Vem acompanhada (o) de :
O Maondo/esposa () amigos . ) filbos ( Jnctos ( )soxinho () ouro

% .0ual o nivel de escolaridade do marido/esposa® o © o Compledo

S Assinale com um “X" a quantidade de bens gue vocd, e?ou sua familia, possui na sua residéncin;

BENS Mo tenha [ 1[2]3[4]5]6 on mais
Bk vy

| Televislo
Dvd
Video
Telefone Mixo |
Computador
Intemet

10, Qual atividade de sua preferéncia? ( ) CINEMA ( )Teatro (%) Show { )
{ )Parques ( )} Bailes ( )shopping .( ) festas familiares ( ) Esporte e jopos



AULAS DE EDUCACAD FISICA

1. Ser sandavel & () estar sempre feliz ( ) praticar espories () ser inteligente [ ) ndo o
docnga [ ) bem cster fisico, mental e social Ti¢') ler bastante amigos () nio lenho opinido
formada { ) ootros

. Qual liup-utth:iadaudu?nh fisica para a escola e como pode contribuir para 8 sua vida?

. '
mcerde  ad Quigd

3. Mas anlas de educagiio fisica qual o conteddo que vocd mais gostn? | ) csportes [ Jjogos

Oddangn ( Jutas ( gindstica () atividode fisica ¢ sande

a.P%rg:érmimhcnudumludcmmndnhm? .
ol © umico A orde e Cormequa TML “‘i“_'*
::u.'!u.nq‘.“L MFF "

5. Em sun trajetdria cscolar qual (ais) contetdo (os) do Educagio Fisikca vocd nprondeu”? E qual mais

M & QUL e qﬁgﬁk ?o( o omirhode

6, Cite o3 conteddos trabalhados nas aulas de Educacio Fisica nesse ano? Qual vood mais gostou’

Phorcgmentes ¢ cominhadeo)

7. Em sua opinifio como & & avalisgio (prova) da discipling de Educagio Fisica, ficil ou dificil? Par
..

#5!-1’7@1: ah-:d FnGuL mao dem WMo mao ownde

8.0 que vood mudarin nas aulas de Edueaclo Fisica? O tempo de aula € necessanio pam vocé ter
uma boa sprendizagem?

& mudamo., © havo ¢ awdo o ferrpo
POo QL c:timlt— ﬂ.}d’»lfrdl!/'.

3, Desenhe uma experidncia de aula de educagio fsica ¢ como vool v a cscola: (No verso):

T 5
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOLAS
ESPECIALIZACAD EM PSICOPEDAGOGIA
ESTAGIARIO: RAFAEL VIEIRA DE ARAUO

QUESTIONARIO
I.Dvadas d T{lmh::la do aluno
I IDADE 3' Seon — Masc. () Fem. (%)
BAIRRD: EE 3 f[ Lt ! iﬂh:g hgi Eﬂ s
2 Estado Civil: Solteiro () Cassdage) ( )  Vuwvafo) { ) Outros { )

Tem Filhos? .{ ) Nao LX) S5im  Quantos? 54 re Acompanhs vocé na escola’
(15Em  (X) Nbo

3 Profissida; hi]ﬁrﬁ:,m,“

4.Voch trabatha? () Sim . )NSe O quefar? Vel cleng

5 Renda mensal | salirio minimo (X))  cnire 2 o 4 salirios | ) entro 3 ¢ 10 salirios | )11 ou
mais.{ )

. Possui imavel (is}? Sim (¥) Ndo { ) Quantos?
Onde?

Possuicarmo (7 Sim f ) Nio (X

T.Como vocd vem para a Escola?
{ dapé [ )dednibus (X dobiciclets ( )Jdecarrs  { )ootos

Vem ascompanhada (o) de
A yMandofesposa  ( Jamigos.( ) filhos ( )netos () sozinhe  { joutro

&Qual o nivel de escolanidade do marida/csposa? 47 ﬁ AL, ;w«*.m-ur»m
9 Assmale com um “X" a quantidade de bens que vocd, eTou sua familia, possui nn sun residéneia:

'BENS Naoteiho] 1]2]314] %] & on mas
Radio

Televisio

Dvd

Video 2%

Telefone fivo |~ ¢

| Computadar |

Intemct A

10. Qual mtividade de sua preferéneia? [ JCINEMA ) Teaim  ( ) Show [ )
{ JParques [ )Bades .( )shopping (%) festas familiares ( ) Espone e jogos



AULAS DE EDUCACAO FiSICA

1. Ser saudivel & () estar sempre feliz () praticar espones () ser inteligenie ( ) nfio ter
doenga { ) bom cstar fisico, mental ¢ social  § ter bastante nmigos { ) niio tenho opinifie
formadn { ) outros

2. Qual » importincia da edueagdo fisica parm a cseola ¢ como pode contribuir para a sua vida? 1
'E srerpedonde pono. o wopurdidpgem. (el eorlulu.

rrivoh 2
3.MAMH%MMOMMQMMEQMH ) espories [ ljogos
{ Monga { jlutas (X)gindstica ( ) tividade fisica ¢ snode

4 Por qué vocé escolben a educaglo de jovens ¢ adulios?

Tttt 6 0 wirico Celi il ‘mum 2
T R

5. Em wua trajetona escolar qual (ais) coneddo (os) do Educagio Fisica vocd aprendeu’ E qual mais
gostou”

VBnigs « U UL O ‘“P’*ILL. Yol Ghagirr0udls

6. Citg u@mmmmmﬁcm Fisica nesse ano’? Qual vocd mais gostou?

d‘iifén-»cfmmt@;: Carrirhacle goslo oles deir.

7. Em gun opinido como & a avaliagho (prova) da discipling de Educagio Fisica, ficil ou dificil? Por

et |
jrmtiw"- 2 -"[U!J;;r}“—"/%_ J_i'.d'.):rm O FAOVD- Tk

}'F’T:‘- *

8.0 que vood mudania nas aulas de Educaglo Fisica? O tempo de aula é necessano pam vocé for
uma boa aprendizagem?

3 1 s
e, . Gu ache 0 Fmyo Auferiond, spana o cu
2t a0 1 .

5. Deseohe uma experiéncia de nula de edweagfio fisica ¢ como vock v o escola: (No verso):

.,






