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RESUMO

Esta monografia teve como tema a inclusao social e esportiva dos alunos portadores
de necessidades especiais (PNE) na Fase Final dos 52° Jogos Colegiais do Parana
(JOCOP’s), realizado na cidade de Curitiba, nos dias 07 a 17 de julho de 2005.
Foram abordados temas referentes a Educacdo Fisica, Inclusdo, Sociologia e
Politicas Publicas do Esporte. O objetivo geral foi investigar se a inclusao social dos
alunos portadores de necessidades especiais estava realmente caracterizada, além
da inclusao esportiva, nos JOCOP’s. Os objetivos especificos foram: levantar dados
quantitativos e qualitativos referentes a inclusdo social e esportiva dos alunos
portadores de necessidades especiais das escolas participantes nos 52° JOCOP’s —
presente na secao de Procedimentos Metodoldgicos; registrar as situacoes relatadas
pelos dirigentes das escolas, quanto a inclusdo social de seus alunos PNE nos
momentos da viagem, abertura dos JOCOP’s, alimentacdo, alojamentos, jogos,
atuacdo da arbitragem, incluindo as situagdes discriminatérias e as situagdes
exemplares de inclusdo — presente na secao de Apresentacdo dos Dados; discutir
sobre os relatos apresentados pelos dirigentes com base nos documentos e
literaturas que defendem a inclusdo social dos PNE — presente na seg¢do de
Discussao e propor caminhos para que a inclusao social e esportiva dos PNE nos
JOCOP’s seja realimente efetiva — presente nas Consideragdes Finais. A
metodologia utilizada foi uma pesquisa de campo de carater descritivo, aplicada
através de um questionario com trés perguntas, as 26 escolas de educacao
especiais indicadas pela Parana Esporte, que participaram da fase final dos
JOCOP’s. Destas 26 escolas, apenas 8 responderam ao questionario. Os resultados
confirmaram uma das hipéteses desta monografia: a participacdo dos alunos PNE
aumenta a cada ano nos JOCOP’s, e a inclusdo social deles cresce aos poucos na
comunidade esportiva. A outra hipétese, que afirmava que ainda existe
discriminagdo por parte de professores e alunos participantes dos JOCOP’s em
relacdo a participacado dos alunos portadores de necessidades especiais nos jogos,
nao foi considerada plenamente verdadeira pela maioria das escolas que
responderam ao questionario. Péde-se concluir que os JOCOP’s sao efetivamente
um campeonato que promove a integracdo entre os alunos PNE e os alunos do
ensino regular, através do esporte e também por meio de atitudes inclusivas, como o
fato de os alojamentos e refeitérios terem sido os mesmos para as escolas especiais
e regulares de cada regiao e os jogos dos PNE acontecerem nos mesmos locais de
competicao e em horarios intercalados com os jogos regulares nas modalidades de
atletismo, basquete, futsal e natacdo. Estes fatores contribuiram para que o publico
reconhecesse e valorizasse as possibilidades e o esforco dos atletas PNE nos
JOCOP’s.
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1 INTRODUCAO

O tema desta monografia é a investigacao da inclusdo social e esportiva dos
alunos portadores de necessidades especiais (PNE), que participaram da fase final
dos 52° Jogos Colegiais do Parana (JOCOP’s), realizada no periodo de 07 a 17 de
julho de 2005, na cidade de Curitiba.

Serao abrangidas as areas do conhecimento referentes a Educacao Fisica,
Inclusdo, Sociologia e Politicas Publicas do Esporte.

Desde que os JOCOP’s voltaram a ser realizados, em 2003, os alunos
portadores de necessidades especiais, com deficiéncia mental, — que nestes jogos
abrange também aqueles com Paralisia Cerebral (PC) e com Sindrome de Down
(SD) — deficiéncia visual, deficiéncia fisica e/ou deficiéncia auditiva, participam nas
modalidades esportivas de atletismo, basquetebol, futebol de saldao (futsal) e
natacdo. Sendo que a participacdo de alunos com deficiéncia auditiva e a
modalidade de natacdo foram inseridas no regulamento da competicao e iniciadas a
partir do ano de 2005.

A inclusao esportiva dos alunos PNE vem sendo maior a cada ano nos
JOCOP’s, e este trabalho questiona: a inclusdo social dos alunos portadores de
necessidades especiais - além da inclusdo esportiva - nos Jogos Colegiais do
Parana tem sido efetiva?

Segundo dados da Parana Esporte, na fase final dos 52° JOCOP’s,
aproximadamente 58 escolas de educacdo especial participaram dos jogos, que
acontecem nos mesmos locais dos jogos de alunos das escolas regulares. Todos os
alunos compartilharam dos mesmos locais de alojamento e refeitério oferecidos as
delegacdes pela organizacao dos jogos.

Os Jogos Colegiais do Parana é um evento esportivo que reine em sua fase
final cerca de nove mil criancas do Parana, e que contando com suas fases
regionais e macro-regionais abrangem aproximadamente 350 mil alunos de escolas
publicas e particulares, de 399 cidades do estado, na idade de 12 a 17 anos. E
reconhecido pelo Governo Federal como o “maior evento de inclusdo social através
do esporte” (SCHLEDER, 2005).

Visto a grande abrangéncia deste evento, é de se esperar que seja realmente
0 maior evento de incluséo social por meio do esporte, pois reune alunos de escolas

regulares e especiais provindos de diferentes classes sociais de todo o Parana.



Porém, devido a inclusdo ser um fato recente nestes jogos, em anos
anteriores ocorreram atitudes que revelaram discriminacdo muitas vezes por falta de
informacgao ou preconceito contra o diferente ou desconhecido por parte dos préprios
participantes dos jogos, sejam eles professores ou alunos-atletas.

Nesta pesquisa serdo coletados dados referentes a inclusado social dos PNE
nos JOCOP’s e relatados fatos que caracterizem atitudes inclusivas e
discriminatérias.

O objetivo geral desta monografia é investigar se a inclusédo social dos alunos
portadores de necessidades especiais esta realmente caracterizada, além da
inclusao esportiva, nos Jogos Colegiais do Parana.

Os objetivos especificos sao:

a) Levantar dados quantitativos e qualitativos referentes a inclusdo social e
esportiva dos alunos portadores de necessidades especiais das escolas
participantes nos 522 JOCOP’s;

b) Registrar as situacboes relatadas pelos dirigentes das escolas, quanto a
inclusdo social de seus alunos PNE nos momentos da viagem, abertura dos
JOCOP’s, alimentacao, alojamentos, jogos, atuagao da arbitragem, incluindo
as situacoes discriminatérias e as situacoes exemplares de inclusao;

c) Discutir sobre os relatos apresentados pelos dirigentes com base nos
documentos e literaturas que defendem a inclusao social dos PNE;

d) Propor caminhos para que a inclusdo social e esportiva dos PNE nos
JOCOP’s seja realimente efetiva.

Para alcancar os objetivos dispostos acima, realizou-se uma pesquisa de
campo com a aplicagdo de um questionario para 26 escolas especiais que
participaram da fase final dos Jogos Colegiais do Parana. Este questionario foi
montado com base nas hipéteses que seguem abaixo:

- A participagdo dos alunos PNE aumenta a cada ano nos JOCOP’s, e a
inclusao social deles cresce aos poucos na comunidade esportiva;

- Ainda existe discriminacdo por parte de professores e alunos participantes
dos JOCOP’s em relagdo a participacdo dos alunos portadores de
necessidades especiais nos jogos.



2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A fundamentagcao teérica do presente trabalho aborda a terminologia de
inclusdo e de pessoa portadora de necessidades especiais; 0 que € a inclusao
social; a inclusdo social por meio do esporte; as dificuldades para a inclusao ser
efetiva e também documentos, leis e decretos sobre a inclusdo dos portadores de

necessidades especiais na sociedade.
2.1 INCLUSAO SOCIAL

O termo portador de necessidades especiais (PNE) tem sido o mais utilizado
e aceito, pois nao focaliza na deficiéncia da pessoa e sim nas adaptacdes especiais
que ela precisa para melhor desempenhar sua cidadania num ambiente comum a
todos.

A inclusdo implica na modificacdo da sociedade para que a pessoa PNE
tenha condicdes de se desenvolver e exercer sua cidadania.

Conforme Cidade e Freitas (1997, p.26), essas modificacbes sao
transformacdes de pequeno e grande porte tanto nos ambientes fisicos quanto na
mentalidade das pessoas, até mesmo da pessoa com necessidades especiais; isto
tem o objetivo de a sociedade nao s6 aceitar e valorizar as diferencas de cada um,
mas por meio da compreensdo e da cooperagdo aprender a conviver com a
diversidade humana.

O termo inclusdo social ndo é sinbnimo de inclusao esportiva, pois esta ultima
facilita a inclusdo social dos PNE nas atividades esportivas ofertadas enquanto que
a primeira envolve fatores como aceitacao e respeito a diversidade da comunidade
como um todo.

Sassaki (1997, p. 41) conceitua inclusao social como o: “processo pelo qual a
sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas
com necessidades especiais e, simultaneamente estas se preparam para assumir
seus papéis na sociedade”.

Ele complementa a afirmacao falando que a inclusdo social € um processo
bilateral, onde as pessoas que ainda estdo excluidas e a sociedade buscam, juntas,
solucionar e resolver problemas e assim igualar as oportunidades para todos.



Abranches (2000, p.38), defende a idéia que “o convivio social sé é possivel
pela aceitacao e pelo respeito a diferenca. E a diferenca é a marca construtiva de
cada sujeito; € o que nos define e nos torna Unicos”.

Nem sempre o convivio social se da de forma pacifica; existem muitas vezes
conflitos que podem ou ndo gerar mudancas para melhor.

Para Mantoan (2004), a inclusao social “provoca uma crise escolar, ou
melhor, uma crise de identidade educacional, que por sua vez, abala a identidade
dos professores e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno”. Ela
continua afirmando que o aluno de uma escola inclusiva € um sujeito “que nao tem
uma identidade fixada em modelos ideais, permanentes e essenciais”. A autora
conclui com a afirmacao: “se a escola nao ensinar a incluir, a sociedade tera mais
tempo para perpetuar a exclusdo nas suas formas mais sutis e mais selvagens”.

A “inclusao total” é um termo utilizado para descrever uma acao que cresce
em ambito mundial e também que ocorre nos JOCOP’s. Se trata da “inclusdo total e
imediata, mesmo que “forcada”... em tempo integral”, sendo uma “estratégia efetiva
para diminuicdo da desigualdade social como um todo”. Alguns debatedores do
assunto defendem a inclusdo total, outros, porém consideram-na como “inclusao
xiita”. Para estes ultimos, a incluséo total é perigosa, pois pode elevar os indices de
evasado e também recriar situa¢des excludentes como a discriminagao.

Os que sédo contra a incluséo total afirmam que:

Os procedimentos inclusivos precisam ser acompanhados de uma preparacao, que inclui a
revisdo das normas arbitrarias de normalidade, secularmente aplicadas. Criticam a aplicacao
indiscriminada de principios que, mesmo sendo legitimos e justos, podem ser contaminados
pelo descrédito e pela desesperanga (GLAT e OLIVEIRA, 2005).

2.2 INCLUSAO SOCIAL POR MEIO ESPORTE

O esporte € um meio muito eficaz para promover a inclusao social.

Para Rezende (apud Sassaki, 1997, p.92), o espetaculo presente no esporte
e a superacdo dos limites dos individuos atraem a atencédo da sociedade para as
pessoas portadoras de necessidades especiais, fazendo com que mediante uma
situacdo informal, como o esporte, sejam conhecidas suas potencialidades — que
muitas vezes sdo subestimadas — e assim, a imagem preconceituosa em relacéo a

essas pessoas seja desfeita.



Senatore (apud Sassaki, 1997, p.97) comenta sobre programas de integracao
de portadores de necessidades especiais de forma segregativa como o0s
campeonatos e praticas esportivas exclusivas para pessoas deficientes e até
separadamente para os diversos tipos de deficiéncia. Ele exemplifica com o
programa das Olimpiadas Especiais, que é feito de forma segregada para pessoas
com deficiéncia mental, e que busca “o alto nivel de cada atleta, e ndo o atleta de
alto nivel”. Outro exemplo de evento esportivo segregado seriam as Paraolimpiadas.

Esse modelo segregado € muito questionado, e por isso se busca a
integracdo social das pessoas portadoras de necessidades especiais, junto com as
nao-portadoras de deficiéncia, por meio da pratica de esportes, lazer, turismo e
recreacao. Sassaki (1997, p.97) afirma que para que esta integracao ocorra de
forma efetiva, o interessado deve ter condicdes fisicas e habilidades para se
locomover nesses ambientes, que geralmente tém varias barreiras arquiteténicas.

A inclusdo por meio do esporte traz beneficios tanto para os portadores de
necessidades especiais quanto para as outras pessoas, pois todos estao sujeitos as
mesmas regras (com pequenas adaptacdes, em alguns casos) e oportunidades.

Helal (1990, p. 70) explica sobre a parte democratica do esporte mediante a
Sociologia, onde todos sao iguais, por estarem sujeitos as mesmas regras, € onde
todos partem das mesmas oportunidades. Mesmo que no fim do jogo ou da
competicdo, se definam os vencedores e os perdedores, esse resultado é justo
porque todos tiveram as mesmas oportunidades, condi¢coes e direitos para competir.

Para ele, as maximas do esporte ‘Que venca o melhor ou ‘O importante é
competir’, “refletem o ideal democratico da competicdo esportiva, enfatizando os
méritos dos vencedores e incentivando os perdedores a se transformarem nos
vencedores de amanha” (idem).

Na continuidade Helal afirma que na sociedade, a heranca econfmica e
cultural da familia, as redes de relagdes pessoais de cada individuo e os privilégios
concedidos para poucos definem quase de antemao os vencedores e perdedores. O
esporte quebra esta regra, pois seu resultado nao é definitivo; “vence o que joga
melhor dentro das regras estabelecidas, mas o vencedor de hoje pode ser o
perdedor de amanh@ e vice-versa. O resultado é sempre incerto, e também nunca é
definitivo” (idem).

O esporte permite que a visdo de mundo das pessoas envolvidas tenha um
crescimento que poderia ndo ser conseguido de outra forma; praticando esporte as



pessoas ganham confianca, aprendem a ter determinacao, superar seus limites, e a
conviver com pessoas de diversas culturas, unidas pela linguagem universal do

esporte.

2.3 DIFICULDADES

Falando sobre dificuldades, Westland (apud Sassaki, 1997, p.99), comenta
sobre as barreiras de acesso aos logradouros publicos e programas recreativos e de
lazer para pessoas com necessidades especiais. Ele diz que as pessoas que
planejam estes locais ndo tém a devida consideracdo para com as pessoas PNE
quando estao desenvolvendo programas ou politicas. Ele afirma: “De fato, na
maioria dos casos, a inclusdo de pessoas com deficiéncia € considerada uma
adaptacdo ou um ajustamento que poderia ser feito somente quando recursos
orcamentarios a mais puderem ser encontrados”.

Alguns portadores de deficiéncia se deparam com dificuldades referentes a
educacao. Algumas afirmativas com relacdo a essas dificuldades fazem parte do
questionario que foi aplicado na pesquisa de campo desta monografia, e revelam
que nem todas as escolas e estruturas sociais estdo preparadas para receber o

portador de deficiéncia porque:

- 0s professores ndo se sentem preparados para atender adequadamente as necessidades
desse educando;

- receiam nao serem capazes de facilitar o seu desenvolvimento global;

- as criangas/jovens que nao portam deficiéncias nao foram preparadas sobre como aceitar
ou como brincar com o colega com deficiéncia e, por isso, chegam as vezes a rejeita-lo;

- os edificios foram construidos para pessoas sem deficiéncia, marginalizando, de imediato,
alunos e portadores de deficiéncia fisica e visual;

- muitos dos profissionais da escola se opdem a integracao desses alunos;

- algumas familias de criancas/jovens nao portadores de deficiéncia temem que este contato
seja prejudicial a seus filhos ou ndo dignifique a escola;

- os pais e familiares de criangas/jovens com deficiéncia tém receio de que seu filho tenha
dificuldade no relacionamento interpessoal na escola, preferindo manté-lo em casa ou em
instituicdes especializadas;

- 0 proprio portador de deficiéncia nao foi ensinado e encorajado a enfrentar o mundo e a
sociedade com confianga em si préprio; ndo sabe que tem um lugar que é seu e que as
pessoas sem deficiéncia necessitam de sua participacdo, pois mais ninguém pode
desempenhar seu papel no grupo a que pertence;

- ele tem DIREITOS e DEVERES. (GUIMARAES e ROSS, 2003, p.66).

Simon (2000, p. 53) realizou uma pesquisa com professores e pais em uma
instituicdo da América do Norte, sobre a inclusdo de alunos com deficiéncias nas

salas regulares, onde verificou que muitos professores ndo apreciam que alunos



especiais sejam incluidos, mas que quando isso ocorre, preferem ter um aluno PNE
gue consiga acompanhar regularmente a aula.

Outra dificuldade se refere a Educacdo Fisica Adaptada, que surgiu
oficialmente nos cursos de graduacao, mediante a Resolucao n°. 03/87, do Conselho
Federal de Educacéo, prevendo a atuagédo do professor de Educacéao Fisica com o
portador de deficiéncia e outras necessidades especiais. Portanto, existem muitos
professores atuando sem ter recebido em sua formacao, conteldos e/ou assuntos
que pertencem a Educacao Fisica Adaptada ou a Inclusdo (CIDADE e FREITAS,
p.27).

2.4 DOCUMENTOS

Neste capitulo serdo citados trechos de documentos, leis e decretos que
defendem a inclusao e esclarecem os direitos das pessoas PNE.

No Regulamento dos 52° Jogos Colegiais do Parana, para Portadores de
Necessidades Especiais, em seu Capitulo |, Art. 2°, estdo definidos os objetivos dos
JOCOP’s - PNE:

| - Favorecer o desenvolvimento global das pessoas com necessidades especiais e sua
integracdo na sociedade;

Il - Proporcionar atividades que contribuam para o aprimoramento psicomotor dos alunos;

Il - Estimular a participacao dos alunos-atletas de varias idades;

IV - Favorecer aos alunos-atletas a aquisicdo de experiéncias que venham enriquecer seus
conhecimentos e facilitar sua relagdo com o meio, contribuindo desta forma para o exercicio
da cidadania. (p.6)

Com base na Declaracdo de Malaga, que foi convertida em Lei pelo Decreto
n®. 3956, de 8 de outubro de 2001, em seu Artigo 1°, os temos de deficiéncia e de

discriminagao contra as pessoas portadoras de deficiéncia sdo definidos como:

1. Deficiéncia

O termo "deficiéncia" significa uma restricao fisica, mental ou sensorial, de natureza
permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades
essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econ6mico e social.
2. Discriminagéo contra as pessoas portadoras de deficiéncia

a) o termo "discriminacao contra as pessoas portadoras de deficiéncia" significa toda
diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de deficiéncia,
conseqiiéncia de deficiéncia anterior ou percepgao de deficiéncia presente ou passada, que
tenha o efeito ou proposito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais.



b) Nao constitui discriminacdo a diferenciacdo ou preferéncia adotada pelo Estado
Parte para promover a integragdo social ou o desenvolvimento pessoal dos portadores de
deficiéncia, desde que a diferenciacdo ou preferéncia ndo limite em si mesma o direito a
igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar tal diferenciacao ou
preferéncia. Nos casos em que a legislagdo interna preveja a declaragdo de interdicao,
quando for necessaria e apropriada para 0 seu bem-estar, esta ndo constituira discriminagéo.

Em seu Art. 29, esta Convencao da Organizacdo dos Estados Americanos,
declara que tem por objetivo: “prevenir e eliminar todas as formas de discriminagcéao
contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena integracéo a
sociedade”.

O Decreto n®. 914, de 6 de setembro de 1993, em seu Capitulo 32, Artigo 5°,
que trata das Diretrizes da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia, decreta em seu inciso 3° que sao diretrizes: “incluir a pessoa
portadora de deficiéncia, respeitadas, as suas peculiaridades, em todas as iniciativas
governamentais relacionadas a educacao, saude, trabalho, a edificacdo publica,
seguridade social, transporte, habitacdo, cultura, esporte e lazer”.

A integracdo dos portadores de necessidades especiais no ensino regular é
uma diretriz constitucional segundo o Plano Nacional de Educacdo — Educagao
Especial, presente no Artigo 208, inciso Ill, e ha 10 anos faz parte da politica

governamental:

Tal politica abrange: o &mbito social, do reconhecimento das criangas, jovens e adultos
especiais como cidadaos e de seu direito de estarem integrados na sociedade o mais
plenamente possivel; e 0 &mbito educacional, tanto nos aspectos administrativos (adequacao
do espago escolar, de seus equipamentos e materiais pedagogicos), quanto na qualificagcao
dos professores e demais profissionais envolvidos.

Na Lei n°. 8069, de 13 de junho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, em seu capitulo IV, que dispde acerca do Direito a

Educacao, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, o Artigo 53°, garante que:

a crianga e o adolescente tém direito a educacgéo, visando o pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho assegurando-
lhes: | - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

[l - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino.

Como se pode ver nestes documentos existem vérias leis e decretos que
garantem o direito ao esporte para os portadores de necessidades especiais, tanto a

nivel escolar, como para fins de recreacao e lazer.



3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa de campo deste trabalho teve um carater descritivo e foi realizada
por meio da aplicacdo de um questionario produzido para este fim (Apéndice A).

Conforme Silva e Silva [2005], a pesquisa descritiva procura “descobrir a
frequéncia com que um fendmeno ocorre, sua relacdo e conexdo com outros
fenbmenos, sua natureza e caracteristicas” e “nao interfere na realidade, apenas
descreve e interpreta os fatos que influenciam o fenémeno estudado, estabelecendo
correlacao entre variaveis”.

As autoras continuam afirmando que a pesquisa descritiva “abrange aspectos
gerais e amplos de um contexto, analisando e identificando as diferentes formas dos
fenbmenos, sua ordenacéao e classificacao, as relacées de causa e efeito” (SILVA e
SILVA, [2005]).

A Parana Esporte, organizadora deste evento, forneceu dados referentes as
escolas especiais necessarios para realizagdo desta pesquisa. E entdo foram
enviados os questionarios por meio de fax e/ou correio eletrdnico para as 26 escolas
especiais indicadas pela Parana Esporte.

A coleta dos dados foi feita no periodo de 15 de agosto a 19 de setembro.
Apenas oito escolas especiais responderam ao questionario no periodo proposto
para esta pesquisa.

As escolas sédo das cidades de Bela Vista do Paraiso, Cascavel, Curitiba,
Palotina, Pato Branco, Sarandi, Siqueira Campos e Tibagi; serdo identificadas como
Escola A: EEE V.M; Escola B: CEHP M.S.; Escola C: EEE R.F.; Escola D: EEE
M.M.V.; Escola E: EEE S.N.; Escola F: EEE A.A.V.; Escola G: EEE L.B.; Escola H:
EEE. R.



4 ANALISE DOS DADOS

Serao apresentados e discutidos somente os dados referentes as escolas que
responderam ao questionario.

Conforme o Regulamento dos JOCOPs, no Capitulo II, Artigo 3°, define-se:

Paragrafo Primeiro — Deficiéncia Mental (DM): Apresenta perda de fungdo cognitiva,
segundo a associacdo Americana de Deficiéncia Mental, ou de acordo com a classificagcao
médica deficiéncia mental leve, moderada ou severa).Paragrafo Segundo — Deficiéncia
Fisica (DF): Apresenta comprometimento no(s) membro(s) superior(es). O comprometimento
na méao devera ser em sua totalidade.

Paragrafo Terceiro — Deficiéncia Visual (DV):

11 — Percepcao luminosa até incapacidade de reconhecer movimento de mao em ambos os
olhos ou no melhor olho.

12 - Da capacidade de reconhecer movimento de méo até acuidade 2/60 e campo visual
menor que 5 graus em ambos os olhos ou no melhor olho.

13 — Acuidade visual entre 2/60 e 6/60 e o campo visual entre 5 graus e 20 graus em ambos
os olhos ou no melhor olho.

Paragrafo Quarto — Deficiéncia Auditiva (DA): Apresenta perda auditiva acima de 70
decibéis em ambos os ouvidos.

Conforme o capitulo 1V, Artigo 89, do regulamento da competicdo, sobre as
condicbes de participacdo, nos JOCOP’s disputam alunos-atletas devidamente
matriculados até a data de 31 de marco de 2005, que sdo divididos em duas
classes: CLASSE “A”: nascidos até 31/12/1990 e CLASSE “B”: nascidos de
01/01/1991 até 31/12/1993. Nao é permitido que os alunos-atletas participem em
classes diferentes da sua idade. Esta € uma adaptacdo feita somente na
participacdo dos portadores de necessidades especiais. Para os alunos regulares, a
classe “A” é para nascidos de 01/01/1988 até 31/12/1990 e a classe “B” para
nascidos de 01/01/1991 até 31/12/1998.

Na primeira pergunta do questionario, questionou-se quantos atletas
participaram em cada categoria e modalidade, por tipo de deficiéncia.

Das escolas que responderam ao questionario, nenhuma participou da
modalidade de basquetebol, portanto, s6 serdo analisadas as modalidades de
atletismo, futsal e natagao.
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Grafico 1 — Quantidade de alunos-atletas por tipo de deficiéncia e
categoria na modalidade de Atletismo.

No atletismo, a maior participacdo das escolas que responderam ao
questionario foi dos alunos-atletas com deficiéncia mental, totalizando trinta e cinco
da categoria masculino A (MA), onze da categoria masculino B (MB), doze da
categoria feminino A (FA) e nove da categoria feminino B (FB). Em seguida, vem a
participacao dos alunos com Sindrome de Down, contando com cinco alunos-atleta
da categoria MA e 4 da MB, quatro atletas da categoria FA e duas do FB. Os alunos-
atletas com Paralisia Cerebral participantes do atletismo foram seis na categoria MA
e trés na categoria FA. Somente um atleta com Deficiéncia Auditiva, na categoria
MA (Gréfico 1).
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Grafico 2 — Quantidade de alunos-atletas por tipo de deficiéncia e
categoria na modalidade de Futsal.



Mais uma vez, na modalidade de futsal, o maior niumero de participantes foi o
da categoria masculino A, com Deficiéncia Mental, totalizando quarenta alunos-
atletas. Um atleta com Sindrome de Down e trés com Paralisia Cerebral também
participaram do futsal juntamente com os portadores de deficiéncia mental.
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Grafico 3 — Quantidade de alunos-atletas por tipo de deficiéncia e

categoria na modalidade de Natagao.

Na modalidade de natacdo, das escolas que responderam ao questionario,
somente dez atletas participaram, sendo quatro da categoria MA, e dois da categoria
FA, com deficiéncia mental; com Sindrome de Down participaram um aluno da
categoria MA, dois da MB, e um da FA.
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Gréfico 4 — Quantidade total de alunos-atletas por tipo de deficiéncia em todas as

modalidades.

No total, noventa e dois atletas participaram do atletismo, sendo sessenta e
sete com Deficiéncia Mental, quinze com Sindrome de Down, nove com Paralisia
Cerebral e um com Deficiéncia Auditiva. No futsal, quarenta e quatro atletas
participaram, sendo quarenta com Deficiéncia Mental, um com Sindrome de Down e
trés com Paralisia Cerebral. Na natacdo, dez atletas participaram, sendo seis com
Deficiéncia Mental e quatro com Sindrome de Down. Das escolas que responderam
ao questionario, cento e quarenta e seis atletas participaram no total, sendo cento e
treze alunos com Deficiéncia Mental, vinte com Sindrome de Down, doze com
Paralisia Cerebral e um com Deficiéncia Auditiva.

Com estes dados podem-se levantar perguntas como: por que é maior a
participacdo de alunos-atletas com Deficiéncia Mental? Por que o atletismo é o
esporte que possui a maior participacao dos atletas PNE, enquanto que a natacéao

tem uma participacdo menor? Por que a modalidade de futebol de saldo, sé teve a



participacdo na categoria de deficiéncia mental aberto masculina, sendo que foi
ofertada também para deficiéncias fisica, visual e auditiva em ambos os sexos?

Na tabela a seguir pode-se ver as modalidades esportivas ofertadas nos
JOCOP’s com o respectivo nimero de atletas permitido, por modalidade, sexo e

classe:

Deficiéncia Mental

el Aberto Adaptado
Meckiindss Fem Masc Fem Masc Fem Masc Fem Masc Fem Masc
AlB|A|B|A|B|JA|BJA|B|A|[B|JA|B|A|]BJA[B|A]|E

Deficiéncia Fisica Deficiéncia Visual | Deficiéncia Auditiva

Atletismo (*) 120912109 (12 (1212121209 |12 {09f12]09 (12[{09]12)09}12]09
Atletismo *) ] 15 [ 15 ] A5 [ 15 110 [ 10 [ 10 (1O J 5] 15 15 (15 15[ 15 [ 1515 15[ 15]15] 15
Basquete 1211212112 121 12]12]12
Futsal 121212112 12112112 (12121121 12112]12]12]12[12

| Natagdo 10 [ 10 { 10 | 10 10 [ 10 | 10 [ 10

(] Fase Regional! (") Fase Final

Tabela 1: Modalidades esportivas ofertadas nos JOCOP’s com o respectivo
namero de atletas permitido, por modalidade/sexo/classe (Regulamento dos
JOCOP'’S, Cap. VI, Art.10%, p.8).

Na segunda pergunta do questionario, pediu-se que as escolas avaliassem e
relatassem quantitativamente e qualitativamente as condicbes de viagem, os
alojamentos, o refeitdrio, 0os jogos e abertura, a atuagdo da arbitragem, alguma
situacao discriminatéria ou preconceituosa e situagdes boas e exemplares que
ocorreram na Fase Final dos 52° Jogos Colegiais do Parana.

Algumas escolas descreveram qualitativamente sobre as questdes

levantadas. Veja algumas respostas:

Qualitativamente falando acredito que ainda ha algumas adequacbes a serem feitas,
principalmente no tocante a participacdo dos atletas com necessidades especiais, pois ha
adaptacoes para que estes possam estar bem amparados. Mas acredito também que por se
tratar a terceira edicdo apés a reimplantacdo dos JOCOP’s, estas adaptacdes serdo
realizadas. Quanto a infra-estrutura das provas, posso dizer que foram 6timas, apenas faltou
a distribuicdo de agua aos atletas durante a realizagdo das provas, principalmente atletismo
(Escola A).

Pela avaliacao que fez a pessoa responsavel pela escola A, pode-se perceber
seu otimismo quanto as melhorias que deverao ocorrer nas proximas edicoes dos

JOCOP’s para os PNE. Devido a esta competicao ser recente, ainda existem pontos



a serem melhorados, e esta escola observa que houve falha na logistica da
distribuicdo de agua aos atletas na modalidade de atletismo.
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Gréfico 5: Avaliagao qualitativa sobre as condi¢goes de viagem.

Analisando o grafico 5 quanto as condicdes de viagem, quatro escolas
consideraram étimas as condicdes, trés consideraram boas e uma nao respondeu a
questao.

Algumas das escolas também descreveram suas opinides quanto as
condicoes de viagem. A escola A relatou: “Por estarmos de transporte proprio, posso
dizer que nossas condigdes de viagem foram otimas”; a escola B ndo viajou porque
€ da cidade de Curitiba. A escola C escreveu que: “A fase regional foi realizada na
nossa propria cidade Pato Branco, ja para a fase final em Curitiba, inicialmente
tivemos problemas com o énibus que nos foi cedido, mas depois trocamos de énibus
e ficou tudo bem’. A escola D viajou com o transporte cedido pelo municipio. A
escola E relatou: “A APAE de Tibagi nos deu boas condi¢cbes de viagem’. A escola F
considerou o transporte como bom, devido a prefeitura ter oferecido esse
atendimento. A escola G relata que o transporte foi cedido pelo municipio pois “o0
governo do Estado e Secretaria de Esporte ndo forneceram o transporte para as
escolas e cada escola teve que providenciar seu proprio transporte até a capital’.

No segundo item desta questdo, pediu-se as escolas para avaliarem o0s

alojamentos. As escolas foram alojadas por municipio, possibilitando a uma maior



integracdo entre as criangas portadoras e nao-portadoras de necessidades

especiais.
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Grafico 6: Avaliacao qualitativa sobre os alojamentos.

De acordo com o grafico 6, duas escolas consideraram os alojamentos como
“6timo”, trés escolas como “bom”, uma escola como ‘regular’ e duas nao
responderam a este item.

As escolas também avaliaram de forma descritiva as condicbes de
alojamento. A escola A, mesmo tendo algumas dificuldades devido as barreiras
arquitetbnicas presentes na escola onde se alojaram, classificou como “bom” o
alojamento e relatou: “Como atendemos criangcas com necessidades especiais, 0
nosso alojamento disponibilizava um grande numero de escadas para chegar a sala,
0 que dificultava o nosso trabalho, pois alguns de nossos alunos apresentavam
dificuldade de locomocdo”. A escola C sugere que os alojamentos poderiam ser
mais limpos. A escola D relatou que: “Faltou agua um dia inteiro. Os banheiros eram
poucos para tantos atletas e professores’. A escola E acredita que o fato de ter se
alojado no mesmo local dos colégios do ensino regular e da mesma regiao facilitou a
socializacdo. A escola F considerou: “Boa estrutura para banho, alimentagdo e
localizaggdo”. E o professor responsavel pela escola G relatou: “Quanto ao
alojamento penso que precisa haver mais disciplina, mais regras e que 0s
professores acompanhantes precisam se impor mais para que haja mais controle de

horarios”.



No terceiro item da mesma questdo foram avaliadas as condicbes do

refeitorio.
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Grafico 7: Avaliacao qualitativa sobre o refeitério.

Analisando o grafico 7, constata-se que duas escolas classificaram o refeitério
como “6timo”, trés como “bom”, duas como “regular” e uma escola nao respondeu a
questao.

Quanto ao refeitério, apenas trés escolas avaliaram descritivamente. A escola
A relatou: "Como o espaco era aberto e 0 més escolhido para a realizacdo da fase
final é de clima frio, passamos frio no momento em que iamos realizar as refeicbes”.
A escola D afirmou que: “Na maioria das vezes o arroz era servido meio cru. N&o
havia uma programacao para os alunos que estavam competindo e chegaram mais
tarde. Estes alunos as vezes ficavam sem algum tipo de mistura. O pessoal da
cozinha se esforcou, mas ficou a desejar’. E a escola G entendeu que: “Devido ao
grande numero de alunos houve dias em que alimentagcdo ndo estava preparada
adequadamente”.

Estas trés escolas revelaram situacées que nao foram adequadas, pois se
sentiram prejudicados ou pelo local que era aberto, propiciando que o clima frio
atrapalhasse seu momento de refeicdo; ou pela preparacdo da comida, que,
segundo duas escolas, ndo estava adequada, ou ndo havia algum tipo de mistura
para a refeicdo, quando chegavam num horario mais tarde que o inicial para comer a

refeigéo.



O quarto item da questao 2 se refere a Cerimbénia de Abertura dos Jogos
Colegiais do Parana, realizada no dia 8 de julho, no Ginasio do Taruma e aos Jogos

em si.
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Grafico 8: Avaliacdo qualitativa sobre os jogos e a cerimbnia de
abertura dos JOCOP's.

De acordo com o gréafico acima, constata-se que cinco escolas consideraram
“6timo” os jogos e a cerimbnia de abertura, duas classificaram como “bom” e uma
escola ndo respondeu a questao.

Qualitativamente, quatro escolas avaliaram os jogos e a abertura. A escola A
afirmou que: “A abertura posso dizer que estava um espetaculo, com apresentacées
culturais de primeira qualidade. Espero que continuem sempre assim’. A escola D
relatou: “N&o participamos, pois no sorteio ndo fomos escolhidos. Eram muitos e o
transporte interno levou poucos’. A escola F parabenizou a organizagao:
“Apresentacao diferente e que prendeu a atencdo de todas. Abertura rapida, bonita e
objetiva. Parabéns para a organizacdo”. A escola G relatou além da abertura
também sobre 0s jogos, sugerindo: “Quanto aos jogos poderiam estar repensando a
questdo dos guias, pois haviam poucos, e o transporte saia pela manhd e so
retornava a tarde, deixando os alunos esperarem por muito tempo nos locais de
competicdo, uma vez que as mesmas ficavam muito longe do alojamento. Abertura:

Diferente e muito boa’.



Pode-se afirmar entdo que a aceitacdo dos Jogos e da Ceriménia foi positiva.
Apenas uma das escolas que respondeu a este questionario ndo participou da
abertura por ndo ter sido sorteada e também devido ao transporte interno ser
limitado.

O quinto item da questao 2 foi sobre a atuacao da arbitragem.
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Grafico 9: Avaliacao qualitativa sobre a atuacao da arbitragem.

De acordo com o grafico 9, pode-se afirmar que duas escolas consideraram a
atuacao da arbitragem como “6timo”, quatro escolas como “bom”, uma como “regular
e uma como “péssima”. Este foi o Unico item que obteve a resposta de todas as 8
escolas que responderam ao questionario.

Qualitativamente, a escola A declarou sobre a atuacao da arbitragem: “N&o
posso dizer que foi 100%, mas dentro do possivel, acredito ter sido boa’. A escola D
afirmou que eles nao tiveram nenhuma reclamacdo nas modalidades em que
participaram. E a escola G relatou que: “Durante o futsal, tinha arbitros que estavam
sentados na arquibancada interferindo na arbitragem de quem estava atuando
dentro da quadra. Atletismo: teve arbitros que deixaram de acompanhar o aluno na
linha de chegada e assim prejudicaram alguns atletas que na saida eles saltavam o
cronémetro no barulho do tiro e ndo na fumaca do revélver’.

Ainda na segunda questao foi pedido que as escolas relatassem sobre
situagdes preconceituosas ou discriminatérias e também sobre situagdes

exemplares de incluséo.



Sobre situacbes preconceituosas ou discriminatorias, a escola A relatou:
“Como estavamos alojados com o ensino regular, por alguns momentos sentimos
por parte de alguns alunos um pouco de preconceito, principalmente na hora das
refeigbes, pois alguns dos nossos alunos necessitam de ajuda, e por varias vezes
necessitamos intervir em defesa deles’; a escola B afirmou que: “Em um evento
como esse, ndo da para avaliar esta questdo, pois 0s contatos sdo estreitos, ou
melhor, nada flexiveis". As escolas C, D e F ndo chegaram a presenciar nenhuma
situacao discriminatéria nestes jogos. A escola E relatou que "A discriminacdo por
mais sutil que seja sempre havera, mas nao houve nenhum tipo de preconceito por
mim presenciado". As escolas G e H afirmaram que ao contrario de situacoes
preconceituosas, ocorreram situacdes de integracdo entre os alunos do ensino
regular e os alunos PNE, conforme as afirmativas a seguir: “Este ano ndo temos nao
nesta fase dos jogos, houve uma excelente integracdo entre os portadores de
necessidades especiais e o ensino regular’ (Escola G) e "Nao houve, pelo contrario
como o refeitorio e o alojamento eram juntos, houve varias situacées de integracdo”
(Escola H).

Sobre situagdes boas e exemplares, a escola A relatou que:

A integracdo nao foi de todo mal, pois também proporcionou uma maior integracdo entre os
alunos especiais e os alunos do ensino regular. Houve aqueles que entenderam e
reconheceram os esforcos em fazer novas amizades. Com o tempo, estas diferencas que
ainda existem irdo se extinguir. Um ponto positivo que ndo posso deixar de comentar é o
reconhecimento do publico que prestigiava as provas de atletismo para com o esforgo dos
atletas especiais em superar seus préprios limites. Participar € o mais importante!

A escola B citou um fato ocorrido na modalidade de natacdo, na UNICENP:
“Todos o0s nadadores na UNICENP — PNE foram acolhidos com aplausos a
terminarem suas provas”. A escola C relatou parte de suas atividades de integracéao
feitas no alojamento: “Nos colocavamos musicas a noite para nossos alunos
dancarem, e eles convidaram alunos do ensino regular para vir dancar com eles, e
0s que foram convidados dancaram. Acredito que houve uma boa interacdo entre
todos”. A escola D afirmou que “Os alunos do ensino Regular procuravam em alguns
momentos conversar com nossos alunos”. A escola E afirmou que "A inclusdo da
Educacdo Especial nos JOCOP's veio para acrescentar o valor educativo dos
Jogos”. A escola F assinalou como fator exemplar o “Convivio com os alunos do

regular’. A escola G observou o “Respeito do ensino regular e aos portadores de



necessidades especiais, onde houve integracdo social entre todos”. Finalmente, a
escola H relatou como situacdes boas e exemplares as “Refeicdes junto com os
outros alunos, brincadeiras, jogos de truco com os alunos do ensino regular,
conversas, pagueras, passeios que foram feito em Curitiba com os demais alunos. O
jogo do Atlético e Coritiba que os alunos assistiram”.

A questdo 3 foi formulada e adaptada com base nas afirmativas de
Guimaraes e Ross (2003, p.66), ja citadas no capitulo de Fundamentacao Tedrica
desta monografia. Pediu-se que as escolas classificassem de acordo com a
intensidade (como “pouca”, “‘média” ou “muita”) as afirmativas referentes as
dificuldades que impedem que a inclusdo social dos PNE nos JOCOP’s seja efetiva.

A primeira afirmativa dizia: “Ainda existe discriminacdo por parte de
professores participantes dos JOCOP’s contra a participacado dos alunos portadores

de necessidades especiais nos jogos”.
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Grafico 10: Afirmativa 1 - Quanto a existéncia de discriminacao dos

professores contra a participacao de alunos PNE nos JOCOP’s.

No grafico 10, pode-se observar que em relacdo a esta afirmacgéo, quatro
escolas consideraram como “pouca” a intensidade em que ocorre, trés escolas
classificaram como “média” e uma escola nao respondeu a esta questdao como foi

proposta, mas, criou uma nova intensidade chamada “nao presenciamos”.



A segunda afirmativa dizia: “Ainda existe discriminacao por parte de alunos
regulares participantes dos JOCOP’s contra a participacao dos alunos portadores de

necessidades especiais nos jogos”.
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Grafico 11: Afirmativa 2 - Quanto a existéncia de discriminacao dos
alunos regulares contra a participacdo de alunos PNE nos
JOCOP’s.

Conforme o grafico 11 pode-se observar que metade das escolas que
responderam ao questiondrio acredita que existe “pouca” discriminagdo dos alunos
regulares contra a participacado de alunos PNE nos JOCOP’s e que a outra metade
considera essa discriminagao como “média”.

As duas primeiras afirmacdes tiveram o objetivo de responder a hipétese
desta monografia que dizia: Ainda existe discriminacdo por parte de professores e
alunos participantes dos JOCOP’s em relagéao a participacao dos alunos portadores
de necessidades especiais nos jogos. Na sec¢ao de Discussao estes dados seréo
analisados mais profundamente.

A afirmacédo 3 se referia a “Falta de qualificacdo dos professores que nao
receberam em sua formacdo conteudos e/ou assuntos que pertencem a Educacgao
Fisica Adaptada ou a inclusao”.
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Grafico 12: Afirmativa 3 - Falta de qualificagdo em inclusdo dos
professores de Educagéo Fisica.

Analisando o grafico 12, observa-se que trés das escolas consideraram como
“pouca” intensidade a afirmativa 3, 0 mesmo numero de escolas consideraram como
“‘muita”, e uma escola considerou como “média”; uma escola ndo respondeu a
questdo. A escola D ainda complementou a afirmativa dizendo: “ao contrario, os
professores que trabalham com alunos PNE estdao muito bem preparados para
trabalhar com estes alunos, pois temos que fazer pds-gradua¢do para atuarmos
nesta area’.

A afirmativa 4 dizia que “Os professores ndo se sentem preparados para
preparar seus alunos PNE para os JOCOP’S”.
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Grafico 13: Afirmativa 4 - Os professores nado se sentem
preparados para trabalhar como alunos PNE.

Conforme o grafico 13, observa-se que quatro escolas consideram esta
afirmativa como “pouco” verdadeira, enquanto que trés escolas consideram como
“‘média” a intensidade em que ocorre o fato; uma escola ndo respondeu a esta
questao.

A afirmagao 5 diz que: “As criangas/jovens que nao portam deficiéncias nao
foram preparadas sobre como aceitar o colega com deficiéncia e, por isso, chegam
as vezes a rejeita-lo”.

A escola B acrescentou uma nota sobre esta afirmativa: “O portador sabe da

importancia da inclusdo porque foi ensinado nas escolas, quem ndo chega a ele é o
"dito normal™.
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Gréfico 14: Afirmativa 5 - Falta de preparo dos alunos para aceitar
o aluno PNE.

Conforme o grafico 14, cinco escolas consideram que é de “pouca
intensidade esta afirmativa, e trés consideram como “média”.

A afirmativa 6, teve como base a problematica quanto aos “locais de jogos, de
alojamento e refeitério terem sido construidos para pessoas sem deficiéncia,
marginalizando, de imediato, alunos e portadores de deficiéncia fisica e visual”.

0O Pouca @ Média @ Muita O Sem Resposta
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Gréfico 15: Afirmativa 6 - As barreiras arquitetdnicas nos
alojamentos e refeitérios prejudicam os alunos com Deficiéncia
Fisica e Visual.



Sobre esta afirmativa, duas escolas consideraram “pouca” a intensidade da
questdo, uma considerou como “média”, trés consideraram como “muita”, e duas
escolas nao responderam. A escola G acrescentou que: “Os alojamentos deveriam
ser melhores adaptados para alojar pessoas com necessidades especiais e estes
alojamentos teriam que ficar mais proximos aos locais das competicoes e locais com
menos risco de assaltos, ou seja, locais de mais seguranca’. A escola C
acrescentou que: “por enquanto a maioria das escolas passam barreiras
arquiteténicas, isso so vai mudar com a reforma de todas elas para atender esse tipo
de aluno’.

A afirmativa 7, dizia que: “Muitos dos profissionais da escola se opde a
integracao desses alunos”.

0O Pouca @ Média @ Muita O Sem Resposta
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Grafico 16: Afirmativa 7 - Os profissionais da escola se opde a
integracao dos alunos PNE.

Nesta afirmativa, seis escolas consideraram como “pouca” a intensidade
desta afirmativa, e duas escolas classificaram como “média”.

A afirmativa 8 dizia que: “Algumas familias de criancas/jovens nao portadores
de deficiéncia temem que este contato seja prejudicial aos seus filhos ou néao
dignifique a escola”.



O Pouca E Média @ Muita O Sem Resposta
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Grafico 17: Afirmativa 8 - O contato com alunos PNE é prejudicial

o

ao ver das familias de criancas sem deficiéncia.

Quase a totalidade das escolas que responderam ao questionario (sete)
consideram esta afirmativa de “pouca” intensidade e somente 1 das escolas
considera como “média”.

A afirmativa 9 dizia que: “Os pais e familiares de criancas/jovens com
deficiéncia tém receio de que seu filho tenha dificuldade no relacionamento
interpessoal em eventos esportivos como o0 JOCOP's”.

O Pouca @ Média @ Muita O Sem Resposta
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Grafico 18: Afirmativa 9 - Os pais de alunos PNE temem que seus

filhos tenham dificuldade de se relacionar nos JOCOP’s.



Pela analise do grafico 18, observa-se que seis escolas consideram tal
afirmativa de “pouca” intensidade, enquanto que duas escolas consideram de
“média” intensidade.

A Ultima das afirmativas dizia que: “O préprio portador de deficiéncia nao foi
ensinado e encorajado a enfrentar o mundo e a sociedade com confian¢ca em si
préprio; ndo sabe que tem um lugar que é seu e que as pessoas sem deficiéncia
necessitam de sua participacdo, pois mais ninguém pode desempenhar seu papel
no grupo a que pertence”.
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Gréafico 19: Afirmativa 10 - Falta de conhecimento do aluno PNE

sobre seu papel na vida em sociedade.

O grafico 19, mostra que cinco escolas acreditam que esta afirmacao seja de
“pouca” intensidade, duas escolas consideram como “média” intensidade e uma das
escolas ndo respondeu a esta questdo. A escola D complementa a afirmativa
dizendo: “ao contrario do que esta sendo afirmado nesta pergunta, a fungdo da
Escola de Ensino Especial APAE é justamente encorajar o aluno PNE a enfrentar o
mundo e a sociedade com confianga em si proprio”.

Na questdo 3, deixou-se um espaco para que as escolas relatassem
quaisquer outras dificuldades que consideravam como determinantes para efetiva
participacao dos alunos PNE nos JOCOP’s ou outra observacao sobre este tema.

A escola A disse que “Com o tempo as barreiras inter-pessoais ainda

existentes irdo se extinguir".



A escola H relatou que nao teve nenhuma dificuldade com seus alunos, pelo
contrario, “tudo transcorreu normalmente. A dificuldade que encontrei foi na hora do

jogo, que existiam equipes mais fortes com alunos com deficiéncia leve”.

4.1 DISCUSSAO

Este topico de discussdo ndo tem como objetivo responder aos
levantamentos feitos por meio desta pesquisa, mas sim descrever as possiveis
causas que levaram a ocorrer tais fatos.

Na primeira pergunta do questionario aplicado as escolas de educacao
especial, levantaram-se algumas questoes referentes a maior participacao entre os
alunos PNE dos que tinham deficiéncia mental; a modalidade de atletismo obter o
maior numero de atletas PNE envolvidos, enquanto que a natacdo teve uma menor
quantidade; e a ndo participacao de atletas do sexo feminino e de alunos com as
deficiéncias fisica, visual e auditiva na modalidade de futsal.

Pode-se tentar responder a primeira destas indagacdes levando em conta que
o0 esporte para deficientes mentais é mais comum devido a existéncia das
Olimpiadas Especiais, que se iniciaram em 1968, nos Estados Unidos da América, e
possui 160 paises dos cinco continentes como membros participantes. (LEITAO;
ALMEIDA; SENATORE, 2001, p.62).

A missao das Olimpiadas Especiais no Brasil é:

Proporcionar treinamento e competicdes esportivas durante todo o ano em diversas
modalidades olimpicas, para criancas e adultos portadores de deficiéncia mental, dando
oportunidades para que desenvolvam suas aptiddes fisicas, demonstrem coragem, tenham
momentos alegres e compartilhem seus valores, habilidades e companheirismo, com suas
familias, outros atletas da Special Olympics Brasil e a comunidade em geral. (Special
Olympics Brasil, 2005).

Leitdo, Almeida e Senatore (2001) realizaram um estudo sobre a continuidade
da pratica esportiva na vida de 79 atletas brasileiros e estrangeiros com deficiéncia
mental que participaram dos Jogos Mundiais de Verdo, em 1999 e nos Jogos
Mundiais de Inverno, em 2001, ambos realizados nos Estados Unidos, sem a
motivacdo de estar treinando para um campeonato, como no periodo de férias, de

lazer ou feriados. Eles concluiram que:



quando formos capazes de criar o habito pela pratica esportiva, mesmo que seja somente
para fins de manutengéao da saude, quando os atletas conseguirem dominar os muitas vezes
complexos mecanismos dos esportes, quando a pratica deixar de ser uma obrigagéo e se o
trabalho dos professores/técnicos/educadores tiver um compromisso com 0O respeito as
individualidades e a responsabilidade com o esporte que ensinam, ampliando as
possibilidades dos portadores de deficiéncia mental, sera possivel que se entenda a
importancia real do esporte, mudando com grande possibilidade de sucesso o sentido de um
envolvimento, mesmo que intenso, mais prazeroso e que assim, os atletas poderéo continuar
suas praticas, freinando para a vida (p.63).

Quanto a questao levantada referente a maior participacao dos atletas PNE
na modalidade de atletismo do que na natacdo, deve-se levar em conta que a
natagéo foi incluida somente no ano de 2005, nos 52° JOCOP’s, e se trata de uma
modalidade de pouco acesso a maioria das escolas e da populacdo em geral. A
natacao adaptada para PNE nos JOCOP’s é composta de oito provas, a saber: 50
metros livre, 100 m livre, 50 m costas e 100 m costas em ambos os sexos nas
categorias A e B, para alunos com Deficiéncia Mental ou Deficiéncia Fisica; 50 m
borboleta, 100 m borboleta, 50 m peito e 100 m peito somente para atletas com
Deficiéncia Mental, de ambos os sexos. Cada escola poderia increver dez atletas por
categoria e deficiéncia.

O atletismo também conta com uma maior quantidade de atletas também
devido as habilidades basicas que comporta (por exemplo: saltar, correr e lancar) e
as diversas provas que comporta. A modalidade de atletismo adaptado nos
JOCOP’s conta com 17 provas, sendo elas: a caminhada assistida de 10 metros
para alunos com Paralisia Cerebral (PC), caminhada de 25 metros PC, corrida de
50 metros PC e Down, lancamento de pelota (200 gramas) e salto em distancia
parado PC e Down — estas provas para ambos os sexos na categoria DM Aberto. Na
classe B, em ambos os sexos existem as provas de 75 metros rasos, 250 m rasos,
1000 m rasos, salto em altura, salto em distancia e langamento de pelota (200
gramas) para as categorias DM Aberto, DV, DF e DA. Na classe A, existem as
provas de 100 m rasos, 400 m rasos, 1500 m rasos, revezamento 4x100m rasos,
100 m com barreiras feminino (altura da barreira 0,76 cm), 110 m com barreiras
masculino (alt. 0.84 cm), arremesso do peso feminino (4 Kg), arremesso do peso
masculino (5 Kg), lancamento de pelota (250 gramas), salto em altura e salto em
distancia, nas categorias DM Aberto, DV, DF e DA de ambos os sexos.

O ultimo levantamento feito referente a primeira questao foi sobre a nao
participacdo de atletas PNE do sexo feminino e com deficiéncia auditiva, fisica e

visual no futsal. Pelo ocorrido podem ser levantados mais questionamentos ou



hipéteses, como: o futsal ndo atrai o interesse das alunas ou ndo ha quantidade
suficiente de atletas (no minimo sete) para formar um time para participar de
qualquer competicdo de tal modalidade.

Na segunda questdo, onde as escolas avaliaram qualitativamente as
condigdes de viagem, alojamentos, refeitorio, a ceriménia de abertura dos JOCOP’s,
0s jogos em si, a atuacao da arbitragem e também relataram situacées que foram
boas e exemplos de inclusdo e de discriminacdo ou preconceito, pode-se observar
que quanto as condi¢des de viagem, a maioria das escolas considerou como “6tima”
ou “boa”, pois suas prefeituras cederam o transporte, visto que, como relatou a
escola G, “o governo do Estado e Secretaria de Esporte ndo forneceram o transporte
para as escolas e cada escola teve que providenciar seu proprio transporte até a
capital.

Quanto ao alojamento, as opinides ficaram divididas, pois muitas das escolas
que serviram de alojamento ainda ndo sao totalmente adaptadas para atender
portadores de necessidades especiais. Mas um ponto considerado positivo para
muitas das escolas foi a integracdo que ocorreu por estarem alojadas no mesmo
local as escolas regulares e especiais da mesma regiao.

Quanto ao refeitério as respostas ndo foram tdo “boas”; varias das escolas
descreveram situagdes em que a comida ndo estava preparada adequadamente ou
em quantidade suficiente durante o todo tempo separado para as refei¢ces, que o
local onde foi servido, por ser aberto e as condi¢des climaticas nao contribuirem por
causa do frio, também nao estava adequado.

Quanto a cerimbnia de abertura dos JOCOP’s, praticamente todas as escolas
avaliaram como “étima” ou “boa”, gostaram da objetividade e da inovagédo. Quanto
aos jogos em si apenas uma das escolas relatou alguma dificuldade com relagdo ao
transporte para os locais de jogos, devido ao pequeno numero de guias que
trabalharam.

Quanto a atuacao da arbitragem as opinides também ficaram divididas, mas a
maioria considerou como “boa”. Uma escola declarou algumas situacbes onde
percebeu a ma atuacao de alguns arbitros de futsal e de atletismo, que poderiam ter
influenciado no resultados dos jogos ou dos atletas envolvidos.

Sobre as situagdes onde ocorreram atitudes que revelavam preconceito ou
discriminagdo, uma escola relatou ter sido alvo de preconceito por parte de alunos

regulares no momento das refeicdes; outra disse que nao presenciou nenhum caso,



mas que considera que a discriminacao por mais sutil que seja sempre ira existir.
Nesta mesma questdo, duas escolas relataram que nestes jogos nado houve
situacdes preconceituosas por eles presenciadas, mas sim, varias situacoes de
integracao entre os alunos PNE e os regulares nos alojamentos e refeitério.

Freitas e Cidade (1997, p.20), falando sobre esteredtipo, preconceito e
estigma, considerados por Amaral (1994) como o tripé da segregacdo, observam
que no caso do portador de deficiéncia, “o esteredtipo que alimenta e cristaliza o
preconceito é o rotulo de que o deficiente é ineficiente e incapaz. Além disso, em
torno da pessoa portadora de deficiéncia, forma-se também o estigma que é uma
marca, sinal, uma taxagao”.

Gebara (2001, p.46) comenta também sobre a questao do estigma, afirmando
que quando este se apresenta, € assumido como a “explicitacdo da realidade crua
das coisas como elas sao’. Ele continua afirmando que a questao essencial é que
“0s governos, associacdes e instituicoes nao falam por si, ndo tém capacidade de
pensamento e verbalizacdo, sendo pela presenga humana”.

Pode-se levantar uma indagacdo quando uma das escolas afirma que nos
Jogos deste ano ndo presenciou nenhuma situacao preconceituosa: e nos anos
anteriores, que tipo de preconceitos teria presenciado?

Rose (apud Souza, 2000, p.6) afirma que a ignorancia é a base dos

preconceitos. Como ignorancia considera que sao:

nogdes equivocadas referentes as caracteristicas fisicas, tradi¢gdes culturais ou crencas de
um povo. (...) A ignorancia provém tanto da auséncia de conhecimentos, como da presencga
de idéias falsas. A ignorancia em si ndo faz nascer o preconceito, mas favorece o seu
desenvolvimento. Quanto ao preconceito, este € acompanhado quase sempre de opinides
inexatas ou sem fundamento no que se refere as pessoas que sao objeto desse preconceito.
Julga-se as pessoas nao pelos seus méritos préprios, mas em funcao de idéias exageradas e
deformadas referentes aquilo que se cré ser as caracteristicas do seu grupo, admitindo-se
erradamente que todos os membros de um mesmo grupo sao idénticos e que as excegdes
nao existem ou sdo insignificantes. A informag¢do é arma poderosa que combate as idéias
falsas e completa o conhecimento atacando diretamente o preconceito.

No item referente as situacées boas e exemplares, os momentos mais
marcantes para as escolas foram os do reconhecimento do publico com os aplausos
para os atletas especiais, tanto nas provas de natacao, quanto nas de atletismo. As
escolas também relataram que a integracdo no alojamento entre os alunos PNE e

alunos regulares foi muito boa; ocorreram momentos em que eles dangaram,



conversaram, assistiram a um classico de futebol, brincaram, mostrando o espirito
da inclusao social.

Para Carmo (apud Freitas e Cidade, 1997, p.21), a integracdo do deficiente
na sociedade é analisada de duas formas:

ha quem pense que os deficientes estdo fora da sociedade e que, portanto, precisam ser
integrados; ha quem considere que eles nunca estiveram fora da sociedade. O que precisam
nao é de integracdo e, sim, que 0s processos sociais que tém contribuido para afasta-los
sejam destruidos ou superados.

A terceira e ultima pergunta do questionario que verificou a intensidade de
dez afirmativas sobre possiveis dificuldades que impediam a inclusdo efetiva dos
alunos portadores de necessidades especiais nos JOCOP’s.

Deve-se levar em conta que na maioria das afirmativas relacionadas as
dificuldades, a resposta de “pouca” intensidade pode ter sido marcada por ndo existir
a opgao de “nenhuma” intensidade, o que indicaria a auséncia de dificuldades. Isso
pode ser percebido nas respostas descritivas em que alguns professores disseram
nao ter presenciado nenhuma situagao discriminatéria nos JOCOP’s do ano de
2005. Um exemplo disto sdo as afirmativas 1, 2, 5, 7, 8, 9 e 10 que tiveram muitas
respostas consideradas de “pouca” intensidade, revelando que nao podem ser
consideradas plenamente verdadeiras nos JOCOP’s tais afirmativas. A escola D
criou na Afirmativa 1 uma nova intensidade graduada como “zero”, dizendo nao ter
presenciado tal situacao.

Por este motivo pode-se confirmar a autenticidade da primeira hipotese desta
monografia que dizia: “A participacdo dos alunos PNE aumenta a cada ano nos
JOCORP’s, e a incluséo social deles cresce aos poucos na comunidade esportiva’. A
inclusdao vem crescendo aos poucos, e algumas dificuldades antigas estdo sendo
sanadas mediante as experiéncias no trabalho com alunos PNE e ao aumento do
conhecimento sobre o assunto. Isto se confirma com SOUZA (2000) afirmando que
“a inclusdo como processo social amplo vem acontecendo paulatinamente em todo o
mundo e efetivamente a partir da década de 50”.

Nesta mesma linha de pensamento, pode-se observar que a segunda
hip6tese desta monografia: “Ainda existe discriminacdo por parte de professores e
alunos participantes dos JOCOP'’s em relacdo a participacdo dos alunos portadores

de necessidades especiais nos jogos’, ndo foi considerada plenamente verdadeira



devido a quantidade de respostas marcadas como “pouca” intensidade nas
afirmativas 1 e 2 que se referiam exatamente a hipétese citada acima. Quatro das
escolas que responderam ao questionario acreditam que, em relagdo aos
professores, ha “pouca” discriminacao, trés escolas acreditam que a intensidade da
discriminagdo é “média” — uma escola ndo respondeu a esta afirmativa. Ja a
discriminagdo dos alunos regulares em relagdo a participacdo de alunos PNE nos
JOCOP’s teve as opinides divididas entre “pouca” e “média” intensidade, ambas com
quatro escolas.

A afirmativa 3 (Grafico 12), que fala sobre a dificuldade da falta de
qualificacdo dos professores que ndo receberam em sua formagédo conteudos e/ou
assuntos que pertencem a Educacéao Fisica Adaptada ou a inclusao foi uma das que
mais obteve respostas consideradas como “muita” intensidade, mas ao mesmo
tempo este valor foi idéntico das escolas que consideraram como “pouca”
intensidade, revelando que as opinides nesta afirmativa estao divididas.

David (2005, p.59) buscou verificar como 30 professores de Educagao Fisica
do Ensino Fundamental da rede regular e publica do Municipio de Sdo Caetano do
Sul, na grande Sao Paulo definiam a pessoa com deficiéncia fisica e qual o desejo
que eles expressavam em relacdo a té-los em suas aulas. Seus resultados
demonstraram que as definicbes que os professores deram para pessoa com
deficiéncia fisica, foram: “limitacdo”, “necessidades especiais”, “dificuldade e
diferencas fisicas” e “normal”. E na questdo se gostariam de ter alunos com
deficiéncia fisica na sua aula, 60% respondeu sim, 17% nao e 23% nhao

responderam. David, conclui:

os professores nao conseguem definir o deficiente fisico em termos conceituais (de acordo
com as definicdes existentes na literatura) e ndo os visualizam para além de suas limitacdes
fisica deixando muitas vezes transparecerem qual a representagao social que fazem dos
mesmos a partir do que considera-se negativo. Em compensacéao, gostar de ter estes alunos
nas aulas pode ser entendido de duas maneiras: uma como algo desafiador para o professor
e outra como uma resposta politicamente correta por se tratarem de escolas publicas. E de se
considerar que a falta de conhecimentos tedricos e uma viséo bastante limitada sobre estes
alunos em algum momento pode ser imprescindivel para fundamentar a pratica pedagdgica,
uma vez, que a realidade da inclusao esta bastante proxima das aulas de Educacao Fisica.

E fato que a inclusdo ja& estd nas escolas regulares e que os professores
devem adaptar suas aulas para serem mais inclusivas. E isto exige um preparo dos
professores. Como foi citado no capitulo de Fundamentacao Tedrica, existem muitos
professores de Educacdo Fisica que estdo atuando ha anos e que nao tiveram em



sua formacao de graduacéao conteudos especificos sobre inclusdo de portadores de
necessidades especiais e sobre Educacao Fisica Adaptada. Alguns destes podem
nao se sentir preparados na questao de embasamento e qualificacédo profissional.

A afirmativa 4 pode ter seus resultados cruzados com os da afirmativa 3, visto
que o fato de o professor se sentir preparado vem nao sé de sua experiéncia, como
também do seu embasamento para preparar os alunos PNE para participacao nos
JOCOP’s. Nesta afirmativa os graus de intensidade mais assinalados foram o de
“pouca”, com quatro escolas e o de “média”, com trés escolas.

A afirmativa 5, se referiu a falta de preparo dos alunos regulares em saber
como aceitar o colega PNE, o que levaria muitas vezes a rejeicdo do mesmo devido
a ignorancia. Pode-se observar que cinco das escolas considerou esta afirmativa de
“pouca” intensidade, enquanto que trés considerou de “média” intensidade. Uma das
escolas que assinalou como “pouca” intensidade afirmou que a iniciativa de inclusdo
nao parte do aluno dito “normal”, e que os alunos PNE conhecem a importancia da
inclusao.

A afirmativa 6, que se referiu a dificuldade em relagdo a infra-estrutura dos
locais de jogos, alojamento e refeitdério adequados para portadores de necessidades
especiais foi outra questdo que teve grande quantidade de escolas considerando
como “muita” intensidade, seguida por “pouca” e “média”, revelando que as barreiras
arquiteténicas ainda sao uma dificuldade na plena inclusdo dos PNE nos JOCOP’s.

A afirmativa 7 foi uma das que mais teve respostas classificadas como
‘pouca” intensidade: seis escolas, contra duas que marcaram como “média
intensidade”, afirmando que muitos dos profissionais da escola se opde a integracéo
dos alunos PNE.

A afirmativa 8 que dizia que algumas familias de criancas/jovens nao
portadores de deficiéncia temem que o contato com pessoas PNE seja prejudicial
aos seus filhos ou nao dignifique a escola teve quase a totalidade das escolas (sete)
classificando como “pouca” intensidade, e somente uma das escolas classificou
como “muita”. Essa é uma das questdes que poderia ter seu resultado diferenciado
se houvesse a opc¢ao de intensidade “nenhuma”.

A afirmativa 9 teve o mesmo gréafico da afirmativa 7, pois seis das escolas
consideraram “pouca” e duas “muita” intensidade a afirmacdo de que os pais e
familiares de criancas/jovens com deficiéncia tém receio de que seu filho tenha



dificuldade no relacionamento interpessoal em eventos esportivos como o0s
JOCOP’s.

Campos e Brum (2004, p.95) afirmam que existe risco de disturbios
psicolégicos nas criancas pela pratica esportiva competitiva, como apresentar
comportamentos de inseguranca e estarem sujeitas ao estresse. Eles continuam
dizendo que “o desequilibrio percebido entre a capacidade de resposta e a demanda
da resposta resulta em sentimento de incompeténcia e de falha que ameaca o auto-
conceito e a auto-estima da crianga”. Scalan (apud COELHO e COELHO, 2000,
p.30), comprovou que o “estresse experimentado por uma crianca em atividades
desportivas ocorre quando a crianca sente-se incapaz de atender com sucesso a
demanda da performance em uma situagdo competitiva”. O medo de errar é a causa
mais comum de estresse de competigédo (idem).

Porém, um estudo de Brustand (1989, apud CAMPOS e BRUM, 2004, p.99)
demonstrou que “quando a criangca tem o constante suporte e encorajamento dos
pais para a pratica desportiva, ela responde com enorme motivagao interna na forma
de busca por maiores desafios”. Um outro estudo de Kristen, Patriksson e Fridlund
(2003) demonstrou que “criangcas com desabilidades fisicas envolvidas em praticas
desportivas sdo mais motivadas e enfrentam os desafios do cotidiano com mais
persisténcia e determinagdo” (idem).

A Ultima das afirmativas da terceira questdao, que se tratava da falta de
conhecimento do aluno PNE sobre seu papel na vida em sociedade, conta com
cinco escolas considerando tal afirmativa como de “pouca” intensidade, duas como
“‘média” intensidade, e uma delas ndo respondeu a afirmativa.

Mais uma vez, uma grande quantidade de respostas classificadas como
“pouca” intensidade nestas Ultimas quatro afirmativas, e também nas afirmativas n®.
1, 2 e 5, revelam que nenhuma destas pbéde ser considerada plenamente verdadeira
nos 52° Jogos Colegiais do Parana, em sua Fase Final, no ano de 2005.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos desta monografia foram atingidos, tendo em vista que foi
investigada a inclusao social e esportiva dos alunos PNE nos JOCOP’s e observado
pela apresentacao e discussao dos dados que a hipbétese de que a participacao dos
alunos PNE aumenta a cada ano nos JOCOP’s, e a inclusdo social deles cresce aos
poucos na comunidade esportiva é verdadeira; e a hipétese de que ainda existe
discriminagdo por parte de professores e alunos participantes dos JOCOP’s em
relacdo a participacado dos alunos portadores de necessidades especiais nos jogos,
nao pode ser considerada como plenamente verdadeira nestes 52° Jogos Colegiais
do Parana.

Pbéde-se concluir que a inclusdo social nos JOCOP’s, além da inclusao
esportiva esta efetivamente caracterizada; os JOCOP’s promovem a integracao
entre os alunos PNE e os alunos do ensino regular, por meio do esporte e também
por meio de atitudes inclusivas, como o fato de os alojamentos e refeitorios terem
sido 0s mesmos para as escolas especiais e regulares de cada regido e 0s jogos
dos PNE acontecerem nos mesmos locais de competicdo e em horarios intercalados
com o0s jogos regulares nas modalidades de atletismo, basquete, futsal e natacéo.
Estes fatores contribuiram para que o publico reconhecesse e valorizasse as
possibilidades e o esforco dos atletas PNE nos JOCOP’s.

Conforme o proposto nos objetivos especificos, para que se a inclusao social
e esportiva dos alunos PNE nas futuras edi¢des dos JOCOP’s possa ser mais
efetiva ainda, serdo sugeridos e propostos aqui caminhos para atingir melhoras.
Ressalta-se mais uma vez que o esporte permite que a visdo de mundo das pessoas
envolvidas tenha um crescimento que poderia ndo ser conseguido de outra forma;
praticando esporte as pessoas ganham confianca, aprendem a ter determinacao,
superar seus limites, e a conviver com pessoas de diversas culturas, unidas pela
linguagem universal do esporte.

Algumas escolas sugerem melhoras quanto as barreiras arquitetdnicas por
meio de reformas em todas as escolas, para atender os alunos PNE; outras
sugerem que os locais de competicdo e de alojamento das escolas que tenham
alunos portadores de necessidades especiais sejam mais préximos e em locais mais

seguros, com menos risco de assaltos.



Para que continue aumentando a quantidade de alunos PNE participantes dos
JOCOP’s sugere-se que seja ofertada pela Parana Esporte uma capacitacao alguns
meses antes da fase regional dos JOCOP’s, aos professores de Educacao Fisica e
aos seus auxiliares que preparam os alunos-atletas PNE para os jogos. Nesta
capacitacao os professores poderdo ter maiores informacdes sobre as adaptacdes
das regras, compartilhar experiéncias com outras escolas sobre como realizam a
Educacao Fisica Adaptada, e sugerir mudancas e adaptacdes necessarias para que
cada vez mais os JOCOP’s sejam o maior evento esportivo de inclusao social do
Brasil.
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APENDICE



APENDICE A

Questionario aplicado as escolas participantes dos JOCOP’s



POS-GRADUAGAO METODOLOGIAS INOVADORAS APLICADAS A EDUCAGAO
ESPECIFICIDADE EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA — FACINTER

Prof? Evelyn Bettinelli Romualdo

Monografia: “A inclusao social e esportiva dos portadores de necessidades
especiais nos Jogos Colegiais do Parana”

QUESTIONARIO

Quanto a inclusao social e esportiva dos alunos portadores de necessidades
especiais nos Jogos Colegiais do Parana 2005, responda as seguintes questoes:

1) Sua escola participou em quais modalidades? Em quais categorias? Com quantos
participantes em cada categoria e tipo de deficiéncia?

( ) atletismo

MA ( ) (DA:___ DM aberto: DM Sindrome de Down:_ DM PC:___ )
MB () (DA:___ DM aberto: DM Sindrome de Down:_ DM PC:___ )
FA () (DA:___ DM aberto: DM Sindrome de Down:_ DM PC:___ )
FB ( ) (DA:___ DM aberto: DM Sindrome de Down:_ DMPC:__ )

( ) basquete

MA ( ) (DA:___ DM aberto: DM Sindrome de Down:_ DM PC:___ )
MB () (DA:___ DM aberto: DM Sindrome de Down:_ DM PC:___ )
FA () (DA:___ DM aberto: DM Sindrome de Down:_ DM PC:___ )
FB () (DA:____ DM aberto: DM Sindrome de Down:__ DM PC:___ )
( ) futsal

MA ( ) (DA:___ DM aberto: DM Sindrome de Down:_ DM PC:___ )
MB () (DA:___ DM aberto: DM Sindrome de Down:_ DM PC:___ )
FA () (DA:___ DM aberto: DM Sindrome de Down:_ DMPC:__ )
FB () (DA:____ DM aberto: DM Sindrome de Down:_ DM PC:___ )
( ) natacao

MA ( ) (DA: DM aberto: DM Sindrome de Down:_ DM PC:___ )
MB DA: DM aberto: DM Sindrome de Down:_ DM PC:___ )

()(
FA () (DA: DM aberto: DM Sindrome de Down: DM PC:
() (DA: DM aberto: DM Sindrome de Down: DM PC:

~— ~—



2) No papel de dirigente, como vocé avalia quantitativamente (6timo, bom, regular,
péssimo) e qualitativamente (relatando a qualidade do atendimento em relagcéo a
infra-estrutura e tratamento das pessoas) os 52° JOCOP’s, nas seguintes questoes:

a) condicoes de viagem: ( ) 6étimo, ( ) bom, ( ) regular, ( ) péssimo

b) alojamentos: ( ) étimo, ( ) bom, ( ) regular, ( ) péssimo

c) refeitorio: () 6timo, ( ) bom, ( ) regular, ( ) péssimo

d) jogos/abertura: ( ) 6timo, ( ) bom, ( ) regular, ( ) péssimo




e) atuacao da arbitragem: ( ) étimo, ( ) bom, ( ) regular, ( ) péssimo

f) situacdes preconceituosas/discriminatorias:

g) situacdes boas/exemplares:




3) Em sua opinido, quais sado as dificuldades que impedem que a incluséo social dos
PNE nos JOCOP’s seja efetiva? Marque a intensidade que cada uma representa
delas representa para vocé: 1 — pouca, 2 — média, 3 — muita.

( ) Ainda existe discriminacado por parte de professores participantes dos
JOCOP’s contra a participacdo dos alunos portadores de necessidades especiais
nos jogos.

( ) Ainda existe discriminagdo por parte de alunos regulares participantes

dos JOCOP’s contra a participagdo dos alunos portadores de necessidades
especiais nos jogos.

( ) Falta de qualificacdo dos professores que nao receberam em sua
formacao conteudos e/ou assuntos que pertencem a Educacéo Fisica Adaptada ou
a incluséo.

( ) Os professores ndo se sentem preparados para preparar seus alunos
PNE para os JOCOP’S.
( ) As criangas/jovens que ndo portam deficiéncias ndo foram preparadas

sobre como aceitar o colega com deficiéncia e, por isso, chegam as vezes a rejeita-
lo.

( ) Os locais de jogos, de alojamento e refeitério foram construidos para
pessoas sem deficiéncia, marginalizando, de imediato, alunos e portadores de
deficiéncia fisica e visual.

( ) Muitos dos profissionais da escola se opde a integracao desses alunos.
( ) Algumas familias de criangas/jovens nédo portadores de deficiéncia
temem que este contato seja prejudicial a seus filhos ou ndo dignifique a escola.

( ) Os pais e familiares de criangas/jovens com deficiéncia tém receio de

que seu filho tenha dificuldade no relacionamento interpessoal em eventos
esportivos como o0 JOCOPs.

( ) O préprio portador de deficiéncia ndo foi ensinado e encorajado a
enfrentar o mundo e a sociedade com confianga em si préprio; nao sabe que tem um
lugar que é seu e que as pessoas sem deficiéncia necessitam de sua participacao,
pois mais ninguém pode desempenhar seu papel no grupo a que pertence.

Qutras:




