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RESUMO

A presente investigacdo da continuidade a pesquisa desenvolvida no meu mestrado,
momento em que procurei reconstruir como foi se constituindo o ensino de histéria do
Parana nas escolas publicas municipais de Curitiba, tomando como categoria de analise o
conceito de codigo disciplinar proposto por Cuesta Fernandes (1997; 1998). Dando
continuidade a investigagédo, e partindo do pressuposto de que a histéria como ciéncia
possui uma natureza narrativista, busquei verificar os tipos de narrativas histéricas da
histéria do Parana presentes no processo de escolarizagao, sejam aquelas difundidas pelo
manual didatico, pelas propostas curriculares, ou pelas aulas da professora, e analisar se
ocorre uma convergéncia dessas narrativas no sentido de dar origem a determinada
aprendizagem historica, evidenciada nas narrativas produzidas pelos alunos. A pesquisa foi
pautada em investigagdes na area da Educacgédo Histérica, mais especificamente na linha da
cognicdo histérica situada, a qual engloba estudos que tém como perspectiva a
compreensdo das ideias de professores e alunos em contexto de ensino — aulas de historia,
tomando como referéncia o proprio conhecimento histérico. Usei a metodologia de pesquisa
qualitativa, privilegiando a observagdo, durante um ano letivo, de aulas de histéria em uma
turma de Ciclo Il - 2.7 etapa - 5.° ano do ensino fundamental de uma escola da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba. Constatei que existe uma convergéncia entre as narrativas
difundidas nos manuais didaticos, na explicagcao da professora e nas propostas curriculares,
a qual indica uma forte presenca de determinada perspectiva da histéria tradicional do
Parana. Algumas consideragbes podem ser apontadas, entre elas a necessidade de um
debate historiografico que subsidie uma reconstrugdo curricular no que tange a histéria do
Parana, bem como a necessidade da incorporagdo, por parte dos professores, da ideia da
narrativa histérica como uma maneira de ensinar e aprender histéria, mostrando-se como

fundamental o debate em torno das narrativas histéricas.

Palavras-chave: Ensino de histéria. Educacgéao historica. Narrativa histérica. Histéria do Parana.



ABSTRACT

This investigation resumes the research developed on my Master’s Degree, when | aimed to
reconstruct how the teaching of Parana’s History had been established at Curitiba’s
municipal public schools, taking as analysis category the concept of disciplinary code
proposed by Cuesta Fernandes (1997; 1998). Continuing the investigation and starting at the
assumption that History as a science has a narrativistic nature, | aimed to verify the types of
historical narratives from Parand’s History that are present during the schooling process,
either communicated by the didactic manual, and by curricular propositions, either by the
teacher’s classes; and that the convergence of such narratives originates a certain historical
learning, which is made evident at the narratives produced by the students. The research
was based on investigations in the field of Historical Education, more specifically on the line
of situated historical cognition, which encompasses studies that have as perspective the
comprehension of the teachers and students’ ideas on the context of learning — History
classes, taking as reference the historical knowledge itself. | used the qualitative research
methodology, privileging the observation, during one school year, of History classes at a
class of Cycle Il — 2™ stage — 5" year of the basic education, from a school of Curitiba’s
Municipal Educational System. | have encountered that there is a convergence between the
narratives displayed in the didactic manuals, in the teacher’s explanation and in the curricular
propositions, which indicates a strong presence of a certain perspective of Parand’s
traditional history. Some considerations can be pointed out, among them, the need of a
historiographic debate that may provide assistance to a curricular reconstruction regarding
Parand’s History and the need of the incorporation, by the teachers, of the idea of historical
narrative as a mean of teaching and learning history, which makes the debates about
historical narratives fundamental and important.

Keywords: History teaching. Historical education. Historical narrative. Parana’s History.
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INTRODUGAO

A preocupacao em relagéo ao ensino e aprendizagem em historia esta vinculada
a minha atividade profissional como professora de historia da Rede Municipal de Ensino
de Curitiba (RME) e, mais especificamente, nestes ultimos anos, como integrante do
Departamento de Ensino Fundamental da Secretaria Municipal da Educacao de Curitiba
(SME), trabalhando com a formagao continuada de professores no ensino fundamental.

Essas inquietagbes ja estavam presentes em pesquisa desenvolvida no
mestrado'. Diante da lei2 que propde a obrigatoriedade da disciplina de Histéria do
Parana, buscou-se investigar a presencga deste ensino em escolas da Rede Municipal
de Ensino de Curitiba. Procurei reconstruir como foi se constituindo o ensino de
Histdria do Parana, com o objetivo de identificar as permanéncias, as mudangas e as
descontinuidades que se efetivaram desde as primeiras indicacbes desses
conteudos, enquanto saber escolar, até a proposta curricular da RME, de 1997-2000,
tendo como categoria de analise o conceito de cddigo disciplinar®, de Cuesta
Fernandez (1997; 1998).

Para empreender essa reconstrugao, busquei alguns dos primeiros indicios
do ensino de histéria do Estado nas legislagdes, investigando, nos diferentes contextos,

a presenca desse conteudo até os dias atuais, uma vez que, no dizer de Cuesta

T A dissertagéo de mestrado recebeu o titulo "Histéria do Parana: a construgéo do cédigo disciplinar
e a formagéo de uma identidade paranaense", sob a orientagdo da Prof.? Dr.? Maria Auxiliadora
Schmidt, pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educagado, Setor de Educagao da Universidade
Federal do Parana, tendo sido defendida em agosto de 2003.

2 Lein.® 13.381, sancionada pelo governador Jaime Lerner em 18 de dezembro de 2001, oriunda do
projeto de lei de autoria do deputado Hermas Brandao, que torna obrigatério o ensino de historia
do Parana no ensino fundamental (PARANA, 2001).

3 Cédigo disciplinar é "uma tradigéo social que se configura historicamente e que se compde de um
conjunto de idéias, valores, suposicbes e rotinas que legitimam a fungdo educativa atribuida a
Historia e que regulam a ordem da pratica de seu ensino. O cédigo disciplinar da Histéria alberga,
pois, as especulagdes e retoricas discursivas sobre o seu valor educativo, os conteidos de ensino
e 0s arquétipos da pratica docente, que se sucedem no tempo e que se consideram, dentro da
cultura, valiosos e legitimos" (CUESTA FERNANDEZ, 1997, p.20).
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Fernandez (1997) , "somente a visdo temporal panoréamica" podera ajudar a compreender
a existéncia desses conteudos para que a Histéria do Parana seja vista como uma
disciplina escolar. Essa reconstrucao foi apreendida nos textos visiveis, como Leis,
Cddigos, Regulamentos, Curriculos, Diretrizes, manuais didaticos e trabalhos de alunos,
bem como nos textos invisiveis, isto €, na pratica docente, a partir de entrevistas com
professoras da RME. Com base na analise desse material procurei mostrar como o
codigo disciplinar da Historia do Parana foi se constituindo e como esses elementos
foram sugerindo a constru¢cao de uma determinada identidade paranaense.

As analises encetadas na pesquisa apontaram para a existéncia da historia do
Parana enquanto saber escolar, a qual comecgou a se constituir no final do século XIX,
quando apareceram as primeiras manifestagdes de um ensino voltado para o estudo
de conteudos sobre a historia do Estado. Este conteudo pode ser encontrado a partir
da legislagdo de 1895, Regulamento para a Instrugdo Publica: "nog¢des gerais de
geographia e histéria patrias, especialmente do Estado" (PARANA, 1897). Esta seria
a primeira manifestacdo de uma histéria regional indicada pela legislagdo. A partir
desse Regulamento, a indicagdo de conteudos da historia regional esteve sempre
presente nas legislagdes, dividindo o espago curricular com a historia patria, pois, nesse
periodo, a preocupacao no ensino era também com o desenvolvimento do nacionalismo.

A inclusdo de conteudos de histéria do Parana no contexto escolar ocorreu
num momento em que intelectuais paranaenses discutiam e veiculavam ideias ufanistas
sobre o Estado, um discurso impregnado pela crenga no progresso e no desenvolvimento
social. Esse € o contexto que a historiografia* aponta como movimento do paranismo.
Ademais, essas ideias passaram a ser veiculadas no ambito escolar, na medida em
que os autores dos manuais didaticos que tratavam da histéria regional, produzidos

nesse periodo, também eram paranistas. O movimento do paranismo, de acordo

4 Entre outros historiadores que tratam da questdo do paranismo ver: TRINDADE, 1997, p.65-74;
PEREIRA, 1998; SZVARCA, D. R. O forjador: ruinas de um mito. Romario Martins. Curitiba: Aos
Quatro Ventos, 1998.
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com Trindade (1997, p.72), atingiu seu apogeu na década de 1920, e avangou até a
década de 1940, ja com menor énfase, pois o periodo do governo de Getulio Vargas
(1930-1945) foi marcado pela centralizagao politica, em que n&o havia espago para
as manifestacdes regionais.

A grande preocupacgao dos intelectuais paranistas era a construgdo de um
discurso histérico que demonstrasse como o Parana estava em pleno progresso.
Nesse sentido, entre jornalistas, poetas, artistas e historiadores que se envolveram
no movimento, destacaram-se Romario Martins e Sebastido Parana.> O primeiro,
com sua obra Histéria do Parana, publicada em 1899, em que aborda a tematica das
questdes regionais e que passou a ser considerada de grande relevancia para a
historiografia do Estado. O segundo, Sebastido Parana, com a obra O Brasil e o Parana,
publicada em 1903, que trata de aspectos geograficos e histéricos. Ambas as obras
tornaram-se expressdes de grande relevancia das ideias paranistas, inclusive no
ambito escolar, na medida em que foram sendo indicadas como manuais a serem
adotados pelas escolas publicas do Estado, permanecendo na cultura escolar,
enquanto indicagéo de politicas publicas da administragao, até a década de 1950.

Nos varios programas analisados®, a historia politica tradicional’” se mantém
como fio condutor do ensino de histdria, dado que a preocupacao era dar ao aluno, de

acordo com o Programa de 1949 (PARANA, 1950), nogbes das "datas fundamentais de

5 Alfredo Romario Martins (1874-1948), jornalista, escritor e historiador. Foi um dos principais
articuladores do movimento paranista; Sebastido Parana (1864-1938), professor, dedicou-se ao
estudo da geografia, corografia e histéria. Considerado um dos expoentes da historiografia no
periodo do paranismo, projeta para suas obras o ideal do movimento, enfatizando as riquezas, a
imponéncia das terras e a admiracao pelo Estado do Parana.

6 Foram analisados os Regulamentos e Programas da Instrugdo Publica do Estado do Parana, bem
como 0s que indicavam um ensino em relagdo a conteudos da histéria do Estado, sendo eles
referentes aos anos de: 1895, 1901, 1903, 1913, 1917, 1921, 1929, 1932 e 1950.

7 O termo Historia Politica sera utilizado, nesta pesquisa, na concepgdo "tradicional" do ensino
de histéria. Segundo Janotti (2001, p.48), "concentracdo no estudo do Estado-nagdo, dos
comportamentos individuais dos grandes personagens, dos eventos circunstanciais e das
situacbes conjunturais efémeras”.
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nossa histéria", "informacgao biografica dos homens que nelas atuaram”, "conhecimento
dos fatos mais representativos de sua evolugao politica e social", deixando evidente
a concepcao de histéria presente nesse contexto, que se traduz em um ensino que
tem a "preocupagédo com a constituicdo da nacionalidade" (NADAI, 1992/93, p.147),
bem como na "idéia de que o movimento historico é realizado por obra e graga de
um unico agente — o individuo — e numa unica instancia — o politico" (NADAI,
1985/86, p.109).

Na década de 1950, em um contexto que a historiografia aponta como
sendo o do neoparanismo, ou seja, a recomposi¢cao do discurso paranista no cenario
da modernidade, ou, no dizer de Trindade (1997, p.72), a "retomada" do "sentimento de
paranidade", ocorreu, no Parana, uma retomada das ideias paranistas. Nesse periodo,
0 que se valorizava eram as realizagdes que mostrassem a populagdo um quadro de
prosperidade. Os administradores publicos passaram a investir na construcdo de
grandes obras publicas. No dmbito educacional, o pensamento ndo era diferente:
inumeras instituicdes escolares foram construidas. Para esta tarefa, o Estado contou
com a ajuda dos municipios, na construgdo de escolas e de salas de aulas. Nesse
sentido, o municipio de Curitiba figura como exemplar no setor da educagao, tendo a
finalidade de realizar pesquisas, junto aos bairros da cidade, para identificar os
locais onde havia a necessidade de escolas para a expansao da rede escolar.

Esse contexto pode ser considerado como a criagdo da rede municipal de
ensino de Curitiba, na medida em que "a atuacdo do poder municipal no setor da
educacéo [...] tomou uma forma mais concreta em 1955" (CURITIBA, [1993])". Este
fato possibilitou o redimensionamento da pesquisa; pude fazer esta opgao porque a
pesquisa apontou para a existéncia de uma relacdo préxima entre o que era
proposto para ser ensinado nas escolas do Estado e o que era utilizado nas escolas
da rede municipal. A partir disso, passei a ter como foco de estudo as escolas do
municipio de Curitiba.

Procurei investigar como o Municipio de Curitiba foi construindo sua proposta

de ensino de histdria. Para tanto, identifiquei, por meio de uma analise de Historicos,
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Relatorios, Planos Curriculares, Regimentos, tanto os elaborados pelas escolas como
pela mantenedora, de que modo esse processo foi se consolidando, bem como a
presengca de conteudos de histéria do Parana nas propostas curriculares e sua
constituicdo sob a forma de saber escolar na Rede Municipal de Ensino de Curitiba.

Paralelamente a essa analise documental, realizei entrevistas com duas
professoras que atuaram na RME na década de 1960. Em face das informacgdes
colhidas procurei identificar alguns indicadores em relagdo ao ensino de historia do
Parana, naquele contexto.

Assim, de posse da analise dos fextos visiveis (Relatorios, Regimentos,
Historicos, Planos Curriculares, Diretrizes Curriculares), bem como dos textos invisiveis
(a pratica pedagdgica por meio das entrevistas), pude constatar como foi se consolidando
um caodigo disciplinar do ensino de histéria do Parana na Rede Municipal de Ensino
de Curitiba.

Além disso, busquei identificar em que medida os conteudos de historia do
Parana estavam presentes na cultura escolar. Para isso, realizei entrevistas com
professoras® procurando observar, em suas falas, evidéncias desses conteudos, assim
como as praticas pedagogicas que, no dizer das professoras, costumam se efetivar.

A partir do que se observou nas escolas pesquisadas, verifiquei que algumas
professoras vivenciam um relativo processo de autonomia para definir a organizagao
curricular e a selegdo de conteudos do Curriculo Basico da RME (CURITIBA, 1995), do
manual didatico adotado ou de outros manuais disponiveis na escola, na elaboracao
de suas ideias historicas.

Dentre os livros mais utilizados, foi citado o Ligées Curitibanas (CURITIBA,

1994)°, material que, no dizer das professoras, servia de referéncia para o trabalho

8 Foram entrevistados 22 professores que atuavam no ensino de histéria em trés escolas da RME
do ensino fundamental, mais especificamente de 3.7 a 8.7 série, no ano de 2002.

9 O livro Ligbes Curitibanas, escrito por uma equipe de autores integrantes da Secretaria Municipal da
Educacao de Curitiba, foi editado em 1994 e disponibilizado a todas as escolas da RME, passando a
ser um material de referéncia para o professor em suas aulas.
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com os conteudos de historia do Parana. Por ter sido elaborado a partir do Curriculo
Basico da RME, era considerado pelas professoras como um material que subsidiava
o trabalho em sala de aula. Além desse manual, constatou-se, apds pesquisa
realizada junto as escolas no ano de 2002, que o livro Viver € descobrir'! era o
mais adotado nas 4.%° séries’?.

Durante as entrevistas, verifiquei que as professoras acreditavam ser
importante trabalhar os conteudos de histéria do Parana, enfatizando a relevancia de
sua aprendizagem para que os alunos pudessem conhecer a historia do Estado e do

local onde vivem. Na fala de uma professora:

Devia se repensar realmente sobre a Histéria do Parana e fazer com que o
aluno, a crianga paranaense, desenvolvesse um espirito patridtico desde
crianga, defendendo o Parana, conhecendo o Parana e respeitando. [...] eu
acho que a Histoéria do Parana tem que ser em todas as séries, tem que ser
trabalhada com um bom projeto, para que o aluno realmente se sinta
paranaense (Z. S., 2002 apud GEVAERD, 2003, p.134).

No depoimento dessa professora, mostra-se a preocupagao em se garantir
o trabalho com os conteudos de histéria do Parana em todas as séries. Outras
professoras evidenciaram a relevancia de uma retomada das ideias regionalistas,
marcadamente veiculadas no inicio do século XX pelos intelectuais paranistas e

ainda presentes no contexto escolar.

10 De um total de 157 escolas municipais, 119 responderam & pesquisa, sendo que, destas, 42
adotavam o referido livro.

1 TUMA, M. M. P. Viver é descobrir — histéria-geografia: Parana. Sdo Paulo: FTD, 1992.

12 A Secretaria Municipal da Educagéo de Curitiba implementou o ensino fundamental de nove anos
no ano de 2007. As escolas estdo organizadas em ciclos, a saber: Ciclo | [educacéo infantil - 1.°
ano; 1.7 etapa - 2.° ano (anteriormente denominada 1.7 série); 2.% etapa - 3.° ano (anteriormente
denominada 2.? série)]; Ciclo Il [1.% etapa - 4.° ano (anteriormente denominada 3.? série); 2.% etapa
- 5.° ano (anteriormente denominada 4.7 série)].

Portanto, no decorrer desta investigagdo usarei a terminologia adequada a cada fase da pesquisa.
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Com o objetivo de identificar alguns indicios da histéria do Parana aprendida,
foram solicitados as professoras entrevistadas trabalhos realizados pelos alunos no
decorrer do ano de 2002. Pela analise das atividades realizadas por eles, evidenciou-se
que existe um ensino que privilegia a histéria do Estado. Dentre as tematicas
selecionadas pelas professoras, as mais ensinadas, tanto na 3. como na 4.2 série,
privilegiam conteudos, acontecimentos, ideias substantivas'#4 da histéria do Parana
como: Fundacéo de Paranagua; Origem e fundagéo de Curitiba; Indigenas; Escravidéo;
Ciclo da erva-mate; Tropeirismo; Revolugdo Federalista; Imigracéo.

Observei, nos encaminhamentos propostos por algumas professoras e nas
atividades desenvolvidas pelos alunos, que haviam permanecido concepgoes, perio-
dizagbes e recortes historicos da historia do Parana articuladora de uma identidade
paranaense vinculada a perspectiva do paranismo. Conteudos, ideias, acontecimentos
gque foram sendo canonizados'® pela narrativa historiografica paranaense e que estavam
presentes no contexto escolar.

Constatei também que houve um processo de escolarizagao de determinadas
ideias substantivas da histéria do Estado, e que estas ideias foram constituindo uma

determinada narrativa da histéria do Parana.

13 Os trabalhos realizados pelos alunos foram coletados no més de dezembro de 2002, sendo uma
amostragem do trabalho desenvolvido durante o ano letivo. Dos 84 (oitenta e quatro) exemplares,
73 (setenta e trés) abordavam conteudos de histéria do Parana, englobando atividades realizadas
nos cadernos de histéria, trabalhos de pesquisa, produgao de livros, relatérios de atividades,
depoimentos e outros.

14 "|deias substantivas", ou "conceitos substantivos”, sdo tomados a partir de estudos de Peter Lee
(2001, p.15). Para o autor sdo conceitos importantes para o ensino de histéria, a exemplo de: agricultor,
impostos, datas, eventos, democracia, revolugédo. Nesta pesquisa, sdo as ideias substantivas da
histéria do Parana.

15 A palavra 'canonizada' esta sendo usada no sentido de que os contedos da histéria do Parana
foram sendo escolarizados, tanto pelas legislagbes como pelos manuais didaticos, tornando-se como

que "canones", "regras" nas narrativas historicas escolarizadas.
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Apds a pesquisa empreendida no Mestrado ocorreram novas mudangas nas
indicagbes curriculares da RME. Em 2006, a SME prop6s uma nova reorganizagao
curricular, que se concretizou no documento Diretrizes Curriculares para a Educagcéo
Municipal de Curitiba (CURITIBA, 2006a). A concepg¢ao de histoéria tomou como
objeto do ensino "as formagdes sociais, bem como as relagdes sociais que nelas se
estabelecem" (CURITIBA, 2006a, p.152).

A concepc¢ao adotada apresentava mudancas, na medida em que assumia
como pressupostos tedricos e metodologicos os estudos na perspectiva da

Educacgao Historica, indicando, entre outras questdes, o que segue:

Para que o ensino de Histéria ndo seja a "regurgitagdo do passado", o
professor deve estimular o pensamento critico de seus estudantes adotando
alguns procedimentos especificos, como investigar as idéias que eles ja
possuem, possibilitando que reflitam sobre diferentes hipoteses em Historia;
exercitar com seus alunos a selegdo das diferentes respostas historiograficas
para aquele contexto histérico; estimula-los a construirem novas hipéteses
investigativas, ou seja, novas questdes de investigacdo (BARCA, 199816
apud CURITIBA, 2006a, p.152).

Ademais, a concepgao pautava-se em estudos de Lee (2001, p.14), uma vez
que o autor acentua que o professor, além de falar sobre acontecimentos do passado,
deve oportunizar situagdes de aprendizagem para que ocorra a interpretagdo desse
passado, o que podera ser feito a partir de um trabalho com documentos historicos.
Essa metodologia pode ajudar o aluno a conhecer os conceitos substantivos da
histéria a partir de "diferentes fontes; estimula-o na observacao, auxiliando-o na reflexao
histérica; bem como propicia-lhe o entendimento do sentido da Histdéria" (CURITIBA,
2006a, p.153).

A histéria do Parana esta indicada especialmente no Ciclo Il - 2.2 etapa, e os
objetivos foram propostos tomando como ponto de partida os eixos articuladores dos

conteudos, como cultura, identidade e cidadania. Eixos que partem do pressuposto

16 BARCA, |. Verdade e perspectivas do passado na explicagdo em histéria: uma visdo pos-
desconstrucionista. Revista: O estudo da histéria. O ensino da histéria: problemas da didactica e
do saber histérico. Lisboa: APH — Associagcédo de Professores de Histéria, n.3, p.163-173, 1998.
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de que sado conceitos, no dizer de Schmidt (20017, p.61 apud CURITIBA, 2006a,
p.1585), "criados, datados, constituem-se historicamente, em meio a mudangas e
permanéncias nos diferentes tempos e nos diferentes espacgos, portanto, possuem
uma historia".

Além de identificar a existéncia de um cddigo disciplinar, a pesquisa
apontou que os conteudos de histéria do Parana apresentam mudancgas, permanéncias,
algumas descontinuidades, as quais estdo presentes, contudo, sob a forma de conceitos
substantivos, sugerindo a construgdo de determinadas narrativas da histéria do Parana,
influenciadas, fundamentalmente, pela perspectiva do paranismo.

A contribui¢cdo para alguns fundamentos na perspectiva da Educacao Historica
na concepc¢ao das referidas Diretrizes se deve, principalmente, a minha participacao
no Seminario "Investigar no ensino, uma pratica do professor", ministrado pela Prof.?
Dr.? Isabel Barca, no Programa de Pés-Graduagido em Educagéo, organizado pela
Universidade Federal do Parana (UFPR), em 2003, quando tive acesso aos estudos
e investigagdes na area denominada Educacgao Historica.

A partir daquele momento tenho procurado aprofundar-me em estudos
referentes aos fundamentos tedricos e metodologicos, assim como participar de todas
as discussoes, em Seminarios, Jornadas, Grupos de Estudo e eventos, que tém sido
organizados por diferentes instituicbes, de cunho local, nacional e internacional.
Entre eles, o meu contato com o grupo portugués durante o Estagio Cientifico
Avancgado, na Universidade do Minho, Braga, Portugal, no periodo de 11 de fevereiro a
30 de junho de 2008, sob a orientagdo da Prof.? Dr.? Isabel Barca, visando a um maior

alargamento conceitual nessa area de investigagéo, pois, como acentua Barca:

O ensino de Histdria constitui-se hoje como um fértil campo de investigagéo,
sendo objeto de pesquisa sob diversos angulos que integram quer perspectivas
diacronicas quer a analise de problematicas atuais do ensino especifico.

17 SCHMIDT, M. A. M. S. A formacdo do professor de Histéria e o cotidiano da sala de aula. In:
BITTENCOURT, C. (Org.). O saber histoérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2001.
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E dentro desta segunda perspectiva que a investigagdo sobre cognicédo e
ensino de Histdria [...] tem-se desenvolvido com pujanga em varios paises
[...].- Nestes estudos, os pesquisadores tém centrado a sua atengido nos
principios, fontes, tipologias e estratégias de aprendizagem em Histdria, sob o
pressuposto de que a intervencdo do professor na qualidade das
aprendizagens exige um conhecimento sistematico das idéias histéricas dos
alunos, por parte de quem ensina (e exige também um conhecimento das
idéias histdricas destes ultimos).

A analise destas idéias implica um enquadramento tedrico que respeite a
natureza do saber histérico e que deve refletir-se, do mesmo modo, na aula
de Historia (BARCA, 2005, p.15).

Diante disso, agora no doutorado, busquei dar continuidade a pesquisa
identificando as mudancas, permanéncias e descontinuidades que se efetivaram nas
narrativas da historia do Parana a partir da analise dos textos visiveis, como as
Propostas Curriculares da RME, que vém sendo reestruturadas desde 1974, totali-
zando nove propostas, até a de 2006. Alem disso, analisei as narrativas difundidas
pelos manuais didaticos, pela professora e as produzidas pelos alunos.

Pude fazer essa reconstrucédo a partir de observagdes da pratica docente
durante um ano letivo (2007), acompanhando algumas aulas de histéria. Isto ocorreu
em virtude da opcgéo feita para a pesquisa — um estudo de cunho etnografico.
Portanto, a pesquisa realizada no doutorado apresenta algumas diferengas de
encaminhamento em relagdo a realizada no mestrado, na medida em que, nesse
periodo, fiz a reconstrucdo do coddigo disciplinar da histéria do Parana, mais
especificamente em relacdo aos textos invisiveis — a pratica docente, a partir das
falas das professoras expressas em entrevistas e na coleta de trabalhos elaborados
pelos alunos. Agora, no doutorado, privilegiei a observagédo das narrativas em aulas
e, portanto, obtive outros elementos para analise, observando em que medida esses
elementos propiciam a constituicdo de determinados sentidos'® acerca do passado

pelos alunos.

18 O termo 'sentido’, nesta investigacéo, foi empregado na perspectiva de Riisen, pois, segundo esse
autor, para a narrativa histérica € decisivo que "sua constituicdo de sentido se vincule a
experiéncia do tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente no quadro cultural de
orientagéo da vida pratica contemporanea" (RUSEN, 2001, p.155).
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Assim, e pautando-me em investigagdes na area da Educagao Historica,
delineei minha pesquisa, mais precisamente na linha de investigacdo da cognigéo
histérica situada, a qual engloba estudos que tém como perspectiva a compreensao
das ideias de professores e alunos em contexto de ensino — aulas de historia, tomando
como referéncia o proprio conhecimento histérico.

As investigagdes no dominio da cognigao histérica, segundo Barca e Gago

(2001, p.242), tém procurado:

- compreender os processos cognitivos dos sujeitos ao pensarem Histéria;

- examinar as relagbes entre as idéias tacitas (idéias que os alunos
constroem a partir de suas vivéncias) e os conceitos histéricos;

- explorar a compreensao dos alunos quanto aos conceitos histéricos quer
de natureza substantiva quer de natureza epistemoldgica (por exemplo,
interpretacao de fontes).

Nesse sentido, na investigacao do doutorado, procurei identificar os conceitos
substantivos da historia do Parana presentes em aulas de histéria, assim como os
conceitos de natureza epistemoldgica da historia.

Conceitos substantivos da histdria, diz Lee (2005a, p.61), sdo conceitos como
comercio, nagao, protestante, escravo, tratado ou presidente, e sdo encontrados
quando trabalhamos com tipos particulares de conteudos histéricos. Eles sao parte do
que podemos chamar de substéncia da historia e, por isso, tém sido denominados
conceitos substantivos. Tais conceitos pertencem a diferentes tipos de atividade humana,
como a econdbmica, a politica, a social e a cultural. No caso da Histéria do Parana,
sao conceitos como Tropeirismo, Revolugdo Federalista e Guerra do Contestado.

Conceitos de natureza epistemoldgica da histéria, para o mesmo autor, séo
aqueles que ajudam a compreender a natureza da histéria como ciéncia, envolvendo
conceitos como evidéncia, causa, mudancga, explicacado, consciéncia historica e narrativa,
entre outros. Para o autor, ndo h4a, ainda, um termo que seja mais conveniente para
designar esse conhecimento da disciplina. Muitas vezes, ele € chamado 'meta-
historico', ou seja, 'para além da historia', porque, embora esse conhecimento néo

faca parte do que os historiadores estudam, € um conhecimento do tipo de estudo no



25

qual eles estdo envolvidos. Outro termo usado é conhecimento de 'segunda-ordem’,
pois se refere a uma camada do conhecimento que esta além da produgdo do
conteudo ou da substéncia da historia. Finalmente, um outro termo empregado é
conhecimento 'disciplinar', porque o conhecimento envolvido esta implicito na
disciplina de histéria, em vez de ser o que os historiadores descobrem. O autor
acentua que tem usado os trés termos quando se refere as ideias sobre ‘fazer histoéria’
(LEE, 2005a, p.32).

Em minha investigagdo, procurei relacionar os conceitos substantivos da
historia do Parana com conceitos de segunda ordem, mais especificamente o conceito
de narrativa historica.

O conceito de narrativa sera aqui tomado tendo presente que, apesar do
paradigma narrativista ter sido objeto de discusséo entre filosofos e historiadores,
especialmente a partir da segunda metade do século XX, entendo que o pensamento
histérico possui uma légica narrativa, pois, como diz Rusen, no debate tedrico recente
nao se conhece nenhum caso de contestagdo do carater narrativo do pensamento
histérico, e mesmo que existam trabalhos historiograficos cujo ponto principal ndo
esteja no aspecto narrativo, isto ndo significa que neguem o carater fundamental e
constitutivo do narrar (RUSEN, 2001, p.149-150).

Nesta investigacdo, a narrativa também esta sendo tomada na perspectiva
dos estudos de Husbands (2003) sobre a narrativa histérica escolar. Segundo esse
autor, a narrativa € uma das formas pelas quais alunos e professores dao sentido ao
passado histérico, quando pensam sobre as versdes do passado. Para ele, por meio
das narrativas torna-se possivel, em aulas de historia, tratar de ideias mais abstratas
sobre as suposi¢des e crencas das sociedades do passado, sobre as formas como
trabalharam ou fracassaram, e como as pessoas representavam suas relagdes com
0s outros.

Ademais, esta pesquisa toma como pressupostos os estudos de Rusen
(1992; 1993; 2001), que sugerem questdes de como se aprende histéria, pois, para

ele, a aprendizagem que constitui a consciéncia histérica vem em destaque nas
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narrativas, ou seja, no ato de contar historias, porque esta € uma forma coerente de
comunicagao e porque trata da identidade histérica tanto do comunicador como do
receptor. Isso ocorre porque as narrativas sdo produtos da mente humana e, com o
auxilio dessas, as pessoas envolvem lugar e tempo de uma forma aceitavel por elas
proprias (RUSEN, 1993).

Diante disso, partindo do pressuposto de que a histéria como ciéncia possui
uma natureza narrativista, minha tese € que existem narrativas histéricas no processo
de escolarizacdo, difundidas pelo manual didatico, pelas propostas curriculares e
pelas aulas da professora, e que a partir da convergéncia dessas narrativas ocorre a
aprendizagem historica que se evidencia nas narrativas produzidas pelos alunos.

Considerando isso, levantei as seguintes questdes:

- Que tipo de narrativas sobre a histéria do Parana é difundido pelo manual

didatico, pelas propostas curriculares e pelas aulas da professora?

- Tendo em vista as narrativas difundidas na escola, como o aluno manifesta

a sua aprendizagem historica, sob a forma de narrativas?

A partir disso, delimitei o campo de investigagdo: uma turma de Ciclo Il -
2.%etapa - 5.° ano do ensino fundamental de uma escola da Rede Municipal de
Ensino de Curitiba, com alunos entre 9 e 11 anos de idade. A metodologia de
pesquisa consistiu em Observagdo ndo-participativa, ou seja, em acompanhar as
aulas de histéria da referida turma, durante um ano letivo, sem interferéncia nas
aulas da professora.

Desse modo, a presente tese ficou estruturada em seis capitulos. No
capitulo 1, procurei explicitar as investigagcdes na perspectiva da Educagao Histodrica,
especialmente as que vém sendo desenvolvidas na Inglaterra, Portugal e Brasil,
paises que tém buscado investigar e compreender as ideias historicas de alunos e
professores, tendo como fundamento a epistemologia da historia, pesquisas estas

que tém trazido contribuicdes significativas para o ensino e aprendizagem em historia.



27

Como acentua Cooper (2006, p.174), essa questdo € de interesse internacional?®,
levando investigadores de muitos paises a procurar encontrar formas de ensinar que
evitem passar aos alunos uma "perspectiva Unica, dada" sobre o passado. Esses
investigadores tém procurado focar suas pesquisas em como as criangas aprendem
sobre o passado de uma forma ativa, questionando a perspectiva de uma historia
oficial unica. No Brasil, apesar de recentes, essas pesquisas, segundo Schmidt
(2005, p.115), podem estar reunidas em dois grupos. No primeiro grupo estariam
concentradas as pesquisas que tém como eixos o0 processo de aprendizagem e o
produto da aprendizagem. No segundo, estariam as pesquisas sobre as ideias de
professores e alunos, manuais e consciéncia historica. Ainda nesse capitulo, dentro
do contexto da Educagdo Historica, privilegiei as investigacbes que tratam dos
conceitos de segunda ordem, particularmente o de narrativa, dado que é um conceito
fundamental para a minha investigagao.

No capitulo 2, tratei de uma das questdes centrais desta investigacdo, a de
que, com base na teoria da historia, a narrativa pode ser uma maneira de ensinar e
aprender historia. Para isso, construi um aporte teérico a partir das concepgdes de
Rusen (1992; 1993; 2001), Husbands (2003) e Lee (2005a; 2005b), uma vez que
sdo investigadores atentos a questdo de como o professor ensina e o aluno aprende
histéria. Como acentua Husbands (2003), narrar historias em aulas de historia é uma
forma de relatar o passado e, consequentemente, de interpretar este passado e, por
isso, as narrativas sdo um componente significativo do pensamento histérico e uma
ferramenta central no ensino e aprendizagem em historia, podendo ser considerada
como fundamental nessas aulas. Em seguida, discuti a ideia de que a historia tem
uma natureza narrativista, e parto do pressuposto de que, apesar do paradigma

narrativista ter sido objeto de discuss&o entre fildsofos e historiadores, especialmente a

19 De acordo com Cooper (2006, p.174), para isso foi formada a rede "The History Educator's
Internacional Research Network" (HEIRNET) http://www.britarch.ac.uk/heirnet/publications.html, a
qual consiste em um férum onde investigadores de diferentes paises compartilham suas pesquisas.
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partir da segunda metade do século XX, o pensamento histérico possui uma logica
narrativa. Abordo a relagao entre narrativa histérica e explicacao historica, pois estes
conceitos, no dizer de Lee (2005a, p.32), pertencem ao coragédo da histéria como
disciplina, porque dao forma a compreensao do que € 'fazer' a histéria e permitem
organizar o conteudo do conhecimento. Além disso, o autor afirma que "uma vez que
ndés comecemos a incluir idéias deste tipo entre os conceitos-chave da disciplina,
nds podemos ver que eles também fornecem uma base para habilitar os alunos a
pensar a respeito de seu préprio aprendizado". Ainda nesse capitulo, a partir dos
estudos de Rusen (1992; 1993; 2001; 2006), tratei do narrar como uma forma de
constituicdo de sentidos sobre o passado, na medida em que esse autor afirma que
a competéncia narrativa pode ser definida "como a habilidade da consciéncia
humana de levar a cabo procedimentos que dao sentido ao passado, fazendo efetiva
uma orientacdo temporal na vida pratica presente por meio da recordagdo da
realidade passada" (RUSEN, 1992, p.29).

No capitulo 3, delineei o percurso metodoldgico assumido neste estudo,
que tomou como subsidio tedrico e metodoldgico os estudos de Godoy (1995),
Woods (1999), Bogdan e Biklen (1994) e Rockwell (1995). Ainda, para efetivar a
observacgéo na escola, considerei a perspectiva de Williams (1969; 2003), na medida
em que seus estudos forneceram elementos para entender que o conhecimento
trabalhado em aula € sempre resultado de uma "tradicdo seletiva" de uma cultura
vivida e registrada; os pressupostos defendidos por Schmidt e Garcia (2006b), pois
as investigagcbes dessas autoras abrem possibilidades de se olhar a aula de historia
como "espaco de experiéncia social com o conhecimento"; os estudos de Dubet e
Martucelli (1997), quando acentuam que os alunos ndo se formam somente pela
aprendizagem de papéis propostos pela escola, mas também por sua "capacidade
para manejar suas experiéncias escolares sucessivas". Assim, tomando como
referéncia esses estudos e as investigagdes na perspectiva da Educagéo Historica,
esta investigacao ficou assim constituida: Estudo Exploratério 1, Estudo Exploratério 2,

Estudo-Piloto e Estudo Principal.
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Para a exploracédo das ideias dos alunos acerca das narrativas historicas
do Parana, no Estudo Exploratoério 1, tomei como instrumento de pesquisa trabalhos
produzidos pelos alunos e coletados durante o mestrado. Esse material empirico
possibilitou uma primeira exploracdo das ideias dos alunos sobre as narrativas
histéricas do Parana tendo como base os niveis estabelecidos pelas investigadoras
Barca e Gago (2001, p.243-248). As autoras, ao analisarem as interpretagdes das
fontes historicas realizadas pelos alunos, encontraram quatro perfis conceituais, indo
do mais simplista até o mais elaborado: "Fragmentos, Compreensé&o global, Opinido
emergente e Descentragdo emergente". Estes perfis serviram de base para a minha
analise nesse estagio da investigacdo, que teve como objetivo principal a exploragéo
das ideias dos alunos acerca das narrativas historicas do Parana, para buscar entender
qual a relagdo entre a narrativa do manual didatico, a narrativa da professora e a
narrativa produzida pelo aluno.

No Estudo Exploratério 2, parti dos resultados obtidos no Estudo Explo-
ratério 1 e organizei um instrumento de pesquisa a ser aplicado em 01 (uma) turma
de Ciclo Il - 2.2 etapa - 5.° ano. Para isto, tomei como referéncia os estudos de Barca
(2004) em relacao ao trabalho a ser desenvolvido em aula de histéria na perspectiva
da "Aula Oficina"; de Lee (2005b), relativamente as compreensdes tacitas com as
quais os alunos "estdo a trabalhar e orienta-las"; novamente o trabalho de Barca
(2001), na medida em que a autora acentua a importancia de trabalhar com os
alunos a existéncia de uma multiplicidade de perspectivas em histéria. Diante desses
pressupostos tedricos e metodoldgicos, organizei um instrumento de pesquisa em
relacdo ao conceito substantivo da histéria do Parana Revolugdo Federalista.

O Estudo-Piloto efetivou-se em uma turma de Ciclo Il - 2.2 etapa - 5.° ano,
de uma escola da RME, no segundo semestre de 2006, e se desenvolveu mediante
observagdes em contexto de ensino — aulas de histéria. No periodo de 16 de agosto
a 22 de novembro foram feitas 08 (oito) observacdes. Destas, 04 (quatro) constituem
narrativas historicas do Parana: Tropeirismo; Ouro no Litoral, Parana Provincia;

Contestado; Revolugdo Federalista. As demais enfocam a Histéria do Brasil: Brasil
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Colbnia; Guerra do Paraguai; Inconfidéncia Mineira. O material empirico coletado
durante as observagdes permitiu produzir uma categorizagado das narrativas histéricas
do Parana trabalhadas pela professora tendo como referéncia os estudos de Lee
(2001), sobretudo, em relagdo as ideias substantivas e de segunda ordem. Além
disso, as estruturas das narrativas da professora e alunos foram analisadas levando
em consideragao os estudos de Topolski (2004) e Carretero e Jacott (1997).

O Estudo Principal?® foi realizado na mesma escola do estudo-piloto,
aplicando-se, contudo, a outro turno, outra turma e outra professora, durante o ano
letivo de 2007. No periodo de 28 de margo a 05 de dezembro, realizei 24 (vinte e
quatro) observagdes. Ao observar as aulas de histéria encontrei narrativas histéricas
que tratavam de conceitos substantivos da histéria do Brasil e do Parana. Algumas
que tratam da histéria do Brasil: As grandes viagens oceénicas, Chegada dos
portugueses ao Brasil: O Descobrimento do Brasil e O Tratado de Tordesilhas;
Os indigenas; Indios, os primeiros habitantes; Brasil Col6nia, Brasil Império, Brasil
Republica; Proclamagédo da Republica; Os imigrantes. Outras tratam da historia do
Parana: A ocupacéo portuguesa do espaco paranaense; Espanhoéis, nossos primeiros
colonizadores; Os bandeirantes atacam as redugées; Os espanhdis no Parana:
Encomiendas e redugées; O Parana torna-se emancipado; A Revolucdo Federalista;
A Questdo do Contestado; Os imigrantes no Parana. O material empirico coletado
durante as observagdes forneceu elementos para dar continuidade a pesquisa realizada
no mestrado. Além disso, busquei identificar em que medida as narrativas presentes em
aulas de historia, difundidas pelo manual didatico, pelas propostas curriculares e
pelas aulas da professora, possibilitam a aprendizagem historica que se evidencia

nas narrativas produzidas pelos alunos.

20 No decorrer do Estudo Principal realizei entrevistas com pais de alunos. No entanto, os dados
obtidos nao foram utilizados neste trabalho por nao terem trazido informagées significativas para a
sua composigao.
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No capitulo 4, procurei localizar como a histéria, e especialmente a histéria
do Parana, foi se constituindo como disciplina escolar, tendo como referéncia o
engendramento de uma determinada narrativa histérica que se tornou hegemonica.
Para isso, apoiei-me em autores que tém discutido este tema, como Furet (s/d) e
Nadai (1992/93; 2000).

Em seguida, discuti o manual didatico: como difusor de narrativas historicas,
tomando como referéncia os estudos de Cuesta Fernandez (1998), Bittencourt
(2001) e Carretero (2007); como difusor de narrativas histéricas nacionais, a partir
dos estudos de Nadai (1992/93), Reis (2002), Abud (2001) e Fonseca (2001); e
como difusor de narrativas historicas paranaenses, tomando como referéncia a
minha investigacdo de mestrado. Em seguida, considerando que o manual didatico é
difusor de narrativas historicas, minha analise tomou como foco as narrativas
historicas do manual didatico usado em uma escola da RME, huma dada situagao de
sala de aula — contexto de escolarizagdo, na relagao entre professora e alunos, ou
seja, os manuais didaticos Conhecendo o Parana: estudos sociais (1995), de autoria
de Lucia da Silva Eitel, e Viver é descobrir — historia-geografia: Parana (1992), de
Magda Tuma. Para proceder a analise dos referidos manuais levei em conta as
diferentes concepgdes de tedricos e historiadores em relagdo a producdo de narrativas
historicas, tais como Ranke (188521, apud SCHAFF, 1977, p.131), Walsh (1978; 1991),
Dray (1995), Collingwood (1981), Stone (1979) e Rusen (2001). Ainda, procurei
identificar as aproximagdes e distanciamentos entre as narrativas do manual didatico
e a historiografia paranaense tradicional e renovada. Para empreender esta analise,
pautei-me em representantes da historiografia tradicional, como Romario Martins (1995)
e Sebastido Parana (1929), e em autores da historiografia renovada do Parana, como

Balhana (1969), Cardoso e Westphalen (1986), Santos (1997) e Trindade (1997).

21 RANKE, L. Geschchten der romanischen und Germanische Véker, von 1494 bis 1514. Leipzig, 1885.
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Finalmente, busquei mostrar como o professor pode ser visto como difusor de
narrativas histéricas. Para isto, respaldei-me em estudos de Husbands (2003) e Rusen
(1992; 1993; 2001). Para analisar as narrativas da professora, considerei a perspectiva
de Topolski (2004), o qual sublinha que é impossivel analisar a pratica do professor se
nao se leva em consideracéo "a estrutura e o funcionamento da narrativa histérica"
presente na sala de aula. Além disso, procurei identificar os conceitos substantivos
presentes nas narrativas historicas trabalhadas pela professora, pois, no entender
de Lee e Ashby (2000) e Lee (2001; 2005a), sdo conceitos que podemos chamar
de substancia da historia, nesta investigagdo os conceitos substantivos da histéria
do Parana.

No capitulo 5, analisei a histéria aprendida em sala de aula a partir das
atividades propostas pela professora e realizadas pelos alunos, bem como em que
medida a narrativa do aluno é solicitada pela professora ao planejar suas aulas.
Para subsidiar essa analise considerei os estudos de Rusen (2007), em que este
destaca que no aprendizado historico ocorre a apropriagéo da 'historia’; ou seja, um
dado objetivo, um acontecimento que ocorreu no tempo passado, torna-se uma
realidade de consciéncia, torna-se objetivo. Ademais, de acordo com Lee e Ashby
(2000), para que se dé o aprendizado em historia, € necessario que o aluno, além de
adquirir conhecimento do passado — conceitos substantivos da histéria, se familiarize
com a disciplina de histéria, com seus préprios procedimentos e padrdes — conceitos
de segunda ordem, entre eles evidéncia, mudanga ou narrativa, que s&o maneiras
de dar sentido a nogao de progressao na histéria. Observei, também, se as narrativas
historicas trabalhadas pela professora foram indicadas nas propostas curriculares
municipais. Para isto, analisei as propostas curriculares elaboradas pela mantenedora,
no periodo de 1974 a 2006, como Diretrizes de Ensino de 1.° Grau (CURITIBA,
1974); Plano de Educagé&o: Plano Curricular (CURITIBA, 1975c); Plano Curricular:
Diretrizes curriculares para as escolas municipais (CURITIBA, 1978); Escola Aberta
(CURITIBA, 1987); Curriculo Basico: uma contribuicdo para a escola publica brasileira

(CURITIBA, 1988); Curriculo Basico: compromisso permanente para a melhoria da
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qualidade do ensino na escola publica (CURITIBA, 1989-1992); Curriculo Basico da
Rede Municipal de Ensino de Curitiba: compromisso permanente para a melhoria da
qualidade do ensino na escola publica (CURITIBA, 1995); A escola organizada em ciclos
de aprendizagem: Diretrizes Curriculares — em discussédo (CURITIBA, 1997-2000)22;
Diretrizes Curriculares para a Educagé&o Municipal de Curitiba (CURITIBA, 2006a).

No capitulo 6, retomei a ideia de que a narrativa € uma maneira de ensinar
e aprender historia. Assim, as narrativas produzidas pelos alunos em sala de aula
foram analisadas?3 tomando como perspectiva os estudos sobre a narrativa historica
escolar, especialmente de Husbands (2003), Topolski (2004), Carretero e Jacott
(1997) e Barca (2006a). A analise das narrativas consistiu em identificar, na narrativa
do manual didatico, na narrativa da professora e nas produgdes dos alunos, os
marcadores historicos, as relagdes causais/mudancgas/continuidades, os marcadores
temporais, os marcadores espaciais e 0s personagens/agentes pessoais/sociais que
constituem as narrativas. Em seguida, fiz o cruzamento dos dados e observei se os
alunos haviam mantido ou omitido os marcadores das narrativas de referéncia, ou,
ainda, se haviam surgido outros marcadores indicados pelos alunos. Além disso, nas
narrativas produzidas por estes, analisei o nivel da trama narrativa, levando em
conta se a sua producdo apresentava uma trama narrativa, um enredo, e a validade
do conteudo histérico, buscando entender como eles elaboram sua relacdo com o

passado do Parana.

22 Ressalto que as Diretrizes Curriculares de 1997-2000 foram reeditadas na gestédo 2001-2004, mas
nao foram realizadas mudangas em sua estrutura.

23 Para empreender o percurso das andlises das narrativas histéricas contei com a orientagéo da
Prof.? Dr.? Isabel Barca, da Universidade do Minho, dado que a pesquisa teve o apoio do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), Bolsa Doutorado Sanduiche no
Exterior - SWE, Braga, Portugal, no periodo de 11 de fevereiro a 30 de junho de 2008.
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1 EDUCAGAO HISTORICA: BUSCANDO COMPREENDER AS IDEIAS HISTORICAS
DE ALUNOS E PROFESSORES

A Educacao Historica tem procurado investigar e compreender as ideias
historicas de alunos e professores, tendo como fundamento a epistemologia da histéria.
Entre as investigagdes realizadas no dmbito dessas pesquisas, encontram-se estudos
sobre consciéncia histérica, ideias substantivas, ideias de segunda ordem.

Neste capitulo, explicito a perspectiva das investigagbes desenvolvidas no
ambito da Educacao Historica por pesquisadores, particularmente ingleses e portugueses,
e destaco alguns principios tomados por esses investigadores como fundamentais para
0 ensino e aprendizagem em histéria. Indico os primeiros produtos de investigagdes
ja registrados no Brasil nessa area, em que destaco os projetos que tém sido
desenvolvidos na Universidade Federal do Parana e na Universidade Estadual de
Londrina, e, finalmente, procuro tragar um quadro das investigagdes que tratam dos
conceitos de segunda ordem — narrativa e consciéncia historica, buscando ressaltar as

contribuicdes que esses estudos tém trazido para o ensino e aprendizagem em histéria.

1.1 EDUCAGAO HISTORICA: INVESTIGANDO O PENSAMENTO HISTORICO
DOS ALUNOS

As investigagcbes sobre cognigcdo e ensino de histéria, mais conhecidas
como investigagdes em Educacdo Histérica, foram produzidas, inicialmente, em
paises como Inglaterra, Estados Unidos e Canada e tém se constituido como
referéncia para que em Portugal, ja ha algum tempo, e no Brasil, mais recentemente,

essa area de investigagdo passe a se consolidar. No dizer de Barca (2005, p.15):

O ensino de Histdria constitui-se hoje como um fértil campo de investigagéo,
sendo objeto de pesquisa sob diversos angulos que integram quer perspectivas
diacronicas quer a analise de problematicas atuais do ensino especifico.

E dentro desta segunda perspectiva que a investigacdo sobre cognicdo e
ensino de Histdria [...] tem-se desenvolvido com pujanga em varios paises
[...]. Nestes estudos, os pesquisadores tém centrado a sua atengdo nos
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principios, fontes, tipologias e estratégias de aprendizagem em Histéria, sob
0 pressuposto de que a intervengdo do professor na qualidade das
aprendizagens exige um conhecimento sistematico das idéias histéricas dos
alunos, por parte de quem ensina (e exige também um conhecimento das
idéias histdricas destes ultimos).

A analise destas idéias implica um enquadramento tedrico que respeite a
natureza do saber histérico e que deve refletir-se, do mesmo modo, na aula
de Histéria.

No entender da autora, o critério para a aula de histéria ndo € a quantidade
de informacéo factual adquirida, mas o professor devera ver o nivel, assim como o
desenvolvimento do pensamento histérico do aluno.

Nessa perspectiva, a educacgao historica tem se constituido a partir de uma
fundamentacao tedrica especifica, sendo que suas areas basilares sao: a Episte-
mologia da Historia, a Metodologia de Investigagdo em Ciéncias Sociais e a Historia.

Na década de 1960, no dizer de Barca (2000, p.23), a teoria piagetiana
influenciou as investigagdes em aulas de histéria. Estudos mostraram que, como a
disciplina de histéria se constituia de conceitos abstratos e distantes no tempo, os
alunos s6 estariam aptos para entender os conceitos historicos no periodo denominado
de operacional formal, o que ocorreria na idade cronolégica de 16 anos. Os resul-
tados apontados trouxeram mudancas para o ensino de histéria, sendo esta inclusive
retirada do curriculo nos primeiros anos de escolarizagdo em paises como Estados
Unidos, Franca e Portugal.

Nesse mesmo periodo, Peel (197124 apud BARCA, 2000, p.24) sistematizou
estudos sobre 0 pensamento histérico de adolescentes. Estes estudos foram elaborados
a partir das respostas dadas pelos alunos a perguntas do tipo por qué. Sua catego-
rizagdo apontou um primeiro nivel, no qual as respostas podiam ser "bizarras,
tautoldgicas e a-historicas"; num segundo nivel, os alunos poderiam dar "uma unica
resposta plausivel" e, num terceiro nivel, "apresentar uma narrativa abrangente,

fornecendo mais do que uma causa plausivel associada ao seu efeito". O autor

24 PEEL, E. The Nature of adolescent judgement. Londres: Staples Press, 1971.
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propbs, a partir da nogédo piagetiana de operagdes formais, trés categorias no
desenvolvimento do pensamento adolescente: pensamento restrito, circunstancial e
imaginativo, e formulou a hipétese de que, além das variaveis no desenvolvimento
individual, outras variaveis interfeririam no processo cognitivo: "o assunto ou topico
especifico, a relagdo com o conhecimento anterior, o tipo de perguntas" (PEEL, 197125
apud BARCA, 2000, p.24).

Barca e Gago (2001, p.239) afirmam que, a partir dos estudos que estéo
sendo realizados ultimamente ndo se pode mais afirmar que uma crianga de 10 anos
esteja em uma fase de pensamento operacional concreto e que um jovem ou adulto
raciocinem sempre numa forma de pensamento hipotético-dedutivo ou formal. As
propostas educacionais que tomam como perspectiva a observacéo dos estagios de
desenvolvimento, estabelecendo uma relagcdo entre a idade da crianga e a etapa de
escolarizacdo em que esta se encontra, demonstram um desconhecimento das
pesquisas educacionais mais recentes.

Segundo as autoras, alguns tedricos, em uma perspectiva construtivista,
como Light e Butterworth (199226 apud BARCA; GAGO, 2001, p.240), partindo da
ideia de "aprendizagem situada", ou seja, aprendizagem que leva em consideragao o
"contexto social em que a cognigdo se processa”, tém contribuido com elementos
fundamentais para as pesquisas em educacao historica. Esses estudos tém mostrado
gue a crianga ou o jovem aprende melhor quando "as tarefas que lhe sado propostas
fazem sentido em termos de vivéncia humana". Donaldson (197827 apud BARCA;
GAGO, 2001, p.240) desenvolveu suas pesquisas com base em estudos realizados
por Piaget e Hughes sobre "descentragdo da perspectiva" na crianga. Ele conseguiu

mostrar que quando as situagdes de aprendizagem envolvem "motivos e intengdes

25 Op. cit.

26 LIGHT, P.; BUTTERWORTH, G. Context and cognition: ways of learning and knowing. Nova
lorque: Harvester Wheatsheaf, 1992.

27 DONALDSON, M. Children's minds. Londres: Fontana Press, 1978.
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humanas significativas”, as criangas conseguem "perceber a perspectiva do Outro"
(BARCA; GAGO, 2001, p.240).

Varios estudos sobre as ideias dos alunos, no dominio da cogni¢ao historica,
e que tém partido de pressupostos proprios da natureza da historia, tém mostrado
como criangas e adolescentes fazem inferéncias historicas a partir de fontes
variadas?® e como os adolescentes podem interpretar fontes com pontos de vista
diversificados, segundo critérios histéricos?®. Essas pesquisas tém sugerido que os
alunos dao sentido aos materiais histéricos quando utilizam conceitos relacionados
as suas vivéncias cotidianas (BARCA; GAGO, 2001, p.240-241).

A partir dessas investigagdes sao enunciados alguns principios inerentes a

aprendizagem dos alunos em historia:

a) E possivel que as criangas aprendam uma Histéria genuina com algum
grau de elaboracdo, contanto que as tarefas, os topicos e os contextos
em que sdo apresentados tenham significado para elas (Shemilt, 1980;
Ashby e Lee, 1987; Booth, 1987);

b) O desenvolvimento do raciocinio histérico processa-se com oscilagoes e
nao de uma forma invariante. Tanto criangas como adolescentes poderao
pensar de uma forma simplista, em determinadas situagbes, e de uma
forma mais elaborada noutras (Lee, 1994). (BARCA; GAGO, 2001, p.241).

28 DICKINSON, A.; LEE, P. Understanding and Research. In: DICKINSON, A.; LEE, P. (Eds.). History
teaching and historical understanding. Londres: Heinemann, 1978. p.94-120; DICKINSON, A;
LEE, P. Making sense of history. In: DICKINSON, A.; LEE, P.; ROGERS, P. (Eds.). Learning
history. Londres: Heinemann, 1984. p.117-153; SHEMILT, D. History 13-16 Evaluation Study.
Edimburgo: Holmes McDougall, 1980; COOPER, H. Young children’s thinking in history. Tese
de doutoramento, University of London, 1991; LEE, P.; DICKINSON, A.; ASHBY, R. Just another
emperor. Understanding action in the past. International Journal of Educational Research, v.27,
n.3, p.233-244, 1997; BARTON, K. “I just kinda know”: Elementary students' ideas about historical
evidence. Theory and Research in Social Education, v.25, n.4, p.407-430, 1997.

29 SHEMILT, D. Adolescent ideas about evidence and methodology in history. In: PORTAL, C. (Ed.).
The History Curriculum for Teachers. Londres: The Falmer Press, 1987. p.39-61; WINEBURG,
S. Historical problem solving: a study of cognitive processes used in the evaluation of documentary
and pictorical evidence. Journal of Educational Psychology, v.83, n.1, p.73-87, 1991.
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Os objetivos centrais das investigagées no dominio da cogni¢g&o historica

tém procurado:

- compreender os processos cognitivos dos sujeitos ao pensarem Histéria;

- examinar as relagbes entre as idéias tacitas (idéias que os alunos
constroem a partir de suas vivéncias) e os conceitos histéricos;

- explorar a compreensao dos alunos quanto aos conceitos histéricos quer
de natureza substantiva quer de natureza epistemoldgica (por exemplo,
interpretacao de fontes) (BARCA; GAGO, 2001, p.242).

As pesquisas na area da educagao histérica, mais especialmente sob o
enfoque de cunho qualitativo, tém investigado, por um lado, os conceitos substantivos,
e, por outro, as ideias sobre "a natureza da Historia" (BARCA, 2005, p.16).

Conceitos substantivos (LEE; ASHBY, 2000, p.199; LEE, 2001, p.13-17;
2005a, p.61) sdo os que se referem aos conteudos da histéria e 'sobre’' o que é a
historia e sdo importantes para o ensino e a aprendizagem da histéria. Sdo encontrados
quando trabalhamos com tipos particulares de conteudos historicos, sendo parte do
que podemos chamar de substéncia da historia, e tém sido denominados conceitos
substantivos. Estes conceitos pertencem a diferentes tipos de atividade humana, tais
como econdmica, politica, social e cultural.

Conceitos de segunda ordem, na visao de Lee (2001, p.13-17; 20053, p.32),
sao os conceitos de natureza epistemoldgica da histéria e que déao consisténcia a
essa disciplina. Segundo Lee (2005a, p.32), ndo ha, ainda, um termo que seja mais
conveniente para este conhecimento da disciplina. Muitas vezes, ele € chamado
'meta-historico’, ou seja, 'para além da histoéria', porque, ainda que este conhecimento
nao faga parte do que os historiadores estudam, € um conhecimento do tipo de
estudo no qual eles estdo envolvidos.

Segundo Lee e Ashby (2000, p.199), a educagao histérica, na Inglaterra,
mudou nas ultimas décadas. Nos anos 1960, a histéria ensinada na escola foi
discutida em termos de conteudos historicos. No inicio da década de 1990, o novo
Curriculo Nacional concentrou-se na histéria como uma disciplina. A preocupacgao

central de professores e investigadores era com o desenvolvimento das ideias dos
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alunos a respeito da propria disciplina. As mudangas na educacéao historica inglesa
podem ser descritas como uma alteracao a partir da suposicdo de que a disciplina
de historia era apenas uma questao de adquirir a histéria substantiva em direcao a
uma preocupagao com as ideias de segunda ordem dos alunos. Mas, acentuam os
autores, ndo se deve encarar essa mudanca como uma substituicido dos conceitos
substantivos da historia pelos conceitos de segunda ordem. Nao houve um recuo
quanto a importancia de os alunos adquirirem conhecimento histoérico, mas passou a
ser essencial que estes soubessem algo a respeito do trabalho feito pelos historiadores.
E, no dizer dos autores: "Alguma coisa,' porque a compreensao nunca é tudo-ou-
nada; o objetivo ndo foi produzir historiadores profissionais em miniatura"? (LEE;
ASHBY, 2000, p.200).

A mudancga de foco apresenta-se na afirmacdo de que "a histéria € mais
importante do que qualquer histéria que ela conte"3'. Isto significa dizer que a
historia € uma disciplina complexa e sofisticada, com seus procedimentos proprios e
que sao concebidos para elaborar afirmacdes verdadeiras e validas a respeito do
passado. Muitas historias sdo contadas e elas podem se contradizer, ou uma
complementar a outra, mas isto significa que os alunos deveriam estar equipados
para lidar com essas relacdes, e nao ter o entendimento de que uma estoria qualquer
seja suficiente (LEE; ASHBY, 2000, p.200).

Nesse sentido, segundo Lee e Ashby (2000, p.200), para o aprendizado
em historia é necessario que o aluno se familiarize com a disciplina de historia, com
seus proprios procedimentos e padrdes. Assim, torna-se mais facil visualizar a
progresséo dos alunos na historia, em vez de simples agregacado de conhecimento

factual. Ao mesmo tempo em que adquirem conhecimento do passado, os alunos

30 No original: "Something', because understanding is never all-or-nothing; the goal was not to
produce miniature professional historians." (LEE; ASHBY, 2000, p.200).

31 No original: "[...] that history is more important than any particular story it tells." (LEE; ASHBY,
2000, p.200).
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desenvolvem compreensdes mais poderosas da natureza da disciplina, a qual da
legitimidade a afirmacdo de que o que eles adquirem & conhecimento. As ideias de
segunda ordem, por exemplo, evidéncia ou mudanga, sdo uma maneira, e talvez a
melhor, de dar sentido a nogao de progressao na historia.

Nessa linha de pensamento, as investigagdes em educagéo historica tém
procurado mostrar a multiplicidade de perspectivas em histéria. Nesse sentido,
Barca (2001, p.29-43) diz que é da natureza do conhecimento historico a "existéncia
de uma multiplicidade de propostas explicativas”, e esta multiplicidade confere a histéria
um carater de provisoriedade. Tomando como base esse pressuposto tedrico, realizou
um estudo com a seguinte questao de investigagéo: Que idéias apresentam os alunos
adolescentes sobre a existéncia de diversas respostas histéricas a uma questéao
concreta sobre o passado?

O estudo envolveu 270 alunos entre 12 e 19 anos de idade que frequentavam
0 3.° ciclo e o ensino secundario em escolas do norte de Portugal. Foi solicitado que
respondessem & questdo: Como se explica o dominio do oceano Indico pelos
portugueses durante o século XVI?

As respostas dos alunos as tarefas escritas e em entrevistas indicaram a
existéncia de diferentes niveis de pensamento histérico. Alguns alunos mostraram
raciocinar dentro de um modo descritivo mais ou menos coerente, outros de um
modo explicativo restrito, algumas vezes de forma inconsistente, mas a maioria
demonstrou operar ao nivel explicativo.

A analise qualitativa dos dados, coletados em varias fases, forneceu a base
empirica para a construgdo de um modelo de ideias dos alunos sobre a provisoriedade

da explicagao histérica:

Nivel 1. A Estéria

Modo descritivo

Raciocinio ligado a informacgao

Nivel 2. A explicagao correta

Modo explicativo (restrito/pleno)
Explicagbes corretas/incorretas

Critério estereotipado (verdade/mentira)
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Nivel 3. Quanto mais fatores melhor

Modo explicativo

Relagao da explicagao com fontes de evidéncia
Critérios de agregacao de fatores

Nivel 4. Uma explicagao consensual

Modo explicativo (causal/racional ou narrativo)
Interligacao de fatores valorizada

Evidéncia como verificagao da explicagao

Critérios de neutralidade absoluta

Nivel 5. Perspectiva

Modo explicativo (causal/racional ou narrativo)
Interligacado entre fatores valorizada

Evidéncia como confirmagao/refutagcao da explicacao
Critérios emergentes de neutralidade perspectivada

Os dados obtidos nesse estudo, segundo Barca (2001, p.39), apontam para
a possibilidade, em termos de pensamento histérico dos alunos, de se incentivar, ao
longo do processo de escolarizagdo, atividades que possibilitem a argumentagao,
por parte dos alunos, em torno de versodes e fontes historicas diversificadas. No seu
entender, a relacdo histérica entre fatos pode ser enriquecida ao se trabalhar com

mais de uma perspectiva histérica, pois:

A Histéria da respostas provisérias porque pode haver pontos de vista
diferentes, utilizando as mesmas fontes, e porque vamos descobrindo novas
relacbes com o passado, novas perspectivas. Esta é uma caracteristica
fascinante da produgéo histérica, que devemos passar aos alunos sem cair
no relativismo de considerar que todas as respostas sobre o passado tém a
mesma validade. Um programa desta natureza pode ser implementado através
de questbes problematizadoras adequadas. Tarefas em torno de materiais
histéricos concretos, que veiculem de algum modo a diversidade da Histéria
e que possibilitem a reflexao sobre os seus critérios de legitimagdo, contribuem
para estimular o raciocinio dos jovens (BARCA, 2001, p.39).

Trabalhar com diferentes materiais histéricos, em aulas de histoéria, sera
uma maneira de desenvolver as competéncias do aluno em relacdo a selegcao e

organizagdo da informacgado, tdo necessarias num mundo de informacéo plural e

contraditoria, acentua Barca (2001, p.39).
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Partilhando de uma preocupagao semelhante, Barca e Gago (2001, p.243),
no projeto "Formar opinido na aula de historia - FOP"32, realizaram uma investigagao
que teve como objetivo, além de propiciar situagbes de interpretagdo de fontes
histéricas com diferentes pontos de vista, em aula de Histéria e Geografia, analisar
as argumentagdes expressas pelos alunos. O projeto foi desenvolvido em duas
fases, explorando um tema comum ao 6.° e 9.° anos de escolaridade — Colonialismo
e Descolonizagio, inicialmente com alunos do 9.° ano, utilizando diferentes fontes
historicas e, em seguida, com alunos do 6.° ano de escolaridade.

As autoras, inspiradas em estudos elaborados por Peel (1971)33, Ashby &
Lee (1987)34 e Cooper (1991)3%%, ao analisarem as interpretagbes das fontes
historicas por alunos do 6.° ano, elaboraram uma categorizagdo para identificar
"conceitos indicadores de niveis de interpretacdo histérica". Encontraram, em um
primeiro momento de analise, trés perfis de conceitualizagdo: o perfil 1, menos
elaborado, quando a compreensdo das mensagens foi restrita e as respostas
fragmentadas; perfil 2, quando a mensagem era compreendida globalmente; perfil 3,
quando a informacéao, além de compreendida, era tratada de forma pessoal e critica.
Apoés a analise dos trabalhos dos alunos, as autoras conseguiram encontrar quatro

perfis conceituais, indo do mais simplista até o mais elaborado:

32 Este projeto integrou os estudos sobre "Cognigdo e Aprendizagem em Histéria e Ciéncias
Sociais", do Centro de Estudos em Educagido e Psicologia - CEEP, Universidade do Minho,
Portugal. Essa investigagéo faz parte de um estudo realizado em varios paises, como Inglaterra e
Espanha, sendo que os resultados apresentados corroboram para um ensino de histéria mais
critico e reflexivo (BARCA; GAGO, 2001, p.254).

33 Op. cit.

34 ASHBY, R.; LEE, P. Children's concepts of empathy and understanding in history. In: PORTAL, C.
(Ed.). The History Curriculum for Teachers. Londres: The Falmer Press, 1987. p. 62-88.

35 Op. cit.
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Perfil 1 - 'Fragmentos’ - apresentou as seguintes caracteristicas:

- Entendimento restrito das mensagens, como fragmentos de informacgéo;

- Utilizacdo de frases do texto, por vezes de forma consistente, outras
vezes com falhas, o que impede a compreenséao global das mensagens;

- Relacionacdo, de forma inconsistente, de fontes entre si e com os
respectivos autores.

Perfil 2 - '"Compreensao global' - caracterizou-se por:

- Entendimento global das mensagens, citando a informagdo sem
reformulacao pessoal;

- Reformulagéo, por tentativa, de alguma informacédo dada, tomando o
ponto de vista de um autor;

- Relacionagao de fontes concordantes, discordantes e com os autores.

Perfil 3 - 'Opinido emergente' - apresentou as seguintes caracteristicas:

- Entendimento global das mensagens;

- Reformulagao da informacao;

- Relacionacéo de fontes concordantes, discordantes e com os autores, de
uma forma pessoal.

Perfil 4 - 'Descentragiao emergente’

- Entendimento das mensagens;

- Reformulagao da informagéo de uma forma pessoal e critica;

- Relacionagao das fontes concordantes, discordantes e com os autores,
sob um ponto de vista descentrado, ou seja, de uma forma objectiva
(BARCA; GAGO, 2001, p.247-248).

Apods anadlise do desempenho dos alunos, as autoras inferiram que esses
alunos investigados, em sua maioria, conseguem "compreender fontes histéricas
com mensagens diversificadas, em situagdo de aprendizagem em que contextos
histéricos se apresentam de alguma forma identificados". Alguns alunos conseguem,
inclusive, a partir da interpretacdo das fontes, ter um ponto de vista descentrado
utilizando conhecimentos da sociedade atual e dando sentido as situacdes do passado.

As autoras, a partir das consideragdes apresentadas nessa investigagao,
além das investigacdes realizadas pelos paises envolvidos nesse estudo, puderam
enunciar alguns principios que devem ser levados em consideragdo no ambito da

educacao historica:

- As criangas de 11-12 anos poderao ser capazes de lidar com fontes
histéricas de perspectivas diversas;

- O sentido que os alunos dao as mensagens varia com as suas proprias
experiéncias de aprendizagem, dentro e fora da escola (BARCA; GAGO,
2001, p.254-255).
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No entanto, as autoras apontam alguns cuidados que devem ser tomados

quando da adog&o dessa abordagem de ensino e aprendizagem:

- O trabalho com fontes na aula de Histéria ndo pode ser uma tarefa
mecanica. Ele tera de ser ancorado e contextualizado numa situagao que
faga sentido humano. A contextualizagao tem de ser adequada aos
alunos em concreto. E ndo podera perder-se de vista que um contexto
mais abrangente se vai adquirindo e compreendendo progressivamente,
ao longo das vivéncias académicas e ndo académicas. E com o tempo
que se apreende o tempo. E ninguém, mas ninguém, podera apreender
o contexto histérico total...;

- As fontes devem ser cuidadosamente selecionadas, para responderem
as questdes a apresentar, de forma a que os alunos ndo se percam com
a dose da informagéo fornecida;

- As perguntas devem ser claras e objetivas, de forma a que o aluno saiba
qual a tarefa a desempenhar. Perguntas descontextualizadas induzem
uma nao-resposta, ou uma resposta desprovida de sentido. Os termos
ndo conhecidos devem ser decodificados pelo/a professor/a (BARCA;
GAGO, 2001, p.254-255).

Acentuam que essa abordagem n&o pretende formar um pensamento
unico, mas visa, principalmente, "estimular a reflexado sistematica, fundamentada em
dados histéricos, sobre a realidade humana e social". Além disso, tal abordagem,
numa situagao de aula, propde que o professor explore os sentidos que os alunos
atribuem aos conceitos, substituindo a posigcao tradicional "de que os alunos nada
sabem", e "construa a aula de histéria em coeréncia com a natureza da disciplina,
que assenta num processo progressivo de inferéncia sobre o passado, a partir de
suas fontes" (BARCA; GAGO, 2001, p.255).

Nessa mesma dire¢cdo apontam os estudos de Ashby (2003, p.37-38),
quando participou da analise em relagdo as exigéncias do curriculo de histéria na
Inglaterra36, mais especificamente com as questdes da compreensao, por parte dos
alunos, da natureza da investigag&o histérica. Segundo a autora, essas exigéncias

trazem implicagbes tanto para o ensino como para a avaliagdo dos alunos, pois

36 Histdria, Curriculo Nacional de Inglaterra, ciclos 1-3, conjuntamente publicado pelo Department for
Education and Employment e Qualifications and Curriculum Authority. 1999. Disponivel em:
www.nc.uk.net (ASHBY, 2003, p.51).
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estes "ndo aprendem apenas a regurgitar fatos e pormenores da historia", mas
devem ser capazes de dar significado aos acontecimentos, de organiza-los em
relagdo a outros, por meio de explicagdes ou narrativas que envolvam mudanca,
desenvolvimento e continuidade. Além disso, pede-se aos alunos a compreensao de
como as particularidades da histéria sdo estabelecidas com base na evidéncia, e de
como a evidéncia é usada para construir narrativas e interpretacdées do passado.
E, para auxiliar os alunos nessa compreensao historica, sdo ensinados conceitos

especificos da histéria, como:

- Compreenséo cronoldgica;

- Conhecimento e compreensdo de acontecimentos, povos € mudangas
do passado;

- Interpretacao histérica;

- Investigacgao historica;

- Organizagéao e comunicagéo (ASHBY, 2003, p.38).

Ademais, o desenvolvimento de conceitos-chave como causa, mudanga,
evidéncia e interpretacdo auxilia os alunos a terem um maior entendimento dos
conteudos histéricos, além de capacita-los a debater sobre pistas historicas e narrativas
acerca do passado.

Na Inglaterra, a metodologia histérica tem uma posi¢ao fundamental como
avaliagcao no Curriculo de Histodria, e isto esta relacionado com um projeto curricular,
o Schools Council History Project3” (SCHP, e agora SHP), envolvendo professores e
alunos de 5 a 19 anos. O objetivo principal do projeto "envolve a discussao da

natureza do ensino da Historia e sua relevancia para a educagdo dos jovens"

(ASHBY, 2003, p.40).

37 O Schools Council History Project (SCHP), mais conhecido como SHP, ou também como The New
History, iniciado em 1972, na Universidade de Leeds, apds trinta anos tornou-se uma tradicao e é
aceito ndo apenas no curriculo nacional, mas também no programa de estudos para os exames
finais. A abordagem metodolégica iniciada no Projeto tornou-se importante para melhorar a pratica
dos professores de histéria, assim como evita o ensino de histéria do género "jogo patriético”, com
uma historia fixa acerca da Inglaterra como objeto de ensino (ASHBY, 2003, p.51).
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Um aspecto apontado nesses estudos € o de que os alunos precisam
desenvolver um conceito de evidéncia, e a equipe SCHP conseguiu identificar esse

conceito como um dos objetivos fundamentais de ensino. No dizer da autora,

é facil ver que, numa sociedade aberta, os professores de Histéria estéo
convencidos de que a educagao histérica deve assegurar a compreensao
do aluno de que o conhecimento do passado assenta na interpretagdo do
material que o passado deixou para tras, que isso foi reconstruido com base
na evidéncia, ndo sendo uma simples cépia do passado (ASHBY, 2003, p.41).

Ressalta, também, que:

Se a investigacao historica deve ser a maior area de aprendizagem para o
curriculo de Histéria, a chave para niveis elevados de consecugdo é uma
compreensdo da evidéncia histérica. A evidéncia histdrica situa-se entre o
que o passado deixou para tras (as fontes dos historiadores) e o que
reivindicamos do passado (narrativas ou interpretagdes histéricas). Para
muitos alunos, ndo é facil fazer distingdes entre o passado e a Histdria.
Distinguir entre o que o passado deixou para tras e evidéncia também nao
é, para eles, uma questao de facil compreensao. Muitos alunos tratam as
fontes que usam na aula como se oferecessem acesso direto ao passado e
pudessem falar por elas mesmas (ASHBY, 2003, p.42).

O trabalho com as fontes € um desafio para o professor, ao procurar fazer
com que o aluno passe do tratamento das fontes como informacao para um nivel
mais elevado, que é tratar as fontes como evidéncia, em que o aluno precisa ser
capaz de interroga-las, de compreendé-las pelo que sao e pelo que elas podem nos
dizer acerca do passado que nao tinham intencéo de revelar (ASHBY, 2003, p.42).

Lee (2003, p.19), ao trabalhar com a ideia de compreensao histoérica, um

conceito inerente a natureza da historia, afirma:

os alunos, tal como os historiadores, precisam compreender por que motivo
as pessoas atuaram no passado de uma determinada forma e o que
pensavam sobre a forma como o fizeram, mesmo que n&o entendam isto
tdo bem quanto os historiadores.

Para o autor, se os alunos nao tiverem a compreensao do passado nessa

perspectiva, o passado torna-se uma "espécie de casa de gente desconhecida a
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fazer coisas ininteligiveis", ou ainda "uma casa com pessoas exatamente como nos
mas absurdamente tontas".

A "compreensao historica", no dizer de Lee (2003, p.19-20), tem sido
denominada pelos pesquisadores de "empatia"®. Ao tentar compreender as acdes e

as praticas sociais, os alunos devem

ser capazes de considerar (ndo necessariamente aceitar ou partilhar) as
ligagdes entre intengdes, circunstancias e agdes. Nao se trata somente dos
alunos saberem que os agentes ou grupos histéricos tinham uma determinada
perspectiva acerca do seu mundo; eles devem ser capazes de ver como é
que essa perspectiva tera afetado determinadas agbes em circunstancias
especificas.

Para esse autor, duas ideias do senso comum podem dificultar a
compreensao do passado: "o presente como ponto de partida para o que é 'normal™
e "aidéia de 'progresso™ (LEE, 2003, p.22).

Tomando o conceito de progresso como sendo de progresso tecnoldgico, o
passado € visto como deficitario, levando-se em conta, principalmente, o que nao
existia. Para muitas criangas, "as pessoas no passado nao usufruiam das mesmas
coisas que nos, e por isso ndo eram tao espertas quanto nés". Além disso, muitas
criangas acreditam que as "nossas formas de pensar e de comportamento sao
'normais™, e, com isto, podem esperar que as pessoas no passado pensassem como
nos. Quando as criangas se confrontam com "ag¢des ou instituicdes estranhas do
passado”, assumem que as pessoas do passado devem ter feito o que fizeram porque
deve ter-lhes faltado a "nossa capacidade para um comportamento inteligente", ou,

entdo, por serem "moralmente deficitarias" (LEE, 2003, p.22-24).

38 Esse tipo de "compreensdo historica" passou a ser conhecido por "empatia", sendo um termo
adotado pelo Schools History Project, projeto que inicialmente foi denominado de "Schools Council
Project History 13-16", e que desenvolveu um curso construido e avaliado para apresentar a
histdria aos alunos como uma forma de conhecimento, ou seja, apresentando a metodologia das
suas ideias chave bem como narrativas de algumas situagdes do passado. Nos finais dos anos
oitenta, um tergo dos alunos na faixa etaria dos dezesseis anos que estudavam histéria seguia
este curso (LEE, 2003, p.35).
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Para Lee (2003, p.24), algumas ideias do cotidiano dificultam a compreenséo
historica e, no dizer do autor: "Se nao podemos saber nada sobre o passado porque
nao estivemos presentes enquanto participantes ou testemunhas, entdo a Historia
torna-se impossivel". Ele comenta que nenhuma crianga chegou a perguntar "como
€ que podemos saber o que sabemos, mas 0s que o conseguem fazer podem ficar
muito desencantados com o que lhes € dito sobre a questao". Aponta que a historia
pode ser explicada pela ideia de "testemunho e de objetos", pois estes fornecem

"pedacos do passado"”. Esta explicagao, contudo, tem limitagcdes. Ele argumenta:

S6 quando as criangas compreendem os vestigios do passado como evidéncia
no seu mais profundo sentido — ou seja, como algo que deve ser tratado
ndo como mera informagdo mas como algo de onde se possam retirar
respostas a questdes que nunca se pensou colocar — é que a histéria se
alicerca razoavelmente nas mentes dos alunos enquanto atividade com
algumas hipéteses de sucesso (LEE, 2003, p.25).

A empatia historica, segundo Lee, "exige o uso da evidéncia" para que se
possam fazer as conexdes entre a situagdo na qual as pessoas se encontraram, as
crengas que tiveram sobre essa mesma situagdo, os seus valores e ideias sobre o
mundo (LEE, 2003, p.20).

Assim como Lee, Barton (2001, p.55) tem interesse pelo modo como os
alunos compreendem "o que aconteceu" e "como aconteceu". Sua questao centra-
se, mais precisamente, em saber: "Qual a idéia das criangas acerca da vida ao longo
do tempo?".

Para explorar a compreensao da historia por parte das criangas, Barton
(2001, p.55-56) propds um estudo sistematico sobre o pensamento das criangas em
histéria. O alvo de seu estudo sdo alunos com idade de 6 a 12 anos dos Estados
Unidos e Irlanda do Norte. Uma das questdes apontadas por Barton € que as
criangas compreendem que as coisas mudaram, mas temos de lhes perguntar como
mudaram. A partir disso, teremos uma imagem sobre as suas ideias em historia, e o

modo como aprendem a histéria € afetado por essas ideias.
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O seu estudo envolveu 120 criancas de quatro escolas dos Estados Unidos e
quatro escolas da Irlanda do Norte. Os alunos tinham uma proveniéncia heterogénea —
catolica e protestante, urbana e rural. Para empreender o estudo utilizou entrevistas
semiestuturadas, e os alunos foram entrevistados em pares. Barton mostrou, num
primeiro momento, diferentes imagens de diferentes épocas e questionou: quais
eram as mais recentes e as mais antigas, por que umas eram mais antigas do que
outras, e por que os alunos pensavam assim. Em seguida, mostrou mais fotografias
e perguntou: se eram mais antigas ou mais recentes ou se eram intermédias em
relagdo as anteriores; quando achavam que haviam sido tiradas e como; por que as
pessoas andavam a cavalo e ndo de carro; por que usavam aquelas roupas e
aqueles penteados (BARTON, 2001, p.56).

Na analise dos dados verificou trés tipos de tendéncias diferentes entre os
alunos americanos e irlandeses: ideias de progresso ou de mudanca, ideias de
mudanga por questdes individuais ou fatores sociais, ideias de evolugdo ou de
diversidade nas mudangas historicas (BARTON, 2001, p.56-58).

Cooper (2006, p.171-174) discute a importancia de aprender historia nos
anos iniciais da educacéao formal. Aponta que, em uma pesquisa realizada em cinco
paises europeus sobre o que criangas de 6 a 10 anos conheciam sobre o passado
antes da educacéo escolar dos 11 anos, estas tinham uma consideravel quantidade
de conhecimentos fragmentados sobre o passado. Como este conhecimento ndo era
tratado na escola, as criangas possuiam uma compreens&o incompleta e, em alguns

casos, eram preconceituosas. Por isso, diz a investigadora:

se quisermos ajudar nossos alunos a se relacionarem ativamente com o
passado, precisamos encontrar formas de ensina-los, desde o comego, que
iniciem o processo com eles e seus interesses, que envolvam uma "apren-
dizagem ativa" e pensamento histérico genuino, mesmo que embrionario,
de maneira crescentemente complexa (COOPER, 2006, p.173-174).

Essa preocupacgao, afirma Cooper (2006, p.174), € uma questao de interesse
internacional, pois investigadores de muitos paises tém procurado encontrar formas

de ensinar que evitem passar aos alunos uma "perspectiva unica, dada" sobre o
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passado, focando suas pesquisas em como as criangas aprendem sobre o passado
de forma ativa, contestando a nogdo de uma histéria oficial unica.

Nessa questdo do como ensinar historia, no entender de Seixas (2000,
p.20-21), existem trés maneiras de lidar com as interpreta¢cdes do passado, e que
podem se refletir em diferentes orientagdes pedagdgicas e epistemologicas.

A primeira €, simplesmente, ensinar a melhor estéria como sendo a maneira
como ela aconteceu. A esta abordagem o autor denomina de "aprimorando a memoria
coletiva", pois ndo prepara os alunos para os questionamentos proprios da inves-
tigacao historica.

A segunda consiste em apresentar diferentes versdes e ensinar aos alunos
a tirar conclusdes sobre qual € a melhor interpretacdo, com base em uma série de
documentos, relatos de historiadores e outros materiais. A esta abordagem o autor
denomina de "disciplinar", na medida em que em uma sala de aula com esta orientacgéo,
em vez de simplesmente serem levados a acreditar em uma unica estoria, os alunos
compreendem em que consiste uma narrativa historica valida, aprendendo, com
esse processo, "o que faz ser valida uma narrativa histérica"39.

A terceira, por sua vez, orienta no sentido de refletir sobre a incerteza
quanto a nogado de uma "melhor estoria". A esta abordagem o autor chama de "pos-
moderna", pois os alunos s&o levados a considerar, tendo documentos como apoio,
as diferentes versdes sobre o passado, e relacionar estas versdes aos seus usos no
presente. Nessa abordagem, a tarefa do aluno néo é tanto a de chegar a uma posi¢éo

“melhor” ou mais valida com base na evidéncia historica, mas sim a de compreender

39 No original: "In a classroom with this orientation, rather than being told simply to believe a single
story, students come to understand what makes a valid historical account. In the process, they
learn disciplinary criteria for deciding what makes good history [...]". (SEIXAS, 2000, p.20).
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como grupos diferentes organizam o passado em histérias e como suas estratégias
de retorica e narrativas servem a propositos dos dias de hoje.40

O autor refere-se a essas trés abordagens como uma forma de iniciar uma
discussdo sobre os problemas filosoficos e pedagdgicos enfrentados pelos educadores

de historia na virada do milénio.

1.2 EDUCAGAO HISTORICA: OS PRIMEIROS PRODUTOS DE INVESTIGAGOES
NO BRASIL

No Brasil, a preocupagdo com os estudos sobre o ensino e aprendizagem
na perspectiva da Educagéo Historica € recente. Schmidt (2005) indica a possibilidade
de que as pesquisas brasileiras que estdo sendo produzidas nesta direcao estejam
aglutinadas a partir da sistematizagao proposta por Laville (1999), ou seja, pesquisas
que privilegiam a aprendizagem histérica dos alunos e as que enfocam a fungéo
social da historia. No primeiro grupo estariam concentradas as pesquisas que tém
como eixos: 0 processo de aprendizagem, o produto da aprendizagem e o estudo
das representagdes; no segundo, estariam as pesquisas sobre curriculos, manuais e
consciéncia historica (SCHMIDT, 2005, p.115).

Na UFPR, segundo Schmidt e Garcia (2006b, p.27-28), existem alguns
trabalhos desenvolvidos nessa perspectiva em diferentes ambitos. Na graduacgéo,
com a formacéo inicial de professores de historia, na disciplina de Pratica de Ensino
e Estagio Supervisionado em Historia. Os trabalhos sdo desenvolvidos a partir da
perspectiva do professor investigador pautada na "Aula Oficina" de Isabel Barca
(2004). Os resultados sdo apresentados em Relatorios de Pratica de Ensino, que

passam a constituir o acervo de investigacdes na area.

40 No original: "[...] is not so much to arrive at a "best" or most valid position on the basis of historical
evidence as to understand how different groups organize the past into histories and how their
rhetorical and narratological strategies serve presentday purposes." (SEIXAS, 2000, p.20-21).
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Trabalhos tém sido desenvolvidos, também, em Projetos de Extenséo, mais
precisamente desde 1995, com o Projeto "Recriando a Historia", que tem tomado
duas diregcdes. Primeiro, na Formacédo Continuada de professores de séries iniciais
de escolas publicas, que resultam na producéo coletiva de manuais — envolvendo
professores e alunos — a partir de documentos em estado de arquivo familiar.4! Esse
projeto teve como resultado a produgao dos livros: Recriando a Histéria de Pinhais
(1997), Recriando a Historia de Campina Grande do Sul (2003), Recriando a Historia
de Rio Branco do Sul (em construgdo) e Recriando a Historia de Araucaria (em
construgéo), bem como a publicagédo de artigos produzidos por professores e alunos
da UFPR apresentados em encontros de ambito nacional e internacional. Segundo,
na Constituicdo de Grupo de Investigagdo sobre o ensino de historia, no qual estao
envolvidos professores de escolas publicas do ensino fundamental, de 1.2 a
8.7 séries - Projeto "Grupo Araucaria".

Alguns trabalhos também tém sido desenvolvidos na Po6s-Graduagdo, na
Linha de Pesquisa Cultura, Escola e Ensino, grupo cadastrado no Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) com o nome Cultura, Saberes e
Praticas Escolares e Educacéao Historica e do Laboratério de Pesquisa em Educacéao
Historica (LAPEDUH). Este grupo agrega professores e alunos que desenvolvem
pesquisas voltadas ao ensino de histéria, mais especialmente na linha de investigagéo
da educacéo historica.

Na Po6s-Graduacgao existem alguns trabalhos ja defendidos. Dentre eles, os
que estiveram sob a orientagdo da Prof.? Dr.? Maria Auxiliadora Schmidt, tais como:
a tese de doutoramento de Daniel Horténcio de Medeiros, defendida no ano de
2005, sob o titulo A formagéo da consciéncia histérica como objetivo do ensino de
Histéria no Ensino Médio: o lugar do material didatico; as dissertagcdes de mestrado
de Ivan Furmann, defendida em 2006, intitulada Cidadania e educacédo historica:

perspectivas de alunos e professores do municipio de Araucaria; de Marcelo Fronza:

41 Projeto Pinhais, Projeto Campina Grande do Sul, Projeto Rio Branco do Sul e Projeto Araucaria.
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Possibilidades da histéria em quadrinhos na educagdo historica, em 2006; de
Henrique Theobald: A experiéncia de professores com idéias histéricas: o caso do
grupo Araucaria, em 2006; de Lilian Costa Castex: Os jovens escolarizados, a produgao
do conhecimento histérico e o conceito substantivo Ditadura Militar Brasileira (1964-
1984); e de Adriane Sobanski: Como os professores e jovens estudantes do Brasil e
de Portugal se relacionam com a idéia de Africa, defendida em 2008.

Além disso, cabe citar trabalhos que estiveram sob a orientacdo da
Prof.? Dr.? Tania Maria Braga Garcia, como a dissertacdo de mestrado de Edilson
Aparecido Chaves: A musica caipira em aulas de Historia: questdes e possibilidades,
defendida em 2006, e a tese de doutorado de Guilherme Gabriel Ballande Romanelli,
de 2009, sob o titulo A musica soa na escola: estudo etnografico nas séries iniciais
do ensino fundamental.

Na Universidade Estadual de Londrina (UEL), Parand, a Prof.? Dr.? Marlene
Cainelli, do Departamento de Histéria e do Mestrado em Educacao, tem desenvolvido o
projeto de pesquisa "Educagao Historica: iniciando criangas na arte do conhecimento
historico", envolvendo alunos de 8 anos e que cursavam a segunda série do ensino
fundamental de uma escola particular. Sua preocupacao centrou-se na "possibilidade
ou nao de criangas, nas primeiras séries de alfabetizagdo, aprender conteudos da

disciplina de Histéria". Entre suas conclusdes, a investigadora afirma

que as criangas constroem narrativas seguindo as experiéncias familiares e
do grupo de convivéncia. Comegam a elaborar conceitos relativos ao mundo
onde vivem estabelecendo comparagbes entre as temporalidades e os
espacos vividos e nao vividos (CAINELLI, 2006, p.57-72).

1.3 INVESTIGAGOES SOBRE NARRATIVAS HISTORICAS E CONSCIENCIA
HISTORICA: CONTRIBUTOS PARA O ENSINO DE HISTORIA

No contexto da educagao histérica procurei tragar um quadro das investigagbes
que tratam dos conceitos de segunda ordem — narrativa e consciéncia historica e
busquei destacar os contributos que essas investigagdes tém trazido para o ensino e

aprendizagem em histéria.
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O estudo coordenado por Pais, intitulado Consciéncia historica e identidade:
0s jovens portugueses num contexto europeu (1999) constituiu uma rede de investi-
gagdes europeia4? que, durante alguns anos, organizou um vasto inquérito sobre a
consciéncia histérica dos jovens europeus e teve como objetivo "investigar a relagéo
existente entre a forma como os jovens interpretam o passado, a percepgao que tém
do presente e as expectativas que constroem em relacdo ao futuro". O trabalho
envolveu alunos do 9.° ano de escolaridade, sendo realizado durante o periodo de
aula em escolas e turmas anteriormente selecionadas. Consistiu na distribuigcado e
preenchimento de questionario pelos alunos presentes na aula, assim como de um
questionario (diferente daquele distribuido aos alunos) a ser preenchido pelo professor
(PAIS, 1999, p.4 e 379).

Nao tendo como objetivo testar o conhecimento dos estudantes investigados+3,
o estudo foi sistematizado, por Pais (1999), em trés partes. Na primeira o destaque &
para a aprendizagem da historia e suas imagens, algumas representagdes dos
jovens europeus sobre o significado da historia e seus objetivos. Na segunda, sobre
temporalidade e mudancga histdrica, os jovens sdo confrontados com as varias repre-
sentagdes do tempo e com os fatores de mudanga em relagéo a histéria do presente
e futuro proximo. Na terceira parte, estuda as atitudes e representagcdes sociais que
se refletem na consciéncia histérica dos jovens (PAIS, 1999, p.5-11).

Segundo Pais (1999, p.1), "sem consciéncia historica sobre 0 nosso passado
(e antepassados...) ndo perceberiamos quem somos". Esta nogéo de identidade, de
"quem somos", surge, no dizer do autor, das memorias historicas partilhadas e, por
isso, 0 sentimento de identidade € entendido como "sentido de imagem de si, para si e

para os outros", estando associado ao conceito de consciéncia historica. Consciéncia

42 Vinte e nove paises europeus foram envolvidos nesse estudo.

43 Segundo o autor, tal objetivo poderia "provocar alguma frustragdo entre os estudantes e desa-
pontamento entre os respectivos professores”, assim como nao pareceu tdo importante, tendo em
vista 0 objetivo da pesquisa, saber com exatidao qual o conhecimento da histéria por parte dos
jovens pesquisados.
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histérica, entendida aqui como "a forma de nos sentirmos em outros que nos sao
préximos, outros que antecipam a nossa existéncia que, por sua vez, antecipara
a de outros". Para o autor, assegurar um sentimento de continuidade no tempo,
continuidade na memoria e na memoria do tempo, ou seja, a consciéncia histérica,
contribui para a constituicdo da identidade individual e coletiva (PAIS, 1999, p.1).

A consciéncia histérica reporta-se ao passado, mas ndo a qualquer passado,
nao a um passado "reificado, inerte, esquecido”. A consciéncia histérica € a convo-
cacao permanente do passado ao presente e sao os vestigios do passado que a
fazem durar no tempo, ou melhor, perdurar no tempo, assegurando transmissodes
memoriais de uma geragao a outra. A histéria, ela propria, € um conhecimento por
meio de vestigios. A historia procura o significado de um passado que permanece
em seus vestigios. Os vestigios s&o instrumentos através dos quais as narrativas
histéricas configuram o tempo e, ao mesmo tempo, as consciéncias coletivas, tragos
permanentes de unido entre o passado e o futuro (PAIS, 1999, p.3).

Nesse sentido, as narrativas historicas tornam-se importantes no estudo da
consciéncia histérica e da identidade, pois, segundo Pais (1999, p.3), no processo
de formacgao de consciéncia histérica dos jovens interessa pesquisar "as conexdes
possiveis entre as formas como os jovens interpretam o passado, percepcionam o
presente e configuram o futuro".

Perante os dados obtidos, Pais apresenta algumas consideragdes, entre

elas a de que:

as praticas pedagodgicas nas aulas de Histéria — quer se considerem os
estudantes portugueses ou estrangeiros — recorrem mais a métodos fradicionais
do que a formas ludicas e participativas que permitam aos alunos recontar e
interpretar por eles proprios a Histéria, ouvirem programas radiofénicos ou
cassetes, ou verem filmes ou videos de Historia, para além da participagao
em diversas atividades de grupo (PAIS, 1999, p.45).

Os professores pesquisados indicaram que essas modalidades estao presentes

em suas praticas pedagogicas, mas, por outro lado, a pesquisa mostrou que existe um
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descompasso entre o que os alunos desejam, necessitam e o modo como gostariam de
aprender historia, e a forma como os conteudos historicos s&o realmente ensinados.

No Brasil, uma investigacdo nessa perspectiva foi realizada por Schmidt:
Jovens brasileiros e europeus: identidade, cultura e ensino de histéria (2002),
que teve como base os estudos de Tutiaux-Guillon/Mousseau (1998) e Pais (1999),
inserindo-se num conjunto de estudos que pesquisam a identidade dos alunos que
frequentam o ensino médio e suas relagées com as formas do conhecimento historico.
A pesquisa envolveu 5 professores e 21 alunos, que foram observados, entrevistados
e responderam a questionarios.

Os resultados obtidos a partir da observagao de aulas de histéria e das
respostas aos questionarios foram analisados tendo como referéncia o conceito de
"formas de conhecimento" de Edwards (1995)44 e apontaram a predominéncia das
formas "Topica" e "Operacional" em relagdo a apresentacdo dos conteudos historicos
pelos professores. A pesquisa também evidenciou a presenca e dependéncia do
manual didatico na pratica pedagogica. Além disso, constatou uma "crise" no ensino
de histéria no ensino médio (SCHMIDT, 2002, p.204).

A investigadora finaliza dizendo que:

0 que se observa é a continuagdo de um descompasso entre o que os
governos desejam, os professores fazem e os jovens sonham. A crise da
escola continua e os modos de ensinar Histéria na perspectiva da construcéao
da consciéncia histérica, cuja esséncia € o modo humano de viver, permanecem
ausentes da sala de aula... (SCHMIDT, 2002, p.205).

Ainda em relacdo a consciéncia historica, na busca de uma compreensao
dos significados das narrativas produzidas pelos jovens, Barca (2006a) desenvolveu

o estudo, implementado no Projecto Hicon, Consciéncia Historica: teoria e praticas,

44 Para Edwards (1995), na Forma de Conhecimento Tépico "a énfase esta posta mais em nomear
corretamente os termos separadamente, do que em utilizar o conhecimento"; a segunda é a
Forma de Conhecimento como Operagédo, que, segundo a autora, se da quando "o conhecimento
se apresenta como um conjunto de mecanismos e instrumentos que permitem pensar"; e, a Forma
de Conhecimento Situacional "é um conhecimento centrado num ponto de intersec¢do entre o0 mundo
e o sujeito para o qual este mundo é significativo (1995, p.164). (EDWARDS, 1995, p.145-172).
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com alunos do 10.° ano de escolaridade no sistema educativo portugués#*?, do qual

obteve um conjunto de construtos que forneceram indicadores para as questdes

de investigacgéo:

Tipologia narrativa - o nivel da trama narrativa e listagem de
marcadores temporais;

Esquema narrativo - mensagem nuclear substantiva e idéias de
segunda ordem acerca de mudanga e identidade;

Funcéo social das idéias implicitas nas 'narrativas' produzidas (BARCA,
2006a).

A partir desses construtos, as tramas das histérias de Portugal e do mundo

contemporaneo produzidas pelos jovens portugueses apresentaram niveis diferenciados,

desde o mais elaborado ao menos elaborado:

1 -

3-
4-
5-

Narrativa completa - quando respeitam as balizas temporais propostas,
apresenta eventos ou acontecimentos de ruptura, interligando-os por
situagdes que constituem causas ou consequéncias dessas rupturas;
Narrativa emergente - quando respeitam uma cronologia basica em
relagdo aos eventos propostos, no caso da pesquisa com 0s jovens
portugueses, a cronologia ficou centrada em "dois momentos chave no
pais: a ditadura salazarista e o periodo iniciado com o 25 de Abril de
1974"

Cronologia;

Lista de eventos - a-cronoldgica;

Consideragdes gerais (BARCA, 2006a).

As tendéncias encontradas nas produgdes desses jovens portugueses, nas

palavras de Barca (2006a), podem indicar algumas hipoteses problematizadoras

sobre a funcao social que a disciplina de histéria esta a veicular:

1-

Apesar de os programas da disciplina de Histéria nos ultimos anos de
escolaridade basica (7.°, 8.° e 9.° anos) se reportarem ao Mundo
actual, parece que no final deste ciclo de ensino é a Histdria do pais
que permanece mais nitida no pensamento juvenil. A identidade
nacional surge delineada numa narrativa com contornos estruturados,
enquanto que a idéia de Histéria do mundo aparece ténue, comprometendo
uma perspectiva de desenvolvimento da identidade 'planetaria’, que
sera desejavel também promover. Estara o Ensino da Histéria, em

45 No Brasil, corresponde ao 1.° ano do ensino médio.



58

Portugal, a reforgar apenas os lagos de pertenga a escala nacional,
descurando escalas mais vastas da historia da humanidade, ou serédo
os interesses da juventude que atribuem muito mais significado a
Histdria do pais do que a do mundo?

2 - Os personagens individuais sdo pouco mencionados, e 0 seu protagonismo
histérico surge sobretudo pela negativa. Como poderao os jovens
pensar o seu papel na sociedade se a participagédo individual ndo é
valorizada positivamente?

3 - Os sentidos de mudancga na Histéria, implicitos nos relatos dos jovens,
apontam para idéias que nao se reduzem a cenarios lineares de
progresso ou declinio: parte deles mostra consciéncia de que a histéria
humana é feita de aspectos positivos e negativos, e que podem ser
relativizados conforme os interesses e os pontos de vista. Estas visoes
indiciam que em Portugal a Histéria ultrapassou ja uma visao cristalizada
e redutora da realidade, abrindo caminho a compreenséo da complexidade
(BARCA, 2006a).

Um outro estudo que teve como preocupacdo as narrativas historicas
produzidas por alunos foi realizado por Carretero e Jacott (1997), os quais apontam
a importancia de dois elementos na narrativa para a explicacdo de acontecimentos
historicos: "os agentes" a quem sao atribuidos certas agbes e os "motivos" que
explicam essas agoes.

Os autores (1997, p.87) iniciam a reflexao afirmando que a disciplina de
historia tem sido ensinada sem considerar a interacdo complexa existente entre as
estruturas sociais e politicas. Comentam que a histéria tem sido criticada por apresentar
"personagens caricaturados que desempenham o papel de protagonistas", utilizados
para explicar os acontecimentos, sem levar em conta os fatores abstratos dos fatos.
Como exemplo, citam que um ensino nessa perspectiva, ao explicar os conflitos
bélicos, toma como fundamental a figura de um "rei determinado ou o seu confronto
com o rei vizinho", ndo sendo considerados os aspectos sociais e politicos que
os produzem.

Em suas pesquisas, Carretero e Jacott (1997, p.88) tém argumentado que
"a visao da Historia como relato tem sido revitalizada, e nela os personagens, sejam

eles concretos ou abstratos, adquirem uma especial relevancia”.
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Partindo dessas consideragdes, Carretero e Jacott (1997, p.92), ao pesqui-
sarem alunos de diferentes idades e niveis de escolarizagao*6, procuraram saber qual
o "papel" que os alunos "conferem aos agentes [historicos] dentro da causalidade
historica". Pretendiam analisar os "tipos de agentes incluidos nas narrativas produzidas
pelos alunos de diferentes grupos quando explicam por que se produziu o 'desco-
brimento' da América". Para empreender essa pesquisa, propuseram 0s seguintes

questionamentos:

Que tipo de elementos causais (agentes, motivos, estruturas sdcio-politicas,
etc.) os alunos incluem em seus relatos quando explicam a ocorréncia de
um fato histérico?

Qual a importancia que conferem aos agentes histéricos nas suas explicagdes?
Quais os tipos de agentes aos quais fazem referéncia os alunos de diferentes
idades e de diferentes areas de especializacao?

E, conseqlentemente, que tipo de motivos atribuem a esses agentes
histéricos? (CARRETERO; JACOTT, 1997, p.92).

Para os autores, o interesse nesses estudos recaiu em ver as diferengas
que existem em relacdo a compreensao historica por parte de alunos de diferentes
idades e o desenvolvimento cognitivo, bem como as implicagbes na area da
educacdo. Comentam que a maioria dos estudos sobre desenvolvimento cognitivo
tem sido realizada mediante "tarefas abstratas", e que nao tém sido levadas em
consideracgao as relacionadas com a Histdria e as Ciéncias Sociais.

No referido estudo, os relatos produzidos pelos alunos foram analisados
considerando dois elementos da narrativa que, no dizer dos autores, sao essenciais
na explicagdo de acontecimentos histéricos: "os agentes, a cujas agdes € atribuida a
producdao de determinados acontecimentos historicos, e os motivos que permitem

explicar essas ag¢des" (CARRETERO; JACOTT, 1997, p.93).

46 O publico pesquisado era constituido de 100 (cem) alunos espanhdis. Foram formados cinco
grupos de vinte alunos, cada grupo pertencente a diferentes niveis de escolarizagéo: 6.7 e 8.2
séries do primeiro grau; 2.° ano do segundo grau; estudantes universitarios do 5.° ano do curso de
Psicologia e 5.° ano de Historia.
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Apos a analise dos relatos dos alunos foi estabelecida uma categorizagéo.
Inicialmente, em relagdo aos agentes historicos: "agentes pessoais, agentes pessoais-
sociais e agentes sociais". Na primeira categoria, foram localizados os alunos que
consideraram "somente as agdes de agentes individuais nas suas narrativas sobre o
'descobrimento’ da América"; na segunda categoria, foram incluidos os alunos que
consideraram "tanto as agdes de agentes pessoais quanto a participagdo de agentes
sociais"; na terceira categoria, foram situados os alunos que fizeram suas narrativas
baseados nas ag¢des de agentes sociais. Em seguida, em relagdo aos motivos das
acdes, foram considerados todos os tipos a que os alunos fizeram referéncia
em seus relatos, sendo que os mesmos foram distribuidos em cinco categorias:
"de procura, pessoais, cientificos, religiosos, econdmicos e politicos" (CARRETERO;
JACOTT, 1997, p.93).

Os resultados apresentados por Carretero e Jacott (1997, p.99) indicaram
que os alunos, tanto os mais jovens como os adultos, demonstraram sua compreensao
dos fatos historicos de uma "forma personalista"; que os alunos que ndo sao da area
de histéria priorizaram, em seus relatos e explicagdes histéricas: os sujeitos e
suas agdes, indicando que "a compreensdo da Histéria por sujeitos que ndo séo
especialistas se da de uma forma narrativa".

Outro investigador que tem se preocupado com a relagao entre o ensino de
histdria e as narrativas histéricas é Topolski (2004). Para ele, as narrativas presentes
nos livros didaticos e as produzidas pelos docentes tém uma "estrutura (forma) e um
conteudo que sao o resultado do funcionamento de distintos mecanismos intelectuais e
sociais" (p.101). De acordo com o autor, existem trés estruturas nas narrativas historicas,
que também podem denominar-se "niveis": o nivel superficial ou informativo — I6gico
e gramatical; o nivel persuasivo ou retérico, e o nivel tedrico-ideoldgico ou de
controle (p.105).

O primeiro nivel, o nivel informativo, compde-se de oracdes historicas, com
sequéncias mais curtas ou mais longas e de totalidades narrativas. A caracteristica
da oracdo histérica € apresentar "elementos determinantes de tempo e espacgo”, e

que sao o0s marcos basicos das narrativas. No entanto, o autor aponta que o
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emprego desses marcos néo resulta em uma condi¢do suficiente para a coeréncia
das narrativas historicas. A essa coeréncia — tempo e espago — deve-se somar a
coeréncia que sera garantida pelo "conteudo da narrativa", ou seja, a coeréncia sera
dada "pela identidade do objeto de uma determinada narrativa" (TOPOLSKI, 2004,
p.106-107).

O segundo nivel, persuasivo ou retorico, comunica ao leitor as "crengas do
historiador". Neste, a comunicagao se faz pela persuaséao, e as crencas do historiador,
que é o autor da narrativa, apresentam dois aspectos: "a convicg¢ao, praticamente
comum a todos os historiadores, de que em sua narrativa estdo transmitindo a
verdade", e "diferentes convicg¢des ideoldgicas em relacdo com a realidade atual e a
realidade passada" (TOPOLSKI, 2004, p.108).

O terceiro nivel, tedrico e ideoldgico, € aquele em que se descobre ndo s6 o
"conhecimento ou a ideologia conscientes" do historiador, mas também os "mecanismos
e as pressdes menos conscientes" que interferem na visdo de mundo do historiador
e o modelo para construir a narrativa historica (TOPOLSKI, 2004, p.114).

No entender de Topolski, os elementos que constituem o terceiro nivel da
narrativa histérica fazem com que "o processo de construir a imagem do passado e
de transmitir as crencas do historiador" torne-se "complexo e cheio de tensdes".
Para o autor, existem dois tipos de tensdes: a tensao entre a "tendéncia em construir
novas imagens do passado" e a mitologizagao (dogmatizagdo) permanente do conheci-
mento adquirido”; e a "polémica entre as ideologias ndo cientificas do historiador" e
a "ética da investigagdo da comunidade cientifica". Segundo ele, essas tensdes séo
as "forgas impulsionadoras da historiografia", bem como da didatica da histéria
(TOPOLSKI, 2004, p.118,119).

Em seus estudos, Wertsch (2004) busca mostrar o papel que as narrativas
tém na constituicdo da memodria coletiva, distinguindo entre as "narrativas especificas" e
as "narrativas esquematicas padrdes". As narrativas especificas envolvem explicagdes
provisdrias que constituem um conjunto de eventos explicitados e diferenciados e

estdo mais articuladas a histéria politica. Prototipos destas narrativas podem ser
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encontrados em manuais didaticos que focalizam principalmente eventos como
guerras, revolugdes e outros acontecimentos politicos (WERTSCH, 2004, p.51-52).

Segundo Wertsch, as narrativas esquematicas padrbes servem para dar
significados para a compreenséao de diferengas e semelhangas entre duas geragdes,
e podem ser usadas a partir de varias fontes. Narrativas gerais ou generalizagdes
transformam-se em narrativas especificas na tradigdo cultural. Sdo chamadas narrativas
esquematicas no sentido de que elas possuem fungdes abstratas e generalizantes,
constituindo espécies de estruturas esquematicas do pensamento. Elas se constituem
como padrdes de narrativas, o que implica que estas estruturas abstratas podem ter
prioridade sobre diferentes narrativas especificas, cada uma delas com suas particulares
posicdes, contextos e datas. Este ponto de vista sugere que a memdria coletiva
representa ndo uma longa lista de narrativas especificas sobre o passado, como
itens separados, mas um conjunto de ferramentas culturais que inclui alguns blocos
basicos construidos sobre o passado. A narrativa padrao usa caracteres, eventos,
datas e circunstancias, que sao basicos e relativamente constantes (WERTSCH,
2004, p.55-57).

A compreensao dos elementos estruturantes de narrativas produzidas por
alunos e sua comparagado com narrativas dos manuais didaticos sao algumas consi-
deragbes apontadas por Schmidt (2006)4” e importantes para o desenvolvimento
desta pesquisa. Trata-se de uma investigacao realizada em trés escolas publicas da
cidade de Araucaria, Estado do Parana, em 2005, a qual teve por objetivo analisar
narrativas de jovens brasileiros procurando investigar como eles leem, escrevem e,
portanto, aprendem histéria, compreendendo e atribuindo sentidos a histéria do seu
pais no contexto da histdria global. E um estudo exploratério, de natureza qualitativa,

envolvendo um grupo de 136 jovens cursando a 8.2 série, com idade entre 13 e 14 anos.

47 Estudo desenvolvido no projeto "Aprender a ler, aprender a escrever em Histéria", financiado pelo
CNPq e pela Fundagédo Araucaria (Parana). Inserido no projeto "Consciéncia Historica: teoria e
pratica", Fase |l, coordenado pela Prof.? Dr.? Isabel Barca, da Universidade do Minho, financiado
pelo Ministério da Ciéncia e da Tecnologia e Ensino Superior de Portugal e pelo FEDER.
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A analise dos resultados permitiu algumas consideragoes:

- Ha uma forte presenca de mediacbes do presente como elementos
estruturantes nas narrativas dos jovens alunos;

- Os elementos estruturantes das narrativas de manuais didaticos tém
grande influéncia na organizagdo e caracterizagao dos tipos de narrativas
desses jovens;

- A predominancia de narrativas fragmentadas pode ser indiciaria da
necessidade do desenvolvimento de um novo tipo de cogni¢ao historica,
pautada em novas concepgdes do que é o "aprender a histéria", as quais
sdo fundamentadas na prdpria ciéncia da Histéria (SCHMIDT, 2006).

Esses estudos tém se revelado importantes na medida em que trazem
contribuicdes para a aprendizagem em histéria, pois os investigadores tém privilegiado
as pesquisas sobre as ideias de alunos e professores, tendo como fundamento a
epistemologia da histéria e, a partir disso, dao indicios de como o professor deve
proceder em aulas de histdria.

Nesse sentido, a educacéao histérica assume um papel fundamental, pois
leva em consideracdo o desenvolvimento do pensamento histérico dos alunos, nao
apenas a compreensado de situacbes do passado, mas também os procedimentos
metodolégicos usados pelos historiadores que sdo experienciados pelos alunos em
situagdes de ensino e aprendizagem.

A luz dos pressupostos no ambito da educagado histérica aqui delineados,
busquei analisar as narrativas histéricas presentes em aulas de historia para poder
ver como essas narrativas constituem uma maneira de ensinar e aprender historia.
No entanto, tenho presente que a minha investigagao possui uma especificidade que
a distancia das pesquisas aqui expostas, isto €, de modo geral o procedimento
adotado para o desenvolvimento das pesquisas, mais especialmente em Portugal,
consiste na aplicacdo de um instrumento de pesquisa que envolve turma de alunos,
grupos de criangas e/ou jovens, ou ainda, professores, sendo que a metodologia por
mim adotada consistiu na observagao, durante um ano letivo, de algumas aulas de
histéria, em uma turma especifica — Ciclo Il - 2.? etapa - 5.° ano. Isto trouxe
elementos diferenciados para proceder as analises dos dados empiricos recolhidos e

que serao explicitados no decorrer deste trabalho.
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2 NARRATIVAS HISTORICAS COMO FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO
HISTORICA

No capitulo anterior, procurei explicitar as perspectivas das investigagbes
desenvolvidas no ambito da educacao histérica. Procurei demonstrar que esta area
de estudos tem buscado investigar e compreender as ideias historicas de alunos e
professores, tendo como fundamento a epistemologia da histéria e como essas
investigagcdes tém contribuido com principios que se tornam fundamentais para o
ensino e aprendizagem em historia.

No presente capitulo, partindo das consideragdes apresentadas anteriormente,
abordo, inicialmente, a ideia de que a narrativa € uma maneira de ensinar e aprender
histéria e, para isto, parto das concepg¢des de tedricos como Rusen (1992; 1993;
2001), Husbands (2003) e Lee (2005). Em seguida, trato da questdo de que a historia
tem uma natureza narrativista, pressupondo que, apesar de o paradigma narrativista
ter sido objeto de discussé&o entre filosofos e historiadores, especialmente a partir da
segunda metade do século XX, o pensamento historico possui uma logica narrativa.
E, para defender essa ideia, tomo como referéncia os estudos de Rusen (2001), na
medida em que este autor acentua que "O pensamento histérico, em todas as suas
formas e versdes, esta condicionado por um determinado procedimento mental de o
homem interpretar a si mesmo e a seu mundo: a narrativa de uma histéria". Em
seguida, trato da relagdo entre narrativa historica e explicagao historica, pois entre
esses conceitos, usando a expressao de Ardstegui (2006, p.356), "existe uma
ligacdo indissoluvel" e, portanto, fundamental para essa investigagao. Finalmente, trago
como fundamento desta pesquisa a ideia do narrar como uma forma de constituicao
de sentidos sobre o passado, a partir dos estudos de Rusen (1992; 1993; 2001;
2006), para quem a competéncia narrativa pode ser definida "como a habilidade da
consciéncia humana de levar a cabo procedimentos que dao sentido ao passado,
fazendo efetiva uma orientacdo temporal na vida pratica presente por meio da

recordacdo da realidade passada" (RUSEN, 1992, p.29).
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2.1 NARRATIVAS HISTORICAS: UMA MANEIRA DE ENSINAR E APRENDER
HISTORIA

Dentre os estudos de tedricos contemporaneos4® que tém se voltado para
as questdes de como o aluno aprende histéria, encontram-se os de Rusen (1992; 1993;
2001). Segundo esse autor (1993, p.85), a aprendizagem histérica € "a consciéncia
humana se relacionando com o tempo, experimentando o tempo para ele ter algum
significado, adquirindo a competéncia de dar sentido (significado) ao tempo e desen-
volvendo esta competéncia”.

A aprendizagem que constitui a consciéncia histérica vem em destaque
nas narrativas, ou seja, no ato de contar histérias, pois esta € uma forma coerente
de comunicagao e trata da identidade histérica tanto do comunicador como do
receptor. Isto ocorre porque as narrativas sdo produtos da mente humana e, com
seu auxilio, as pessoas envolvem lugar e tempo de uma forma aceitavel por elas
proprias (RUSEN, 1993, p.85).

Aprender, como acentua Rusen (1993, p.86-87; 2007, p.106), "é um processo
dindmico no qual a pessoa que aprende muda"; e o processo de aprender ocorre
quando algo é obtido, algo é adquirido num insight, habilidade ou a mistura de ambos.
Na aprendizagem histérica a "histéria" € obtida quando os fatos objetivos — coisas
que aconteceram no tempo — se transformam em uma questdo de conhecimento
consciente, isto €, quando eles se tornam subjetivos. Eles comegam a adquirir um
papel na construcdo mental de uma pessoa, pois a aprendizagem de histéria € um
processo de localizar fatos entre dois polos de forma consciente, ou seja, de um lado
o pretexto objetivo das mudangas que as pessoas € o seu mundo sofreram no
tempo passado e, de outro, o ser subjetivo e a compreensao de si mesmo, assim
como a sua orientagdo no tempo. Esse processo de aprendizagem é caracterizado

como um movimento duplo: em primeiro lugar € a aquisicdo de experiéncia no

48 Dentre esses tedricos, destaco: Peter Lee, Rosalyn Ashby, Keith Barton, Hilary Cooper, Isabel
Barca, Maria Auxiliadora Schmidt, Tania Braga Garcia, entre outros.
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decorrer do tempo (formulado de maneira abstrata: € o subjetivismo do objeto); em
segundo lugar € o ato do sujeito para analisar (o objetivismo do sujeito).

A aprendizagem histérica, no entender de Rusen (1992, p.30), é realizada
por meio de trés operagdes/competéncias: experiéncia, interpretacdo e orientagéo.
A 'competéncia de experiéncia' é a capacidade de olhar o passado e buscar sua
qualidade temporal, diferenciando-a do presente; 'competéncia de interpretacao’ € a
habilidade para reduzir as diferencas de tempo entre o passado, o presente e o futuro.
A temporalidade funciona como um instrumento de interpretacéo de experiéncias do
passado e uma compreensdo do presente; 'competéncia de orientacao' € a habilidade
para utilizar a interpretacdo do passado, analisar a situag&o presente e projetar um
curso de acgao futura.

Nesse sentido, segundo Rusen (2001, p.155), a narrativa histérica € um
"modo especifico de sentido sobre a experiéncia do tempo" e, para a constituicdo
desse "sentido", a narrativa deve estar vinculada a "experiéncia do tempo de
maneira que o passado possa tornar-se presente no quadro cultural de orientacéo
da vida pratica contemporanea".

Para esse autor, a narrativa histérica tem uma especificidade, a de que "os
acontecimentos articulados narrativamente s&o considerados como tendo ocorrido
realmente no passado”. Além disso, a coesao interna da narrativa € constituida como a
representacédo temporal que esta "vinculada a experiéncia e como significativa para o
auto-conhecimento e para a orientagédo dos sujeitos narradores" (RUSEN, 2001, p.155).

Ademais, neste trabalho a narrativa esta sendo tomada na perspectiva dos
estudos de Husbands (2003) sobre a narrativa historica escolar. Segundo o autor, a
narrativa € uma das formas pelas quais alunos e professores dao sentido ao passado
histérico, quando pensam sobre as versdes do passado. Assim, por meio das narrativas
torna-se possivel, em aulas de histéria, tratar de ideias mais abstratas sobre as
suposigdes e crencgas das sociedades do passado, sobre as formas como trabalharam
ou fracassaram, e sobre como as pessoas representavam suas relagdes com

0s outros.
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Narrar histérias em aulas de histéria € uma forma de relatar o passado e,
consequentemente, interpretar este passado e, por isso, as narrativas sdao um
componente significativo do pensamento histérico e uma ferramenta central no ensino e
na aprendizagem em historia, podendo ser considerada como fundamental nessas
aulas. No entanto, ressalta o autor, na aprendizagem histérica a narrativa ndo é um
fim em si mesma, mas um meio para determinado fim, isto €, para a producdo de

uma compreensao sobre o passado — a compreensao historica. E isto significa:

contar histérias, mas também pedir aos alunos que as recontem; submeté-
las a um exame critico, criando um sentido da sua 'naturalidade’, assim
como da sua ldgica. Envolve uma duvida cética implicita sobre o carater das
histérias que contamos. Significa relacionar histérias aqueles 'principios
organizadores' — as idéias de causa, continuidade, mudanga — do complexo
discurso histérico (HUSBANDS, 2003, p.51).

Finalmente, a narrativa esta sendo entendida aqui como um principio da
educacao histérica, na medida em que, para Lee (2005a, p.32), compreender a historia
envolve conceitos tais como evidéncia, causa, mudanga, explicagdo, consciéncia
historica e narrativa, entre outros.

Os historiadores, diz Lee (2005a, p.32), falam e escrevem sobre coisas que
acontecem no mundo. As suas historias estdo repletas de pioneiros, politicos e
batalhas. Eles dao aos seus leitores explicagcbes e, para isto, usam a evidéncia e
escrevem narrativas. Mas, seus livros ndo sdo sobre a ideia de explicagdo, ou a
nogcao de evidéncia, ou sobre 0 que € uma narrativa historica; em vez disso eles
usam as suas proprias compreensdes de evidéncia ou explicacdo para escrever
livros sobre Colombo, os Maias ou a Revolugdo Americana.

Lee (2005a, p.32) enfatiza que a intengcdo nao € sugerir que os alunos, na
sala de aula, passem a fazer a histéria da mesma maneira que os historiadores, mas
0 objetivo € que os alunos tragam para a escola ideias tacitas do que seja a histéria,
e que os professores abordem essas ideias. Isso, diz o autor, "se nés desejamos
ajuda-los a progredir na compreensao do que professores e historiadores dizem a

respeito do passado".
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2.2 AHISTORIA E SUA NATUREZA NARRATIVISTA

O paradigma narrativista, no entender de Rusen (2001, p.150), tem sido
objeto de entusiasmo e rejeicdo, sobretudo, na teoria da historia ou da "meta-historia”.
E, segundo Arostegui (2006, p.395), o problema concentrou-se, especialmente, em
saber se a narrativa era uma forma idénea de representar a histéria ou se esta
poderia ser escrita de outra maneira que n&o fosse a narrativa. Além disso, a discusséo
centrou-se em saber se a narrativa era a unica forma plausivel e possivel de ser
empregada na escrita da historia, ou, como acreditaram os antinarrativistas, uma
forma antiga de representagcédo. Para esse autor, as formas de escrever a historia
tém sido pauta de discussdes desde que existe a historiografia.

Apesar desses embates, Rusen (2001, p.150) acentua que, no debate
tedrico recente, ndo conhece nenhum caso de contestagcdo do carater narrativo do
pensamento historico e afirma que mesmo os trabalhos historiograficos cujo ponto
principal ndo esta no aspecto narrativo, isto ndo significa que neguem o carater

fundamental e constitutivo do narrar.

2.2.1 A Histéria e sua Natureza Narrativista

A palavra historia tem sua origem etimoldgica no grego e significa pesquisa,
entrevista, interrogatorio de uma testemunha ocular, como também se refere aos
resultados dessas acgdes. Os textos na Antiga Grécia assumiram trés significados: o
de investigagao e informagao sobre a investigagdo; uma historia poética; uma descrigao
exata dos fatos. O termo histéria passou para outras linguas principalmente por meio
do latim — History, historie, histoire, storia, istoria, historia, histéria. E, historia, no
latim classico, tinha 0 mesmo significado que no grego, ou seja, a observacgéao direta,
a investigacdo e as informagdes resultantes. Isto pode ser explicitado a partir dos
escritos do historiador Tacito, que utilizou o termo historiae para as obras que tinham

como referéncia as informagdes sobre a época que ele observou pessoalmente
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(69 a 96 d.C.), e o termo anales para suas obras sobre o periodo anterior (14 a 68
d.C.) (TOPOLSKI, 1982, p.48-49).

O termo anales, e o posterior crénicas, foram usados na Idade Média para
indicar tanto uma recordacédo de fatos importantes como uma narragdo escrita de
histéria. Os anales medievais, e as crbnicas, estavam unidos a pratica da Igreja de
fazer ciclos de Pascoa e calendarios que eram incluidos em breviarios e missais.
Os anales relatavam os fatos ano a ano, dando lugar aos acontecimentos politicos e
militares, como as guerras ou a coroagao de um rei. Eram, na maioria das vezes,
escritos nos mosteiros e traziam a marca das preocupacdes dos seus autores.
Os anales e cronicas incluem um elemento temporal que faltava no grego historia
(BOURDE; MARTIN, 2003, p.14; TOPOLSKI, 1982, p.49).

O conceito historia foi adquirindo um novo significado a partir de um amalgama
entre a cronica cronologica com as narragdes histéricas livres, que na Idade Média
eram conhecidas como biografias — vitae ou fatos e epopéias — gesta. No latim
medieval historiare era 0 mesmo que narrare ou dicere, e este termo ndo exigia uma
observagéao rigorosa da estrutura cronolégica, que era tipica dos anales e crénicas
(TOPOLSKI, 1982, p.49).

O termo historia, ou melhor, historiae, usado para indicar res gestae em
geral, foi usado na ldade Média para se referir aos acontecimentos "sagrados" descritos
no Antigo e Novo Testamento. A historia biblica estava mais préxima das vitae ou
das gesta que dos anales ou das crénicas (TOPOLSKI, 1982, p.50).

No século XVI os anales e crénicas foram declinando gradualmente, e historiae,
ou seja, as narragdes historicas do tipo vitae e gesta, fizeram frente a exigéncias
cada vez mais criticas. Assim surgiram as bases para desenvolver um tipo bastante
uniforme de literatura historica, que se transformou até a literatura histoérica cientifica,
tendo um nome comum, histéria. Este termo viu-se livre das restricbes medievais e
abrangeu a prépria historia e o processo de sua reconstrugdo por meio de uma

narragao apropriada (TOPOLSKI, 1982, p.51).
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O termo historia adquiriu, no decorrer dos séculos, dois significados: fatos
passados (res gestae) e narragdo sobre os fatos passados (histéria rerum gestarum).
A histéria como fatos passados (res gestae) pode ser entendida como fatos passados
em geral quando o termo € usado sem um indicador cronoldgico, e interpretados
como a totalidade dos fatos que ocorreram no passado. O termo histéria, quando
empregado no sentido de uma narragdo sobre acontecimentos passados (historia
rerum gestarum), tem pelo menos dois significados. Inicialmente, pode indicar o
procedimento investigador que reconstréi os fatos passados — a ciéncia interpretada
como o oficio do historiador — e, em segundo lugar, o resultado da reconstrugdo em
forma de uma série de afirmacdes dos historiadores sobre os fatos passados — a
ciéncia interpretada como os resultados da investigacao.

No entanto, em algumas linguas contemporaneas existe, normalmente,
uma diferenciagdo entre a historia como fatos passados e a histéria como ciéncia,
pois ao lado do termo historia usa-se também o termo historiografia — historiography,
historiographie, storiografia, entre outros. Na Alemanha, o par de termos equivalente
€ Geschiche, frente a Geschichtsschreibung. Entretanto, isto ndo diminui o carater
geral do termo historia. Em francés encontra-se a oposigcéo entre Histoire e histoire,
em que o nome escrito com H maiuscula indica os acontecimentos passados.
O significado da palavra historiografia refere-se ao resultado da investigagao, isto &,
ao produto do que escrevem os historiadores. Nao indica nenhum procedimento de
investigacdo, talvez por isso o termo historiografia ndo tenha encontrado uma
aplicagao universal (TOPOLSKI, 1982, p.54-55).

O termo historia pode se referir somente ao processo investigador. Na famosa
divisdo de Hegel entre res gestae e historia rerum gestarum, que mais tarde se estendeu
a ciéncia, o termo historia rerum gestarum significa narragao historica. O processo
investigador, isto &, a ciéncia interpretada como atividade, surge como problema
somente com o desenvolvimento do método cientifico de investigagdo historica
(século XIX), quando a transigdo dos acontecimentos passados a uma narragao

desses acontecimentos se complicou, na medida em que teve que satisfazer as
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condigbes cada vez mais rigorosas da critica das fontes e da precisdo da narragéo
(TOPOLSKI, 1982, p.55).
A Ciéncia, ou o conhecimento histérico, devem ser entendidos sob diferentes

perspectivas, pois o conhecimento histérico ndo €, ou pode nio ser, apenas narrativa.

2.2.2 0O Paradigma Narrativista: Pauta de Discussdes

O texto de Leopold von Ranke, no prefacio de sua obra Historias dos povos
romanicos e germanicos de 1494 a 151449, tornou-se a marca, no dizer de Ardstegui
(2006, p.103), do comecgo da historiografia moderna. Desde entdo, devido a sua
influéncia, a histéria fundamenta-se como uma disciplina especifica. E, no dizer de
Lloyd (1995, p.29), Ranke foi o precursor da moderna histéria geral académica, que
se tornou institucionalizada nas universidades de lingua inglesa no final do século
XIX e inicio do século XX.

Para Ranke, a historia era concebida como uma narrativa de fatos
passados. Era escrita a partir da busca, em documentos, dos fatos mais importantes
do passado e o trabalho do historiador era ordenar cronologicamente os fatos e
organiza-los em uma narrativa.

Ranke, historiador que defende a objetividade em histéria, faz uma afirmagéo

de como escreveria a historia:

Conferiu-se a histéria a fungéo de julgar o passado, de instruir os contempo-
raneos em beneficio dos anos a vir. A presente obra ndo tem objetivos tdo
ambiciosos: quer simplesmente demonstrar como isso se passou na realidade
(RANKE, 1885%0, apud SCHAFF, 1977, p.131).

49 Geschichten der romanischen und germanischen Vélker von 1414 bis 1514 (RANKE, 1885, apud
SCHAFF, 1977, p.131).

50 Op. cit.
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A assercao de Ranke: "como isso se passou na realidade" passou a ser
considerada a maxima afirmagao de objetividade em historia, ao pretender renunciar,
em teoria, em sua proposta metodoldgica, a qualquer manifestagdo de subjetividade
(LOZANO, 1994, p.80-81).

Ranke tinha como um de seus pressupostos a singularidade dos aconteci-
mentos histdricos. Para ele, cada fato histérico € unico, ndo existindo a possibilidade
de repeticdo. Para que a historia seja "verdadeira" o historiador deve reconstruir o
passado tendo como base a objetividade, ou seja, os historiadores n&do podem emitir
qualquer tipo de juizo de valor, devendo manter uma atitude "imparcial" e "neutra"
diante dos fatos, eliminando a subjetividade. O objetivo € "mostrar o que realmente
aconteceu", tendo como método a busca e verificagcdo de fontes diretas da histéria,
como: "memoarias, diarios, cartas, informes diplomaticos e narrativas originais dos
testemunhos visuais" (BITTENCOURT, 2004, p.140; AROSTEGUI, 2006, p.110).

Para Ranke, o historiador, ao ir as fontes, realiza uma critica interna e uma
externa. A critica interna constitui a prépria interpretacédo do documento, e a externa
constitui a verificacdo da autenticidade do documento. Isto, em termos de metodologia
para a escrita da histéria, garante a objetividade do historiador, e, ao procurar um
trabalho rigoroso com as fontes, isto indica critérios metodologicos bastante cientificos,
contribuindo para a construgdo do conhecimento historico.

Para conhecer, segundo Ranke, o historiador ndo tem sendo que se abrir
ao real, sair dele mesmo, abandonar seus interesses e suas paixdes a fim de poder
ver a realidade historica tal como era. O cancelamento da subjetividade, ou sua
extingdo, €&, pois, a condicdo indispensavel ao conhecimento verdadeiro. Para Ranke, a
historia existe real e objetivamente, ndo havendo, portanto, sendo uma realidade e
uma soO verdade historica. Conhecer objetivamente quer dizer, entdo, reproduzir o

passado fielmente, mostrar os fatos "tal e como sucederam” (LOZANO, 1994, p.81-82).
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Além desse modo rankeano de narrar os acontecimentos "tal e como
sucederam", durante os anos 1920 e, especialmente, a partir dos anos 1930, na
Franca, tem inicio uma corrente de pensamento ligada a revista Les Annales>'.
Nesta concepcéo, a historia abandona o acontecimento, bem como a forma tradicional
de narracdo historica, pois esta baseava-se, especialmente, em acontecimentos
politicos, e, como acentua Braudel (1997, p.41), "a historia tradicional, atenta ao
tempo breve, ao individuo, ao acontecimento, habituou-se de ha muito tempo a sua
narrativa precipitada, dramatica, de pouco félego". Como alternativa para essa
histéria événementielle, passou-se a privilegiar uma histéria econémica e social. Ao
lado da narrativa, designada pelo autor como um "recitativo tradicional”, existe um
"recitativo da conjuntura”, ou seja, o historiador, ao estudar o passado, divide-o em
grandes segmentos: dez, vinte ou cinquenta anos, uma histéria de amplitude secular —
"a historia de longa duragéo”.

A ruptura com as formas tradicionais da historia, diz Braudel (1997, p.43-45),
nao foi uma ruptura total com o tempo curto, mas uma ruptura em favor da historia
econdmica e social, em detrimento da historia politica. Disto resultou uma alteragao
e uma renovagao na historiografia: mudangas de método, de centros de interesse e
0 uso da historia quantitativa. Porém, a grande mudancga foi em relagdo ao tempo
historico tradicional, pois "um dia, um ano, podiam parecer boas medidas para um
historiador politico" tradicional. Nessa nova forma de escrever a historia, uma estrutura

€ uma realidade que o tempo desgasta pouco e veicula muito lentamente.

51 A Escola dos Annales é uma corrente da historiografia, oposta & concepgéo positivista, que se
exprime inicialmente em A Revista de Sintese durante os anos 1920 e, mais especialmente, na
revista Les Annales. Os principios desta concepgao foram divulgados, principalmente, em artigos
como o de Lucien Febvre, Combates pela histéria, o de March Bloch, Introdug¢ao a histéria, a tese
de Fernand Braudel, O Mediterrdneo na época de Filipe Il, e de P. Coubert, Beauvais e o
Beauvaisis nos séculos XVII e XVIII.
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A histéria estrutural aparece como uma nova dimensao da historia, e a

obra O Mediterréneo, de Braudel, é exemplar dessa historiografia:

Tanto na sua paisagem fisica como na sua paisagem humana, o Mediterraneo
heterdclito aparece-nos como uma imagem coerente, como um sistema em
que tudo se mistura e se reintegra numa unidade original. Essa unidade
evidente, esse ser profundo do Mediterraneo, como explica-lo? Teremos de
fazé-lo por varias tentativas. A explicacdo ndo esta s6 na natureza, que,
para tal, bastante contribui; ndo estda s6 no homem, que tudo interligou
obstinadamente; esta simultaneamente nas dadivas da natureza ou nos
seus cataclismos — ambos numerosos — € nos multiplos esforgos do homem,
tanto ontem como hoje. Ou seja, numa série interminavel de acasos,
acidentes e de éxitos repetidos (BRAUDEL, 1987, p.7).

O objetivo de Braudel, nessa obra, foi mostrar que as experiéncias e os
éxitos humanos s6 podem ser compreendidos se forem olhados no seu conjunto e
comparados entre si. A luz do presente é que eles s&o esclarecidos, pois "é a partir
do que atualmente se vé que se avalia e se compreende o passado — e vice-versa".
O Mediterraneo foi um objeto de estudo que apresentou um "outro" modo de
escrever a historia (BRAUDEL, 1987, p.7-8).

As mudancgas que caracterizaram esse outro modo de escrever a historia,
no entender de Furet (s/d, p.84), foi, talvez, o recuo definitivo da forma narrativa da
histéria, pois, segundo esse autor, "a explicagdo historica tradicional obedece a
l6gica da narragdo: o antes explica o depois" (FURET, s/d, p.17). Bastava organizar
os fatos historicos na escala do tempo para que eles recebessem a sua significagéo
no interior de uma evolugdo ja conhecida anteriormente. A selegdo dos fatos
obedecia a esta logica implicita, que privilegiava o periodo em relagdo ao objeto e
escolhia os acontecimentos em relagédo ao seu lugar numa narragao, definida por um
comego e por um fim. O modelo deste tipo de histéria foi a histéria politica, isto
porque os estados-nagdes eram considerados como o0s agentes principais da
evolugdo e porque a politica constituiu o repertorio privilegiado da mudancga. Esta
histéria contava, por meio da mudanga e do progresso, a liberdade dos homens, e
teve como fungado principal contar de que forma os homens, notadamente os

grandes homens: pensaram, escolheram e agiram. Essa histéria se constitui segundo
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a estrutura de um romance, mas era preciso tecer a sua trama com fatos veridicos e
verificados segundo regras precisas (FURET, s/d, p.17).

A historia, diz Furet (s/d, p.81), é filha da narrativa. A histéria néo é
definida por um objeto de estudo, mas por um tipo de discurso. Dizer que a histoéria
estuda o tempo é dizer que dispde todos os objetos que estuda no tempo, pois fazer
historia € contar uma histéria. E, contar uma histéria é dizer "aquilo que aconteceu".
E reconstituir os acontecimentos que compdem o tecido de uma existéncia, a trama
de uma vida. Esse modelo é, particularmente, a narrativa biografica, pois conta algo
que se apresenta ao homem como a prépria imagem do tempo, e as datas dos
grandes acontecimentos entre esse inicio e esse fim.

A narrativa historica obedece "a um recorte do tempo e fixa as recordagdes
dos individuos e das coletividades". Além disso, "conserva aquilo que escolheram do
passado, sem desfazer nem reconstruir os objetos desse passado: fala de momentos,
nao de objetos". A historia-narrativa €, portanto, a reconstrugdo de uma experiéncia
vivida no eixo do tempo, uma reconstrucdo que € realizada com um minimo de
conceitualizagdo, mas essa conceitualizagdo nunca € explicitada, ela esta oculta no
interior da finalidade temporal que estrutura a narrativa como se fosse o seu proprio
sentido (FURET, s/d, p.82-84).

A passagem da histéria-narrativa para a historia-problema, de acordo com

"a

esse autor, ocorreu "a custa de mutacdes". Primeiro, o historiador renunciou a
imensa indeterminagdo do objeto do seu saber: o tempo. A pretensdo de contar o
que se passou, ou até o que se passou de importante, na histéria da humanidade ou
numa parte da humanidade, ja n&o existe mais. O historiador escolhe, no passado,
aquilo de que fala, e coloca a esse passado questdes seletivas, ou seja, constréi o seu
objeto de estudo delimitando n&o sé o seu periodo, o conjunto dos acontecimentos,
mas também os problemas colocados por esse periodo e por esses acontecimentos.
Um minimo de conceitualizagado devera estar explicito: a boa questdo, o problema

bem colocado, s&o mais importantes do que a habilidade ou a paciéncia em trazer a

luz do dia um fato desconhecido, mas marginal (FURET, s/d, p.84).
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Em segundo lugar, "rompendo com a narrativa, o historiador rompe também
com o seu material tradicional: o acontecimento singular”. Com isso, se em vez de
descrever "um vivido, unico, fugidio, incomparavel", procurar explicar um problema,
vai necessitar de fatos histéricos menos vagos. Tera que "conceitualizar os objetos
da sua investigacao, integra-los numa rede de significagdes" e, portanto, "torna-los, se
n&o idénticos, ao menos comparaveis num dado periodo de tempo" (FURET, s/d, p.84).

Ainda, apos definir o seu objeto de estudo, o historiador tem que "inventar"
suas fontes, pois estas, habitualmente, ndo sao apropriadas ao seu tipo de curiosidade.
O historiador pode, evidentemente, encontrar "um arquivo que ndo so6 sera utilizavel
tal qual esta, mas ainda o vai conduzir a idéias, a uma conceitualizagdo nova ou
mais rica". No entanto, geralmente acontece o contrario. O historiador, ao procurar
propor e resolver um problema, deve achar os materiais adequados, organiza-los e
torna-los comparaveis, de modo a poder descrever e interpretar o fendmeno estudado
a partir de certo numero de hipoteses conceituais (FURET, s/d, p.85).

E, a quarta mudancga na profissao de historiador é a de que "as conclusdes
de um trabalho sdo cada vez menos separaveis dos procedimentos de verificagao
que as sustentam". Aqui aparece o emprego de outras metodologias, como a analise
quantitativa e os processos estatisticos, desde que adaptados ao problema e
conduzidos criteriosamente, como métodos mais rigorosos de "testagem" dos dados
(FURET, s/d, p.85).

Em contraponto ao abandono do acontecimento singular que & caracteristico
da historia-narrativa e as novas preocupagdes dos historiadores da historia-
problema, Veyne (1987, p.14), no inicio dos anos setenta, traz a tona a discussao
em torno da narrativa, ao dizer que a "Historia € a narrativa de acontecimentos: todo
o resto dai decorre". A historia seleciona, simplifica, organiza, e pode resumir um
século em apenas uma pagina. A narrativa assemelha-se a narrativa da nossa
memoria, quando lembramos os ultimos anos que vivemos. Um acontecimento nao &
agarrado direta e inteiramente, mas sempre incompleta e lateralmente, através de

documentos ou dos testemunhos — por meio dos vestigios, das evidéncias.
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A historia, diz Veyne (1987, p.15), é o conhecimento a partir de
documentos, mas a narrativa histérica coloca-se para além de todos os documentos,
pois nenhum deles pode ser o acontecimento. A narrativa historica ndo faz ver o
passado diretamente como se vocé estivesse la. Por exemplo, um dialogo auténtico
entre Napoledo e Alexandre | ndo seria "colado" na narrativa; o historiador fala sobre
este dialogo, pode cita-lo textualmente e, com isso, a citagdo tera um efeito literario,
dando vida a intriga.

A palavra intriga, afirma Veyne, faz lembrar que aquilo que o historiador

estuda é tdo humano quanto um drama ou um romance, pois:

Os fatos nao existem isoladamente, no sentido de que o tecido da histéria é
0 que chamaremos uma intriga, uma mistura muito humana e muito pouco
'cientifica' de causas materiais, de fins e de acasos; numa palavra, uma fatia
de vida, que o historiador recorta a seu bel-prazer e onde os fatos tém as
suas ligagdes objetivas e a sua importancia relativa (VEYNE, 1987, p.48).

Ainda conforme a exposicao de Veyne (1987, p.21-22; 44), a histdria cativa a
atencdo como o romance. No entanto, é diferente do romance, num ponto fundamental:
"a histéria € uma narrativa de acontecimentos verdadeiros". Narrativa de fatos
verdadeiros, e "n&o verossimeis (como no romance) ou inverossimeis (como no conto)".

Numa perspectiva da historia ficcional, segundo Certeau (1986, p.32),
"A Histéria, a propria Historia, a partir de arquivos, s6 fabrica planos do passado, s6
pde em marcha (o que é capital) a crengca ou a credulidade do publico". A histéria
faz acreditar por meio de ficcdes. Em relagcdo a estas ficgdes, o autor faz duas
observacdes, uma quanto a cientificidade da histéria, no que diz respeito a sua
producdo, e outra em relacdo aos corpos sociais de que a histéria trata. Estas
observacodes, no seu entender, explicam por que fala de ficgao cientifica em relagao
a historia.

Em primeiro lugar, o autor diz que existem regras, modelos, controles que
intervém no trabalho do historiador, e isso Ihes da um carater cientifico. Esta
cientificidade coloca os limites no interior dos quais se pode tracar a narrativa. Ai se

representam "como em cena, o estilo e os fantasmas do ator, a sua arte de dar
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crédito ao seu discurso, a sua habilidade de fazer esquecer aos leitores aquilo de
que nao fala, de fazé-los tomar a parte pelo todo de uma época, de fazer crer,
através de todas as manhas da narrativa, que um argumento conta tudo o que se
passou". A narrativa "consiste num passe ilusionista que transforma em discurso
sobre o real a fabricagdo de um texto a partir de restos documentais" (CERTEAU,
1986, p.32).

Em segundo lugar, esta "a arte da encenagao sedutora”, que € "o prazer de
compreender, de reatar relagcdes com os desaparecidos ou de ler noticias de outro

mundo". No entanto, diz o autor,

os simulacros que aumentam o prazer de escutar um outro mundo [...]
fazem esquecer o que tornou possivel os restos de que sao feitos: o
murmurio de um corpo social, o imenso rumor das praticas antigas, tudo
aquilo que se calou e que a Histdria substitui pelas suas ficgdes (CERTEAU,
1986, p.32-33).

A histéria, afirma Certeau (1986, p.33-34), néo é cientifica. Desde que por
cientifico se entenda o texto que explica as regras da sua producgédo. A histéria € uma
ficgdo cientifica, em que a narrativa é determinada por alguns controles: as citagdes,
as notas, a cronologia e todos os recursos que dao credibilidade para a escrita do
autor. Estes recursos suprem, pela narratividade, o que falta em rigor cientifico.

O que existe na histéria, diz o autor, € um problema de escrita, de montagem
literaria, de montagem ficcional, de montagem do texto. E, como exemplo, cita a
obra de Duby, La Bataille de Bouvines, que, no entender de Certeau, € uma espécie
de montagem reduplicativa do proprio espago da batalha. Essa montagem ficcional
restituiu a "Historia o seu estatuto de espetaculo”. Da ao texto histérico o lugar que,
no século XVII, ele tinha no seio de uma retdérica (CERTEAU, 1986, p.35-36).

Em resposta ao comentario feito por Certeau em relagao a sua obra, Duby
(1986, p.42-43) diz que, quanto aos problemas da "encenagao" do texto historiografico,
a maneira como organiza os seus textos testemunha, por um lado, certa humildade

para com a informagéao, a consciéncia que o historiador tem de s6 poder atingir uma

parte da realidade, e, por consequéncia, de preencher forcosamente os vazios com
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0 que imagina, e, por outro lado, na medida em que o historiador dirige-se ao publico
nao especializado, o ideal € escolher uma forma narrativa articulada a partir de uma
“intriga", como defende Veyne. Além disso, ndo acredita ser indispensavel mostrar
as suas bases documentais, o "fornecer provas", colocando as notas de pé de pagina,
mas isto ndo quer dizer que as provas nao existam. Apds "fazer as provas", o
historiador pode "encenar" o seu texto, tendo mais liberdade para organizar a narrativa.

Ha uma diferengca entre o romancista e o historiador, argumenta Duby
(1989, p.38-39). O historiador é obrigado a levar em conta certo numero de coisas
que lhe s&do impostas, preocupa-se com a "veracidade", talvez até mais do que com
a "realidade". Isso nada tem a ver com a materialidade desses vestigios. O vestigio
de um sonho ndo é menos "real" que o de um passo, ou de um sulco de uma
charrua na terra. O historiador ndo pode apagar esses vestigios, ele € obrigado a
"insinuar a sua invengao, a sua parte de imaginagéo e de criagdo, no interior de um
arquipélago. Evidentemente, nesse arquipélago ha grandes blocos, bem presentes,
que se impdem; ha os mais ténues, entre os quais se divaga a vontade; e ha grandes
espacgos onde podemos espraiar-nos com prazer".

As questdes que se colocaram aos grandes textos narrativos justificam-se,
inicialmente, pela caracteristica factual. Os grandes textos narrativos ocuparam
destaque na histéria praticada até o século XIX; depois foram postos de lado por
uma historia que se interessava essencialmente pelas estruturas materiais e que
tratava, preferencialmente, dos documentos de utilizacdo estatistica e capazes de
informar diretamente sobre questdes econémicas da vida social. Duby diz que voltou
as fontes narrativas, mas com outra postura, passando a |é-las de outro modo. Para
ele, a historia positivista, fundamentalmente baseada em factos, tinha-os interrogado
com a intengcdo de atingir a realidade dos factos. Ao autor, no entanto, o que
interessa € menos a realidade dos factos, que "a maneira como as testemunhas, os
autores desses grandes textos narrativos tomaram consciéncia dos factos que
relatam". E acentua que, além dos textos dos historiadores antigos, deve-se dar

atencgao a todo o conjunto de documentos em que se revela o imaginario, a literatura
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hagiografica, os inumeraveis textos em que se exprime a visdo que os homens do
passado tinham da realidade concreta (DUBY, 1986, p.41-42).

A histéria € uma arte, diz Duby, essencialmente uma arte literaria. A histéria
sé existe através do discurso e, para que seja boa, € preciso que o discurso seja
bom, portanto a forma, no seu entender, € essencial (DUBY; LARDREAU, 1989, p.45).

White (1998, p.16) concorda, em parte, com a concepgado de Duby, ao
considerar as narrativas histéricas como ficgdes verbais, e ao dizer que o conteudo
destas é "tanto inventado como encontrado” e as formas das narrativas tém mais em
comum com a literatura do que com a ciéncia histérica.

White, ao explicar sua concepgao, usa a observagao de Northrop Frye de
que "num sentido o historico é o oposto ao mitico", pois, para Frye, existem diferentes
mitos historicos: romantico, cémico, tragico e irénico.

Usando as categorias de Frye, segundo White (1998, p.18), por exemplo,
nenhum evento historico € intrinsecamente tragico; ele s6 pode ser concebido como
tal sob um determinado ponto de vista ou sob o contexto de um conjunto de eventos
estruturados nos quais o tragico € um elemento como um lugar privilegiado. Em
histéria, o que é tragico a partir de uma perspectiva é comico a partir de outra. As
situagdes historicas ndo sdo inerentemente tragicas, cOmicas ou romanticas. Tém de
ser "conduzidas", "tramadas", nesse sentido.

Uma operagao de ficgdo consiste em como uma dada situag&o historica é
configurada pelo historiador e este fez uma especifica estrutura de trama com um
conjunto de eventos historicos, os quais ele endossa com um significado de um tipo
particular. No entanto, considera que essa operagao de ficcdo n&o |he retira o
estatuto de narrativa histérica como um tipo de conhecimento (WHITE, 1998, p.19).

De certa forma, pode-se dizer que Collingwood (1981, p.302-303) concorda
em parte com a concepc¢ao de White, ao acentuar que tanto o historiador como o
romancista procuram construir um quadro que é uma narragao de eventos, uma
descricdo de situagdes, uma analise de personagens. Para Collingwood, ambos

procuram fazer um quadro coerente e com sentido, pois tanto o romance quanto a
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histéria sdo dotados de evidéncia e de autojustificacdo, sendo produtos de uma
atividade autbnoma e autorizada, e em ambos 0s casos essa atividade € a imaginagao
a priori. No entanto, Collingwood ressalva a grande diferenca que se apresenta entre os
dois trabalhos: € a de que o quadro do historiador deve ter veracidade. O historiador
tem que construir um quadro das coisas tal como elas eram realmente, e um quadro
dos acontecimentos tal como eles ocorreram realmente. Esta necessidade obriga o
historiador a obedecer a trés regras de método. Primeiro, o seu quadro tem de estar
situado no espago e no tempo. Segundo, toda a histéria deve ser coerente em
relacdo a si mesma. Os mundos puramente imaginarios ndo podem colidir e ndo é
preciso que se harmonizem — ha, porém, um s6 mundo historico; nele, tudo tem de
estar em relagdo com tudo o mais, mesmo que esta relagdo seja apenas topografica
e cronologica. Terceiro, o quadro do historiador esta relacionado especialmente com
aquilo que se chama evidéncias2. E, a maneira de saber se uma afirmagéao historica
€ verdadeira é saber se pode ser confirmada, recorrendo a evidéncia disponivel, pois
uma verdade que ndo pode ser confirmada ndo possui qualquer interesse para
o historiador.

Nessa questdo, Rusen é enfatico ao afirmar que a narrativa historica
possui uma peculiaridade que a diferencia da narrativa ficcional, e isto se encontra

em trés qualidades e em suas relagdes:

1) Uma narrativa histérica é ligada ao meio da meméria. Ela mobiliza a
experiéncia do tempo passado, o qual esta vinculado nos arquivos da
memodria, para que a experiéncia do tempo presente se torne compreensivel
e a expectativa do tempo futuro possivel.

2) Uma narrativa histérica organiza a unidade interna dessas trés dimensdes
do tempo através de um conceito de continuidade. Este conceito ajusta a
experiéncia real do tempo as intengbes e expectativas humanas.
Fazendo isso, ela faz a experiéncia do passado se tornar relevante para
a vida presente e influencia a configuragéo do futuro.

52 Na tradugdo para o portugués, foi utilizado o termo "prova" no sentido positivista. Na perspectiva
da educacgdo histérica usa-se a palavra evidéncia, considerada como um conceito proprio da
ciéncia da historia.
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3) Uma narrativa histérica serve para estabelecer a identidade de seus
autores e ouvintes. Essa funcido decide se um conceito de continuidade
€ plausivel ou ndo. Este conceito de continuidade deve ser capaz de
convencer os ouvintes da permanéncia e estabilidade deles mesmo na
mudanca temporal do mundo e deles proprios (RUSEN, 1993, p.5).

Por essas qualidades a narrativa historica orienta a vida pratica no tempo.
Essa orientagcdo é mobilizada através da memoria da experiéncia temporal (RUSEN,
1993, p.5-6).

A narrativa histérica € um "modo especifico de sentido sobre a experiéncia
do tempo" e, para a constituicdo desse "sentido", a narrativa deve estar vinculada a
"experiéncia do tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente no
quadro cultural de orientagdo da vida pratica contemporanea" (RUSEN, 2001, p.155).

Ainda em relagdo a natureza narrativista da histéria, considero importante a
proposi¢cao de Stone, na medida em que anunciou um "ressurgimento” da narrativa
na historiografia recente. Narrativa, segundo esse autor, significa: "a organizagéo de
materiais numa ordem de sequéncia cronoldgica e a concentragdo do conteudo numa
estoria coerente, embora possuindo sub-tramas". A historia narrativa se distingue da
historia estrutural por dois aspectos essenciais: sua disposi¢cao € mais descritiva do
que analitica, e seu enfoque central diz respeito ao homem, e ndo as circunstancias.
Portanto, ela trata do particular e do especifico, de preferéncia ao coletivo e ao
estatistico. A narrativa € uma modalidade de escrita histérica, que afeta e é afetada
pelo conteudo e pelo método (STONE, 1979, p.13-14).

Esse tipo de narrativa ndo € o do simples cronista ou analista de aconteci-
mentos passados, mas a narrativa orientada por algum "principio fecundo", e que
possui um tema e um argumento (STONE, 1979, p.14).

Historiadores que, por muito tempo, estiveram associados a "nova

histéria"®3, levantando novas questdes, utilizando novos métodos e buscando novas

53 Historiadores mencionados pelo autor e considerados representantes da chamada "nova histéria":
Georges Duby, Carlo Ginzburg, Emmanuel Le Roy Ladurie, Eric Hobsbawm, Edward Thompson,
Robert Darnton, Natalie Davis, Keith Thomas, Lawrence Stone.
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fontes, voltaram a contar estoérias. No entanto, existem cinco diferengas entre essas

estorias e as estorias dos historiadores narrativos tradicionais:

Em primeiro lugar, estdo todos, com poucas exce¢des, preocupados nas
vidas, sentimentos e comportamentos dos pobres e obscuros, ao invés dos
grandes e poderosos. Em segundo lugar, a andlise continua a ser téao
essencial em seus métodos quanto a descri¢do, [...]. Em terceiro lugar,
estdo abrindo novas fontes, muitas vezes registros de tribunais penais que
utilizavam procedimentos do direito romano, visto que estes trazem transcrigdes
por escrito de depoimento completo das testemunhas interrogadas e
examinadas. [...] Em quarto lugar, [...] sob a influéncia do romance moderno
e das idéias freudianas, eles exploram escrupulosamente o subconsciente,
ao invés de se aferrarem aos fatos em si; sob a influéncia dos antropologos,
utilizam o comportamento para revelar sentidos simbélicos. Em quinto lugar,
contam a estdria de uma pessoa, um julgamento ou um episddio dramético,
ndo por ele mesmo, mas para lancar luz ao funcionamento interno de uma
cultura e uma sociedade do passado (STONE, 1979, p.31-32).

Os historiadores, diz Stone (1979, p.34), estéo se dividindo em quatro grupos®4:
os velhos historiadores narrativos, basicamente bidgrafos e historiadores politicos; os
cliometristas, que continuam trabalhando com as estatisticas; os historiadores sociais,
que analisam as estruturas impessoais; os historiadores da mentalité, que agora
perseguem ideais, valores, quadros mentais e padrbes de comportamento pessoal.

A palavra "narrativa" é inadequada para descrever o que, na verdade,
constitui um amplo leque de transformacdes na natureza do discurso historico, pois

existem mudancas quanto:

a questao central na histéria, desde circunstancias que cercam o homem até o
homem nas circunstancias; nos problemas estudados, desde os econémicos e
demogréficos aos culturais e emocionais; nas fontes basicas de influéncia,
desde a sociologia, economia e demografia a antropologia e psicologia; no
tema, do grupo ao individuo; nos modelos explicativos da transformacgéo
histérica, desde os estratificados e monocausais aos interligados e multicausais;
na metodologia, desde a quantificagcdo em série ao exemplo individual; na
organizagdo, da analitica a descritiva; na conceitualizagdo da funcgéo, da
cientifica a literaria (STONE, 1979, p.37).

54 Para aprofundar a reflexdo sobre essas diferentes formas da historiografia e seus representantes,
ver capitulo 2: "O nascimento e o desenvolvimento da historiografia: os grandes paradigmas"
(AROSTEGUI, 2006, p.97-175).
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As mudancgas de conteudo, objetivo, método e estilo de escrever a historia
ocorreram ao mesmo tempo e apresentam afinidades entre si: todas se encaixam
perfeitamente. Nenhuma palavra é capaz, sozinha, de resumi-las todas, e, assim, a
"narrativa" tem servido para exprimir tudo o que esta se passando (STONE, 1979, p.37).

Hobsbawm, em seu ensaio A volta da narrativa (2004, p.201), faz uma
contribuicdo ao debate iniciado por Lawrence Stone sobre o "ressurgimento da narrativa".
Segundo Hobsbawm, Stone acreditava que ocorreu uma volta da "historia narrativa”
porque houve um declinio na histéria que perguntava "os grandes porqués", ou seja,
a "histdria cientifica generalizante".

Esse declinio, de acordo com Stone, esta ligado:

- a desilusdo com os modelos essencialmente econdmico-deterministas
de explicagao histoérica, marxistas ou nao, que tenderam a dominar nos
anos pdés-guerra;

- ao declinio do envolvimento ideoldgico dos intelectuais do Ocidente; a
experiéncia contemporanea que nos lembrou de que a agéo e decisao
politicas podem moldar a histéria;

- ao fracasso da "histéria quantitativa" (outra pretendente ao estatuto
"cientifico") em apresentar resultados (HOBSBAWM, 2004, p.201).

Segundo Hobsbawm (2004, p.201), duas questdes sdo fundamentais nessa
discussao: "O que vem ocorrendo na historiografia e como explicar tais ocorréncias?"
E, para responder a essas questdes, o historiador acredita que pode justificar com
aquilo que ocorreu na historiografia nos vinte anos apés a Segunda Guerra Mundial,
pois assistiu-se a: "um declinio na histéria politica e religiosa, no uso das 'idéias'
como explicacao da histdria, e uma notavel virada para a histéria socioeconémica e
para a explicacao histérica em termos de 'forgas sociais™.

Além disso, admite que nos ultimos anos ocorreu uma diversificagdo e um
ressurgimento do interesse, por parte de historiadores, por temas que eram marginais
as suas principais preocupacdoes. Como exemplar dessas obras cita historiadores
como: Braudel, ao escrever sobre Filipe Il e sobre o Mediterraneo; Le Roy Ladurie,
sobre Le Carnaval de Romans de 1580 e Les paisans du Languedoc [Os camponeses

do Languedoc]. No entanto, essas obras apresentam uma mudanga, e é dificil determinar
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se isso representa uma volta da "histéria narrativa" no sentido definido por Stone
(HOBSBAWM, 2004, p.202).

Apesar disso, assume o autor, existem historiadores que n&o mais rejeitam,
desprezam e combatem a "historia factual" ou mesmo a historia biografica, como

costumavam fazer. Esses historiadores que:

continuam a acreditar na possibilidade de generalizar sobre as sociedades
humanas e seu desenvolvimento continuam interessados nos "grandes
porqués", embora possam as vezes enfocar questdes diferentes das que
eram seu centro de interesses ha vinte ou trinta anos. Realmente ndo ha
evidéncia de que tais historiadores — aqueles com quem Stone esta
principalmente preocupado — tenham abandonado 'a tentativa de produzir
uma explicacgao [...] coerente da mudanga no passado' (HOBSBAWM, 2004,
p.201-202).

Existem historiadores, de acordo com Hobsbawm (2004, p.206), que
abandonaram essas tentativas, e ha aqueles que as combatem, e o ensaio de Stone
"deve ser saudado", pois foi uma tentativa de "descobrir para onde estdo indo
os historiadores".

Ainda em relagao as narrativas historicas, Prost (2001, p.238-240) propés a
seguinte tipologia para distingui-las: relatos, quadros e tramas. Os relatos constituem
uma forma essencialmente cronolégica, sendo necessario, no minimo, dois aconteci-
mentos que sejam explicados e ordenados no tempo. Os relatos podem abranger
diferentes tipos de tempo, podem ter como objeto um dia, um més, século, milénio.
Podem referir-se a qualquer acontecimento histérico, e ndo sdo necessariamente
lineares. Sao usados na explicagdo das mudancas, respondem a perguntas do tipo
"por que ocorreu?", e implicam buscar as causas e intengcdes do acontecimento.

A narrativa quadro é outra forma de exposicao histérica que coloca em
relevo as coeréncias, e responde a seguinte pergunta: "Como ocorreram as coisas?"
Esta situada no tempo e, em algumas situag¢des, abrange um tempo muito longo, ou
quadro plurissecular. O quadro ndo esta centrado na mudanga, mas nas parti-

cularidades do objeto, e conecta uma pluralidade de fatos, construindo, deste modo,

uma totalidade.
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A narrativa frama caracteriza-se pela organizagdo do texto histérico em
torno da pergunta que o estrutura. A organizagdo da trama comega com a
demarcacao do objeto, a delimitagdo do recorte cronolégico do que se quer explicar
e a pergunta a que se quer responder para dar sentido a historia. A trama também
supde a escolha de atores/personagens e episodios histéricos dentre o todo do
continuumd5 da histéria (PROST, 2001, p.243-245).

Além disso, a trama, diz Prost (2001, p.247), supde o nivel em que se situa
o historiador, pois esse deve definir como ira focar a intriga, uma vez que toda
historia pode ser contada de diferentes maneiras, incluindo-se mais ou menos detalhes.
A trama é que da a configuragdo a obra historica, e isto define sua organizagéo
interna. Os elementos escolhidos s&o integrados em um cenario através de uma
série de episddios ou sequéncias cuidadosamente dispostas e, como obra histdrica,

supde uma explicagéo.

2.3 NARRATIVA E EXPLICAGCAO: CONCEITOS DO "FAZER" HISTORIA

Conceitos tais como narrativa e explicagdo, no dizer de Lee (2005a, p.32),
pertencem ao coragcdo da histéria como disciplina. Esses conceitos dao forma
a compreensao do que € 'fazer' a histéria e permitem organizar o conteudo do
conhecimento. Ademais, o autor afirma que "uma vez que nés comecemos a incluir
idéias deste tipo entre os conceitos-chave da disciplina, n6s podemos ver que eles
também fornecem uma base para habilitar os alunos a pensar a respeito de seu

préprio aprendizado”.

55 Para Prost (2001, p.243), o historiador ndo pode fazer a histéria de tudo: deve eleger. A elei¢io
em parte € arbitraria, pois tudo esta dentro do continuum da histéria e ndo € nem o principio nem o
fim absoluto. Mas, essa eleigao ndo pode admitir dividas, pois, do contrario, a histéria se dissolve.
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Segundo Aréstegui (2006, p.356), sdo dois momentos distintos do historiar:
1. toda explicagédo deve ocorrer através de algum meio de expressao;
2. cada forma de explicagdo requer o seu préprio 'discurso’, enquanto

cada discurso tem em sua origem uma forma de explicar.

Dar uma explicacédo de algo € o objetivo de todo conhecimento, e apresentar
esta explicagdo em um tipo de "discurso" € o resultado necessario de um processo
de conhecimento (AROSTEGUI, 2006, p.356).

Explicar, nas palavras do autor, é:

responder a pergunta por qué acerca das coisas que ha ou houve, das coisas
que sucedem. O conhecimento que temos de algo ndo pode ser considerado
completo até que ndo tenhamos resposta a essa pergunta sobre o porqué
de sua existéncia e seu comportamento (AROSTEGUI, 2006, p.358).

Para ele, s existe pratica cientifica quando ocorrem as "explicagdes". E,
acentua, nao existe apenas um tipo de explicagao.

O significado de explicar, em historia, tem sido entendido de diferentes formas,
desde a tradicional descricdo dos fatos, a forma cronistica, a construgédo positivista
de uma ciéncia historica, até a historiografia do século XX (AROSTEGUI, 2006, p.360).

A perspectiva do século XIX ndo teve como preocupagdo o problema de
como explicar o que ocorria na histéria, ocupou-se mais em como organizar os
dados. Na tradicdo francesa, a questado da explicagdo esteve ligada: "as chamadas
'operagbes sintéticas', que sao as relacionadas ao agrupamento dos fatos, o
'raciocinio construtivo' sobre eles e a 'construgdo de formulas gerais™ (AROSTEGUI,
2006, p.362).

No século XX, o problema da explicacdo em histéria fundamentou-se nas
novas correntes de filosofia do conhecimento histérico. Hempel inicia uma ampla
discussao em torno da maneira como se explica em historia a partir da explicacao
usada na ciéncia da natureza, ou seja, a partir de leis gerais.

As leis gerais, no entender de Hempel (1964, p.422), tém na historia e nas

ciéncias naturais fun¢des analogas, e podem constituir um instrumento indispensavel
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a investigacéao historica. E, como por lei geral o autor entende que uma afirmagéao é
capaz de ser confirmada ou infirmada por meio de descobertas empiricas, ele
prefere usar o termo "hipétese de forma universal" ou "hipétese universal", que
exprime uma regularidade da seguinte forma: "em todos os casos em que um evento
do tipo C (causa) ocorra em determinado lugar e tempo, um outro evento de tipo E
(efeito) ocorrera num lugar e num tempo de modo tipico relacionados com o lugar e
o tempo da ocorréncia do primeiro evento".

A explicagdo de um evento "E" em certo lugar e tempo consiste em indicar
as causas ou os fatores determinantes de "E". Afirmar que uma série de eventos,
como por exemplo: C1, C2, ..., Cn, fez com que o evento seja explicado, € 0 mesmo
que afirmar que, de acordo com certas leis gerais, uma série de eventos da referida
ordem é regularmente acompanhada por um evento de tipo "E". Assim, a explicagéo

cientifica do evento em questao consiste em:

uma série de afirmagdes que asseveram a ocorréncia de certos eventos C1,

C2, ..., Cn em certos tempos e lugares;

uma série de hipéteses universais tais como:

a) que as afirmagdes de ambos o0s grupos estdo razoavelmente bem
confirmadas por comprovagao empirica;

b) que, dos dois grupos de afirmacgdes, é possivel deduzir logicamente a
frase que assevera a ocorréncia do evento "E" (HEMPEL, 1964, p.422-423).

Para esse autor, em virtude da identidade estrutural entre explicagao e

previsdo, uma explicagdo, como o exemplo acima, ndo € completa a ndo ser que

possa ser também uma previsao, da seguinte maneira:

se o evento final pode ser deduzido das condicdes iniciais e das hipoteses
universais formuladas na explicagdo, podia do mesmo modo ter sido
previsto antes da sua ocorréncia real, com base num conhecimento das
condig¢des iniciais e das leis gerais (HEMPEL, 1964, p.425).

O autor assume que, habitualmente, isso ndo acontece, pois as explicagdes
em histéria sdo formuladas de forma que n&o apresentem esse carater de previsao.

No entanto, as explicagées em historia, se forem completas e explicitamente formuladas,
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exprimem certas condigdes iniciais, assim como hipoteses de probabilidade (HEMPEL,
1964, p.425, 429).

As anadlises de eventos histéricos oferecem, no dizer de Hempel (1964,
p.429), na maior parte dos casos, uma explicagdo a que se poderia chamar um
esbogo de explicagdo. Este esbogo apresenta-se de forma vaga, mas aceitavel
cientificamente. No entanto, necessita de um "enchimento" para se tornar uma
explicagdo perfeita. E este enchimento é realizado a partir de novas pesquisas
empiricas. Assim, um esboco de explicacdo cientificamente aceitavel: precisa ser
preenchido por meio de afirmag¢des mais especificas; indica a direcdo que deverao
encontrar essas afirmacdes; a pesquisa concreta pode vir a confirmar ou infirmar
estas afirmacoes, isto €, mostrar que as condigdes iniciais s&o relevantes, ou revelar
que € necessario considerar outros fatores para se chegar a uma explicagao satisfatoria.

As hipoteses universais a que os historiadores se referem explicita ou
implicitamente quando apresentam explicagdes, previsdes, interpretacdes, juizos de
relevancia, sao tiradas de varios campos de pesquisa cientifica, e, ainda que um
historiador restrinja a sua investigagdo a uma "pura descrigdo" do passado, sem a
menor tentativa de apresentar explicagdes, teria de usar leis gerais, pois o objeto de
estudo seria o passado — para sempre inacessivel ao seu exame direto. Teria
de definir o seu conhecimento por métodos indiretos: pela utilizagdo de hipdteses
universais que relacionassem os seus dados atuais com aqueles eventos passados
(HEMPEL, 1964, p.434-435).

A teoria de explicagdo na historia, exposta por Hempel, segundo Dray
(1995, p.494), ndo proporciona uma analise satisfatoria para as respostas que os
historiadores oferecem a perguntas do tipo "por qué?" e "como" aconteceu.

O problema do historiador, diz Dray (1995, p.495), € descobrir o que foi que
realmente aconteceu, e a maneira de trata-lo € apresentar uma explicagdo sob a
forma de "foi isto-e-aquilo". Ha diferentes formas de "explicagbes o qué". Explicar o
gue aconteceu pode, por exemplo, querer significar explicar por que € que aconteceu o

que aconteceu. Nos casos mais dificeis de "explicar o qué", pode apresentar-se uma
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forma diferente e requerer uma exposicdo pormenorizada daquilo que aconteceu.
O problema pode consistir nao em descobrir novos elementos, ndo em fornecer mais
pormenores, mas em reorganizar os elementos ja obtidos, pois trata-se mais de uma
questado de sintese do que de analise do que se pretende explicar. Explicar o que
uma coisa € quando isto significa explica-la como sendo isto-e-aquilo, e isto pode se
caracterizar mais como uma explicagdo mediante um conceito geral do que como
uma lei geral. A explicagdo se da quando se encontra uma classificagdo satisfatoria
daquilo que parece exigir uma explicagao.

Ao analisar "explicacbes o qué" dadas por meio de um conceito como
"revolucao”, Dray (1995, p.499) afirma que € necessario reconhecer na explicagédo a
seguinte "regularidade": "que o que aconteceu — € um fendbmeno social recorrente ao
nivel da generalizag&o indicado pelo termo utilizado". No entanto, esta regularidade
nao apoia a afirmacédo de que a explicagdo subordina necessariamente a uma lei
global aquilo que se pretende explicar, mas € importante frisar que as explicagdes
deste género ndo sdo sempre dadas por meio de um conceito cuja utilizagdo
implique que aquilo que se pretende explicar € um fenébmeno social recorrente.
Muitas vezes, o historiador utiliza conceitos de outros campos para tornar inteligivel
0 seu assunto, aplicando ou "esticando" determinados conceitos. Por exemplo,
quando fala da "Renascenc¢a" ou do "lluminismo", e explica determinada classe de
fatos tirados da histéria europeia do século XV ou do século XVIII "como um
renascimento” ou "como um iluminismo intelectual". De certa forma, quando o
historiador recorre a conceitos que ultrapassam o campo social, isto €, na medida em
que utiliza analogias para a explicagdo do que aconteceu "como isto-e-aquilo", isto ja
nao nos permite dizer que aquilo que se explica € um fendmeno social recorrente.

Segundo Walsh (1978, p.24), ndo existe um conceito especifico de explicagao
em histéria. Para abordar esta questao, o autor prefere comecar pela observagao da
pratica dos historiadores, quando estes se propdem a esclarecer um acontecimento
historico ou uma série de acontecimentos. Ele afirma que os historiadores néao

parecem empregar, a0 menos explicitamente, generalizagbes da mesma maneira
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que os cientistas. Os historiadores ndo estabelecem determinadas situagbes fazendo
referéncia a outras situacées do mesmo tipo, mas o processo inicial € diferente. Assim,
quando é solicitado ao historiador que explique um determinado acontecimento — por
exemplo, a greve geral britdnica de 1926 —, ele comeca estabelecendo ligagdes
entre este acontecimento e outros com os quais mantém uma relagdo intima (no
caso em questdo, certos acontecimentos na histéria das relagdes trabalhistas na
Gra-Bretanha). Walsh parte da suposicéo de que "diferentes acontecimentos histéricos
podem ser considerados reunidos num processo unico, como um todo de que séo
partes e ao qual pertencem de uma forma especialmente intima". Portanto, o objetivo
do historiador, quando tem que explicar um acontecimento, é ver o acontecimento
"como parte desse processo, localiza-lo no seu contexto, mencionando outros
acontecimentos com os quais esta relacionado".

No entender de Walsh (1991, p.13), o historiador n&o se contenta com o
simples descobrimento de fatos passados; deseja n&o sé dizer o que sucedeu, mas
também mostrar por que sucedeu. A histéria ndo € um simples registro de aconteci-
mentos passados, mas um registro "significativo" do passado, uma exposi¢do em
que os fatos estdo conectados entre si. O pensamento histérico € uma forma peculiar,
coordenada com o pensamento cientifico, mas nao redutivel a ele.

E, para conseguir um todo coerente dos acontecimentos que estuda, no
entender de Walsh (1991, p.69-70), o historiador utiliza o procedimento de "coligar"
0s acontecimentos, que € uma parte importante do pensamento histérico. Busca os
conceitos ou ideias dominantes esclarecendo os fatos, procura fazer conexdes entre
aquelas ideias e depois mostra os fatos detalhados e inteligiveis construindo uma
narrativa "significativa" e coerente dos acontecimentos. Esse processo de "coligagao" é
certamente uma especificidade do pensamento histérico, e por isso é de grande
importancia quando estudamos a natureza da explicagao historica.

O pensamento histérico, segundo Walsh (1991, p.30), difere de outros tipos
de pensamento, como o das ciéncias naturais. Estas interessam-se pelo mundo que

nos cerca, valem-se da percepcgao sensorial para seus dados. A histéria interessa-se
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pelo passado, e as impressdes mnemonicas devem, por isso, constituir a matéria-
prima do trabalho, pois sua preocupacado essencial sdo as experiéncias e acgdes
humanas. E certo que a histdria registra ndo apenas o que os seres humanos fizeram e
sofreram, mas também um numero consideravel de acontecimentos naturais do
passado, como terremotos, enchentes, secas. No entanto, o historiador ndo esta
interessado pela natureza como natureza, mas apenas como pano-de-fundo
das atividades humanas e, quando menciona acontecimentos naturais, € porque
estes tiveram efeitos sobre as vidas de homens e mulheres cujas experiéncias
esta descrevendo.

Além desse modo de explicar a historia, segundo Walsh (1978, p.47), a
teoria idealista ofereceu uma maneira "ousada e precisa" de explicagao historica.
Um dos autores que se ocuparam em desenvolver essa teoria foi Collingwood.

A ideia fundamental de Collingwood (1981, p.9-14) é de que a historia tem
uma forma particular de pensamento. E a histéria pode ser explicada quando se
explica o pensamento que ha nas acdes humanas. O pensamento histérico tem um
objeto com particularidades proprias: o passado, que consiste em acontecimentos no
espaco e no tempo que ja ndo se verificam. O historiador deve apreender o passado
cComo uma coisa em si mesma, e, sO ao se interrogar sobre o destino a dar aos
acontecimentos € que ele tera a possibilidade de conhecé-los. Além disso, para esse
autor (1981, p.266-268), o historiador, ao investigar qualquer acontecimento do
passado, deve considerar o exterior e o interior desse acontecimento. O exterior do
acontecimento refere-se a tudo o que pode ser descrito em termos de corpos e dos
seus movimentos, e, o interior, a tudo o que s6 pode ser descrito em termos de
pensamento. O trabalho pode comecar pela descoberta do exterior do acontecimento,
mas o historiador deve envolver-se, sobretudo, com o interior dessa agéo, ou seja,
buscar discernir o pensamento do seu agente. Para a historia, o objeto a descobrir
nao é o simples acontecimento, mas o pensamento nele expresso. Descobrir esse
pensamento é compreender o acontecimento. Portanto, a historia do pensamento é

a reconstituicdo, na mente do historiador, do pensamento passado. No entanto, o
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historiador ndo se limita a reconstituir o pensamento passado, mas faz a sua recons-
tituicdo no contexto do seu conhecimento. Assim, ao reconstitui-lo, critica-o, forma um
juizo proprio sobre o seu valor, corrige quaisquer erros que consiga discernir nele.
Desse modo, o pensamento historico, na relagdo com o objeto, torna-se conhecimento.

Sendo o passado humano o principal objeto de estudo do historiador,
Walsh (1991, p.31), na linha de Collingwood, discute duas abordagens existentes:
aquela em que o historiador se limita a uma descricdo exata do que aconteceu,
construindo o que pode ser chamado de uma narrativa direta dos acontecimentos
passados (de tipo rankeano); e aquela em que ele vai além dessa narrativa direta e
pretende nao so dizer o que aconteceu, mas também explicar o que aconteceu. Este
tipo de narrativa pode ser chamado de "significativa".

Como a histéria envolve também a descri¢do significativa, e nao apenas
direta, da experiéncia dos seres humanos no passado, o historiador ndo se limita a
nos dizer o que aconteceu: ele quer nos fazer ver também por que aconteceu, e
busca uma reconstrugdo do passado que seja inteligente e inteligivel (WALSH, 1991,
p.32-33). Tal como Collingwood acentua (1981, p.289-292), os objetos do historiador
sdo eventos que ja ocorreram, e as condicbes em que ocorreram ja nao existem
mais. O historiador seleciona de suas fontes o que Ihe parece importante, omitindo o
resto; interpola nelas coisas que elas ndo dizem explicitamente; e critica-as, rejeitando
ou emendando aquilo que considera devido a informagdes erradas ou a falsidades.
No entanto, Walsh aponta que muitas vezes os historiadores deixam de atingir esse
nivel de reconstrucdo do passado por lhes faltar a evidéncia ou a percepg¢éo para
uma reconstru¢cdo adequada e, nestes casos, sao levados a recitar fatos isolados
sem serem capazes de situa-los num quadro coerente.

Nessa linha de pensamento, o que todo o historiador busca, no dizer de
Walsh (1991, p.34), ndo € uma simples relagdo de fatos desconexos, mas uma
narrativa com continuidade, na qual todos os acontecimentos se sucedem e
pertencem a um todo inteligivel. O ideal do historiador, em termos de escrita, €, em

principio, idéntico ao ideal do romancista ou do dramaturgo. Tal como um bom
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romance ou uma boa peca consistem ndo de uma série de episddios isolados, mas
do desenvolvimento ordenado da situacdo complexa de que partem, assim também
a boa histéria possui certa unidade de enredo ou tema.

Em torno da questdo da narrativa historica, segundo Carretero e Jacott
(1997, p.90), tem ocorrido, nas ultimas décadas, um intenso debate tanto entre os
historiadores como entre os fildsofos da historia. Alguns teodricos tém defendido a
ideia da narrativa e esta tem sido revitalizada como um tipo de explicacao histérica,
com a intengao de diferenciar os processos histéricos dos que ocorrem na natureza.
Nessa linha de pensamento, os autores fazem referéncia a tedricos como: Dray
(1857), o qual coloca que "a Historia trata das agdes humanas ocorridas no passado”;
Veyne (1971), para quem "os historiadores relatam acontecimentos verdadeiros,
onde os atores sdo os homens"; Ricoeur (1984), quando diz que "compreender as
acgdes histéricas supde 'captar conjuntamente' os agentes das agdes, as intengdes
que motivam as suas agoes, as proprias acdes e as suas consequéncias, refletidas
em um contexto social".

Segundo esses autores, "a Historia trata das agdes humanas ocorridas no
passado" e, seguindo a concepcdo de White (1987), afirmam que "tanto o relato
historico como o relato de ficcdo s&o precedidos pelo uso da narrativa na vida
cotidiana". A partir dessa posic¢ao, afirmam que a representacdo do passado € vista
como tendo suas raizes na agdo humana, isto €, antes que os sujeitos transformem
uma sequéncia de eventos em um relato é necessario que tenham competéncia
para tal. E, para explicar essa competéncia, os autores utilizam o conceito de
Ricoeur (1984). Essa competéncia denomina-se 'pré-compreensao do mundo da
acao', dando aos sujeitos a possibilidade de diferenciar entre as agbes humanas e o
campo do mundo natural. Isso requer, do narrador, uma familiaridade com uma 'rede

conceitual da a¢ao'. Esta rede faz os sujeitos presumirem que:
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a) as agdes envolvem agentes, ou seja, referem-se a sujeitos que fazem ou
realizam alguma coisa;

b) as agbes remetem a intengdes e motivos, a partir dos quais é possivel
explicar por que alguém faz alguma coisa;

c) as agdes envolvem fins, isto €, sdo orientadas para a obtengdo de um
resultado determinado;

d) esses agentes agem sob certas circunstancias,

e) em interagdo com outros e

f) que as acgdes dos agentes produzem certos resultados ou consequéncias —
previstos ou nao previstos, intencionais ou nao intencionais; assim como
sd0 essas consequéncias as que tornam significativas as acgdes
(CARRETERO; JACOTT, 1997, p.91).

Para os autores (1997, p.91), esses seriam alguns elementos da representagéo
narrativa do conhecimento histérico, mas, além disso, ressaltam a importancia da
"narrativa dentro do contexto social, a partir do qual surge como forma de dar
significado a experiéncia humana". O ato de narrar, segundo eles, é um fato presente
em todas as culturas, ou seja, "a narrativa € uma forma universal de falar que da

sentido a experiéncia humana".

2.4 O NARRAR COMO FORMA DE CONSTITUICAO DE SENTIDOS SOBRE
O PASSADO

Narrar, diz Rusen (2001, p.150), € uma pratica cultural de interpretagao do
tempo. O passado torna-se presente a partir de uma atividade intelectual
denominada de "histéria" e que pode ser caracterizada pela forma de uma narrativa.
E, segundo Husbands (2003), as estérias, na maioria das culturas, sdo uma forma
inteligivel de reproduzir o passado.

O pensamento histérico segue por principio a légica da narrativa. Mas,
destaca Rusen (2001, p.154), a narrativa ndo € sempre e basicamente historica.

A narragao, diz Topolski (1982, p.466-467), na histéria ou outra ciéncia, &
uma sequéncia coerente de afirmacdes sobre fatos especificos e deve possuir uma
estrutura verbal coerente e completa. Mas, para se configurar como uma narrativa
histérica, deve, além de descrever o curso dos acontecimentos, possuir algumas

condicdes basicas:
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- Condigbes necessarias: descricdo de fatos; referéncia a uma teoria;
referéncia ao tempo;

- Condigéao suficiente: referéncia ao tempo;

- Condigao necessaria e suficiente: referéncia ao tempo.

Nao ha histéria sem a referéncia ao tempo. O tempo é o fator que da a
histdria seu sentido de existéncia (TOPOLSKI,1982, p.467).

Nesse sentido, Risen (2001, p.155) acentua:

Narrar a partir do tempo faz sentido na medida em que a seqiiéncia temporal
dos acontecimentos (na maior parte ocorréncias ou conteudos empiricos de
tipo estrutural) é situada no contexto proprio a esses mesmos acontecimentos.
Esse contexto é tal que a particularidade (contingéncia) dos acontecimentos
nele ndo desaparece, mas aparece como uma mudanga temporal reconstituivel.
A reconstituicdo mental da mudanga temporal atribui a esta significado para
a compreensao e para a interpretagdo dos processos de evolugdo no tempo,
no qual vivem os sujeitos da narrativa ou, dito de outra forma, no qual o
préprio processo comunicativo da narrativa se da.

A narrativa historica, diz Rusen (2001, p.155), tem uma especificidade, a
de que "os acontecimentos articulados narrativamente s&o considerados como tendo
ocorrido realmente no passado". Ademais, a coesao interna da narrativa é constituida
como a representacao temporal que esta "vinculada a experiéncia e como significativa
para o auto-conhecimento e para a orientagdo dos sujeitos narradores”. A narrativa
historica deve estar vinculada a "experiéncia do tempo de maneira que o passado
possa tornar-se presente no quadro cultural de orientagcado da vida pratica contempo-
ranea". Ao tornar-se presente, o passado adquire o estatuto de "historia".

Para entender o que a narrativa realiza, de acordo com Rusen (2001,

p.155-156), é necessario caracterizar a categoria de sentido:

A constituicdo de sentido produzida pela narrativa histérica a partir da

experiéncia do tempo opera-se em quatro planos:

a) no da percepgao de contingéncia e diferenga no tempo;

b) no da interpretagdo do percebido mediante a articulagdo narrativa;

¢) no da orientagdo da vida pratica atual mediante os modelos de interpretagéo
das mudancgas temporais plenos da experiéncia do passado e, por fim,

d) no da motivacdo do agir que resulta dessa orientagao.
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A categoria de sentido articula a percepgao, interpretacdo, orientagéo e
motivacao, de tal forma que a relagdo do ser humano consigo mesmo e com o mundo
possa ser pensada e realizada na perspectiva do tempo. E, "sentido histérico" na
relacdo com o mundo significa uma representagao da evolugéo temporal do mundo
humano, tanto baseada na experiéncia quanto orientadora e motivadora do agir. Nessa
relacdo do homem consigo mesmo, o tempo € interpretado, de modo que seja alcangado
um minimo de consisténcia do "eu": a identidade histérica (RUSEN, 2001, p.156).

A "constituigdo historica de sentido" se da de diferentes modos. Ela ocorre
nao apenas na forma de uma narrativa elaborada a partir de uma pratica cultural
originada das rotinas do cotidiano, como "em uma celebragdo civica, em um
discurso gratulatorio, em um curso universitario ou na produgao e recepgao de textos
historiograficos, em exposi¢des histéricas, em jogos histéricos", mas em todas as
dimensdes da vida humana. Ela pode ocorrer nos procedimentos do inconsciente
que influenciam a vida concreta, como "o recalque, o afastamento ou a reinterpretacao
das lembrancas, experiéncias e interpretacées impostas que incomodam". Ela ocorre
na comunicagéo do dia-a-dia, na "forma de fragmentos de memdria e de histérias, de
referéncias a histérias, de simbolos", cujo sentido s6 aparece na narrativa (RUSEN,
2001, p.160).

Como todas essas diferentes e possiveis formas de tornar presente o passado
estdo resumidas no conceito "constituigao histérica de sentido", € necessario definir
em que sentido os simbolos, imagens, palavras isoladas, podem ser chamados
"historicos". Eles sao 'historicos' se e quando o sentido que possuem nas situagoes
de comunicagdo da vida humana pratica surge na forma de uma historia. Isso € o

que define o termo "narrativismo":

O carater de um enunciado, de uma simbolizagdo, de uma apresentagao,
enfim, de uma articulacdo ou manifestagdo de sentido, & histérico se o
sentido intencionado abrange um contexto narravel entre o passado, o
presente e (tendencialmente) também o futuro, sentido esse no qual a
experiéncia do passado é interpretada de forma que o presente possa ser
entendido e, o futuro, esperado (RUSEN, 2001, p.160).
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O sentido historico engloba trés dimensdes: uma ligada ao conteudo, a
experiéncia do passado; uma formal, a estrutura de uma histoéria; e uma funcional, a
orientagdo da vida humana pratica mediante representa¢des do passar do tempo
(RUSEN, 2001, p.160-161; 2006, p.53-56).

Na dimensé&o de conteudo, o sentido da historia significa que o passado,
quando transformado em uma histéria para o presente, € dotado com a qualidade de
experiéncia do passado: "as coisas precisam ter ocorrido da maneira como 0 ocorrido
esta sendo relatado”. O sentido historico esta apoiado na qualidade de experiéncia
do passado que se tornou significante para o presente. Além disso, a factualidade de
eventos ocorridos no passado tem que ser complementada pela passagem de tempo,
pela mudanca temporal. Esta dimensio de sentido da qualidade da experiéncia do
passado que se tornou significante para o presente pode ser desenvolvida a partir de
categorias empiricas como: relatos testemunhais, fidelidade das fontes, verificabilidade
intersubjetiva e objetividade cientifica (RUSEN, 2006, p.53-54).

Na dimensdo formal — a estrutura de uma historia —, o sentido historico

consiste em uma narrativa convincente e crivel:

A cronologia, ou seja, as mudancgas e relagdes entre tempos, precisam ser
plausiveis. A apresentagao requer um carater de referéncia da passagem do
tempo que seja identificavel. Deve ser claro e compreensivel, ter um comego e
um fim; os varios passos narrativos devem estar inter-relacionados e surgir
um do outro dentro de um fluxo narrativo geral (RUSEN, 2006, p.54).

A importancia da dimensao formal, no sentido histoérico, esta refletida nas
formas cerimoniais e rituais pelas quais (h)istérias®® sao "explicadoras-de-mundo” e
"apresentadoras-de-identidade" e que sdo transmitidas em certas sociedades em
particular (RUSEN, 2006, p.54).

Na dimensédo funcional — a orientacdo da vida humana pratica —, 0s

receptores usam o tempo historicamente interpretado para a orientagao de sua agao e

56 Nota do tradutor: aqui o autor usou o termo "(hi)story" para sinalizar uma histéria que pode ou ndo
ser classificada como Histéria.
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reacao. Aqui o sentido historico indica a relevancia que o passado, feito significante
para o presente, tem para a orientacdo do receptor em seus problemas contemporaneos
de orientagdo. As estérias e historias®’, quando tém ou fazem sentido no presente,
devem dar respostas a questdes compartilhadas tanto pelo narrador como pelo receptor.
Aqui, o sentido histérico descreve a coeréncia funcional do passado transformado
em histéria para o presente (RUSEN, 2006, p.55).

Nesse sentido, White (1998, p.19-20) afirma que as estruturas de uma trama,
por meio das quais um conjunto de eventos pode ser constituido como estorias de
um tipo particular, sdo uma das formas que a cultura tem de fazer sentido quer do
passado individual ou coletivo. Para esse autor, fazer sentido de um conjunto de
eventos pode assumir diferentes formas. Primeira, os eventos organizados de forma
causal. Segunda, fazer sentido de um conjunto de eventos os quais parecem estranhos,
enigmaticos ou misteriosos nas suas manifestacdes imediatas, codificando este
conjunto de eventos em termos de categorias fornecidas culturalmente, do tipo de
conceitos metafisicos, crengas religiosas ou formas de estorias. O efeito deste tipo de
codificagédo é familiarizar o nao familiar, e, em geral, esta é a forma da historiografia,
cujos "dados" sdo sempre imediatamente estranhos pela sua virtude de distancia de
nos em tempo e na sua origem, num sentido de vida diferente do nosso préprio.

O historiador, sublinha White (1998, p.21-22), procura "refamiliarizar-nos"
com os eventos que foram esquecidos por acidente, negligéncia ou repressao.
O historiador tem sempre de lidar com aqueles eventos historicos da sua cultura que
foram "traumaticos" na sua natureza e no sentido/significado destes, que é problematico
ou muito determinado na significaAncia que eles continuam a ter para a vida corrente,
eventos como revolugdes e guerras civis, 0s quais, embora tenham perdido sua fungéo
originaria numa sociedade, continuam a ter um papel importante na cena local
corrente. O historiador "refamiliariza-nos", ndo s6 providenciando mais informacdes

sobre os eventos histéricos, mas também mostrando como o seu desenvolvimento é

57 O autor, em seu texto, usou o termo "stories" e "histories", traduzidos como estérias e histérias.
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conforme a outro tipo de estérias que nds convencionalmente invocamos para fazer
sentido na nossa propria historia de vida.

Esse procedimento do historiador de nos "refamiliarizar" com o passado
pode estar dialogando, em parte, com o conceito de "competéncia narrativa" usado
por Rusen (1992, p.29-30), na medida em que este autor afirma que a competéncia
narrativa pode ser definida como "a habilidade da consciéncia humana de levar a
cabo procedimentos que dao sentido ao passado, fazendo efetiva uma orientagao
temporal na vida pratica presente por meio da recordacdo da realidade passada".
Essa competéncia de "dar sentido ao passado" pode ser definida em trés elementos
que, juntos, constituem uma narragao historica: forma, conteudo e fungdo. Em relagéo
ao conteudo esta-se falando da "competéncia para a experiéncia histérica"; em
relagdo a forma, da "competéncia para a interpretacido historica"; e, em relacédo a
funcao, da "competéncia para a orientacao".

A consciéncia histérica caracteriza-se por essas trés competéncias. A compe-
téncia de experiéncia é a capacidade de olhar ao passado e buscar a sua qualidade
temporal, diferenciando-a do presente; competéncia de interpretacao é a habilidade
para reduzir as diferencas de tempo entre o passado, o presente e o futuro.
A temporalidade funciona como um instrumento de interpretacéo de experiéncias do
passado e uma compreensao do presente; competéncia de orientagdo, por sua vez,
€ a habilidade para utilizar a interpretacdo do passado, analisar a situagao presente
e projetar um curso de agao futura (RUSEN, 1992, p.30).

Para a formagao da consciéncia € fundamental a operacdo mental "com a
qual o homem articula, no processo de sua vida pratica, a experiéncia do tempo".
Segundo Rusen, essa operagdo mental € descrita como "orientagdo do agir (e do
sofrer) humano no tempo" (grifo do autor). Esta operagao articula as experiéncias e

as intencdes do homem em relagao ao tempo. A consciéncia histérica €, portanto:
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o trabalho intelectual realizado pelo homem para tornar suas intengbes de
agir conformes com a experiéncia do tempo. Esse trabalho é efetuado na
forma de interpretacdes das experiéncias do tempo. Estas sao interpretadas
em fungdo do que se tenciona para além das condi¢cdes e circunstancias
dadas da vida (RUSEN, 2001, p.58-59).

A consciéncia histérica € a "constituicdo do sentido da experiéncia do tempo"
(grifo do autor). As experiéncias do tempo tém que ser interpretadas, pois "se
contrapdem ao que o homem tenciona no agir orientado por suas proprias caréncias"

(RUSEN, 2001, p.59).

O tempo é, assim, experimentado como um obstaculo ao agir, sendo vivido
pelo homem como uma mudang¢a do mundo e de si mesmo que se opde a
ele, certamente ndo buscada por ele dessa forma, que, todavia, ndo pode
ser ignorada, se o homem continua querendo realizar suas intengdes. Pode-
se chamar esse tempo de tempo natural. Um exemplo radical desse tempo
impediente e resistente € a morte. O tempo é experimentado, aqui, como
perturbacdo de uma ordem de processos temporais na vida humana pratica,
como perturbacdo de uma ordem na qual o homem tem de pensar seu
mundo e sua vida, para poder orientar-se corretamente.

Por oposicdo a esse tempo, pode-se chamar de fempo humano aquele em
que as intengbes e as diretrizes do agir sdo representadas e formuladas
como um processo temporal organizado da vida humana prética. Esse
tempo, como intengdo de um fluxo temporal determinante das condicdes
vitais, tem influéncia sobre o agir humano que projeta, na medida em que os
agentes querem afirmar a si mesmos mediante o agir e lograr reconhecimento
(RUSEN, 2001, p.59-60).

A consciéncia historica se constitui a partir da "interpretacdo da experiéncia
do tempo com respeito a intencdo quanto ao tempo", e o ato de constituicdo da
consciéncia historica pode ser descrito "como transformagao intelectual do tempo
natural em tempo humano" (RUSEN, 2001, p.60).

O autor concebe quatro tipos de narracéo histérica, que a seu ver podem
ser identificados a partir da historiografia, assim como suas correspondentes formas
de consciéncia historica: tradicional, exemplar, critica e genética.

As narrativas tradicionais sdo aquelas que articulam as tradigdes e relembram
as origens que constituem a vida no presente. Neste caso, a consciéncia historica

funciona, em parte, "para manter vivas essas tradi¢ées" e o passado € a referéncia
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para o presente. Na narrativa tradicional o tempo "ganha um sentido de eternidade"
(RUSEN, 1993, p.7; 1992, p.30).

As narrativas exemplares demonstram a validade de regras e principios e
generalizam experiéncias temporais de regras de conduta. Nesta concepgédo, a
histéria € vista como uma ligdo para o presente, como algo didatico: historiae vitae
maestrae. A consciéncia histérica exemplar revela a moralidade de um valor ou de
um sistema de valores pela demonstragédo de sua generalidade. Nesse caso, a moral
€ conceitualizada como possuindo uma validez atemporal. Nesse tipo de narrativa, o
tempo "ganha um senso de extensdo espacial" (RUSEN, 1993, p.7-8; 1992, p.31).

O terceiro tipo € a narrativa critica, baseada na habilidade de negar as
tradi¢cdes, regras e principios, abrindo espaco para novos padroes. As narrativas criticas
sao consideradas anti-histérias. Aqui, a consciéncia historica "busca e mobiliza uma
classe especifica de experiéncia do passado: a evidéncia conferida pelas 'contra-

narragdes". Neste tipo de narrativa o tempo "ganha o senso de ser objeto de julgamento”
(RUSEN, 1993, p.8-9; 1992, p.32).

O quarto tipo é a narrativa ontogenética. Historias deste tipo d&do diregao a
mudancga temporal e apresentam a continuidade como um desenvolvimento no qual
a alteracdo de modos de vida é necessaria para a sua permanéncia. E a "forma de
pensamento histérico que vé a vida social em toda a sua complexidade e sua
temporalidade absoluta", e em que "diferentes pontos de vista podem ser aceitos
porque se integram em uma perspectiva que abrange a mudanga temporal". Neste
caso de consciéncia historica "os valores morais se temporalizam" e a moral "se despoja
de sua natureza estatica". O raciocinio moral depende do "argumento de mudanca
temporal" para poder "estabelecer a validade dos valores morais". Neste tipo de
narrativa o tempo "ganha o senso de temporalidade" (RUSEN, 1993, p.9; 1992, p.33).

A consciéncia historica funciona como "um modo especifico de orientagcéo

em situacdes reais da vida presente" e tem como fungdo ajudar a compreender a

realidade passada para compreender a realidade presente (RUSEN, 1992, p.28).
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Assim, a narrativa torna-se, nas palavras de Rusen (2001, p.155), constitutiva
da consciéncia historica, pois € um "modo especifico de sentido sobre a experiéncia
do tempo" e, para a constituicdo desse "sentido", a narrativa deve estar vinculada a
"experiéncia do tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente no
quadro cultural de orientagao da vida pratica contemporanea".

Tomando como subsidio o arcabougo tedrico aqui desenvolvido, busco,
nos préximos capitulos, analisar como as narrativas histéricas presentes em sala de
aula podem representar uma maneira de ensinar e aprender historia, e em que
medida essas narrativas possibilitam a construcdo de determinados sentidos acerca

do passado.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

No presente capitulo, apresento o percurso metodoldgico assumido nesta
investigacdo. No primeiro estagio da pesquisa foi realizado o Estudo Exploratério,
aqui denominado de Estudo Exploratério 1, que consistiu na exploragao das ideias dos
alunos acerca das narrativas historicas do Parana. Para empreender as analises das
ideias dos alunos selecionei trabalhos produzidos por alunos de trés escolas da RME
e coletados durante o mestrado, mais especificamente no final do ano letivo de 2002.

A fase seguinte da investigagédo, Estudo Exploratério 2, foi organizada tendo
como objetivo principal analisar a progressédo das ideias dos alunos em 01 (uma)
turma de Ciclo Il - 2.7 etapa, numa escola da RME. Este estagio da investigagao ficou
prejudicado, na medida em que a autorizagdo para a pesquisa a ser realizada na
escola so foi oficializada apds a professora ter trabalhado o conteudo que havia sido
selecionado, sobre a Revolucdo Federalista, inviabilizando, portanto, a aplicacdo do
instrumento de pesquisa. Esta experiéncia mostrou como a observagao na escola
e trabalhosa e complexa, devendo ser bem planejada e com tempo disponivel para
ser realizada.

No segundo semestre de 2006 realizei o Estudo-Piloto em uma turma de
Ciclo Il - 2.2 etapa, de uma escola da RME. Este estagio da pesquisa consistiu em
Observagdes em contexto de ensino — aulas de historia, tendo sido efetivadas, no
periodo de 16 de agosto a 22 de novembro, 08 (oito) observagdes.

Durante o ano letivo de 2007 realizei o Estudo Principal na mesma escola
em que havia feito o Estudo-Piloto, numa turma de Ciclo Il - 2.2 etapa - 5.° ano, mas
em outro turno e com outra professora. Foram realizadas 24 (vinte e quatro)
observagdes no periodo de 28 de margo a 05 de dezembro.

Para fundamentar o percurso metodolégico assumido, parti das consideragdes
de Godoy (1995, p.27-29) e, em seguida, busquei alguns elementos nos estudos de
Woods (1999, p.52) e de Bogdan e Biklen (1994). Tomei, ainda, como subsidio tedrico

e metodologico os estudos etnograficos realizados por Rockwell (1995, p.7).
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Para a observagao na escola, adotei a perspectiva de Williams (1969; 2003),
uma vez que seus estudos deram-me elementos para entender que o conhecimento
trabalhado em aula € sempre resultado de uma "tradicdo seletiva" de uma cultura
vivida e registrada. Em seguida, tomei os pressupostos de Schmidt e Garcia (2006b,
p.8), pois as investigagbes dessas autoras abrem a possibilidade de se olhar a aula
de histéria como espago de experiéncia social com o conhecimento e, portanto,
como espaco onde podem ser produzidos certos tipos de narrativas, inclusive narrativas
histéricas. Ademais, ao olhar a aula de histoéria, tomei como referéncia os estudos de
Dubet e Martucelli (1997, p.14), quando afirmam que os alunos n&o se formam
somente pela aprendizagem de papéis propostos pela escola, mas em sua "capacidade

para manejar suas experiéncias escolares sucessivas".

3.1 PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Segundo Godoy (1995, p.27-29), a pesquisa qualitativa tem ocupado um
lugar relevante entre as varias possibilidades de se estudar os fenbmenos que
envolvem os seres humanos e suas relagdes sociais. De acordo com essa visao, um
fendbmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre, devendo ser
analisado numa perspectiva integrada. Nessa metodologia, o pesquisador vai a campo
buscando "captar" o fenbmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele
envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. A pesquisa etnografica,
inicialmente utilizada em estudos antropoldgicos, tem sido empregada em outras
areas do conhecimento, entre elas a educagao (GODOY, 1995, p.28-29).

Em um trabalho etnografico, é fundamental a "interacdo continua entre os
dados reais e as possiveis explicagdes tedricas", ou seja, no decorrer da coleta de
dados o investigador deve manter-se alerta para refutar, corroborar ou alterar o modelo
tedrico anteriormente adotado. Sendo o estudo de campo o elemento principal da

pesquisa etnografica, o pesquisador deve ter uma "experiéncia direta e intensa
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com a situacdo em estudo”". E de cunho exploratério e os dados sdo coletados,
principalmente, por meio de observagéao participante (GODOY, 1995, p.29).

Procurei, também, observar a aula de histéria tendo como referéncia alguns
elementos dos estudos de Woods (1999, p.52). Segundo esta concepgéo, o pesquisador
deve ter uma "certa abertura de espirito", ndo deve julgar com antecedéncia, nem
deve estabelecer "primeiras ou mesmo segundas impressdes". A "curiosidade" do

pesquisador deve ser instigada para "ver além da proxima camada ou 'véu™. Tudo o
que for apresentado deve ser anotado com cuidado. Esta forma de investigagao tem
implicagdes na relacdo que se estabelece entre o pesquisador e os sujeitos envolvidos
no estudo. O investigador deve desenvolver certa confianga, e esta confianga deve
se refletir na relagao entre os sujeitos e o préprio investigador (WOODS, 1999, p.53).

Para a analise dos dados respaldei-me nos estudos de Bogdan e Biklen
(1994, p.50), tendo como base tedrica a metodologia da investigagado qualitativa, na
qual os dados ndo séo recolhidos com o objetivo de confirmar ou infirmar hipéteses
construidas previamente, mas, em vez disso, as abstragdes sdo construidas a medida
que os dados particulares recolhidos véo sendo agrupados.

No entender dos autores, € uma teoria que se desenvolve 'de baixo para
cima', em que as pecgas individuais sdo recolhidas e depois inter-relacionadas.
E designada por Grounded Theory, ou teoria fundamentada, na qual o investigador
que planeja elaborar uma teoria sobre o seu objeto de estudo sé podera estabelecer
a diregao de sua pesquisa apoés a recolha dos dados (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.50).

Ademais, usei como subsidio tedrico e metodoldgico elementos dos estudos
etnograficos realizados por Rockwell (1995). Para essa investigadora (p.13-14), o
conteudo da experiéncia escolar esta presente nas formas em que o conhecimento é
transmitido, na forma de organizac&o das atividades de ensino e nas relagdes institu-
cionais que sustentam o processo escolar. Conhecer esse processo escolar consiste
em compreendé-lo como "um conjunto de relagdes e praticas institucionalizadas
historicamente, dentro do qual o curriculo oficial constitui um nivel normativo". Este

processo € configurado por uma trama complexa em que se relacionam: "tradicdes
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histéricas, variagbes regionais, numerosas decisdes politicas e administrativas".
As normas educacionais oficiais ndo se incorporam a escola em sua formulagao
original, mas s&o recebidas e reinterpretadas dentro de uma ordem institucional
existente no ambito escolar. A experiéncia escolar participa nesta dindmica relacional
entre as normas oficiais e a realidade cotidiana, que € também cultural.

As consideragdes dessa autora nos remetem a reflexdo sobre a importancia
da relagcdo entre escola e cultura de uma sociedade para se entender o contexto
da escolarizagdo do conhecimento histérico acerca da histéria do Parana ensinada

e aprendida.

3.2 O CONTEXTO DA ESCOLARIZAGAO

Para Williams, em seu livro Cultura e Sociedade (1969, p.15-20), a palavra
cultura incorporou-se ao idioma inglés nas ultimas décadas do século XVIIl e na
primeira metade do século XIX, e a partir dessa época foi adquirindo novos sentidos.
Cultura significava "um estado ou habito mental", ou "um corpo de atividades
intelectuais e morais". Agora, corresponde a "todo um modo de vida". Os diferentes
significados de cultura estdo diretamente relacionados as grandes transformacdes
historicas que, de certa forma, se traduzem nas alteragdes sofridas pela palavra.

Em sua obra La larga revolucion, Williams (2003) apresenta trés categorias

para o termo cultura: ideal, documental e social.

En primer lugar, la ‘ideal’, segun la qual la cultura es un estado o processo
de perfeccion en términos de ciertos valores absolutos o universales. [...] En
segundo lugar tenemos la categoria 'documental’, de acuerdo con la cual la
cultura es la masa de obras intelectuales e imaginativas en las que se
registran de diversas maneras el pensamiento y la experiencia humana. [...]
En y dltimo lugar tenemos la definicién 'social’ de la cultura, para la cual ésta
es la descripcion de un modo determinado de vida, que expresa ciertos
significados y valores no sélo en el arte y el aprendizaje sino también en
instituciones y el comportamiento ordinario (WILLIAMS, 2003, p.51).

Para Williams, a "cultura ideal" é a analise da descoberta e descricdo dos

valores, expressos na vida e nas obras, referentes a "condicdo humana universal".
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7

A "cultura documental" € a "atividade da critica", que pode ir desde o processo
semelhante a analise "ideal", passando pela analise de uma obra em particular, mas
relacionada a sua tradigao, até a "critica historica", que abarca a analise de obras
especificas e procura relaciona-las as tradicbes e sociedades nas quais foram
produzidas. E, finalmente, tem-se a "cultura social", que é o entendimento dos
significados e valores, implicitos ou explicitos, de um determinado modo de vida,
expressos na organizagdo da produgdo, na estrutura familiar, na estrutura das
instituicbes — que expressam ou governam as relagdes sociais, € nas formas de
comunicagao (WILLIAMS, 2003, p.51-52).

Para o autor, cada uma dessas definicbes tem o seu valor. O que parece
necessario para se pensar a cultura &, além de buscar significados e valores no
registro da atividade humana criativa, na arte e no trabalho intelectual, busca-los
também em instituicbes e formas de comportamento, numa perspectiva relacional.

Além disso, conforme Williams, os significados e valores descobertos em
determinadas sociedades sdo mantidos gragas a "heranca social" e demonstram ser
universais, no sentido de que, quando sao aprendidos, em qualquer situacao particular,
podem contribuir para o crescimento das faculdades do ser humano. Essa "tradicéo
geral", que apresenta modificagbes e conflitos, pode ser chamada de "cultura humana
geral". A cultura humana geral modela-se, nas sociedades, de forma local e temporal
(WILLIAMS, 2003, p.52-53).

A perspectiva desse autor sustenta alguns pressupostos para a observagao
na escola, o fato de que o conhecimento trabalhado em aula é sempre resultado de
uma "tradigao seletiva" de uma cultura vivida e registrada.

Segundo Williams, € necessario distinguir trés niveis de cultura: a "cultura
vivida" de um momento e um lugar determinados, que s6 sao acessiveis para quem
os vive; a "cultura registrada”, desde a arte até os fatos mais cotidianos, que representa
a cultura de um periodo; e a "cultura da tradicdo seletiva", que vincula a cultura
vivida com as culturas de outros periodos (WILLIAMS, 2003, p.58).

A "tradicdo seletiva" apresenta, de certa forma, trés niveis: comeca no

préprio periodo, de todas as atividades selecionam-se certas coisas, que se tornam
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em certo sentido uma "cultura humana geral"; outra parte € o registro historico de uma
sociedade em particular, que permanece em estado de arquivo; em terceiro, que € o
mais dificil de aceitar e avaliar, tem-se a "expulsdo" de certas coisas que anteriormente
faziam parte de uma cultura viva (WILLIAMS, 2003, p.59-60).

Em certa medida, as instituicdes que mantém viva essa tradicao — educativas
e académicas — estdo comprometidas com essa sele¢cao de acordo com os interesses
contemporaneos. Esse compromisso € importante, porque no funcionamento de uma
tradicao seletiva ocorrem inversdes e redescobrimentos, retornos a trabalhos dados
como mortos, e isto sé é possivel se existirem instituicbes que tenham a tarefa de
manter elementos da cultura passada, senao vivas, ao menos acessiveis (WILLIAMS,
2003, p.60).

O conceito de cultura, no dizer de Forquin (1993, p.167), é capaz de contribuir
para a compreensao das praticas e situacdes escolares, pois a escola € um 'mundo
social' com "seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos
préprios de regulagao e transgressao, seu regime proprio de produgcao e de gestao
de simbolos". A cultura da escola ndo deve ser confundida com a "cultura escolar",
que consiste no "conjunto dos conteudos cognitivos e simbdlicos que, selecionados,
organizados, 'normalizados’, 'rotinizados™ pela didatizagdo, constituem o objeto da
transmissao no contexto escolar. O pensamento de Forquin permitiu admitir a existéncia
de uma cultura escolar e, portanto, a possibilidade de se encontrar um tipo de narrativa
historica — a narrativa historica escolarizada. Ao mesmo tempo, permitiu identificar
elementos dessa narrativa que sdo provenientes de um produto da cultura escolar —
o manual didatico.

Nesse sentido, e seguindo os trabalhos de Schmidt e Garcia (2006b, p.8),
"0s sujeitos em escolarizagdo podem ser vistos ndo somente como reprodutores,
mas também como criadores e produtores de culturas". Nessa perspectiva, deve-se
considerar duas questbes: por um lado, a necessidade de superar as teorias
reprodutivistas da educacao e entender "os sujeitos em escolarizagado a partir das

determinagdes da cultura onde eles se reproduzem e produzem a si proprios", e, por
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outro, entender os sujeitos no contexto escolar como "agentes e criadores de um
determinado tipo de cultura, a cultura da escola, a qual esta em relacdo com a cultura
de um periodo e com o processo de tradi¢cao seletiva no contexto da cultura universal".
Nas ultimas décadas, segundo as autoras, as discussdes sobre o ensino
tém tomado como referéncia conceitos como: cultura escolar e cultura da escola,
transposicao didatica, mediagao didatica, e a partir disto o conceito de aula tem sido
colocado em questdo. Tradicionalmente, o ensino esta associado ao espaco da sala
de aula, onde se propde como estratégias atividades como: entrevistas, estudos de
campo, entre outras, que possibilitariam ao aluno "se apropriar do conhecimento de
forma ativa e articulada com o mundo natural e social" (SCHMIDT; GARCIA, 2006b, p.9).
No entanto, segundo Schmidt (2001, p.57), esses estudos abrem novas

perspectivas para o significado de aula de histéria. A autora defende a ideia de que:

A aula de Histéria € o momento em que, ciente do conhecimento que possui, o
professor pode oferecer a seu aluno a apropriagdo do conhecimento
historico existente, através de um esforco e de uma atividade com a qual ele
retome a atividade que edificou esse conhecimento. E também o espaco em
que um embate é travado diante do proprio saber: de um lado, a necessidade
do professor ser o produtor do saber, de ser participe da producédo do
conhecimento histérico, de contribuir pessoalmente. De outro lado, a opgao
de tornar-se apenas um eco do que os outros ja disseram.

A sala de aula ndo € apenas um espaco onde se transmitem informagdes, mas
onde uma relagdo de interlocutores constréi sentidos (SCHMIDT, 2001, p.57).

A partir dessa ideia, Schmidt e Garcia (2006b, p.10) passam a assumir
uma nova reconceitualizagdo para a aula: "como espaco de compartilhamentos de
experiéncias individuais e coletivas, de relacdo dos sujeitos com os diferentes saberes
envolvidos na producao do saber escolar".

As investigagdes dessas autoras abrem possibilidades de se olhar a aula
de histéria como espago de experiéncia social com o conhecimento e, portanto,
como espago onde podem ser produzidos certos tipos de narrativas, inclusive
narrativas historicas.

Olhar a aula de histéria nao poderia prescindir dos pressupostos de Dubet

e Martucelli (1997, p.14), quando afirmam que os alunos n&o se formam somente
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pela aprendizagem de papéis propostos pela escola, mas em sua "capacidade para
manejar suas experiéncias escolares sucessivas". Os alunos se socializam por meio
de diferentes aprendizagens: a cultura escolar, o0 manejo subjetivo dos conhecimentos
e o conhecimento que eles trazem.

Segundo os autores, esse trabalho de educagao ndo se realiza somente em
relagéo aos aspectos pedagogicos de professores e alunos, mas envolve também uma
multiplicidade de relagbes e esferas de agcdo. Os alunos sdo, ao mesmo tempo, alunos
e criangas, sao alunos e adolescentes. Possuem uma vida fora da escola e administram,
a sua maneira, todas estas dimensdes de sua experiéncia. Tornam-se sujeitos nas
diferentes dimensdes de sua experiéncia (DUBET; MARTUCELLI, 1997, p.14).

Para compreender o que a escola fabrica, no dizer de Dubet e Martucelli (1997,
p.15-16), ndo basta estudar os programas, os métodos de trabalho. E necessario
também captar a maneira como os alunos "constroem sua experiéncia, 'fabricam’
relagdes, estratégias, significagdes por meio das quais se constituem neles mesmos".
No entender dos autores, a experiéncia mais individual é socialmente construida nas
relacbes sociais, e esta experiéncia deve ser captada no grupo que "testemunha
uma condicdo comum e socialmente situada".

Assim, entendendo a escola como espacgo de escolarizacao, pretendo olhar,
uma experiéncia de escolarizagdo tomando como referéncia a area da educacéao
historica. Neste estudo, escolhi uma experiéncia de escolarizagdo em uma escola da
Rede Municipal de Ensino de Curitiba, Parana, numa turma de Ciclo Il - 2.2 etapa -
5.° ano, com o intuito de verificar, nesta experiéncia de escolarizagdo, como ocorre a

relacdo com um tipo de conhecimento, mais especificamente com a histéria do Parana.

3.3 ESTUDO EXPLORATORIO 1

Para a exploracao das ideias dos alunos sobre as narrativas histéricas do
Parana, adotei como instrumento de pesquisa os trabalhos produzidos por alunos de

escolas da RME e coletados durante o mestrado, no final do ano letivo de 2002.
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No mestrado, a pesquisa empirica foi realizada em trés escolas da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba, que atendem alunos dos Ciclos | e Il, 5.2 a 8.7 série
do ensino fundamental. Como procedimentos metodolégicos de pesquisa realizei analise
das legislagdes presentes na cultura escolar, como Curriculo Basico (CURITIBA,
1995) e Diretrizes Curriculares (CURITIBA, 1997-2000); do manual didatico adotado;
das entrevistas com professoras®8 e da coleta de trabalhos realizados pelos alunos.

Realizei as entrevistas com as professoras tendo como referencial tedrico o
conceito de cddigo disciplinar proposto por Cuesta Fernandez (1997; 1998), e, a
partir deste referencial, levantei questdes norteadoras para o encaminhamento das
entrevistas, observando se as professoras trabalhavam conteudos de histéria do
Parana; se na fala das professoras estas destacavam a importancia de o aluno
aprender historia do Parana; se o manual didatico adotado pela escola abordava a
histéria do Parana; se a professora utilizava outros manuais didaticos especificos de
histéria do Parana (GEVAERD, 2003).

O objetivo principal era verificar se na fala das professoras se evidenciava
algum elemento do cddigo disciplinar relacionado com a pratica de ensino da histéria do
Parana. Com base nos depoimentos das professoras, que evidenciavam a presenca de
conteudos de histéria do Parana na cultura escolar, procurei saber se estes conteudos
estavam sistematizados no planejamento da escola. Dentre as trés escolas pesquisadas,
somente em uma delas a pedagoga forneceu uma copia do planejamento para ser
analisado. Nas demais, tanto a pedagoga como as professoras nao tinham cépia do
planejamento do ano em curso.

Constatei que, na Escola 1, as professoras organizaram um planejamento
em que estavam presentes contetidos de histdria do Parana na 4.7 série, sendo que os
referenciais para a organizagdo do planejamento eram o Curriculo Basico (CURITIBA,
1995) e as Diretrizes Curriculares (CURITIBA, 1997-2000). As professoras selecionaram,

a partir desses documentos oficiais, alguns conteudos, fazendo uma proposta de

58 QOptei por usar o termo professora uma vez que, do total das pessoas entrevistadas, somente uma
era do sexo masculino.



113

trabalho para o ano. No dizer da professora V.T. (2002): "A gente organiza, assim,
por bimestre desde o inicio, assim ja € planejado para dar no ano todo, esta previsto
no planejamento”.

A opgéao pedagogica da Escola 2 foi o trabalho com projetos. Para tanto, os
conteudos das areas do conhecimento foram contemplados de acordo com a tematica
do mesmo. Nesse ano letivo o tema proposto foi Afrodescendéncia, envolvendo as
turmas de 4.7 série, portanto os contetdos contemplados foram: "a formacgdo do
povo paranaense" e "0s negros no Parana". Nesse mesmo ano, anteriormente, ja
haviam desenvolvido outro projeto: Alfabetizacdo Ecoldgica, no qual selecionaram
conteudos de Histéria e Geografia do Parana, enfocando, no dizer da professora
A.M. (2002), a questao da: "ocupacgao do Norte, do Sudoeste, a historia da erva-mate,
a questdo do trabalho assalariado, o trabalho ndo remunerado”. Nesse sentido,
verifiquei que as professoras, ao organizarem o projeto para ser desenvolvido na
série, buscaram os contelidos indicados nos documentos oficiais, a saber: Curriculo
Basico e Diretrizes Curriculares.

Na Escola 3, as professoras desenvolveram o trabalho a partir de manuais
didaticos. O livro adotado pela escola para o Ciclo I, 2.? etapa, era o Viver é
descobrir (TUMA, 1992), escolhido em virtude de estar incluido na proposta de
trabalho para Histéria e Geografia definida pelo Curriculo Basico (CURITIBA, 1995),
pois era o unico manual que abordava os conteudos indicados, embora, segundo
J.M. (2002), "ndo fosse completo”, sendo usado, portanto, como um material de apoio.
Para complementar o trabalho utilizam textos do livro Ligées Curitibanas®® (CURITIBA,
1994), por ser um material disponivel na escola.

Busquei encontrar indicios da presenca do ensino de historia do Parana no
ambito escolar e constatei que estao presentes nos fextos visiveis, tanto na indicagao
de conteudos no Curriculo Basico (CURITIBA, 1995) como nos objetivos apontados

nas Diretrizes Curriculares (CURITIBA, 1997-2000), documentos estes que servem

59 Livro disponibilizado pela mantenedora para as escolas da RME. Este material foi elaborado a
partir dos conteudos definidos no Curriculo Basico da RME de 1989-1992.
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de referencial para as escolas organizarem o seu planejamento, bem como na
organizacgao da escola, ora em forma de planejamento, ora em forma de projeto, ou,
ainda, tendo o livro didatico como relagao de conteudos.

Além dos textos visiveis acima elencados, observei também, pela fala das
professoras sobre sua pratica pedagogica — textos invisiveis, que existe um trabalho
com contetidos de histéria do Parana no Ciclo Il, 1.2 e 2.7 etapas.

Essa pesquisa permitiu-me concluir que existem certos conceitos substantivos
da historia do Parana que podem ser considerados candnicos na cultura escolar
(legislagdes oficiais, planejamentos escolares e manuais didaticos) e na cultura da
escola (pratica docente), como: Fundagdo de Paranagua; Origem e fundagdo de
Curitiba; Indigenas; Escraviddo; Ciclo da erva-mate; Tropeirismo; Revolugcdo Fede-
ralista; Imigragéo.

Diante disso, propus, no doutorado, a exploracdo das ideias dos alunos
acerca das narrativas historicas do Parana. Para isso, tomei como base os niveis
estabelecidos pelas investigadoras Barca e Gago (2001, p.243-248) a partir do estudo
desenvolvido no projeto "Formar opinido na aula de histéria - FOP"80. As autoras, ao
analisarem as interpretacdes das fontes histéricas realizadas pelos alunos, elaboraram
uma categorizacao para identificar "conceitos indicadores de niveis de interpretagao
histérica". Apos andlise dos trabalhos dos alunos, conseguiram encontrar quatro
perfis conceituais, indo dos mais simplistas até os mais elaborados: "Fragmentos,
Compreenséo global, Opiniao emergente e Descentragdo emergente".

A categorizagéo proposta pelas autoras serviu de subsidio para a analise,
ainda que proviséria, dos trabalhos dos alunos em relagao as ideias substantivas da
histéria do Parana.

Inicialmente, defini alguns critérios para a escolha dos trabalhos coletados
durante o mestrado:

- 0s que enfocassem conteudos sobre a histéria do Parana;

- 0s que nao foram objeto de analise durante a escrita da dissertacao;

60 Este projeto integrou os estudos sobre "Cognigdo e Aprendizagem em Histéria e Ciéncias Sociais", do
Centro de Estudos em Educacéo e Psicologia (CEEP), Universidade do Minho, Portugal.
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- aqueles em que a professora forneceu um texto de referéncia para o aluno;

- aqueles em que a professora fez uma proposta de atividade que
exigisse uma reflexao por parte do aluno;

- aqueles em que o aluno tivesse que expressar uma narrativa sobre o

conceito trabalhado.

Dos trabalhos analisados, apenas 03 (trés) foram selecionados para esse
primeiro estudo. Apdés uma primeira analise das producdes dos alunos, encontrei,

inicialmente, 02 (dois) niveis de categorias:

e Nivel 1 - Utilizacdo de frases do texto, ndo demonstrando tentativa de

fazer uma resposta propria.

Exemplo de resposta:

Questéao 6: Fale sobre o cerco da Lapa.

Resposta: Na Lapa tentaram impedir o avango dos federalistas que
cercaram a cidade.

Enfrentando bombardeios, batalhas continuas, falta de municéo,
comida e agua, muitas mortes, a Lapa resistiu quase um més. (Luana®?)

Essa questdo foi elaborada pela professora para alunos de Ciclo Il -
2.%etapa, quando trabalhava o contelido Revolugédo Federalista. O texto de referéncia
foi copiado do livro didatico usado em sala de aula. Das questdes propostas, somente
esta solicitava aos alunos que elaborassem uma resposta propria.

A partir dessas constatagdes evidenciadas pela pesquisa, inferi que Luana
copiou trechos do texto fornecido pela professora, ndo mostrando uma tentativa de
producao propria.

Diante disso, levantei algumas hipoteses do porqué da resposta da aluna:

- a pratica da professora privilegia somente um texto de referéncia sobre

o tema estudado;

61 No presente trabalho, o nome dos alunos, alunas e professoras é ficticio, para que se mantenha o
anonimato dos sujeitos envolvidos no processo da investigacéo.
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- anarrativa da professora ficou atrelada ao texto proposto;
- a aluna ndo conseguiu compreender o contexto historico trabalhado, o

que a impediu de produzir uma opinido propria.

e Nivel 2 - N&o utilizagdo de frases do texto, demonstrando tentativa de

resposta prépria.
Exemplos de respostas:

1. Questao 2: O tropeirismo contribuiu para que o espago paranaense
fosse ocupado e povoado. Explique.

Resposta: Sim, a pecuaria, a criagdo de gado, e quando eles abriam
caminhos formando as cidades. (Célia)

2. Escreva sobre os imigrantes alemaes.

Resposta: Os alemaes foram os primeiros a chegar aqui que se
dedicaram ao comércio e se estabeleceram no centro da cidade.
(Barbara)

As questdes acima foram propostas para alunos de Ciclo Il - 1.7 etapa, sendo
que as professoras distribuiram textos digitados. Cabe ressaltar que as informacgdes
para responder as questdes propostas ndo estavam explicitas nos textos fornecidos
pelas professoras.

Além disso, em relagdo aos niveis propostos por Barca e Gago (2001), as
producdes dessas alunas encontram-se no perfil 1: "menos elaborado, quando a
compreensao das mensagens foi restrita e as respostas fragmentadas”.

Com base nessa constatagéo, levantei algumas hipoteses do porqué das
respostas das alunas:

- a pratica da professora privilegia mais de um texto de referéncia sobre o

tema estudado;

- na narrativa da professora estdo presentes mais de uma perspectiva

histérica sobre o tema trabalhado;

- as alunas conseguiram compreender o contexto histérico trabalhado e

demonstraram tentativa de uma produgéao proépria.
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Tendo como referéncia esses niveis de resposta, estabeleci algumas cate-
gorias de analise das produgdes dos alunos:

- utilizagdo de frases do texto de referéncia, sem tentativa de construgéo
propria;

- utilizagdo de frases do texto de referéncia, com tentativa de construgéo
propria;

- elaboragcdo de resposta a partir do texto de referéncia proposto pela
professora, demonstrando tentativa de resposta propria;

- elaboracdo de resposta a partir de diferentes textos de referéncia
propostos pela professora, demonstrando tentativa de resposta prépria;

- elaboracido de resposta a partir da narrativa da professora, mostrando

tentativa de resposta prépria.

Esse estagio da investigagao teve como objetivo principal a exploragao das
ideias dos alunos acerca das narrativas histéricas do Parana, buscando entender se
havia a relagdo entre a narrativa do manual didatico, a narrativa da professora e a
narrativa produzida pelo aluno.

Ainda, os niveis conceituais estabelecidos por Barca e Gago (2001, p.243-
248) e utilizados nessa fase da investigagdo contribuiram para a realizacdo da

analise das narrativas dos alunos no decorrer do estudo principal.

3.4 ESTUDO EXPLORATORIO 2

A partir dos resultados obtidos na exploracao das ideias dos alunos acerca
das narrativas historicas do Parana no Estudo Exploratério 1, organizei um instrumento
de pesquisa a ser aplicado em 01 (uma) turma de Ciclo Il - 2.2 etapa, 5.° ano de
01 (uma) escola da RME. O objetivo principal dessa fase da pesquisa foi investigar a
progressao das ideias dos alunos em contexto de escolarizagdo — aula de histéria.

Para tanto, inclui elementos da concepgao de Barca (2004, p.134-136) em

relacdo ao trabalho a ser desenvolvido em aula de historia na perspectiva da "Aula
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Oficina", na qual o professor € "um investigador social", pois deve: "levantar e trabalhar
de forma diferenciada as idéias iniciais que os alunos manifestam tacitamente, tendo
em atencao que estas idéias podem ser mais vagas ou mais precisas, mais alternativas
a ciéncia ou mais consentaneas com esta".

Tomei também como referéncia os estudos de Lee (2005b, p.2), quando
acentua que "se queremos dar aos alunos idéias mais poderosas, e também algumas
competéncias sobre critérios historicos, precisamos saber as compreensdes tacitas
com as quais eles estdo a trabalhar e orienta-las".

Para a sele¢cdo do material historico%2 adotei o pressuposto de Barca (2001,
p.29-31) sobre a existéncia de uma multiplicidade de perspectivas em historia. Pois,
segundo a autora, o critério mais aceito pelos teodricos da histéria € o da "consisténcia
com a evidéncia", entendida como o "conjunto de indicios fornecidos pelas fontes
sobre o passado". Este critério € o que distingue uma narrativa histérica de uma
narrativa ficcional.

Tendo como pressupostos esses estudos, defini o conteudo a ser trabalhado:
Revolugédo Federalista, na medida em que observei, durante a pesquisa de mestrado,
que foi um dos conteudos historicos trabalhados pelas professoras, estando indicado,
também, nas Diretrizes Curriculares da Secretaria Municipal da Educagéo de Curitiba
(CURITIBA, 2006a, p.168), no objetivo "Reconhecer movimentos politicos, sociais e
culturais que ocorrem em diferentes momentos historicos nacionais, estabelecendo
relagbes com Curitiba e Parana nesse contexto", e no conteudo: "Revolugdo Federalista
(1893-1895): Lapa e Curitiba".

Tendo identificado a presenga do conteudo Revolugdo Federalista como
um dos conteudos histéricos sobre a histéria do Parana a serem trabalhados em

aulas de historia, organizei o material histérico.

62 O termo "material histérico" foi usado a partir da investigagdo de Barca (2000, p.92-93). Em sua
pesquisa usou um "conjunto de materiais histéricos" que fornecessem fontes diversificadas aos
alunos, como fontes "primarias/secundarias, escritas/visuais", assim como diferentes versdes explicativas
para a questao da investigagdo A Guerra do Golfo, versdes "ocidentais, palestinas e judias".
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3.4.1 Procedimentos Adotados no Estudo Exploratorio 2

Inicialmente, organizei o Questionario Prévio a ser aplicado aos alunos
para investigar as ideias que eles possuiam sobre o tema a ser estudado, Revolugéo

Federalista. A seguir, tem-se o teor do questionario prévio:

QUADRO 1 - ESTUDO EXPLORATORIO 2 - QUESTIONARIO PREVIO

Escola Municipal:
Nome: Idade:

Marque com um x para responder sim ou n&o.

Questoes:

1) Vocé ja ouviu falar sobre Revolugao?

() Sim Onde?
( ) Nao

2) Se vocé ja ouviu falar, escreva o que entende por Revolugao:

3) Vocé ja ouviu falar sobre Federalista?

() Sim Onde?
() Nao

4) Se vocé ja ouviu falar, escreva o que entende por Federalista:

5) Vocé ja ouviu falar sobre A cidade da Lapa?

() Sim Onde?
( )Nao

6) Vocé ja ouviu falar sobre algum Heréi?

() Sim Onde?
( ) Nao

7) Escreva sobre o acontecimento chamado Revolugao Federalista:

FONTE: A autora
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Entdo, selecionei os materiais historicos a serem utilizados na aula apds a
aplicagédo do questionario prévio. A escolha deste esta vinculada ao estudo desenvolvido
no mestrado, na medida em que optei por selecionar as versdes historiograficas da
obra Historia do Parana, de Romario Martins (1995, p.294-295), e da obra O Brasil e
o Parana, de Sebastido Parana (1929, p.134), por terem sido analisadas no decorrer
da pesquisa de mestrado.

Selecionei também a versdo historiografica do livro Ligbes Curitibanas
(CURITIBA, 1994, p.529), por ser um material disponivel nas escolas municipais.

Como fonte visual selecionei 0 mapa histérico e a planta da cidade da Lapa,
bem como fotos de personagens historicos sociais e pessoais envolvidos no movimento.

Assim, o material histérico ficou constituido das seguintes versdes histo-
riograficas:

a) Excerto da narrativa Revolugdo Federalista no Parana, de Romario

Martins (1995, p.294-295):

Resultantes da luta de partidos provinda da eleicdo do primeiro presidente da
Republica, foram os acontecimentos politicos que motivaram a dissolugéo
do Congresso Nacional e a renuncia do marechal Deodoro, respectivamente
a 3 e a 23 de novembro de 1891, e a deposi¢cao dos governadores feita por
Floriano Peixoto, seu sucessor na presidéncia.

Principalmente no Rio Grande do Sul, os acontecimentos tiveram larga
repercussdo e motivaram da parte dos 'Federalistas' (partidarios de Gaspar
da Silveira Martins) profunda exacerbagao de 6dios contra os 'Castilhistas’
(partidarios do governador Julio de Castilhos). Em fevereiro de 1893, essas
facghes politicas estavam armadas, com a invasdo do Estado pelas forgas
de Gumercindo Saraiva e de Vasco Martins, que, iniciadas com 600 homens,
recebiam concursos de varios chefes prestigiosos da campanha, entre os
quais sobressaia Joca Tavares.

b) Excerto da narrativa Lapa, de Sebastido Parana (1929, p.134):

[...] General Ernesto Gomes Carneiro, nascido em 1846, na cidade do Serro,
Minas Geraes. Declarada a guerra com o Paraguay, foi um dos primeiros que
partiram para o campo da luta, como soldado do batalhdo de voluntérios.
Designado para defender a Lapa contra as forgas revolucionarias de Gumercindo
Saraiva, alli pereceu como um verdadeiro bravo, a 9 de Fevereiro de 1894,
apos 26 dias de formidavel resistencia.

A defesa da Lapa consiste um dos mais gloriosos feitos da historia militar
brasileira.
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c) Excerto da narrativa O Cerco da Lapa, do livro Ligées Curitibanas

(CURITIBA, 1994, p.529):

O Cerco da Lapa

Sob o comando do Coronel Anténio Ernesto Gomes Carneiro, as forgas do
Governo concentradas na Lapa tentaram impedir o avango dos federalistas
que cercaram a cidade.

Enfrentando bombardeios, batalhas continuas, falta de municdo, comida e
agua, e muitas mortes, a Lapa resistiu por quase um més. A rendigdo s6
aconteceu apés a morte do Coronel Gomes Carneiro, quando o Parana ja
estava dominado pelos federalistas.

As fontes visuais foram selecionadas da obra do historiador David Carneiro
O Cerco da Lapa e seus Herdis: um mapa histérico Marchas e ezercitos — 1893-4
(CARNEIRO, 1934, p.36a), conforme a figura 1, localizando as marchas dos exércitos
federalistas, saindo do Rio Grande do Sul, passando pelo Estado de Santa Catarina e
chegando ao Parang; a Planta da cidade da Lapa, feita por um combatente, em 1899
(CARNEIRO, 1934, p.130a) — figura 2, com a localizagdo do Quartel General de comando,
das trincheiras para a defesa da cidade, dos canhdes, entre outros aspectos da

organizagao da cidade da Lapa para a defesa. A seguir, cdpia dos materiais historicos:

APA HISTORICO

| MARCHAS DE EZERCITOS
1893-4

Henn 1 neanse

:
e B
@ - Cinces

FIGURA 1 - MAPA HISTORICO: MARCHAS E EZERCITOS - 1893-4
FONTE: Carneiro (1934, p.36a)



122

)

PILANTA DA CIDADE DA ILAPA
| DURANTE O MEMORAVEL CERCO DE 28 DIA
Er 1894 - JAN: E FEV: !

ESTADO DO PARANA

FEITO POR UM COMBATENTE, EM 1899
EScALA

4POR 4000

DO GENERAL
MANDO LAy,
o O ol EE”T”’O

i@\“‘& i “trzg

LATITUDE 35%3° LONGITUDE 0.6
BECLINACAC M.O.Fr ALTITUDE o7~

TRINCHE IRAS .,

70 00 6™ CARNMEIRD, FERIDD .

FIGURA 2 - PLANTA DA CIDADE DA LAPA - 1899
FONTE: Carneiro (1934, p.130a)

As fotos de personagens historicos sociais envolvidos no movimento, como
representantes da Tropa Legalista (figura 3) e da Tropa Federalista (figura 4), foram
obtidas no acervo da Diretoria do Patriménio Cultural da Fundacdo Cultural de

Curitiba. A seguir, tem-se a copia das fotos histéricas:
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FONTE: Fundagéo Cultural de Curitiba

FIGURA 4 - TROPA FEDERALISTA DO MOVIMENTO REVOLUCIONARIO - 1893-1894
FONTE: Fundagéo Cultural de Curitiba
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Com relagao as fotos de personagens pessoais envolvidos no movimento
revolucionario, a de Anténio Ernesto Gomes Carneiro, comandante das forcas do
governo, foi retirada da obra de Carneiro O Cerco da Lapa e seus Herois (CARNEIRO,
1934, p.56a) — figura 5; e a de lldefonso Pereira Correia, também conhecido por
Bardo do Serro Azul, da obra de Vargas A Ultima Viagem do Bardo do Serro Azul

(VARGAS, 1973, p.40) — figura 6.

FIGURA 5 - ANTONIO ERNESTO GOMES CARNEIRO
FONTE: Carneiro (1934, p.56a)
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FIGURA 6 - ILDEFONSO PEREIRA CORREIA - BARAO DO
SERRO AZULS3

FONTE: Vargas (1973, p.40)

Apos a aula e explicacdo do material histérico selecionado, os alunos
passariam a produzir uma narrativa: "Elabore uma narrativa sobre o acontecimento
denominado Revolucdo Federalista".

De posse das producdes dos alunos, a analise consistiria em observar as
ideias expressas pelos alunos no questionario prévio, bem como as ideias contidas
nas narrativas apos a aula, e identificar se havia ocorrido progressao nas ideias dos
alunos, ou seja, se estes haviam incorporado novos conceitos em suas produgdes, e

se haviam usado informag¢des a partir das fontes histéricas apresentadas.

63 Ressalto que a grafia do nome Bardo do Serro Azul aparece nos documentos pesquisados de
duas formas: Serro e Cerro. Nesta pesquisa, respeitei a versdo do documento original.
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3.4.2 A Escolha da Escola

Para a definicdo da escola a ser aplicado o Estudo Exploratério 2, obtive
informacdes durante a minha participagdo na Equipe Multidisciplinar da SME, em
2005, composta por representantes do Departamento de Ensino Fundamental da
SME, dos Nucleos Regionais de Educacao (NRE), da Equipe Pedagodgica da Escola,
do professor regente da turma e do professor co-regente. No meu caso, participei
como representante da Secretaria Municipal da Educacao de Curitiba, como integrante
do grupo de histéria.

A atuacdo da Equipe Multidisciplinar ocorre no 2.° semestre do ano letivo e

tem como objetivo

apoiar as Equipes Pedagodgicas-Administrativas das escolas e os seus
professores nas reflexbes, andlises e tomadas de decisbes sobre os
encaminhamentos didatico-pedagdgicos necesséarios no prosseguimento da
vida escolar dos estudantes, especialmente daqueles cujo desempenho
escolar ndo tem sido considerado satisfatorio pelas equipes escolares. [...]

O trabalho dessa equipe se caracteriza por buscar, coletivamente, compreender
as diferentes dimensbes que dizem respeito ao aprender de cada um dos
casos analisados e propor medidas educacionais adequadas ao atendimento
dos objetivos do processo ensino aprendizagem nas diferentes areas do
conhecimento, com todos os educandos (CURITIBA, 2006b).

Assim, fiz parte de varias equipes. No que tange aos alunos apresentados
pelos professores as equipes, 02 (duas) escolas chamaram a minha atengéo. Isto
ocorreu porque algumas professoras destas escolas mostraram atividades de historia
realizadas por seus alunos. Cabe ressaltar que, habitualmente, as professoras levam,
para as equipes analisarem, trabalhos de lingua portuguesa e matematica.

Dessas escolas, selecionei uma escola® que passou a ser o campo da
minha investigagao.

Antes de proceder ao contato com a escola, tive que solicitar autorizagao a

Secretaria Municipal da Educacao, inicialmente para a Diretora do Departamento do

64 Para fins de anonimato a escola ndo sera identificada neste trabalho.
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Ensino Fundamental e, em seguida, para a Secretaria Municipal da Educagao.
O retorno da autorizagdo foi oficializado no final do semestre. Quando consegui fazer
o contato com a pedagoga e professora da escola, ndo havia mais a possibilidade de
aplicacao do instrumento de pesquisa para a efetivagdo do Estudo Exploratorio 2, uma
vez que a professora ja havia trabalhado o conteudo em questao: Revolugdo Federalista.
Assim, esse estagio da investigacao teve como objetivo principal organizar um
instrumento de pesquisa em forma de questionario para investigar os conhecimentos
prévios dos alunos e, em seguida, trabalhar com os alunos materiais histéricos para
a posterior producao de narrativa por eles. No entanto, por néo ter sido possivel a
efetivagcdo do mesmo, optei por adotar no estudo-piloto a metodologia da Observagéao

sem a aplicagao do instrumento de pesquisa.

3.5 OESTUDO-PILOTO

Para proceder ao estudo-piloto, em 2006, iniciei os contatos com a diretora
e pedagoga da escola. Combinei um horario para conversar com as professoras do
Ciclo Il - 2.2 etapa do periodo da tarde e explicar os procedimentos adotados para a
pesquisa que estava desenvolvendo no doutorado, a saber: observacdo das aulas
de historia e coleta de material produzido pelos alunos.

Das 03 turmas desse segmento de escolarizagdo do turno da tarde, a
pedagoga indicou 02 turmas, a da professora Mirian e da professora Marisa, pois,
segundo a pedagoga, estas professoras "se mostraram abertas para um trabalho de
pesquisa". Ressalte-se que a professora Marisa era substituta, pois a professora Ana,
a regente, estava em licenga de saude.

Como nesse momento, més de abril, as professoras ainda n&o haviam
comegado a trabalhar os conteudos de historia, a pedagoga solicitou que eu retornasse
posteriormente.

No més de junho, voltei a escola para marcar as observagdes, combinando

com as professoras os dias e horarios mais adequados para realizar meu trabalho.
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Ficou definido que o melhor dia seria quarta-feira, porque é o dia em que a professora
regente fica todo o periodo com seus alunos, e estes ndo tém aulas com outras
professoras®. No entanto, ndo pude iniciar minha observagao, pois as professoras
ainda nao haviam trabalhado conteudos de histéria.

Conversei com a pedagoga e professora e acertamos que eu poderia fazer
as observagdes no segundo semestre. Nesse dia solicitei a pedagoga uma copia da
lista de alunos matriculados nas turmas a serem observadas, o Projeto Politico-
Pedagdgico®®, bem como um questionario para as professoras preencherem, contendo
dados pessoais e profissionais. Com base nesse material, pude obter algumas infor-
macodes sobre a escola e sobre os sujeitos que nela atuam.

A escola esta localizada na regido Norte da cidade de Curitiba, e oferece
escolarizagao para alunos entre 06 e 14 anos, tendo 32 turmas nos turnos da manha
e tarde. Atende 985 (novecentos e oitenta e cinco) alunos regularmente matriculados,
e esta organizada em Ciclos de Aprendizagem: Ciclos | e Il, oferecendo 04 (quatro)
ou 05 (cinco) anos de escolaridade.

A escola possui a Sala de Recursos, um espacgo para criangas que apresentam
dificuldades de aprendizagem, atendendo alunos da propria escola e da comunidade.
Estes alunos séo atendidos em horario diferente do de suas aulas regulares.

Oferece também turmas de Educag&o de Jovens e Adultos (EJA), atendendo
a demanda das pessoas da comunidade com idade superior a 14 (quatorze) anos
que nao possuem a escolaridade dos primeiros anos do ensino fundamental.

Além disso, oferta a Educacdo Permanente, uma proposta de cursos variados
no periodo noturno para toda a comunidade.

Da totalidade dos alunos matriculados, 51% sao residentes no bairro ou

nas proximidades; 24% sao oriundos de outros bairros, e 25% vém de municipios da

65 Aulas de Educacao Fisica, Educacao Artistica e Laboratério de Informatica.

66 O documento disponibilizado pela escola data de 2001.
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Regiao Metropolitana de Curitiba (RMC). Desses alunos, 75% residem com os pais e
irmaos, e os demais convivem com um dos responsaveis.

Em relacao a escolaridade dos pais, o0 documento ndo apresenta o percentual
especifico, apenas indica que se situa entre o 1.° grau incompleto e 2.°grau completo,
sendo apenas 14 analfabetos.

No que tange ao trabalho, 85% dos pais e 51% das maes estdo empregados;
5,64% dos pais e 7,36% das maes desempregados; e os demais do universo pesquisado

incluem aposentados, pensionistas ou ndo exercem profissédo fora de casa.

3.5.1 O Contato com a Professora e Alunos

No segundo semestre, retornei a escola. A professora Ana, que "abriu as
portas" para a minha investigagao, iniciou suas atividades docentes na RME em
1990. Atua também na Rede Estadual. Sua experiéncia com alunos de Ciclo Il - 2.2
etapa iniciou-se em 2000, em escola estadual, e em 2006 em escola municipal.
E formada em Pedagogia pela Universidade Tuiuti, de Curitiba, e possui Pds-
Graduacdo em Educacao Infantil e séries iniciais pelo Instituto Brasileiro de Pés-
Graduacao e Extensé&o (IBPEX), também em Curitiba.

A professora apresentou-me aos alunos dizendo que eu estudava na
Universidade Federal do Parana e estava fazendo uma pesquisa, e que, a partir
daquela data, iria assistir as aulas de historia. A turma era composta por 37 alunos,
sendo 19 meninas e 18 meninos, com idade entre 09 e 11 anos, como mostra o

quadro abaixo:

QUADRO 2 - NUMERO DE ALUNOS POR TURMA - 2006

IDADE
ALUNOS E ALUNAS TOTAL
09 anos 10 anos 11 anos
Feminino 12 06 01 19
Masculino 11 06 01 18
TOTAL 23 12 02 37

FONTE: Dados obtidos no documento fornecido pela escola: Relagdo de Alunos por Turma (2006)
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3.5.2 Observacdo em Aulas de Historia

Neste estagio da pesquisa — Observagdo-Piloto, 2.° semestre de 2006 —,
defini algumas questdes a serem analisadas, a saber:
- quais sdo as narrativas historicas do Parana presentes em aulas de historia;
- aforma como a professora expde essas narrativas histoéricas;
- se a professora utiliza o manual didatico ou nao;
- quais os procedimentos adotados pela professora no decorrer de suas
aulas;

- como o aluno narra a histéria do Parana.

No periodo de 16 de agosto a 22 de novembro foram efetivadas 08 (oito)
observagbes, das quais 05 (cinco) constituem narrativas historicas do Parana®’:
Tropeirismo; Ouro no Litoral, Parana Provincia; Contestado e Revolugéo Federalista.
As demais enfocam a historia do Brasil: Brasil Colbnia; Guerra do Paraguai, e
Inconfidéncia Mineira (quadro 3).

A observagdo permitiu uma categorizagdo das narrativas histéricas do
Parana trabalhadas pela professora, identificando as ideias substantivas da historia
do Parana, os procedimentos didaticos adotados nas aulas, assim como as ideias de
segunda ordem presentes em contexto de escolarizagdo. Este processo teve como
referéncia os estudos de Lee (2001), sobretudo em relagéo as ideias substantivas e

de segunda ordem.

67 A professora trabalhou a narrativa histérica Guerra do Contestado. No entanto, ndo houve registro,
pois este conteudo foi trabalhado em um dia da semana em que n&o estava prevista a presencga
da pesquisadora.
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O ouro no litoral

IDEIAS .
PROCEDIMENTOS DIDATICOS IDEIAS DE SEGUNDA ORDEM
SUBSTANTIVAS
Explicagcdo do conteudo enquanto passa a narrativa no quadro Explicagéo
. Distribuicdo de: mapa da regido Sul — localizagédo das cidades L .
Tropeirismo ) . Localizagao espacial
gue surgiram com o tropeirismo
Desenhos das tropas, de tropeiro com traje tipico Explicagao
Propde atividades de perguntas e respostas Memorizagao
Tropeirismo Solicita aos alunos que produzam uma narrativa sob o titulo: Narrativa
"A importancia do tropeiro para o Paran@"
Passa a narrativa no quadro Narrativa

Faz a explicagdo enquanto vai passando a narrativa no quadro

Explicagdo e narrativa

O Parana Provincia

Propde atividades de perguntas e respostas Memorizagéo

Distribui narrativa para os alunos Narrativa
O Brasil Col6nia

Faz a explicagdo no decorrer da leitura Explicagao

Passa a narrativa no quadro Narrativa

Faz a explicagdo enquanto passa a narrativa no quadro Explicagéo

Propde atividades de perguntas e respostas Memorizagéo

Explicagdo do contexto utilizando mapas: mapa do Brasil Colonia;
mapa das Capitanias Hereditarias; mapa do Brasil atual

Localizagao espacial

Solicita que observem as diferengas em relagdo ao mapa atual,
especialmente o Parana; solicita que pintem o mapa

Localizagao espacial

Mostra cartazes: "A vida brasileira na época colonial"; "Brasil
independente de 1822"

Temporalidade

Inconfidéncia Mineira

Passa a narrativa no quadro Narrativa
Revolugao Federalista

Faz a explicagdo enquanto vai passando a narrativa no quadro Explicagao

Passa a narrativa no quadro Narrativa
Guerra do Paraguai

Faz a explicagdo enquanto vai passando a narrativa no quadro Explicagéo

Passa a narrativa no quadro Narrativa

Nao faz explicagédo do conteudo

FONTE: A autora

A analise do contexto da experiéncia dos alunos e da professora com o
conhecimento histoérico mostrou as ideias substantivas da histéria do Parana trabalhadas
pela professora, como Tropeirismo, O ouro no litoral, O Parana Provincia e Revolugdo
Federalista. |deias estas construidas sobre a historia do Parana, ou seja, que explicam
a histoéria do Parana.

Quanto a sua agao pedagdgica, a professora comentou que a escola adotava
manual didatico de histéria Parana de todas as cores, de Sérgio Aguilar Silva. No

entanto, disse que nao utilizava o livro em sala de aula, pois ndo havia exemplares
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suficientes para todos os alunos. Utilizava-o como fonte de pesquisa para elaborar
os textos que passava para os alunos. Além disso, pesquisava em outros livros e
na internet.

A partir da analise dos procedimentos didaticos presentes em aulas de historia
ficaram evidenciadas algumas ideias de segunda ordem como explicagéo, narrativa
e temporalidade. Estas ideias de segunda ordem sdo o produto da histéria-ciéncia.
No dizer de Lee (2001, p.15), sdo conceitos que d&do consisténcia a disciplina de
histéria e, segundo Barca (2005, p.16), estdo relacionados com a propria natureza
da histéria-conhecimento.

Também evidenciou-se a presencga da localizagcdo espacial, marco fundamental
para a producdo de narrativas historicas, pois, de acordo com Topolski (2004, p.107),
"tempo e espago sdo 0s marcos basicos (necessarios) das narrativas historicas".

Surgiram também indicios de memorizag&o, na medida em que a professora
propés atividades de perguntas e respostas. No dizer de Bittencourt (2004, p.69-71),
desde o final do século XIX existe uma critica ao 'aprender de cor', a memorizagao
mecanica, a repeticdo, que nao pode ser confundida com a "memorizagao consciente",
com a "capacidade intelectual de memorizar". Segundo a autora, esta distingdo é
necessaria para que nao se julgue desnecessario "desenvolver nos alunos a capacidade
de memorizar acontecimentos, no caso da Historia, e referencia-los no tempo e no
espaco, para que, com base neles, se estabelegam outras relagdes de aprendizado”
(BITTENCOURT, 2004, p.71).

Observei que a professora, ao trabalhar o conceito substantivo Inconfidéncia
Mineira, apenas passou a narrativa no quadro, ndo procedendo a explicacdo, mas,
isto pode ser justificado, dado que a equipe pedagdgica da escola havia organizado
para os alunos atividades fora da sala de aula, inviabilizando, portanto, a realizacao

de atividades complementares em relagao ao tema trabalhado.
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3.5.3 Analise da Narrativa Historica da Professora

A observacdo durante o estudo-piloto permitiu analisar a narrativa da
professora e construir algumas categorias tendo como referéncia o aporte tedrico
dos autores que tém discutido as estruturas das narrativas, como Topolski (2004) e
Carretero e Jacott (1997).

Para proceder a analise da estrutura da narrativa da professora, selecionei

a narrativa que trata do Tropeirismo, trabalhada em contexto de escolarizagao.

Tropeirismo: a lida com o gado

Tropeirismo foi uma atividade econdémica desenvolvida no sul do
Brasil, onde os portugueses trouxeram as primeiras cabecgas de gado
cavalar e vacum da Europa.

Na época, século XVIIl, o gado muar (mulas) era muito utilizado
como meio de transporte de cargas e pessoas.

O tropeiro (pessoa que seguia e guiava as tropas) ele era uma pessoa
solitaria que acompanhava os indios e os negros. Ele comercializava
0 gado conduzindo-o pelo Caminho do Viam&o, isto é, saiam de
Viamdo no Rio Grande do Sul, passando por terras catarinenses e
campos curitibanos, indo vendé-los numa feira em Sorocaba.

Quando paravam aqui nos Campos Gerais e proximo de Curitiba, 0os
fazendeiros da regido, alugavam seus pastos para a alimentagéo.
Depois que o gado descansava e engordava, eles seguiam viagem.
As mulas eram muito valorizadas, pois s6 elas conseguiam passar
pelos precarios caminhos.

Onde os tropeiros iam parando, acabavam surgindo pousadas, vilas
e hoje sdo grandes cidades.

Uma pessoa importante na tropa era o cozinheiro, pois era o
responsavel pelas refeicbes da tropa, fazendo milagre com o que
carregavam (feijéo, farinha de mandioca, arroz, carne seca, toucinho)
e outras coisas que achassem nas paradas.

Ele cuidava também das ferraduras, dos ferimentos e levava os
animais pastar e beber agua.

A viagem podia durar meses e o tropeiro também fazia o papel de
carteiro. [grifos da professora]
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QUADRO 4 - ESTRUTURA DA NARRATIVA HISTORICA DA PROFESSORA: CATEGORIAS

ESTRUTURA DA
NARRATIVA DA PROFESSORA CATEGORIAS
NARRATIVA
Tropeirismo foi uma atividade econémica Acao
desenvolvida no sul do Brasil Marco espacial
Introducéio os portugueses trouxeram as primeiras cabegas de gado Agentes historicos sociais/Agao
Na época; século XVIil Marco temporal
0 gado muar era muito utilizado como meio de transporte de . L
Motivo da agao
cargas e pessoas
O Tropeiro (pessoa que seguia e guiava as tropas) era uma
P . (p' q 9 g L pas) Agentes histdricos sociais/agao/
pessoa solitaria que acompanhava os indios e os negros |...] L ) )
o ideia de identidade
comercializava o gado
Caminho do Viam&o,; Viamao no RGS; terras catarinenses; .
- . . Marcos espaciais
campos curitibanos; Sorocaba; Campos Gerais; Curitiba
os fazendeiros da regido, alugavam seus pastos para a L . N
] ~ Agente historico social/agao
alimentacéo
depois que o gado descansava e engordava, eles [os tropeiros] L . ~
. . ] Agente histérico social/agao
Desenvolvimento seguiam viagem
Onde os tropeiros iam parando, acabavam surgindo pousadas, L . ~
. L i Agente histdrico social/agao
vilas e hoje sé&o grandes cidades
Uma pessoa importante na tropa era o cozinheiro, pois era o
responsavel pelas refei¢bes da tropa, fazendo milagre com o L . ~
o i i Agente histérico social/agao
que carregavam (feijao, farinha de mandioca, arroz, carne-seca,
toucinho) e outras coisas que achassem nas paradas
Ele [0 cozinheiro] cuidava também das ferraduras, dos L . ~
. L | Agente histérico social/agao
ferimentos e levava os animais pastar e beber agua
A viagem podia durar meses Marco temporal
Concluséo
e o tropeiro também fazia o papel de carteiro Agente histdrico social/agao

FONTE: A autora

A analise da estrutura da narrativa da professora pode ser considerada, na
perspectiva de Topolski (2004), como exemplo de uma narrativa no nivel informativo,
pois se compoe de oragdes historicas com sequéncias mais curtas e factuais.

Os marcos temporais encontrados foram: Na época; século XVIil; e A viagem
podia durar meses. Para Topolski (2004, p.107), a caracteristica da oragéo historica
€ apresentar "elementos determinantes de tempo e espacgo”, os quais podem ser
elaborados de forma explicita ou implicita.

A partir da teoria de Carretero e Jacott (1997, p.93), identifiquei os agentes
historicos sociais na narrativa da professora. Para os autores, estes podem ser "agentes
pessoais, agentes pessoais-sociais e agentes sociais". Na narrativa da professora

mostrou-se a presenga do agente historico social: na figura do fropeiro, do tropeiro
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associado a funcéo de carteiro, cozinheiro e que cuidava dos animais; dos portugueses;
dos indios; dos negros; dos fazendeiros.

Em relagdo as agdes dos agentes historicos, estas podem ser, segundo os
autores, "acgdes de agentes individuais, acées de agentes pessoais, agdes de agentes
sociais". Nesta analise, ficou evidenciada a ac&o de agentes sociais, como: 0s portu-
gueses trouxeram as primeiras cabegas de gado; o tropeiro (pessoa que seguia e
guiava as tropas) era uma pessoa solitaria que acompanhava os indios e 0s negros;
[0 tropeiro] comercializava o gado; os fazendeiros da regido alugavam seus pastos
para a alimentagédo; Onde os tropeiros iam parando, acabavam surgindo pousadas,
vilas e hoje sdo grandes cidades; o cozinheiro [...] era o responsavel pelas refeigcbes
da tropa; [0 cozinheiro] cuidava também das ferraduras, dos ferimentos e levava os
animais pastar e beber agua; o tropeiro também fazia o papel de carteiro.

Quanto aos motivos das agdes, os autores encontraram cinco categorias:
"de procura, pessoais, cientificos, religiosos, econémicos e politicos". Nesta narrativa
foi encontrado um motivo de acéo de tipo econbmico: o gado muar era muito utilizado
como meio de transporte de cargas e pessoas.

Durante a analise da narrativa da professora surgiu um elemento que me
possibilitou criar outra categoria: a ideia de identidade, na medida em que a professora,
ao trazer para a aula de histéria um desenho de tropeiro, estava possibilitando a
constituicdo de uma identidade a partir de um modelo do passado, neste caso a
identidade do tropeiro. Isto eu pude construir com base na teoria de Quintanar
(1998, p.303), quando a autora diz que adquirir a consciéncia da propria identidade é
conceber que o ser humano "ndo € uma folha ao vento", mas que esta sustentado
no passado individual e integrado ao entorno social de que faz parte: local, nacional

€, mais ainda, da espécie humana.
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3.5.4 Analise da Narrativa Historica do Aluno

No segundo dia de observagao-piloto, a professora passou no quadro as
atividades a serem respondidas pelos alunos, que consistiam em questdes de perguntas
e respostas e, no final, em uma atividade a ser realizada em folha separada, em que os
alunos deveriam escrever um texto sobre A importancia do tropeiro para o Parana.

Esta atividade passou a ser instrumento de pesquisa, uma vez que 0s alunos
tiveram a oportunidade de construir sua prépria narrativa sobre a ideia substantiva
ensinada Tropeirismo. A atividade deveria ser realizada sem consulta ao texto original.
Alguns alunos recorreram ao material original, outros ao mapa e/ou ao material
distribuido pela professora.

Dentre os 37 alunos matriculados, 31 estavam presentes, sendo que 01 aluno
ndo fez a atividade, entregando a folha em branco. Das 30 narrativas produzidas
pelos alunos em sala de aula, considerei alguns critérios para a selegdo da narrativa
a ser analisada neste estudo:

- a narrativa que apresentasse o maior numero de informagdes em

relacdo a narrativa original,

- a narrativa que demonstrasse nao ter sido feito cépia a partir da narrativa

apresentada pela professora, ou seja, em que se percebesse uma

explicacao prépria da crianca.
A narrativa selecionada foi a produzida pelo aluno Paulo:

A importancia do tropeiro para o Parana

Os tropeiros faziam um longo caminho com o gado, saiam de
Viam&o e passavam por: Palmeiras, Curitiba, Ponta Grossa, Castro,
Jaguariaiva, Lapa e Itarare.

Uma pessoa importante era o cozinheiro e fazia milagres com o que
carregava, farinha de mandioca, feijéo, arroz, toucinho e carne-seca.
Onde os tropeiros passavam viravam vilas, pousadas e grandes
cidades. O tropeiro era uma pessoa solitaria que levava a tropa até a
feira em Sorocaba.
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As mulas eram muito importantes porque s6 elas conseguiam passar
pelos caminhos precarios.

No caminho do Viaméao os fazendeiros alugavam seus pastos para a
alimentacao dos animais,o tropeiro é muito importante porque se nao
fosse ele passar pelas cidades n&o iria ter o nome da cidade. (Paulo,
10 anos)

Na analise da narrativa a preocupacado foi com a estrutura desta, tendo
como referéncia a teoria de Carretero e Jacott (1997).

Ao examinar a narrativa do aluno, percebi que esta ndo estava organizada
na mesma sequéncia da narrativa apresentada pela professora. Embora ele tivesse
usado muitas informacdes da narrativa da professora, tentou elaborar sua explicacéo

a partir do que conseguiu compreender.

QUADRO 5 - NARRATIVA HISTORICA DO ALUNO: CATEGORIAS

NARRATIVA DO ALUNO CATEGORIAS

Os tropeiros faziam um longo caminho com o gado, saiam de Viamao e

passavam [...];

Uma pessoa importante era o cozinheiro e fazia milagres com o que carregava,;

Onde os tropeiros passavam viravam,;

O tropeiro era uma pessoa solitaria que levava a tropa; )
L ] . Marcos temporais (uso do verbo no passado)

As mulas eram muito importantes porque sé elas conseguiam passar pelos

caminhos precarios;

os fazendeiros alugavam seus pastos;

o tropeiro é muito importante porque se néo fosse ele passar pelas cidades

ndo iria ter o nome da cidade.

Onde os tropeiros passavam viravam vilas, pousadas e grandes cidades.
[...] o tropeiro é muito importante porque se néo fosse ele passar pelas cidades Relagdes causais/mudancas
n&o iria ter o nome da cidade.

Viamao; Palmeiras, Curitiba, Ponta Grossa, Castro, Jaguariaiva, Lapa e Itararé. Marcos espaciais

Os tropeiros; os fazendeiros; o cozinheiro. Agentes histéricos sociais
Os tropeiros faziam um longo caminho com o gado, saiam de Viamé&o e
passavam [...];

Uma pessoa importante era o cozinheiro e fazia milagres com o que carregava;
Onde os tropeiros passavam viravam vilas, pousadas e grandes cidades;
O tropeiro era uma pessoa solitaria que levava a tropa;

o . Acéo
As mulas eram muito importantes porque s6 elas conseguiam passar pelos

caminhos precarios;

os fazendeiros alugavam seus pastos;

o tropeiro é muito importante porque se nao fosse ele passar pelas cidades
n&o iria ter o nome da cidade.

FONTE: A autora
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Ao estruturar a narrativa, o aluno organizou as oragdes historicas privilegiando
marcos temporais, marcos espaciais, 0s agentes historicos e as agdes desses agentes.
O marco temporal fica evidenciado pelo tempo verbal no passado, como faziam, saiam,
passavam, fazia, viravam, levava, eram, conseguiam passar, alugavam, iria. O aluno
n&o utilizou a referéncia ao século apresentada na narrativa da professora (século XVill).

Paulo utilizou elementos, em sua narrativa, que podem ser categorizados
como relagdes causais que indicam mudancas: Onde os tropeiros passavam viravam
vilas, pousadas e grandes cidades; [...] o tropeiro é muito importante porque se néo
fosse ele passar pelas cidades né&o iria ter o nome da cidade.

O aluno utilizou marcos espaciais: [...] saiam de Viamao e passavam por:
Palmeiras, Curitiba, Ponta Grossa, Castro, Jaguariaiva, Lapa e Itararé, inclusive
informacgdes que ndo estdo presentes na narrativa da professora, mas estéo registradas
no mapa que esta entregou para os alunos durante sua explicagao.

Algumas consideracdes podem ser apontadas sobre o estudo-piloto. Durante
este percurso da pesquisa ocorreram algumas interferéncias. A professora teve
problemas de saude, sendo substituida por outra. Ao retornar, em virtude do tempo
estipulado para as aulas de historia, precisou fazer "selegdes" de alguns conteudos.
Esta afirmacdo da professora vai ao encontro do que se observou nas escolas

pesquisadas durante o mestrado, quando constatei que:

[...] algumas professoras vivenciam um processo relativo de autonomia para
definir a organizagédo curricular, bem como a selegdo de conteudos do
Curriculo Basico, do manual didatico ou outros livros disponiveis na escola,
para constituirem um saber a ser ensinado.

As professoras selecionam, dentre os manuais didaticos oferecidos pela
administragcdo, aqueles que consideram contemplar os contetdos de Histéria
do Parana a serem ensinados. A partir do manual recebido, nem sempre o
escolhido, a professora seleciona os conteudos que vai ensinar, organizando o
seu planejamento, bem como as atividades a serem elaboradas pelos alunos e
alunas (GEVAERD, 2003, p.181).

Esse processo relativo de autonomia também foi observado no estudo-piloto,
quando a professora comentou que, apesar de a escola adotar manual didatico, ela

utilizava-o como fonte de pesquisa, produzindo o "texto" para ensinar aos alunos.
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Além disso, selecionava os conteudos que considerava importantes para ensinar, a
partir do manual didatico e outros livros disponiveis na escola.

Ademais, pode-se dizer que essas condi¢gdes objetivas da relagdo da
professora com o aluno, e do aluno com o conhecimento histérico escolar, devem
ser observadas. No dizer de Bernard Charlot (2000, p.78), "a relagdo com o saber é
relacdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros. E a relagdo com
o0 mundo como conjunto de significados, mas, também, como espaco de atividades, e
se inscreve no tempo". A intervencao da professora, no estabelecimento da relagdo do
aluno com as ideias historicas, tem que ser, no decorrer do estudo principal, observada
e registrada.

Na parte tedrica o estudo-piloto mostrou um limite. Senti necessidade de
buscar outro aporte tedrico para poder analisar como as narrativas histéricas presentes
em sala de aula podem ser uma maneira de ensinar e aprender historia, e em que
medida estas narrativas permitem a constituicdo de determinados sentidos acerca

do passado.

3.6 O ESTUDO PRINCIPAL

Dando continuidade a investigagéo, a primeira questao discutida foi a definigdo
da escola em que seria realizado o Estudo Principal. No Estudo-Piloto a escolha se
definiu a partir de minha participagdo em Equipes Multidisciplinares da SME. Durante
0 segundo semestre de 2006 procedeu-se a oito observagdes, obtendo-se elementos
importantes para o delineamento do estudo.

Algumas colocagdes da professora, durante o estudo-piloto, influenciaram na
decisao em relacéo a definicdo da escola que seria o campo de estudo no decorrer
de 2007. Alguns de seus comentarios — como o de que "existe uma boa relagdo com
os pais", de que "existe uma cobranga" por parte destes em relagdo ao trabalho
desenvolvido pelas professoras, bem como a preocupagcdo quanto aos conteudos

que as professoras trabalham, pois seus filhos, ao final do Ciclo Il - 2.% etapa - 5.°
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ano, fazem testes de sele¢cdo para outras escolas da cidade — foram decisivos no
momento da definicdo da escola para se efetivar o estudo principal. Portanto, o
estudo-piloto mostrou elementos para definir que o local do estudo principal seria a
mesma escola do Estudo Piloto.

Tendo sido definida a continuidade da pesquisa na escola, retomei, em margo
de 2007, o contato com a pedagoga para estabelecermos em qual turma eu poderia
fazer as observagdes. Em conversa com ela, no periodo da tarde, fui informada que a
professora que permitira minha presenca na sala de aula entraria em licenga-prémio
a partir de maio, situagado que inviabilizou a pesquisa nessa turma. Fui aconselhada
pela pedagoga a estabelecer o contato com a equipe pedagogica do periodo da
manha3, visando analisar a possibilidade de haver alguma professora disponivel para,
no dizer da pedagoga, "abrir a sala de aula" para a investigagdo em andamento.

No dia combinado, procurei a pedagoga responsavel pelas turmas da manha,
e esta fez um comentario que me deixou preocupada, a saber, de que as professoras ja
haviam dito, anteriormente, que "ndo queriam 'estagiarias'®® em suas aulas". Mesmo
assim, a supervisora foi conversar com uma professora que, na sua opinido, talvez
estivesse disposta a colaborar. Apos alguns minutos a pedagoga retornou e comentou
que a professora havia aceitado, dizendo: "Vai ser um desafio para mim".

Aguardei alguns minutos para conversar com a professora e explicar o
motivo de minha presenca em suas aulas. Ela comentou que trabalha com historia,
normalmente, em dois dias na semana, "conforme o conteudo". Marcamos minha
primeira observagéo para a semana seguinte, na quarta-feira.

Portanto, o estudo principal efetivou-se na mesma escola do estudo-piloto.

No entanto, em outro turno, outra turma e outra professora.

68 As professoras se referiam as alunas de Pedagogia que estavam na escola para realizar seus
estagios de graduacéo.
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3.6.1 O Contato com a Professora e os Alunos

Na data marcada, 28 de marco, fiz a primeira observacdo. A professora
Cecilia, que "abriu as portas" para a minha investigagao, iniciou suas atividades
docentes em 1980, e trabalhou até 1983. Depois, por motivos familiares, afastou-se
das atividades de magistério, retornando em 1989 e atuando até o presente ano na
mesma escola. E, com turmas da 2.2 etapa do Ciclo Il, atua desde 1995. E formada
em Magistério Superior desde 2004, tendo concluido a Pés-Graduagédo em 2006.

Cecilia apresentou-me aos alunos, que fizeram algumas perguntas, tais
como: quando eu viria assistir as aulas e se eu iria observar a "disciplina" deles.
Expliquei o motivo de minha presenca na sala de aula, que estava fazendo um
estudo e que, a partir daquela data, iria assistir as aulas de histéria para observar as
aulas da professora e a participagao deles durante a aula.

A turma da professora estava composta por 30 alunos, sendo 11 meninas

e 19 meninos, com idade entre 09 e 10 anos®%°, como mostra o quadro abaixo:

QUADRO 6 - NUMERO DE ALUNOS POR TURMA - 2007

IDADE
ALUNOS E ALUNAS TOTAL
09 anos 10 anos
Feminino 08 03 11
Masculino 8 11 19
TOTAL 16 14 30

FONTE: Dados obtidos no documento fornecido pela escola: Relagdo de Alunos por Turma (2007)

Durante o ano letivo ocorreram algumas mudangas na turma. Alguns alunos
foram transferidos para outras escolas e outros vieram transferidos. No entanto, isto

nao alterou o numero total de alunos e as suas idades.

69 |dades consideradas no inicio do ano letivo de 2007.
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3.6.2 Observacdo em Aulas de Historia

Entendendo a aula como um "espago de compartilhamentos de experiéncias
individuais e coletivas, de relagdo dos sujeitos com os diferentes saberes envolvidos
na produgao do saber escolar", seguindo o pensamento de Schmidt e Garcia (2006b,
p.10), fui olhar a aula de historia.

Para o registro e transcricdo das observagdes, adotei um critério de organi-
zacgao visando facilitar a visualizagdo da dindmica da aula. Inicialmente, organizei um
quadro para identificar o conceito substantivo trabalhado pela professora. Em
seguida, o quadro foi dividido em trés segmentos, contendo os seguintes itens: na
primeira coluna, a narrativa historica presente no manual didatico ou outro material
entregue pela professora; na segunda, a narrativa da professora; e na terceira coluna,
o registro dos comentarios feitos pelos alunos, tanto as respostas dadas as questdes
feitas pela professora, como as duvidas levantadas pelos alunos durante a explicacéo

desta. Segue-se excerto de uma transcricao da aula da professora:

QUADRO 7 - TRANSCRIGAO DA AULA DA PROFESSORA
CONCEITO SUBSTANTIVO: ESPANHOIS, NOSSOS PRIMEIROS COLONIZADORES

Narrativa do manual didatico Narrativa da Professora Perguntas e explicagdes dos alunos

Leitura:

Os espanhois, percebendo o que estava
acontecendo, fundaram a Cidade Real de
Guaira, Ontiveros e a Vila Rica do Espirito
Santo, como um meio de garantir a posse
das terras. Como os espanhdis trataram
muito mal os indios que ja habitavam
aquelas terras, aconteceram muitos conflitos
entre os homens brancos e os indigenas.
Esses conflitos dificultaram o estabelecimento
definitivo dos espanhdis (EITEL, 1995, p.54)

Existia um acordo.
Quem nao estava cumprindo o acordo
eram o0s...?

Portugueses

Os espanhois, preocupados, vieram para
ca e fundaram trés cidades: Cidade Real
de Guaira, Ontiveros e a Vila Rica do
Espirito Santo.

Os espanhois ficaram com medo que os
portugueses tomassem todas as terras e
resolveram colonizar, como para dizer:
'Estou aqui e estas terras me pertencem'.
Mas, o que os espanhois acabaram
fazendo? Maltratando os...?

indios

FONTE: Observagao realizada pela investigadora em 16 de maio de 2007
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No periodo de 28 de marco a 05 de dezembro realizei 24 (vinte e quatro)
observagdes’0. Ao assistir as aulas encontrei narrativas histéricas que tratavam de
conceitos substantivos da historia do Brasil e do Parana. Algumas que tratam da
historia do Brasil: As grandes viagens oceanicas; Chegada dos portugueses ao
Brasil: O Descobrimento do Brasil e O Tratado de Tordesilhas; Os indigenas; Indios,
os primeiros habitantes; Brasil Colbnia, Brasil Império, Brasil Republica; Proclamacgdo da
Republica; Os imigrantes. Outras, que abordam a histéria do Parana: A ocupacéo
portuguesa do espago paranaense; Espanhois, nossos primeiros colonizadores; Os
bandeirantes atacam as reducgées; Os espanhdis no Parana: Encomiendas e redugdes;
O Parana torna-se emancipado; A Revolugdo Federalista; A Questdo do Contestado;
Os imigrantes no Parana.

De posse do material empirico coletado a partir das observagcbes em contexto
de ensino (aulas de Historia), busquei identificar em que medida as narrativas presentes
em aulas de histéria — a narrativa do manual didatico, a narrativa da professora e a
narrativa produzida pelo aluno — podem ser vistas como uma maneira de ensinar e
aprender historia. Procurei identificar também como essas narrativas mediadas pela
professora estdo constituindo, em parte, a sua propria consciéncia histoérica e a de
seus alunos.

O material empirico forneceu elementos para dar continuidade a pesquisa
realizada no mestrado, ou seja, como agora, no doutorado, privilegiei a observagao das
narrativas em aulas, obtive outros elementos para analise. A partir desses elementos
pude observar como as narrativas histéricas presentes em sala de aula podem
representar uma maneira de ensinar e aprender histéria, e em que medida estas
narrativas possibilitam a constituicdo, pelos alunos, de determinados sentidos acerca

do passado.

70 Ressalto que algumas observacdes que estavam previstas ndo se efetivaram por diferentes
motivos: alguns alunos participavam de Jogos Esportivos, a estagiaria do Curso de Pedagogia
realizava uma atividade de jogo cultural com os alunos, a professora regente e a pesquisadora
estavam em licengca médica, alunos faziam visita ao quartel.
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4 A NARRATIVA HISTORICA E O ENSINO DE HISTORIA

Neste capitulo, analiso como a historia foi se constituindo como disciplina
escolar, tendo como referéncia o engendramento de uma determinada narrativa historica
que se tornou hegemonica. Para isso, apoio-me em autores que tém discutido essa
questao, como Furet (s/d) e Nadai (1992/93; 2000).

Além disso, localizo o manual didatico como difusor de narrativas histéricas
tomando como referéncia os estudos de Cuesta Fernandez (1998), Bittencourt (2001),
Carretero (2007), Nadai (1992-93), Reis (2002), Abud (2001), Fonseca (2001) e
Gevaerd (2003).

Em seguida, a analise toma como foco as narrativas historicas do manual
didatico usado em uma escola da RME, numa dada situacdo de sala de aula —
contexto de escolarizagcéo. Para proceder a analise dos manuais, levo em consideracao
as diferentes concepgdes de tedricos e historiadores em relagdo a produgao de
narrativas historicas, como Ranke (188571, apud SCHAFF, 1977, p.131), Walsh (1991),
Dray (1995), Collingwood (1981), Stone (1979) e Rusen (2001). Busco também observar
as aproximacoes e distanciamentos entre as narrativas do manual didatico e a histo-
riografia paranaense tradicional e renovada, pautando-me em historiadores como
Martins (1995), Parana (1929), Balhana (1969), Cardoso e Westphalen (1986), Santos
(1997) e Trindade (1997).

Finalmente, procuro mostrar como o professor pode ser visto como difusor
de narrativas historicas, pautando-me, para isto, em estudos de Husbands (2003) e

Rusen (1992; 1993; 2001).

7 Op. cit.
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41 HISTORIA: A CONSTITUIGAO DE UMA DISCIPLINA ESCOLAR

A histéria, no dizer de Nadai (2000, p.23), constituiu-se como disciplina escolar
no final do século XIX, na Europa, em um momento de laicizagdo da sociedade e da
constituicdo das nagdes modernas. O ensino da histéria, nesse contexto, segundo
Furet (s/d, p.130), tinha como finalidade "formar 'um cidaddo compenetrado dos seus
deveres e um soldado que ama a sua arma".

A 'matéria' da historia, diz Furet (s/d, p.130), que antes, nos colégios
jesuitas, consistia em comentarios da literatura greco-romana e, na Escola Militar, na
analise dos tratados e guerras, agora "introduz o aluno no mundo social e politico".

Em sua origem, a historia escolar, no dizer de Laville (1985, p.15), ndo
passava de um meio de instrug&o civica nacional. O seu objetivo principal era "fortalecer
o Estado-nagéo ou o grupo nacional do momento, legitimar a ordem social e politica,
reunir os membros da nagéo e lhes inculcar o orgulho de fazer parte dela bem como

o respeito e a devocgéao por servi-la".

E, para esse fim, deveria ensinar:

ao mesmo tempo aos alunos a diversidade das sociedades do passado € o
sentido geral da sua evolugdo. Mas esse passado continua a ser 'genealdgico’,
escolhido em funcdo daquilo que se pretende anunciar ou preparar: a
Antiguidade classica, a Idade Média cristd, a Europa moderna e contemporanea.
As outras sociedades, espalhadas no espaco, sdo abandonadas a outras
disciplinas. A histéria s6 concebe a honra de se interessar por aquelas que
participem da 'evolugao’, que é o outro nome do progresso (FURET, s/d, p.131).

Mas, acentua Furet (s/d, p.130), a historia ndo € s6 genealogia da nagao, &
também o "estudo da mudancga, daquilo que € 'subvertido’, 'transformado’, campo
privilegiado em relagdo aquilo que permanece estavel". Assim, genealogia da nagao
e mudanga sao "duas imagens gémeas: a investigacdo das origens da civilizagédo
contemporanea so tem sentido através das sucessivas etapas da sua formacao".

Para se tornar uma disciplina escolar, a historia passou por varias mudancgas,

até constituir-se em um campo de saber que fosse ao mesmo tempo "intelectualmente

autdbnomo, socialmente necessario e tecnicamente ensinavel". E, a histéria passa a ser
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"a arvore genealogica das nagdes européias e da civilizagado de que sao portadoras”
(FURET, s/d, p.134-135).

A historia, neste momento, ja tem o seu campo e o seu método e, por
esses dois aspectos, torna-se, no dizer de Furet (s/d, p.135), a "pedagogia central do
cidadao", e, nas palavras de Laville (1985, p.15), "pedagogia baseada na narragéo
fundadora" da histéria nacional.

A estrutura didatica desse ensino, de acordo com Laville (1985, p.15), era
uma narragao de fatos escolhidos: "momentos memoraveis, tempos de transformagao,
grandes personagens, acontecimentos simbolicos e, as vezes, alguns mitos gratifi-
cantes". Esse conjunto formava uma "memodria comum feita de conhecimentos e,
implicitamente, de principios de conduta".

No Brasil, de acordo com Nadai (2000, p.24), a histéria enquanto disciplina
escolar constitui um discurso de laicizagdo da historia universal. A organizagdo escolar
foi um dos espacos das discussdes desse discurso travado entre o poder religioso
e O civil.

Inicialmente, de acordo com Nadai (1992/93, p.146), a histéria estudada no
Pais era a Historia da Civilizagdo da Europa Ocidental, que assumia um carater de
"a verdadeira Histéria da Civilizagdo". A historia patria era apresentada, nos Regu-
lamentos de Ensino, como um apéndice, e ocupava um lugar secundario. Era proposta
para ser ensinada nos ultimos anos do ginasio, sem uma estrutura prépria, e se resumia
em: "um repositorio de biografias de homens ilustres, de datas e de batalhas".

No campo pedagdgico, ainda no século XIX, a historia no Brasil surgiu da
dificuldade em se definir o programa, objeto e método da historia da civilizagao, a
partir das ideias adotadas para a Europa: nacdo e civilizagdo. Assim, as questdes
indicadas nos programas e produgdes didaticas eram sobre "quem deveriam ser os
agentes formadores da nagao", ou seja, procurava-se garantir a "criacdo de uma
identidade comum", em que os grupos étnicos eram apresentados de maneira

harmoniosa como formadores da nacionalidade brasileira. Assim, a histéria apresenta-se
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como uma das disciplinas fundamentais no processo de formacédo de uma identidade
comum (NADAI, 2000, p.24-25).

O fio condutor do processo historico, tanto no ensino como na produgao
histérica, ficou centralizado no colonizador portugués, depois no imigrante europeu e
nas contribuicdes de africanos e indigenas. Com isso, procurou-se criar uma "idéia
de nacao resultante da colaboragao de europeus, africanos e nativos", ndao sendo
explicitadas "a dominagdo social (interna) do branco colonizador sobre africanos e
indigenas bem como a sujeicdo (externa) do pais-colénia a metropole" (NADAI,
1992/93, p.149).

A periodizagdo empregada obedeceu a uma cronologia politica, marcada
por tempos uniformes, sucessivos e regulares. O tempo histérico era definido pela
cronologia, ndo sendo explicitadas rupturas e descontinuidades, mas somente regu-
laridades e sucessdes. Assim, a mudanca era determinada pelo politico, ocorrendo
um encadeamento de agdes que eram explicadas sucessivamente. A ideia que
perpassava era a de que o movimento historico era realizado por um unico agente —
o individuo (NADAI, 1992/93, p.151). Uma histéria, de acordo com Janotti (2001, p.48),
que centrava seu estudo "nos comportamentos individuais dos grandes personagens,
dos eventos circunstanciais e das situagdes conjunturais efémeras" em que os acon-
tecimentos eram organizados de forma continua e sem contradigdes.

Tanto a periodizagdo adotada como a forma de abordar o conteudo foram
marcadas por uma concepc¢ado de historia sob a influéncia do positivismo. Essa
concepgao positivista permeou tanto o ensino como a produgéo histérica (NADAI,
1992-3, p.152).

Mas esse consenso, diz Nadai (2000, p.25-26), comegou a se dissipar na
Europa a partir da Segunda Guerra Mundial, e, no Brasil, este processo foi posterior,
podendo ser explicado pelas modificacbes que ocorreram no discurso histérico.
A producéo historiografica foi sendo renovada e novas abordagens, novos problemas
e novos espacgos de investigacdo foram sendo temas até entdo ndo enfocados pela

historiografia, e, por outro lado, a prépria metodologia foi sendo revisada. O historiador,
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que até entdo era influenciado pela objetividade positivista, teve a influéncia de
outras ciéncias sociais, e passou a construir o seu objeto de estudo, abandonando a
ideia tradicional de que 'os fatos falam por si sés'. Esta crise da historia, no entender
da autora, é antes de tudo uma "crise da historia historicista", em que o antes
precede o depois, num ordenamento evolutivo, uma nogao de tempo linear e uniforme.
Com essa abertura para outras ciéncias sociais, a historia passa a enfatizar
0 seu carater "problematizador e interpretativo”, passando a ser vista ndo sé como
"produto final", mas como uma maneira especifica de pensar, ou seja, de 'pensar

historicamente' (NADAI, 1992/93, p.156).

4.1.1 Histéria do Parana: a Construgcao do Cddigo Disciplinar e de uma Proposta

de Narrativa Historica

Tendo como categoria de analise o conceito de codigo disciplinar proposto
por Cuesta Fernandez (1997, p.08-09), procurei, em pesquisa desenvolvida no
mestrado, reconstruir como foi se construindo o ensino de histéria do Parana. Essa
reconstrugéo foi apreendida nos textos visiveis (como Leis, Cdédigos, Regulamentos
e manuais didaticos) e nos textos invisiveis (a pratica docente), pois, no dizer desse
autor, a histéria € uma matéria escolar que vai se alojando nos ambitos e contextos
da educacgao formal, e o "rastro de sua construgao”, apreendido a partir do conceito
construido por Hobsbawm, o de "inveng¢ao da tradigdo", é o de uma "longa tradigéo
social inventada, ndo de uma vez por todas, mas que vai sendo recriada". Para

Cuesta Fernandez (1998, p.8-9), cddigo disciplinar é:

[...] una tradicién social que se configura histéricamente y que se compone
de un conjunto de ideas, valores, suposiciones y rutinas, que legitiman la
funcion educativa atribuida a la Historia y que regulan el orden de la préactica
de su ensefianza. Alberga, pues, las especulaciones y retéricas discursivas
sobre su valor educativo, los contenidos de sua ensefianza y los arquetipos
de practiva docente, que se suceden en el tiempo y que se consideran,
dentro de la cultura dominante, valiosos y legitimos.

[...] el codigo disciplinar comprende lo que se dice acerca del valor educativo
de la Historia, lo que se regula expresamente como conocimiento historico y
lo que realmente se ensefia en el marco escolar. Discursos, regulaciones,
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préacticas y contextos escolares impregnam la accién institucionalizada de
los sujetos profesionales (los profesores) y de los destinatarios sociales (los
alumnos) que viven y reviven, en sua accién cotidiana, los usos de
educacion histérica de cada época. Usos que, naturalmente, no son ajenos,
todo lo contrario, a la lbgica de produccion y distribucién del conocimiento |[...].

O conceito "tradi¢do inventada" foi usado por Cuesta Fernandez (1998) a

partir do conceito de Hobsbawm (2002, p.9):

Por 'tradicdo inventada' entende-se um conjunto de praticas, normalmente
reguladas por regras tacita ou abertamente aceitas; tais praticas, de natureza
ritual ou simbdlica, visam inculcar certos valores e normas de comportamento
através da repeticao, o que implica, automaticamente, uma continuidade em
relagcdo ao passado. Alias, sempre que possivel, tenta-se estabelecer conti-
nuidade com um passado histérico apropriado.

Assim, tomando como categoria de analise o conceito de codigo disciplinar,
as analises encetadas na pesquisa de mestrado apontaram para a existéncia da
histéria do Parana enquanto saber escolar, a qual comecgou a se constituir no final
do século XIX, quando apareceram as primeiras manifestagées de um ensino voltado
para o estudo de conteudos sobre a histéria do Estado. Este conteudo pode ser
encontrado a partir da legislagédo de 1895, Regulamento para a Instrugdo Publica:
nogdes gerais de geographia e historia patrias, especialmente do Estado (PARANA,
1897). Neste contexto, tanto a Histéria quanto a Geografia indicavam um ensino
voltado para o conhecimento da patria e da regido, tendo a histéria a funcédo de
formagao de uma identidade nacional e regional (GEVAERD, 2003, p.176).

A inclusdo de conteudos de histéria do Parana no ambiente escolar ocorreu
num momento em que intelectuais paranaenses discutiam e veiculavam ideias
ufanistas sobre o Estado, um discurso impregnado "pela crenga no progresso e no
desenvolvimento social", denominado de movimento do paranismo. Este movimento,
no dizer de Trindade (1997, p.72), atingiu o seu apogeu na década de 1920,
avancou até a década de 1940, ja com menor énfase, pois o periodo do governo de
Getulio Vargas foi marcado pela centralizagdo politica, quando nao havia espaco

para as manifestagdes regionais.
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No contexto do paranismo, a histéria do Parana dividiu o espaco curricular
com a historia patria, tanto nas indicagdes de conteudos nos programas como na
indicagdo de como a escola deveria realizar atividades referentes as datas nacionais
e regionais. Nesse sentido, fica evidenciada a preocupacéo dos legisladores com o
desenvolvimento do nacionalismo e do regionalismo, preocupagao também presente
no ambito escolar, na medida em que as professoras organizavam atividades, para
mostrar aos alunos os "ilustres personagens" (PETRICH, 1906, p.20) da histodria,
tanto nacionais como regionais.

Tanto os conteudos de histéria do Parana contidos nas legislagdes quanto
os dos manuais que entram no contexto escolar, bem como a pratica docente,
passaram a constituir o codigo disciplinar da histéria do Parana. Em certo sentido,
esses elementos contribuiram para a constituicido de, nas palavras de Trindade
(1997, p.65-66), um "sentimento de paranidade"’2, na perspectiva de construgao de
um tipo de identidade paranaense.

Nos varios programas analisados, fica explicita a fungao da histéria construida
a partir de uma histéria politica, voltada para o desenvolvimento do nacionalismo e
do civismo, bem como o seu valor educativo moralizante, ao ensinar os fatos da
nacionalidade, os perfis dos grandes homens, episodios dos quais resulte ensinamento
moral. Nesses programas, a metodologia sugerida era de que o ensino fosse sintético,
ministrado em licgcbes graduaes, adequadas a cada serie, demonstrando a introducao

de uma Historia com pedagogia. Nesse contexto, o ensino de histéria do Parana

72 Para Trindade (1997, p.65-66), a reflexdo sobre o termo paranismo teve origem a partir de trés
pressupostos: a "necessidade de criar-se um neologismo que expresse melhor o sentimento de
identidade que se formou lentamente no Parana no decorrer de um século. A idéia de usar a
expressao 'paranidade’ veio da sensagao de que o termo 'paranismo’ ja havia adquirido uma
conotacéo especifica, ligada a um periodo mais restrito e recente do que se pretendia abranger".
[...] Segundo, "o sentimento de paranidade tem uma caracteristica de permanéncia temporal, mas
constréi-se, desconstroi-se em fungdo do momento histérico que ele acompanha" e, por ultimo,
que "Parana e paranidade sao construgdes recentes. Datam, no maximo, de 150 ou 160 anos, nao
possuindo existéncia anterior a separagao politica e territorial da Provincia de S&o Paulo e do
estabelecimento de uma divisdo regional que veio compor, em parte, o que hoje se denomina
Estado do Parana".
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ganhou, no dizer de Cuesta Fernandez (1997, p.41), "legalidade e legitimidade", e foi
sendo definido seu "territério curricular".

A partir da analise empreendida pude observar as permanéncias, as mudancgas
e as descontinuidades que se efetivaram, nem sempre visiveis, mas que foram se

constituindo nos conteudos de histéria do Parana como saber escolar.

4.1.2 Histoéria do Parana: o Caso da Rede Municipal de Ensino de Curitiba

A atuacdo do poder municipal no setor educacional tomou uma forma mais
concreta em 1955 (CURITIBA, [1993], p.6), num contexto que a historiografia aponta
como sendo O neoparanismo, ou seja, a recomposi¢do do discurso paranista no
contexto da modernidade, ou, no dizer de Trindade (1997, p.72), a "retomada" do
"sentimento de paranidade" (GEVAERD, 2003, p.77).

Nesse periodo, a competéncia dos municipios se restringia a construgao
de salas de aula, pois esta era a preocupacao dos administradores da época. Em

publicagao oficial do governo do Estado, de 1953, revela-se essa preocupagao:

Aumento da Réde das Escolas

Assistimos um grande apoio das prefeituras cooperando no trabalho da
ampliacao da réde escolar. Nao falta aos prefeitos o espirito de compreensao
pelos problemas educacionais. Em todas as regides do Estado assiste-se a
mesma preocupagado, a mesma tentativa para melhoria de nossas escolas
(PARANA, 195373, p.214 apud GEVAERD, 2003, p.77).

Era um periodo marcado por "grandes obras", entre elas a construgao do
Centro Civico: "Trata-se de um conjunto monumental de edificios onde concentrara
téda a administragdo do Estado. [...] essa grande obra de arquitetura, uma das maiores
do Brasil" (PARANA, 1953, p.135). A ideia de modernidade tinha como "porta-vozes"
os governadores Bento Munhoz da Rocha Netto e Moysés Lupion. Bento nos diria:

"é o Espetaculo da Prosperidade!" (BURMESTER, 1990, p.145,146). Segundo

73 PARANA. Guia globo de exportagdo e importagdo: no ano do | centenario da Emancipagao
Politica do Estado. Curitiba, 1953.
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Trindade (1997, p.72), um "discurso politico" que "dava énfase ao surto de progresso
e povoamento proveniente da cafeicultura".

Nessas falas permeadas por ideias paranistas fica expresso o pensamento
presente nesse periodo: o de modernidade, de progresso e de civilizagao, pensamentos
tdo enfatizados no Estado, no inicio do século XX.

Essas ideias continuaram prevalecendo no discurso de seu sucessor,
Moyseés Lupion (1956-60). Apesar de serem "partidariamente opostos e 'herdeiros'
politicos de grupos distintos, ambos se encontravam na certeza de que o Parana
vive um novo tempo, tendo um papel decisivo nos 'quadros da civilizac&o brasileira™
(ANNIBELLI, 195574 apud BURMESTER, 1990, p.146).

Na década de 1950, para a consolidagdo desse "cenario do progresso",
contribuiram Wilson Martins, com a obra Um Brasil Diferente, e Temistocles Linhares,
com Parana Vivo. Obras historiograficas’ nas quais "a utopia paranaense se realiza,
neste 'vivo' e neste 'diferente’', conferindo uma identidade 'regional' ao Parana".
A partir desta construgdo de uma identidade paranaense, o governo constréi seu
discurso e realiza suas praticas, perseguindo "a idéia do novo, do racional, da
eficiéncia" (BURMESTER, 1990, p.159).

Nesse cenario, inicia-se, em nivel nacional, a implantagdo de uma experiéncia
de ensino integrada, os Estudos Sociais, sendo que a principal preocupagéo desse
ensino, segundo o PABAEE - Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana de
Ensino Elementar (1953-1956), citado por Schmidt (1985, p.210), era: "estudar o
mecanismo das relacbes humanas, vistas sob o aspecto das relacbes das pessoas

com as pessoas, das pessoas com as instituicdes, das pessoas com os produtos".

74 ANNIBELLI, A. Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Estado por ocasido da
abertura da 1.° Sessédo Ordinéria da 3.7 Legislatura pelo Senhor Antonio Annibelli, Governador do
Parana. Curitiba, 1955.

75 LINHARES, T. O Parana vivo, um retrato sem retoques. Rio de Janeiro: José Olympio, 1953;
MARTINS, W. Um Brasil diferente, ensaios sobre fendmenos de aculturagdo no Parana. 2.ed. Sao
Paulo: T. A. Queiroz, 1989. (Colecao Coroa Vermelha. Estudos Brasileiros, v.16).
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A partir dessas questdes ocorrem mudangas nos programas curriculares, mais
especificamente nas matérias que tratavam "das atividades e dos feitos do homem:
geografia e histéria".

Em Estudos Sociais a relevancia era dada para os "aspectos e maneiras
de vida do homem, ao trabalho de cooperagao entre os homens, ao uso do ambiente
para satisfacdo das necessidades basicas, aos costumes, instituicbes, heranca
social, passado histérico de um povo". Tendo estas questdes como pressupostos, o
ensino de Estudos Sociais tinha como objetivo "levar a crianga a compreensao dos
fatos e situagbes de vida, ajustando-a ao seu meio, integrando-se nos grupos a que
vem pertencer, convivendo com os outros, resolvendo e vencendo seus problemas"
(SCHMIDT, 1985, p.211).

E nesse contexto do nacional-desenvolvimentismo e suas contradicdes’®
gue o municipio de Curitiba, no governo do prefeito Ney Braga, em 1955, iniciou suas
atividades no setor educacional (CURITIBA, [1993]77, p.6-7 apud GEVAERD, 2003, p.85).
Como nesses primeiros anos de "experimentagdo pedagogica” a fungdo do municipio
se restringia a expansao do setor da rede fisica, as escolas municipais, a partir das
orientagdes pedagodgicas fornecidas pelo Estado, organizavam seu planejamento
tendo como ponto principal a relagdo das matérias em um tema central, a chamada
Unidade de Trabalho ou Unidade de Experiéncia. Segundo consta no Relatorio
Analitico Bimestral, em 1970, elaborado pela diretora do Grupo Escolar "Prof.? Isolda

Schmid": "Seguimos o programa oficial do Estado do Parana, apresentando o

76 Para um aprofundamento, ver: Schmidt (1985, p.205-224).

7T CURITIBA. 30 anos de educagio nos 300 anos de Curitiba. Prefeitura Municipal de Curitiba.
Secretaria Municipal da Educacao. Departamento de Informagdes, Estudos e Pesquisas Educacionais.
Divisao de Pesquisas Educacionais. Curitiba, [1993].
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conteudo formativo e informativo dentro de Unidades de Experiéncia" (CURITIBA,
1969a78, p.1; CURITIBA, 1970c¢79, p.6 apud GEVAERD, 2003, p.87).

Em 1972, a Unidade de Ensino Fundamental Papa Jodao XXIII80 elaborou
um documento que iria nortear o trabalho a ser desenvolvido pela escola: o
Regimento da Unidade de Ensino de | Grau, tendo como base a Lei n.° 5.692/71, e
no qual estdo expressos as finalidades, os objetivos da educacédo, bem como os
critérios para a selecdo e organizagao de conteudos. Este € o primeiro documento
encontrado que nos aponta uma sistematizagéo curricular elaborada pelas escolas
municipais — o Regimento escolar, no qual estdo propostas, oficialmente, as praticas
presentes na cultura escolar —, definindo os objetivos para a educagéao e os critérios
adotados para a selegédo dos conteudos, bem como fazendo sugestdes de atividades
para a integragdo das diferentes areas: "estorias, dramatizagdes, passeios, jogos
didaticos e recreativos" (CURITIBA, 197281, p.567-569 apud GEVAERD, 2003, p.96-97).

Esse Regimento aponta o ensino da area de Integracéo Social, na qual os
conteudos tanto de Histéria como de Geografia sdo indicados para serem ensinados
de uma forma integrada. A Historia aparece enquanto "aspectos historicos", "civicos",
demonstrando que a concepgao presente na escola permanece sendo a de uma
Histdria politica e voltada ao desenvolvimento de civismo nas criangas, relacionada a
cidade e Estado, bem como uma historia voltada as questdes morais. A historia toma
um valor educativo de 'moralismo’. Uma organizagao curricular que adota como

referéncia os circulos concéntricos: casa, escola, bairro, cidade, estado e pais, que

78 CURITIBA. Histérico. Prefeitura Municipal de Curitiba. Departamento do Bem-Estar Social.
Diretoria de Educagéo. Curitiba, [1969a]. Datilografado.

79 CURITIBA. Relatério Analitico Bimestral — junho: Grupo Escolar “Prof.? lIsolda Schmid”.
Prefeitura Municipal de Curitiba. Curitiba, 1970c. Datilografado.

80 Pelo Decreto n°. 955/72 a denominacéo da escola passa a ser: Unidade de Ensino Fundamental
Papa Joao XXIII. (CURITIBA, 1972, p.506).

81 CURITIBA. Regimento da Unidade de Ensino de | Grau. Unidade de Ensino Fundamental Papa
Jodo XXIII. Prefeitura Municipal de Curitiba. Curitiba, 1972. Datilografado.
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s&o as tematicas para a selegdo do Tema Integrador das areas de ensino, sendo que, a
partir dessas tematicas, indicam-se os conteudos a serem trabalhados. Os conteudos
que evidenciam um trabalho sobre a histéria do Parana estéo presentes na 3.7 série
(GEVAERD, 2003, p.97-98).

Em 1974, a Diretoria de Educacdo da Prefeitura Municipal de Curitiba
estabelece as Diretrizes de Ensino de 1°. grau - Bases Legislativas, pelas quais ficam
definidos a linha metodoldgica e os conteudos a serem trabalhados, respeitando a
autonomia da escola, cabendo a cada uma estabelecer "sua programagao de ensino,
de acordo com sua realidade" (CURITIBA, 197482 p.1 apud GEVAERD, 2003, p.99-100).

As Diretrizes estabelecem para cada area do ensino os objetivos de
extensao, onde estdo indicados os conteudos a serem trabalhados pelo professor
em cada etapa. Na area de Estudos Sociais os conteudos relativos a historia do
Parana estdo indicados para serem ensinados na 2.? etapa8. Este é o primeiro
documento que aponta uma sistematizacdo da mantenedora em forma de curriculo,
no qual estava estabelecida a linha metodoldgica, destacando a importancia da escola
e do trabalho do professor na condugdo do aluno ao desenvolvimento de valores
como socializagao, integracédo, liberdade, levando-o a compreender que "ser mais é
ser livre e ser livre é estar inserido". Para tanto, a tarefa educativa reside em utilizar os
mais variados métodos, técnicas, estratégias para fazer com que o "individuo inserido

seja util a comunidade" (CURITIBA, 197484, p.1 apud GEVAERD, 2003, p.100-101).

82 CURITIBA. Diretrizes de Ensino de 1.° Grau — Bases Legislativas — 1974. In: CURITIBA.
Curriculos — Escolas. Prefeitura Municipal de Curitiba. Departamento do Bem-Estar Social.
Diretoria de Educacgéo. Divisdo de Estudos e Pesquisas. Curitiba, 1974. Datilografado.

83 O ensino esta proposto por etapas. A 2.% etapa corresponde ao Ciclo Il (4.° e 5.° anos) do atual
ensino fundamental.

84 CURITIBA, 1974.
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Nessas Diretrizes e nos Planos Curriculares organizados durante a década
de 197085 a historia permanecia tendo como linha norteadora a historia politica,
contemplando conteudos sobre o Municipio, o Estado e o Pais, mantendo-se como
um ensino voltado para a construgédo da nacionalidade e regionalidade.

Com o processo de redemocratizagdo da sociedade brasileira, na década
de 1980, ocorreu um processo de mudancas no ambito educacional. Entre as
questdes consideradas relevantes nas discussdes, os Estudos Sociais ocupavam
lugar de destaque, considerando-se que o ensino de Histéria e Geografia havia sofrido
um grande esvaziamento teodrico com a introdugéo dos Estudos Sociais e da Integragéo
Social. Neste sentido, a discussdo girava em torno da retomada das disciplinas
Histéria e Geografia. Na RME, este processo se iniciou envolvendo professores e
professoras de 5.7 a 8.7 série, bem como das séries iniciais, concretizando uma nova
proposta curricular em 1987, divulgada no documento Jornal da Escola Aberta, com
a finalidade de subsidiar as escolas de 1.2 a 4.2 séries na discusséao e reflexdo para
a "organizagao curricular tendo como eixo norteador os conteudos de Historia e
Geografia" (CURITIBA, 1987, p.17-20).

No referencial tedrico estdo indicados os pressupostos que definem o
objeto da Historia e da Geografia. O documento aponta que a Histéria tem como
objeto de estudo o trabalho humano, e é no "estudo das relagdes de trabalho que se
constréi o conhecimento histérico"; mais adiante, argumenta que, tendo como principio
fundamental a relagdo do homem com a natureza e com outros homens, entende-se
que a Histdria é "um processo dinamico, contraditorio e conflituoso, onde o individuo
e sujeito (transformador) e objeto (determinado) pela realidade" (CURITIBA, 1987, p.17).

Nessa proposta curricular ocorre uma mudanga: a inclusdo de outra

periodizagdo para a historia do Parana: "Parana Tradicional" e "Parana Moderno",

85 CURITIBA. Plano de Educagéo: Plano Curricular. Curitiba, 1975c. v.3A. p.124-129; CURITIBA.
Plano Curricular. Diretrizes curriculares para as escolas municipais. Curitiba, 1978. v.3.% série,
p.12-16; v.4.% série, p.12-16.
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tomando um novo enfoque para explicar a "Formagéao Histérica do Parana" (CARDOSO;
WESTPHALEN, 1986, p.9). Esta periodizagdo tem como referéncia o trabalho de
Westphalen, Machado e Balhana (1968), o qual prevé um estudo da histéria do
Parana a partir do processo de ocupacao histérica do espaco paranaense e nao
mais pela periodizagao tradicional.

Como parte desse processo de mudancgas, partindo das discussodes e reflexdes
dos integrantes da Secretaria Municipal de Educagao junto aos professores, concre-
tiza-se em 1988 uma proposta curricular de Histéria e Geografia de 1.2 a 4.7 série:
"Curriculo Basico: uma contribuicdo para a Escola Publica Brasileira" (1988). Foi
organizado para subsidiar as escolas da RME na elaboracédo de seus projetos peda-
gogicos, tendo como eixo norteador os conteudos de Histéria e Geografia e, como
pressuposto, que o trabalho desenvolvido com esses conteudos possibilitaria ao
educando uma formacéo basica nas referidas ciéncias com vistas a "elaboracido de
uma percepg¢ao global, critica e ao dominio da realidade social" (CURITIBA, 1988, p.101).

Como concepgao de histéria, o curriculo indica um resgate da histéria
enquanto ciéncia, exigindo, portanto, uma nova visdo de conteudo, um novo método
de ensino e um olhar critico aos livros didaticos, bem como a bibliografia (CURITIBA,
1988, p.102).

A mudanga na proposta curricular foi significativa. Abandonou-se a organizagéo
por objetivos e, em historia, adotou-se uma organizagao pela tematizagéo, contemplando
conteudos significativos, a saber: "Sociedade, Cultura, Natureza e Trabalho", sendo
os temas divididos em subtemas e, estes, em conteudos basicos, organizados por
séries. Estao indicadas ainda as nogdes a partir das quais os temas propostos poderao

ser trabalhados: "tempo", "espaco”, "satisfacdo e producdo das necessidades", e a
"nogao de transformacao".

Considerando os avangos nos meios académicos, na década de 1980,
referentes ao ensino de historia, busca-se inseri-los no ensino de 1.° grau. Para tanto, a
partir de 1989 da-se prosseguimento a essas reflexdes e, em 1992, concretiza-se,

na rede municipal, uma proposta no documento: "Curriculo Basico: compromisso
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permanente para a melhoria da qualidade do ensino na escola publica (CURITIBA,
1989-1992), com encaminhamentos especificos para a Historia e para a Geografia.

A histéria resgata, assim, sua especificidade enquanto ciéncia, e toma como
fio condutor um ensino renovado de historia que possibilita ao aluno o acesso ao
conhecimento historicamente acumulado e a reflexdo critica desse conhecimento, o
que Ihe permite situar-se no seu tempo e em sua sociedade, estabelecendo relacbes
com outras sociedades em outros tempos.

O eixo norteador dessa proposta é: "A construgdo da vida do homem em
Sociedade". E, tal como esta indicado nos pressupostos tedricos, as sociedades
humanas seréo trabalhadas tendo como parédmetros as categorias: Trabalho, Poder
e Cultura.

Nessa proposta, os conteudos de histéria do Parana fazem parte dos
contetidos indicados para serem ensinados a partir da 3.7 série, sendo que serdo
trabalhados no sentido de que o aluno "compreenda a formagao histérica da sociedade
brasileira" (CURITIBA, 1989-1992, p.373). A partir do Curriculo Basico - versdo 1992,
a SME propde, no decorrer de 1993 e 1994, estudos envolvendo os profissionais das
escolas e da Secretaria, na forma de consultas, visitas, discussdes e analises que
apontaram para questdes basicas que precisavam ser compreendidas para a efetivacao
de uma reorganizagdo da proposta curricular vigente. Como resultado desse processo
propés-se um rearranjo dos conteudos e dos critérios de avaliagdo em todas as
areas do conhecimento, culminando com a elaboragao das diretrizes pedagdgicas que
passaram a orientar a organizagao do projeto pedagdgico das escolas, documento
denominado: Curriculo Basico da Rede Municipal de Ensino de Curitiba: compromisso
permanente para a melhoria da qualidade do ensino na escola publica (CURITIBA,
1995). Permanece o enfoque de um trabalho com os conteudos sobre o Parana inseridos
no contexto brasileiro, apontando para um trabalho em que ocorram as relagdes

entre os aspectos politicos, econémicos, culturais, numa contextualizagao historica.



159

A partir de 1997 inicia-se na rede municipal um processo gradativo de
implantacdo da organizagédo do ensino em Ciclos de Aprendizagem®. Para tanto, a
SME possibilita agbes que visam subsidiar as mudangas no fazer pedagogico das
escolas, organizando momentos de reflexdes e discussbes com a participagdo de
seus representantes na elaboragdo do documento: A escola organizada em ciclos de
aprendizagem: Diretrizes Curriculares — em discussdo, com o objetivo de contribuir
com as escolas nesse processo de construgao coletiva (CURITIBA, 1997-2000, p.1).

Em historia, os objetivos foram estabelecidos tendo como perspectiva o
gue o aluno necessita "para compreender a realidade em que vive". Os objetivos que
apontam para um trabalho em relacdo aos conteudos de histéria do Parana estao
indicados para serem trabalhados no Ciclo Il (CURITIBA, 1997-2000, p.83).

Nessas diretrizes sdo apontadas algumas mudangas em relagao aos objetivos
a serem trabalhados em histéria, ndo especificando os conteudos. Mas a pesquisa
de mestrado apontou para um ensino de histéria do Parana, mais especificamente
na 4.7 série, que tem como linha norteadora os temas definidos pela historiografia
regional tradicional. Um ensino em que persistem concepgdes, periodizagdes,
recortes historicos da histéria do Parana articuladores de uma identidade vinculada a
perspectiva do paranismo.

ApoOs a pesquisa empreendida (2001-2003), ocorrem novas mudangas nas
indicacdes curriculares na RME.

Em 2006, a SME propde uma nova reorganizagao curricular, que se concretizou
no documento: Diretrizes Curriculares para a Educagéo Municipal de Curitiba (2006a).
A concepcgao de histéria toma como objeto do ensino "as formagdes sociais, bem
como as relagdes sociais que nelas se estabelecem" (CURITIBA, 2006a, p.152).

A concepcdo adotada apresenta mudangas, na medida em que assume
como pressupostos tedricos e metodoldgicos os estudos na perspectiva da educagéao

historica, sugerindo, entre outras questdes:

86 O Ciclo | corresponde as 1.% e 2.7 séries, e o Ciclo Il as 3.7 e 4.7 séries.
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Para que o ensino de Histéria ndo seja a "regurgitacdo do passado", o
professor deve estimular o pensamento critico de seus estudantes adotando
alguns procedimentos especificos, como investigar as idéias que eles ja
possuem, possibilitando que reflitam sobre diferentes hipéteses em Histéria;
exercitar com seus alunos a selegdo das diferentes respostas historiograficas
para aquele contexto histérico; estimula-los a construirem novas hipéteses
investigativas, ou seja, novas questdes de investigacdo (BARCA, 199887
apud CURITIBA, 2006a, p.152).

Ressalta também que o professor, além de falar sobre acontecimentos do
passado, deve oportunizar situa¢des de aprendizagem para que ocorra a interpretagéo
desse passado, o que podera ser efetivado a partir de um trabalho com documentos
histéricos. Esta metodologia ajuda o aluno a conhecer os conceitos substantivos da
historia a partir de "diferentes fontes; estimula-o na observagao, auxiliando-o na reflexdo
histérica; bem como propicia-lhe o entendimento do sentido da Historia" (CURITIBA,
2006a, p.153).

Acentua também que é fundamental que o professor "oportunize situagdes
para que o aluno comece a pensar historicamente" e que o conhecimento histérico
deve ser ensinado para que o aluno, de acordo com Schmidt (2001, p.59), tenha
"condi¢cbes de participar do processo do fazer, do construir a Historia" (CURITIBA,
2006a, p.153-154).

A historia do Parana ¢ indicada especialmente no Ciclo Il - 2.2 etapa, e os
objetivos sdo propostos tomando como ponto de partida os eixos articuladores dos
conteudos: cultura, identidade e cidadania. Eixos que partem do pressuposto de que
s&o conceitos, no dizer de Schmidt, "criados, datados, constituem-se historicamente,
em meio a mudangas e permanéncias nos diferentes tempos e nos diferentes
espacos, portanto, possuem uma historia" (SCHMIDT, 200188, p.61 apud CURITIBA,
2006a, p.155).

87 Op. cit.

88 Op. cit.
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A pesquisa apontou que os conteudos de historia do Parana apresentam
mudangas, permanéncias, algumas descontinuidades, mas sempre estdo presentes sob
a forma de saber escolar, evidenciando a existéncia do codigo disciplinar da historia
do Parana, além de mostrar a finalidade deste ensino em diferentes contextos: ora com
uma narrativa voltada para o desenvolvimento do nacionalismo, ora enfatizando o

desenvolvimento do regionalismo.

4.2 MANUAL DIDATICO: DIFUSOR DE NARRATIVAS HISTORICAS

O manual didatico, no dizer de Cuesta Fernandez (1998, p.106-107), constitui
um género literario que se constroi historicamente e que possui marcas que permitem
diferencia-lo de outros instrumentos de comunicagao verbal. Todo manual didatico
possui algumas chaves pedagdgicas explicitas ou tacitas e define, direta ou indire-
tamente, um modelo didatico.

O autor entende o texto didatico como:

o0 conjunto de suposicdes e normas tangiveis ou intangiveis, visiveis ou
invisiveis, que governam seu discurso e seu uso: desde a frequente adogao
de um estilo frio e impessoal, como se nao existisse o aluno, como se a
narragao fosse transescolar, até a sequiéncia de atividades e a atribui¢gdo de
papéis aos intervenientes no processo de ensino e aprendizagem (CUESTA
FERNANDEZ, 1998, p.107).

Nesse sentido, para o autor o manual didatico possui uma "marca pedagdégica”,
ou seja, as relagdes entre texto escrito e visual, a existéncia de partes dedicadas a
recapitular o texto principal, os esquemas e graficos. Esses elementos estdo, habi-
tualmente, colocados ao final de cada tema, e sdo conhecidos como os "questionarios
de estudo", nos quais sao propostas perguntas para confirmar o que foi estudado, e
que servem para memorizar uma determinada interpretagao historica, sugerindo,
outras vezes, um conjunto de "atividades de analises e de aplicagao", com a intengao

de aplicar o estudo, mediante atividades e questbes de diferentes categorias, por

exemplo: "Explique as diferencas entre...". (CUESTA FERNANDEZ, 1998, p.109).
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Este esquema formal contém em seu interior um "subentendido pedagogico”
da representacdo da histéria em aula, sendo que o ponto principal € o discurso
ja "acabado" da histéria e sobre o qual deve "versar a explicagdo do professor"
(CUESTA FERNANDEZ, 1998, p.110).

O livro didatico passa pela intervencao do professor e dos alunos que realizam
praticas diferentes de leitura e de trabalho escolar. Os usos que professores e alunos
fazem do livro didatico sdo variados, podendo tornar-se um instrumento de trabalho
mais eficiente e adequado as necessidades de um ensino autbnomo. Mesmo que o
manual didatico se caracterize pelo texto "impositivo e diretivo", a atuacédo do professor
€ fundamental, na medida em que define a sua forma de uso, pois cabe ao professor,
na maioria das vezes, a escolha do livro, os capitulos a serem trabalhados, a
metodologia adotada para a leitura — em grupo ou individual, assim como as tarefas
decorrentes da leitura, que sdo opgdes exclusivas do professor (BITTENCOURT,
2001, p.73-74).

Os primeiros manuais didaticos de histéria, de acordo com Cuesta Fernandez
(1998, p.112), revivem esquemas basicos da antiga historia universal. O programa em
que se inspiravam impde aos textos "uma concepcéo linear, diacrénica e eurocéntrica
do devir histérico". O tipo de ensino proposto nesses livros resultava da tradicdo da
"Histéria sem pedagogia", ou seja, o pedido de explicagdo ao aluno ao final da ligao,
sendo que as atividades sdo mero complemento ou refor¢o do discurso do professor,
de suas explicagdes ou, o que é o mesmo, do texto escrito que figura como trama
narrativa central das licdes.

Do ponto de vista do modelo didatico, Cuesta Fernandez (1998, p.115-116)
observa que houve algumas mudancgas desde os primeiros manuais até a década de
1970, em que os documentos e fontes figuravam em uma posicdo marginal, e na
década de 1980, em que o espaco dedicado aos documentos historicos comeca a
competir com o espago assegurado ao discurso narrativo. As imagens, aos poucos,

deixam de desempenhar uma fung¢do "vicaria" do texto e tornam-se uma categoria
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componente do aparelho pedagdgico dos novos manuais. Cada vez mais, o manual
didatico propde aos alunos atividades de analise e uso de documentos histoéricos.

Desse modo, diz Cuesta Fernandez (1998, p.116), os novos manuais didaticos
apresentam uma ambivaléncia: por um lado, continuam utilizando como ponto central
o discurso historico em um texto narrativo impessoal de tipo objetivo e, por outro,
apresentam fontes e documentos historicos de todo tipo, propondo atividades que
recriam os procedimentos adotados pelos historiadores e sua forma de pensar.

No entanto, o manual didatico, ainda que em sua versao mais avancgada,
segue sendo exemplar de um "saber fossilizado" e de uma determinada maneira de
aprender e de ensinar histéria (CUESTA FERNANDEZ, 1998, p.116-117).

Desde o século XIX, o manual didatico tem sido um importante instrumento
utilizado em sala de aula, na medida em que tem servido “como mediador entre a
proposta oficial do poder expressa nos programas curriculares e o conhecimento
escolar ensinado pelo professor” (BITTENCOURT, 2001, p.72).

Além de um "depositario dos conteudos escolares" e um "instrumento
pedagogico”, como indicado por Cuesta Fernandez, o manual didatico é considerado,
no dizer de Bittencourt (2001, p.71-72), como uma "mercadoria", na medida em que
€ um produto de edicdo que segue as tendéncias de fabricagdo e comercializagéo
obedecendo a logica do mercado. Ademais, é um "veiculo portador de um sistema
de valores, de uma ideologia, de uma cultura", ou, nas palavras de Cuesta Fernandez
(1998, p.28), um instrumento de "inculcagdo ideoldgica". De acordo com Abud (1984,
p.81), o manual didatico tem sido um dos canais de transmissao e, sobretudo, de
"manutengado dos mitos e estereotipos” da historia.

Para Carretero (2007, p.76-79), o manual didatico adota "um discurso” e
"uma voz" como se fossem proprios, assumindo a verdade do conhecimento, repro-
duzindo esse conhecimento a seus destinatarios diretos (os alunos) e indiretos
(os professores). Ainda para esse autor, cognitivamente o manual didatico contém chaves
e perigos, porque em suas paginas existem palavras que se apresentam como chaves

para construir o "mundo", em que o aluno pode se deslocar pelo tempo da histéria e



164

formar uma sucessdo causal de acontecimentos, desde, por exemplo, a ldade da
Pedra até o presente, ou identificar-se com herdis e pessoas de destaque de seu
pais. Seu poder para cartografar o real, distinguindo-o da fantasia, e recortando aquilo
gue pode ser cognoscivel, l6gico e legivel, coloca o manual didatico acima da autoridade

da palavra do professor.

4.2.1 Manual Didatico: Difusor de Narrativas Histdricas Nacionais

No Brasil, no periodo do Império, eram utilizados para o estudo de histéria
0s manuais adotados nos liceus de Paris. No Regulamento de 1856 estava indicado
para o estudo da Histéria Moderna o Manuel du Baccalaureat e o Atlas de Delamarche.
Nas décadas seguintes até a década de 1930, os manuais escolares comegaram a
ser produzidos no Pais (NADAI, 1992/93, p.146).

Nesse periodo, a produgdo historiografica estava vinculada ao Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), que fora criado em 1838/398 e que se
tornou fundamental para a "constituicdo da histéria brasileira". O IHGB passou a
construir uma "historia biografica", tendo como referéncia os "grandes vultos", os
"luso-brasileiros exemplares, cujas agdes pudessem tornar-se modelos para as
futuras geracdes". Para efetivar essa proposta, o IHGB "deveria coletar e publicar os
documentos relevantes para a histéria do Brasil, incentivar os estudos histéricos,
manter relagdes com as instituicbes congéneres do exterior, especialmente com a
instituicdo que foi o seu modelo, o Institut Historique de Paris" (REIS, 2002, p.25, 26).

As produgdes historiograficas realizadas pelo IHGB "afetavam grandemente

a instituicdo escolar", na medida em que os integrantes da instituicdo eram professores

89 "0 IHGB foi criado em 1838 por iniciativa da Sociedade Auxiliadora da Industria Nacional e teve
D. Pedro Il como seu patrono e principal patrocinador até o final da monarquia em 1889."
(FONSECA, 2001, p.116).
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do Colégio D. Pedro 119, e estes "eram responsaveis pela elaboracdo dos programas".
Nesse periodo, tanto o colégio como o IHGB eram os locais de "produgdo de um
determinado conhecimento historico, com 0 mesmo arcabougo conceitual e proble-
matizagéo" (ABUD, 2001, p.30).

A preocupacéo, nessa corrente de pensamento, era com a imparcialidade,
ou seja, a histéria seria cientifica se o historiador narrasse a verdade dos fatos, sem
analise ou interpretagdo. A historia politica torna-se o fio condutor da narragéo,
partindo da concepgao de que fato histérico era aquele comprovado pelo documento
e, neste caso, a documentagdo dos governantes. Uma documentagdo que era
preservada e permitia "o resgate da histéria", passando a ser a Histéria oficial da
nagcdo. Com isso a historia oficial passou a ser a "unica Historia veridica" (ABUD,
1984, p.83). Uma histdria baseada na assergdo de Ranke, cujo objetivo era mostrar
"como isso se passou na realidade", tendo como ponto fundamental a objetividade
do historiador e renunciando a qualquer manifestagdo de subjetividade (AROSTEGUI,
2006, p.110; BITTENCOURT, 2004, p.140; LOZANO, 1994, p.80-81).

Nas primeiras décadas da Republica, a producao historiografica continuou
vinculada ao IHGB. Se no inicio os estudos produzidos no Instituto traduziam essen-
cialmente "a exaltacdo da monarquia e da colonizag&o portuguesa no Brasil", entendida
como a responsavel pela construcdo da nagao, com a Republica as preocupacdes
voltaram-se para a valorizagdo do novo regime, e as diretrizes metodolégicas do IHGB
se mantiveram até, pelo menos, o inicio da década de 1930. A producao historiografica
continuou focalizando "os fatos politicos, nos feitos dos grandes homens, nos episodios
grandiosos da expans&o da colonizagdo e da ocupacdo do territorio brasileiro e,

sobretudo, na valorizagao da idéia de unidade nacional" (FONSECA, 2001, p.93).

9 O Colégio D. Pedro I, no Rio de Janeiro, era considerado, durante o periodo do Império,
"estabelecimento-padréo" do ensino secundario, sendo que, no periodo da Republica, passou a
Ginasio Nacional (NADAI, 1992/93, p.146).
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O vinculo entre os autores de livros usados nos ensinos primario e secundario
e o IHGB garantia a disseminagao das formas de interpretagdo da histéria do Brasil,
até entdo predominantes, pois passavam do espago onde eram produzidas (IHGB)
para as salas de aula pela mediacdo do manual didatico, o qual as difundia e as
reforcava (FONSECA, 2001, p.93), passando a ser o grande veiculador das grandes

narrativas histéricas nacionais.

4.2.2 Manual Didatico: Difusor de Narrativas da Histéria do Parana

Na pesquisa de mestrado pude constatar que o codigo disciplinar da historia
do Parana foi o resultado, no dizer de Cuesta Fernandez (1998, p.61), de uma "tradigdo
social historicamente inventada" no bojo do contexto do movimento paranista e que
as ideias veiculadas pelos intelectuais deste movimento e que foram levadas ao ambito
escolar por meio de manuais didaticos podem ser consideradas como elementos que
contribuiram para a formagdo de uma identidade regional (GEVAERD, 2003, p.62).

Assim, tanto a presenca do ensino de historia do Parana indicada pela
legislagdo — Cddigos, Regulamentos e Programas — como os conteudos presentes
nas obras historiograficas que foram sendo produzidas podem ser identificados
como sendo os textos visiveis do codigo disciplinar do ensino de historia do Parana
(GEVAERD, 2003, p.62).

Durante o contexto paranista, os intelectuais contribuiram, cada um em sua
area de especificidade, para a constru¢ao de uma identidade paranaense. Na histo-
riografia destaquei Romario Martins, com sua obra Histéria do Parana, publicada em
1899, e Sebastido Parana, com sua obra O Brasil e o Parana: para uso das escolas
primarias, publicada em 1903. Estas obras podem ser consideradas fundamentais
para a construcao da historia regional, uma vez que estes manuais, além de trazerem
em seu bojo um ufanismo regional demonstrado explicitamente nos textos, numa
perspectiva de construcdo de uma identidade paranaense voltada para a valorizagao e

enaltecimento do Estado, também se tornaram um referencial de relevancia na cultura
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escolar, enquanto livros didaticos indicados pela administragdo, em Regulamentos e
Programas, a serem adotados nas escolas (GEVAERD, 2003, p.62-63).

A obra de Romario Martins aborda a tematica da historia do Parana privile-
giando a historia politica regional. Em sua narrativa, descreve com riqueza de detalhes
os acontecimentos, as datas em que ocorreram os fatos, privilegiando nomes de
pessoas que se destacaram, sempre buscando demonstrar os fatos com a citacéo
de documentos oficiais (GEVAERD, 2003, p.70).

Nesse sentido, pode-se citar a opinido de Pereira (1998), quando de sua

analise da obra de Romario Martins:

Em Romaério Martins os grandes sujeitos sédo os administradores paranaenses,
ou no maximo aqueles que contribuiram para a ocupagéao do territério; além de
se abster, em quase todo o seu livro, de tecer comentarios a respeito dos fatos,
limitando-se, sempre que possivel, as informagdes colhidas nos documentos
oficiais (PEREIRA, 1998, p.108-109).

Assim, esse manual didatico pode ser visto como um elemento constitutivo
das ideias paranistas no ambito escolar, uma vez que esteve presente nos Programas
escolares, sendo recomendado como bibliografia a ser utilizada pelos professores
ainda em 194991 (GEVAERD, 2003, p.70).

O manual didatico O Brasil e o Parana, escrito especialmente para ser
utilizado pelo aluno, torna-se um dos manuais mais disponiveis naquele periodo e
passa a ser adotado pelas escolas por indicagdo do governo (GEVAERD, 2003, p.73).

No decorrer da obra, ao descrever os acontecimentos historicos, destaca o
nome de personagens, sempre acompanhados de alguma qualificacdo elogiosa,
como: "illustres", "valorosos defensores", "estadista eminente", "laborioso cidadao",
"homens importantes”, entre outros adjetivos, numa perspectiva de valorizagao e

engrandecimento de determinados sujeitos, passando a ideia, no dizer de Nadai

(1985/86, p.109), de que "o movimento histérico é realizado por obra e graga de um

91 PARANA. Programa para o Curso Primario — 1949. Diario Oficial. Ano XXXVII. Curitiba: Imprensa
Oficial do Estado, 28 de janeiro de 1950, p.1-24 (GEVAERD, 2003, p.56).
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unico agente — o individuo — e numa unica instancia — o politico". Toma como fio
condutor a historia politica, ao narrar os acontecimentos de maneira cronolodgica,
podendo ser visto como um instrumento que contribuiu para a constituicdo da
nacionalidade e das ideias paranistas, na medida em que esteve presente na cultura
escolar (GEVAERD, 2003, p.75-76).

Nessa perspectiva, pude considerar que os manuais didaticos publicados
nesse periodo, tanto Historia do Parana, de Romario Martins, quanto O Brasil e o
Parana, de Sebastido Parana, passaram a fazer parte do contexto escolar como
elementos constitutivos do codigo disciplinar da histéria do Parana (GEVAERD, 2003,
p.76). Além disso, constatei (GEVAERD, 2003, p.137) que as escolas por mim pesqui-
sadas adotavam manual didatico especialmente devido a politica adotada pelo Ministério
de Educacao e Cultura (MEC)%2. O processo de selegao do manual didatico tem sido
realizado com a participagdo do professor em suas escolas a partir da listagem de
titulos aprovados pelo MEC. O manual didatico que esta a disposicdo da professora
é visto e utilizado mais como um material de apoio, ndo sendo utilizado na integra. A
professora seleciona conteudos, textos, formas de leitura e atividades que considera
mais relevantes. Nas palavras de Bittencourt (2001, p.74), trata-se de uma "opgao
exclusiva" da professora, fazendo valer o seu "poder" nessas selecdes, "mesmo
quando inseridas e limitadas por projeto pedagogico estipulado pela escola”.

Dentre os manuais adotados pelas escolas®3, verifiquei que sé o Viver é
descobrir, de Magda Tuma, trata de conteudos da histéria do Parana, sendo que
duas das escolas pesquisadas o adotavam na 4.% série (GEVAERD, 2003, p.139). As

demais professoras utilizavam-no como um complemento para o desenvolvimento

92 O Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), politica adotada pelo MEC a partir de 2000, define a
sistematica em que as instituicdes mantenedoras se envolvem no processo de escolha do manual
didatico, organizando reunides com os professores para a analise dos livros aprovados.

93 Viver e aprender; Colegdo Vitéria Régia; Histéria e vida integrada; Interagindo e percebendo o
mundo; Viver é descobrir; Histéria Critica; e Histéria Tematica.
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do seu trabalho em sala de aula. Assim, esse manual era a unica op¢ao de escolha
para as professoras. Na fala da professora J. M. (2002):
E na hora de escolher os livros é muito dificil, [...] ndo tinha outra
opcao, era o Viver ou Viver, porque tem que ser dentro da proposta,

era Historia e Geografia do Parana, e o Viver era o Unico que se
encaixava bem, e ndo é completo...

Acentuei que o manual didatico Viver é descobrir, considerado pelas
professoras como praticamente a unica fonte de pesquisa para trabalhar conteudos
de histéria do Parana, apresenta uma histéria que enfoca os aspectos politicos,
econdmicos, sociais e culturais do nosso Estado (GEVAERD, 2003, p.141-142). Além
disso, para trabalhar esses aspectos, a autora privilegiou alguns conteudos, alguns
temas, alguns documentos histéricos e propds atividades, pois, no entender da autora,
"o livro didatico devera ser, no processo educacional, um dos 'meios' ou uma das
'fontes' utilizadas para a compreensao da dindmica e das contradicoes da realidade"
(TUMA, 1992, p.2). Assim, entendendo que o manual didatico (texto visivel) tem se
tornado "parte fundamental do cédigo disciplinar da Histéria" (CUESTA FERNANDEZ,
1998, p.112), o Viver é descobrir, como trabalha especificamente com conteudos de
histéria do Parana, torna-se um elemento importante para a compreensao do cédigo

disciplinar da histéria do Parana.

4.2.3 Narrativas do Manual Didatico: uma Maneira de Ensinar Histéria

Em que pese o fato de o escopo de meu trabalho n&o ser a analise do livro
didatico, mas tendo presente a concepcdo do manual didatico — em que considero
os diferentes sujeitos de seu processo de organizacdo, desde a idealizacdo do
manual pelo autor, o processo de editoracdo e comercializagao, as selegdes feitas
pelo professor (escolha do manual, dos conceitos substantivos a trabalhar) e
entendendo que ele é veiculador de narrativas histéricas —, minha analise tem como

foco as narrativas historicas do manual didatico usado em uma determinada escola
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da RME, numa dada situacdo de sala de aula — contexto de escolarizacdo, na
relagdo entre professora e alunos de uma turma do Ciclo Il - 2.7 etapa - 5.° ano do
ensino fundamental.

Os critérios de analise das narrativas historicas foram estabelecidos a partir
da abordagem tedrica desenvolvida anteriormente. Em relagédo a estrutura da narrativa,
levei em consideragao os niveis propostos por Topolski (2004), pois, no entender do
autor, as narrativas historicas devem ser tomadas como foco principal na atividade

didatica do ensino de histéria e, para isso, ele distingue trés niveis da narrativa histoérica:

- o nivel superficial ou informativo (I6gico e gramatical);
- 0 nivel persuasivo ou retérico, e
- o nivel tedrico-ideoldgico ou de controle (timdo) (TOPOLSKI, 2004, p.105).

As narrativas dos manuais didaticos usados pela professora foram analisadas
levando em conta as diferentes concepgdes de tedricos e historiadores em relacéo a
producao de narrativas historicas, tais como Ranke (18859%, apud SCHAFF, 1977,
p.131), Walsh (1991), Dray (1995), Collingwood (1981), Stone (1979), Risen (2001),
entre outros ja referenciados no capitulo 2.

Busquei também identificar as aproximacdes e distanciamentos entre as
narrativas do manual didatico e a historiografia paranaense tradicional e renovada. Para
empreender esta analise pautei-me em representantes da historiografia tradicional,
como Romario Martins (1995) e Sebastiao Parana (1929), e em autores da histo-
riografia renovada do Parana, como Balhana (1969), Cardoso e Westphalen (1986),
Santos (1997), Trindade (1997), entre outros.

Cabe ressaltar que, ao analisar as narrativas dos manuais didaticos usados
pela professora e buscar diferentes perspectivas dos conceitos substantivos na
historiografia paranaense — tradicional e renovada —, nao estou querendo afirmar
que uma é mais valida ou menos valida que a outra, mas, seguindo os estudos de

Barca, assumo que:

9% Op. cit.
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Actualmente, reconhece-se que a existéncia de uma multiplicidade de
propostas explicativas faz parte da natureza do conhecimento histérico, o
que lhe confere um carater de provisoriedade. Os tedricos que defendem
uma visdo sistémica do conhecimento argumentam que, em qualquer
ciéncia, todas as teorias s&o provisorias. [...] [Por isso] as conclusdes
histéricas sdo apenas interpretagdes que nao podem ser completamente
testadas — confirmadas ou refutadas — pelos dados disponiveis. Contudo,
esta caracterisitca ndo as impede de perseguirem, tal como as respostas
em ciéncias da natureza, um esfor¢o de validagao intersubjetiva (BARCA,
2001, p.29).

Assim, a intencado é mostrar diferentes perspectivas de um mesmo contexto
histérico tomando como referéncia a propria historiografia.

Entendendo que o manual didatico (texto visivel) é "parte fundamental do
codigo disciplinar da Historia" (CUESTA FERNANDEZ, 1998, p.112), pude constatar,
ao observar (2007) as aulas de histdria, que a professora possui um livro adotado
pela escola: Interagindo com a histéria: 4.2 série, de autoria de Lilian Sourient. No
entanto, ela s6 o utilizou em uma aula, pois, em sua opinido, este manual ndo aborda
os conteudos propostos para a 4.7 série. Na maioria de suas aulas usou o manual
Conhecendo o Parana: estudos sociais (1995), de Lucia da Silva Eitel, pois, no seu
entender, € o livro didatico mais acessivel para os alunos entenderem o conteudo.
Em algumas aulas usou o livro Viver é descobrir — histéria-geografia: Parana (1992),
de Magda Tuma.

Em suas aulas, a professora adotou uma rotina no uso do manual didatico:
leitura da narrativa, na maioria das vezes de forma individual pelo aluno ou pela
professora; explicagdes apos a leitura de cada paragrafo ou de alguns paragrafos;
selecao de algumas atividades propostas no manual. A seguir, tem-se a analise das

narrativas dos manuais didaticos usados pela professora.

4.2.3.1 Manual de Histéria do Parana: Conhecendo o Parana

Apresento, no quadro a seguir, as narrativas histéricas do manual Conhecendo

o Parana (EITEL, 1995), destacando, em negrito, as narrativas trabalhadas pela professora:
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QUADRO 8 - MANUAL DE HISTORIA DO PARANA: CONHECENDO O PARANA

SUMARIO

O comego da nossa historia

- O Descobrimento do Brasil

- O Tratado de Tordesilhas

indios, os primeiros habitantes
Espanhdis, nossos primeiros colonizadores
Os bandeirantes atacam as redugdes
As principais povoagoes

Coré-é-tuba, isto &, Curitiba

O Parana torna-se emancipado

A Proclamacgéao da Republica

A Revolugao Federalista

A Questédo do Contestado

Os caminhos do Parana

A imigragéo no Parana

Os ciclos da economia paranaense

FONTE: Eitel (1995, p.4)

NOTA: Este manual didatico trata de contetdos de Histéria e Geografia. No
entanto, para fins de andlise, destaquei somente os contetdos de
Histdria trabalhados pela professora em suas aulas.

Dentre as narrativas historicas que compdem o manual didatico, a professora
selecionou algumas para trabalhar em suas aulas. Algumas tratam da histéria do
Brasil: O comego da nossa histéria: O Descobrimento do Brasil e O Tratado de
Tordesilhas; Indios, os primeiros habitantes. Outras tratam da histéria do Parana:
Espanhdis, nossos primeiros colonizadores; Os bandeirantes atacam as redugées; O
Parana torna-se emancipado; A Revolugao Federalista; A Questdo do Contestado.

Em relacdo a estrutura das narrativas, de acordo com os niveis propostos
por Topolski (2004, p.106-107), as narrativas deste manual apresentam as
caracteristicas do primeiro nivel, ou seja, o nivel informativo, pois sdo compostas de
oragdes historicas, com sequéncias mais curtas e de totalidades narrativas, como
passagens e paragrafos. A narrativa O Parana torna-se emancipado € um exemplar
da constituicao deste tipo de oracdes historicas curtas, bem como de uma sequéncia

de oragdes historicas. Segue-se excerto da narrativa:

Até 1853 o Parana pertenceu a Provincia de Sdo Paulo.

Foi com muito trabalho e insisténcia dos paranaenses que o Imperador
D. Pedro Il permitiu a separagdo, ou emancipagdo, da 5. Comarca de Sao
Paulo, ou seja, do Parana.

A partir da separagao, nossas terras passaram a ser chamadas Provincia do
Parana (EITEL, 1995, p.64).
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As oracdes historicas desse manual apresentam, a partir da caracterizacao
de Topolski (2004, p.107), uma constituicdo classica, ou seja, sdo estruturadas de
forma declarativa. Além disso, as narrativas apresentam "elementos determinantes
de tempo e espacgo”, de forma explicita ou implicita. Todas as narrativas apresentam
os elementos de espago de forma explicita. Segue-se um trecho da narrativa
A Questdo do Contestado: "[...] a Questdo do Contestado comegou com um conflito
entre o Parana e Santa Catarina, que disputavam terras muito produtivas localizadas
proximas a fronteira entre os dois Estados" (EITEL, 1995, p.71).

As narrativas apresentam elementos determinantes de tempo. Algumas de

forma explicita, como O Descobrimento do Brasil:

Em 1500, o rei de Portugal, D. Manuel, organizou uma esquadra composta
de treze caravelas, com 1.200 homens, cuja missao era sair pelo mundo e
descobrir novas terras. Essa esquadra foi comandada por Pedro Alvares
Cabral [...] (EITEL, 1995, p.47).

Algumas narrativas apresentam os elementos determinantes de tempo de

forma implicita, a exemplo de O Tratado de Tordesilhas:

Alguns anos antes de o Brasil ter sido descoberto, o rei de Portugal e o rei
da Espanha uniram-se para dividir entre os dois paises as terras que ainda
nao eram conhecidas pelos europeus. Eles fizeram um acordo: o Tratado de
Tordesilhas [...] (EITEL, 1995, p.48).

Em relagdo ao modelo historiografico, de modo geral, as narrativas deste
manual podem ser consideradas modelos de narrativa, que ficam entre o tipo descritivo,
isto €, mostram "o que" aconteceu, e "como" aconteceu e o tipo descritivo-explicativo,
ou seja, narrativas que procuram fazer uma relagédo entre "causas e consequéncias"
do que aconteceu. Assim, as narrativas se localizam entre o modelo descritivo
defendido por Ranke: "mostrar as coisas tal e como sucederam" (RANKE, 188595,

apud SCHAFF, 1977, p.131), construindo o que pode ser chamado de uma narrativa

direta dos acontecimentos passados. No entanto, como algumas contém alguns

95 Op. cit.
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elementos de explicagao historica, ficariam proximas a um modelo mais defendido
atualmente, pois, segundo Walsh (1991, p.31), a narrativa n&o deve estar limitada a
uma descricdo daquilo que aconteceu, mas deve ir além dessa narrativa direta e
pretender ndo s6 dizer o que aconteceu, mas também explicar o que aconteceu.
Trata-se, portanto, de um modelo descritivo-explicativo.

Um exemplo de narrativa histérica de tipo descritivo-explicativo € a que trata
da colonizagao pelos espanhdis sob o titulo: Espanhdis, nossos primeiros colonizadores.
Nesta narrativa a autora descreve os acontecimentos referentes ao inicio da coloni-
zacgao das terras que mais tarde passaram a constituir o espago paranaense e, em

alguns momentos, explica o que aconteceu:

Os portugueses ndo respeitaram o acordo de Tordesilhas e comegaram a
invadir as terras espanholas.

Os espanhdais, percebendo o que estava acontecendo, fundaram a Cidade
Real de Guaira, Ontiveros e a Vila Rica do Espirito Santo, como um meio de
garantir a posse das terras. Como os espanhdis trataram muito mal os indios
que ja habitavam aquelas terras, aconteceram muitos conflitos entre os homens
brancos e os indigenas. Esses conflitos dificultaram o estabelecimento definitivo
dos espanhdis (EITEL, 1995, p.54).

As narrativas desse manual, de modo geral, seguem a perspectiva da histéria
tradicional, na qual, no dizer de Furet (s/d, p.17), a explicagdo segue a légica da
narragdo: o antes explica o depois. Os fatos histéricos sdo organizados na escala
do tempo e recebem a sua significagcdo no interior de uma evolugdo ja conhecida
anteriormente. O modelo deste tipo de historia € a histéria politica, isto porque os
estados-nagdes eram considerados como os agentes principais da evolugao e porque a
politica constituiu o repertério privilegiado da mudanga. Esta histéria contava, por meio
da mudanga e do progresso, a liberdade dos homens, e teve como fungao principal
contar de que forma os homens, notadamente os grandes homens, pensaram,
escolheram e agiram.

Em relagdo a historiografia paranaense as narrativas do manual didatico se
aproximam das narrativas tradicionais, pois, de modo geral, a periodizagao empregada,

seguindo a analise de Nadai (1992-93, p.151), obedeceu a uma cronologia politica,
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ocorrendo um encadeamento de agdes que sao explicadas sucessivamente, ou seja,
uma concepgao da histéria politica tradicional, no dizer de Janotti (2001, p.48), uma
histéria que centra seu estudo "nos comportamentos individuais dos grandes
personagens, dos eventos circunstanciais e das situagdes conjunturais efémeras”
em que os acontecimentos eram organizados de forma continua e sem contradigdes.

Como exemplo de narrativa historica, tem-se O Parana torna-se emancipado:

Até 1853 o Parana pertenceu a Provincia de Sao Paulo.

Foi com muito trabalho e insisténcia dos paranaenses que o Imperador D.
Pedro Il permitiu a separacédo, ou emancipacéo, da 5.2 Comarca de Sao
Paulo, ou seja, do Parana.

A partir da separagéo, nossas terras passaram a ser chamadas Provincia do
Parana.

Esse importante acontecimento para a histéria do Parana foi marcado pela
atuacdo de alguns homens como D. Pedro IlI, Senador Honério Hermeto
Carneiro de Ledo — o Marqués do Parana -, Floriano Bento Vianna e
Francisco de Paulo e Silva Gomes.

O cargo de primeiro Presidente da provincia foi ocupado por Zacarias de
Goes e Vasconcelos.

A 26 de julho de 1854, com a criacao da Assembléia Legislativa, Curitiba foi
escolhida para ser a capital da provincia.

Durante 35 anos, de 1854 a 1889, o Parana foi provincia do Império.
Durante esse periodo, Curitiba passou a ter cemitério municipal,
calgcamento, obras de melhoramento da estrada da Graciosa, que liga
Curitiba a Paranagua.

Com a Proclamagéo da Republica, em 1889, o Parana passou a ser um
Estado da Federagao (EITEL, 1995, p.64-65).

Esta narrativa tem um fio condutor da histéria politica tradicional, sendo
que o tempo histérico é definido pela cronologia, e a ideia que perpassa, no dizer de
Nadai (1992-3, p.151), € de que o movimento histérico é realizado por um unico
agente — o individuo. Inicia localizando a data em que o Parana pertenceu a Provincia
de Sao Paulo e, ainda que de forma muito sucinta, possivelmente para fins didaticos,
a autora explica a forma como 0s paranaenses conseguiram a emancipagao: Foi com
muito trabalho e insisténcia dos paranaenses que o Imperador D. Pedro Il permitiu a
separagédo, ou emancipagédo, da 5.2 Comarca de Sédo Paulo, ou seja, do Parana.

A historiografia paranaense tem explicitado como ocorreu esse processo e

elucida a expressao usada pela autora. Numa concepcéo tradicional, Romario Martins
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narra essa questdo mostrando que nao foi uma conquista facil, mas que demorou
aproximadamente meio século. Ele inicia a tematica sob o titulo Elevagdo da

comarca a provincia — 0s pioneiros:

Os esforgos pela elevacdo do territério meridional paulista em uma nova
Capitania, e depois em uma Provincia, duraram cerca de meio século. Tiveram
inicio em 1811, numa representacdo feita a D. Jodo VI pela Camara
Municipal de Paranagua, por intermédio do conde de Aguiar, findaram em
1853 com a sangéao do projeto do senador Hondrio Hermeto Carneiro Leéo,
marqués do Parana, a 29 de agosto (MARTINS, 1995, p.323).

O autor faz essa introdugdo de como ocorreu o processo da emancipacao
e destaca o envolvimento de personagens individuais como sendo uma "ambigao
pessoal". No dizer do autor: "A ambicado pessoal foi, no comecgo e no fim da longa
jornada, o movel desses esforgos" (MARTINS, 1995, p.323). A partir dessa afirmacao
segue a sua narrativa destacando os personagens e os motivos que os levaram a
atuar em favor da emancipacao e suas agdes, como: Pedro Joaquim de Castro
Correia e Sa, Floriano Bento Viana, Francisco de Paula e Silva Gomes, Manoel
Francisco Correia Junior, Jodo da Silva Machado.

Nessa mesma concepgao tradicional esta a narrativa do historiador Sebastiao
Parana (1929, p.95). Em sua obra, O Brasil e o Parana: para uso nas escolas
primarias, o historiador inicia os aspectos histéricos do Estado do Parana com a
questao do processo de desmembramento do territério paranaense de S. Paulo e a

instalacdo da Provincia.

O privilegiado territério paranaense foi desmembrado de S. Paulo pela lei
n.° 704, de 29 de Agosto de 1853.

Para alcancgar esse acontecimento, desejado desde a época da Independencia
do Brasil, muito se esforgaram os antigos habitantes da Quinta Comarca de
S. Paulo, hoje Estado do Parana, entre os quaes se destacam 0s nossos
conterraneos Floriano Bento Viana e o denodado propagandista de nossa
emancipagao politica, Paula Gomes, e os illustres estadistas Cruz Machado
e Carneiro de Campos, que, como membros do Parlamento Nacional, foram
valorosos defensores do projecto de lei que elevou a comarca de Curytiba a
categoria de Provincia do Imperio (PARANA, 1929, p.95).
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O autor narra os acontecimentos citando datas, nomes que se destacaram,
sempre com uma perspectiva de valorizacado das terras e do povo paranaense.

Numa concepcéo da historiografia paranaense renovada, e distanciando-se
da narrativa do manual didatico, a historiadora Etelvina Trindade (1997, p.66) analisa
o movimento separatista da 5.2 Comarca de S&o Paulo como sendo o primeiro
momento de constituicdo e afirmacdo de uma identidade regional, sendo esta outra
forma de explicac&o histérica desse contexto. No dizer da autora: "E possivel pensar
como primeiro momento de afirmag¢ao do discurso da paranidade aquele que teve
por objetivo a emancipagdo da entdo Quinta Comarca da Capitania (e depois
Provincia) de S&o Paulo".

De acordo com essa historiadora, esse seria um dos momentos marcantes da
historia do Parana, marcado por um "discurso ufanista de defesa da territorialidade e
de valorizacao dos elementos locais", que se situa entre 1854, ano da instalagao da
Provincia do Parana, e a década de 1920, quando se cristalizou no chamado
'movimento paranista' (TRINDADE, 1997, p.65).

Outro exemplo de narrativa do manual didatico descritivo-explicativo é a
que trata da Revolugéo Federalista, a qual tem como fio condutor o politico. A autora

inicia a narrativa explicando os motivos do inicio do movimento:

A Proclamacgao da Republica nao trouxe ao pais um periodo de paz. Havia
muita agitacao e discordancia dentro do proprio Partido Republicano.

O motivo do grande descontentamento era o proprio Marechal Deodoro da
Fonseca, que governava de modo muito semelhante ao de um imperador.
Depois de dois anos de governo, Deodoro da Fonseca acabou renunciando,
isto €, abandonando a presidéncia, e em seu lugar assumiu o vice-presidente,
Marechal Floriano Peixoto.

O governo de Floriano Peixoto também foi um periodo agitado (EITEL,
1995, p.68).

Essa explicagdo dos motivos da revolugao se aproxima daquela adotada por
Romario Martins, quando o autor explicita os Antecedentes da Revolugdo Federalista

no Parana:
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Resultantes da luta de partidos provinda da elei¢ao do primeiro presidente
da Republica, foram os acontecimentos politicos que motivaram a dissolugao
do Congresso Nacional e a renuncia do marechal Deodoro, respectivamente
a 3 e a 23 de novembro de 1891, e a deposi¢cao dos governadores feita por
Floriano Peixoto, seu sucessor na presidéncia.

Principalmente no Rio Grande do Sul, os acontecimentos tiveram larga
repercussdo e motivaram da parte dos 'Federalistas' (partidarios de Gaspar
da Silveira Martins) profunda exacerbagao de 6dios contra os 'Castilhistas'
(partidarios do governador Julio de Castilhos). Em fevereiro de 1893, essas
facgdes politicas estavam armadas, com a invasdo do Estado pelas forgcas
de Gumercindo Saraiva e de Vasco Martins, que, iniciadas com 600 homens,
recebiam concursos de varios chefes prestigiosos da campanha, entre os
quais sobressaia Joca Tavares (MARTINS, 1995, p.294-295).

Em seguida, a autora narra os acontecimentos durante O Cerco da Lapa,
destacando os responsaveis pela defesa da cidade: coronel Ernesto Gomes
Carneiro e Gumercindo Saraiva, assim como o comandante das tropas federalistas
no Parana: Custédio de Melo. De forma sucinta, explica como ocorreu o cerco da

cidade e a invasao desta:

Os castilhistas, comandados pelo entao coronel Ernesto Gomes Carneiro e
Gumercindo Saraiva, obedecendo as ordens de Floriano Peixoto, tinham de
impedir 0 avango das tropas federalistas de Custédio de Melo no Parana.
Para isso, os castilhistas ficaram concentrados na cidade da Lapa.

Quando comegaram os ataques dos federalistas, Ernesto Carneiro defendeu a
Lapa por 26 dias, até ser ferido em combate. Logo depois, acabou morrendo.

A cidade da Lapa, ja sem forgas para resistir, foi invadida pelos federalistas
a 11 de fevereiro de 1894 (EITEL, 1995, p.69).

Nesse aspecto, Romario Martins narra os acontecimentos de forma detalhada:
numero de soldados envolvidos nos combates; duracdo dos bombardeios; numero de
baixas nas guarni¢des, entre mortos e feridos; tempo que a cidade da Lapa resistiu
aos ataques, bem como citagcdo de nomes de oficiais que se destacaram.

Faz referéncia, inumeras vezes, ao Relatorio Militar do major Felipe Schmidt%.

Em uma de suas citagdes, escreve: "Diz o relatorio ja tantas vezes citado™:

9% Relatério do major Felipe Schmidt ao Ministro da Guerra, de 5 de julho de 1895 (MARTINS, 1995,
p.304).
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Trava-se entdo renhido e mortifero combate, no qual os combatentes, se
ndo chegaram ao uso da arma branca, fuzilavam-se, entretanto, apenas
separados por cercas de tabuas que dividiam os quintais ou fechavam os
lances de rua onde nao existiam casas (MARTINS, 1995, p.308).

Finaliza narrando a morte do coronel Gomes Carneiro e a capitulagéo da Lapa:

No dia 10 [fevereiro de 1894] a noticia da morte do coronel Carneiro era
conhecida de todos. A desolagédo era geral. Foi sepultado na sacristia da
matriz, envolto na bandeira do 17.° Batalhdo de Infantaria.

Na manha do dia 11 um emissario dos sitiantes trouxe um oficio do general
Laurentino Pinto Filho, comandante do 2.° Corpo do Exército Revolucionario,
dirigido ao coronel Joaquim Lacerda, propondo a capitulagao.

Ja entdo a impresséo geral era de que a resisténcia se tornara impossivel e
a derrota rondava as fortificacdes da cidade.

E a Lapa capitulou (MARTINS, 1995, p.310).

Sob essa mesma concepgéao tradicional figura a narrativa do historiador
Sebastido Parana (1929, p.134), que, ao descrever a cidade da Lapa, cita as construgbes
consideradas importantes e, entre outras, a "estatua do General Ernesto Gomes
Carneiro". Em seguida, faz uma breve biografia, enaltecendo a figura do general como

"bravo" defensor da Lapa:

[...] General Ernesto Gomes Carneiro, nascido em 1846, na cidade do Serro,
Minas Geraes. Declarada a guerra com o Paraguay, foi um dos primeiros
que partiram para o campo da luta, como soldado do batalhdo de voluntarios.
Designado para defender a Lapa contra as forgas revolucionarias de Gumercindo
Saraiva, alli pereceu como um verdadeiro bravo, a 9 de Fevereiro de 1894,
apos 26 dias de formidavel resistencia.

A defesa da Lapa consiste um dos mais gloriosos feitos da historia militar
brasileira (PARANA, 1929, p.134).

Nas narrativas de Sebastido Parana, fica explicito o discurso construido
durante o contexto da Proclamagao da Republica. Nesse periodo, de acordo com
Pereira (1998, p.47), iniciou-se no Brasil um processo de consolidagdo do novo
sistema de governo, por meio de imagens que foram produzidas, heréis que foram
construidos, criacdo de datas comemorativas, os quais passaram a fazer parte do

imaginario da populacéo.
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No Parana, os intelectuais paranistas passaram a construir a ideia de uma
identidade regional, e, no processo de construcdo desse discurso, tanto Romario
Martins como Sebastido Parana participaram com seus escritos. A construgéo
do "herdi" General Gomes Carneiro foi uma das ideias canonizadas pela narrativa
historiografica paranaense nesse contexto.

Essa forma tradicional de narrar a Revolugdo Federalista, tanto a adotada
pelo manual didatico quanto por Romario Martins e Sebastido Parana, distancia-se
de outras explicagdes histéricas, que, como acentua Santos (1997, p.79), podem ser
buscadas na propria historiografia.

No caso paranaense, de acordo com Santos (1997, p.79), o balango da
historiografia sobre a Revolugdo Federalista no Parana revela uma certa forma de
interpretacéo da historia, tomando como base os trabalhos produzidos por historiadores
como Romario Martins (Historia do Parana), Rocha Pombo (Histéria do Parana e
para a Historia: notas sobre a Revolugdo Federalista), David Carneiro (A Revolugéo
Federalista e o Parana) e outros trabalhos. Esses estudos, em sua maioria, abordam
questdes como alguns antecedentes do movimento revolucionario; a entrada do
Parana e a tomada de Paranagua; a tomada de Tijucas; a entrada em Curitiba; o
cerco e a capitulagado da Lapa e a retomada do poder pelos legalistas. A abordagem
assumida por esses historiadores € uma interpretacdo da historia episodica e fatica
do acontecimento. Em geral, as explicagbes sobre a Revolugdo Federalista enfocam
quase que exclusivamente o episodio militar, acabando por simplificar e construir um
processo revolucionario dando énfase a dois eventos: a morte herdica do general
Carneiro, no Cerco da Lapa, e a morte tragica do Bardo do Serro Azul.

No entanto, salienta Santos (1997, p.80-81), as novas concepgdes metodold-
gicas da historia apontam outras abordagens para o estudo da Revolu¢ao Federalista,
principalmente, em relagdo as conjunturas e estruturas das quais decorre o processo
revolucionario. Além disso, € importante estudar as massas anénimas que fizeram a

Revolugao: "pedes, companheiros, agregados e ex-escravos (a populagdo anénima



181

do campo), que foram libertados pelos fazendeiros (cujos interesses na guerra lhes

pareciam estranhos) para fazerem a guerra". O historiador deve:

pensar a Revolugao com as suas complexidades na forma de sentir, pensar
e agir, e nao reduzir a sua analise a um simples jogo de poder que possa
ser explicado pelo episddio. Enfim, ndo reduzir, [...] a analise histérica sobre
a Revolugdo Federalista a simplificagcdo de uma dupla necrologia: a morte
do general Carneiro vista como histéria-herdica e o fuzilamento do Barao do
Serro Azul visto como histéria-tragédia. A Histéria é isto, mas € muito mais
do que isto (SANTOS, 1997, p.82).

A concepgao de historia presente nas narrativas deste manual didatico € a
de uma historia factual, acritica e cronologica. Uma histéria construida a partir de
"grandes vultos" e "herdéis". De modo geral, apresentam datas que determinam épocas
de fatos e acontecimentos narrados dentro de uma légica da historia tradicional,

encadeada por causas e consequéncias.

4.2.3.2 Manual de Historia do Parana: Viver é Descobrir

Apresento, a seguir, as narrativas histéricas do manual Viver é Descobrir

(TUMA, 1992), destacando as narrativas trabalhadas pela professora:

QUADRO 9 - MANUAL DE HISTORIA DO PARANA: VIVER E DESCOBRIR

iINDICE

Tempo e historia

Os primeiros habitantes

Os espanhéis no Parana

- Encomiendas e redugoes

A ocupacgiao portuguesa do espago paranaense
Tropeirismo

Organizagao politica do Parana

As transformagdes do século XIX
Gente paranaense

- Os negros

- Os imigrantes

- Os imigrantes no Parana

A economia paranaense na atualidade

Nosso folclore e nossos simbolos

FONTE: Tuma (1992, p.4-5)

NOTA: Este manual didatico trata de conteudos de Histéria e Geografia.
Contudo, para fins de andlise destaco somente os contetidos de Histéria
trabalhados pela professora em suas aulas.
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As narrativas historicas que compdem o manual didatico tratam da histéria do
Parana. A professora selecionou algumas para trabalhar em suas aulas: Os espanhois
no Parana - Encomiendas e redugdes; A ocupagéo portuguesa do espaco paranaense;
Os imigrantes; Os imigrantes no Parana.

Em relacdo a estrutura das narrativas, de acordo com os niveis propostos
por Topolski (2004, p.106-107), as narrativas deste manual didatico apresentam as
caracteristicas do primeiro nivel, ou nivel informativo, pois se compdem de oracgdes
histéricas, com sequéncias mais curtas e de totalidades narrativas, como passagens
e paragrafos. A narrativa Encomiendas e redugées € um exemplar da constituicdo
deste tipo de oracgdes histéricas curtas, bem como de uma sequéncia de oracdes

historicas. Excerto da narrativa:

Os portugueses, assim como os espanhdis, ndo queriam perder as terras
que haviam descoberto, pois sabiam que poderiam ganhar muito dinheiro.
As terras eram ricas em ouro, prata, madeira e outras coisas que a Europa
precisava, além dos indigenas, que pretendiam escravizar, pois representavam
mao-de-obra barata.

Assim, cada um, portugueses e espanhdis, tratou de tomar posse e colonizar a
parte das terras que considerava de sua propriedade [...] (TUMA, 1992, p.48).

As oragdes historicas deste manual apresentam, de modo geral, uma consti-
tuicdo classica, ou seja, sédo estruturadas de forma declarativa. No entanto, uma das
narrativas apresenta uma oragao interrogativa. No entender de Topolski (2004, p.106),
esse tipo de oracao histérica tem um carater auxiliar na construgdo da narrativa.
A autora, como uma forma de introdug&o, inicia a narrativa com uma oragao interrogativa,
e, ao responder a questéo, explica o acontecimento. Segue-se um trecho da narrativa:

A ocupacéo portuguesa do espaco paranaense - Brasil: uma coldnia a ser explorada:

Como os portugueses viam essa nova terra que chamavam de Brasil?

Os governantes e comerciantes de Portugal viam a nova terra como um
espaco a ser explorado, pela fertilidade de suas terras e riquezas naturais,
como o ouro, a prata, o pau-brasil [...] (TUMA, 1992, p.57).
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As narrativas apresentam elementos determinantes de espago de forma

explicita. Abaixo, excerto da narrativa Os imigrantes:

Os imigrantes, pessoas de outros paises, como Alemanha, Italia, Poldnia,
Franga, etc., viviam em dificuldades. Com o desemprego, a guerra e a falta
de terras em seu pais, sairam a procura de outros lugares para viver.

A boa propaganda do Brasil, feita pelas companhias de navegacao, interessadas
apenas no transporte e no lucro, levou alguns imigrantes a escolher esta terra.
Mas a realidade encontrada n&o foi boa para muitos deles. Ja na chegada ao
porto, ficavam confinados até que as autoridades resolvessem encaminha-los
[...] (TUMA, 1992, p.121).

De modo geral, as narrativas apresentam elementos determinantes de tempo.

Algumas de forma explicita, como, por exemplo, Os imigrantes no Parana:

Depois dos portugueses e espanhois, os primeiros imigrantes que se estabe-
leceram no Parana foram os aleméaes. Isso ocorreu em 1829, no atual municipio
de Rio Negro. Mais tarde os alemaes se espalharam pelo estado do Parana,
fixando-se em maior nimero em Cambé e Rolandia, no norte do estado [...]
(TUMA, 1992, p.125).

Das narrativas analisadas, 01 (uma) nao apresenta os elementos determi-
nantes de tempo, dificultando a localizagao temporal dos acontecimentos narrados.

E a que narra A ocupagdo portuguesa do espago paranaense:

Para garantir a posse dessas terras, protegendo-as da invaséo dos franceses e
espanhdis, era necessario povoa-las. A fundacao de pequenas vilas, aqui e
acola, ainda nao era suficiente.

Por isso, o rei de Portugal, na época D. Joao lll, dividiu a colénia em 15
faixas de terra — as capitanias hereditarias —, entregando cada uma delas a
pessoas de sua confianga chamadas donatarios [...] (TUMA, 1992, p.57).

Em relagdo ao modelo historiografico, de modo geral as narrativas deste
manual podem ser consideradas modelos de narrativa de tipo descritivo-explicativo.

Segue-se trecho da narrativa As "Encomiendas™:

A vinda dos espanhdis ao Brasil se deu a partir de 1554.

Eles, preocupados em nao perder as terras para os portugueses, criaram as
"encomiendas", que eram formadas em terras doadas as pessoas que la
quisessem morar, pacificar e catequizar os indios.

Os espanhois fundaram duas vilas, chamadas Cidade Real do Guaira e Vila
Rica do Espirito Santo [...] (TUMA, 1992, p.48).
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As narrativas desse manual seguem a concepgéao da historia politica tradi-
cional, assim como, em relagao a historiografia paranaense, as narrativas do manual
se aproximam das narrativas tradicionais. Seguem um fio condutor marcadamente
politico, em que predomina a dimensao linear e cronoldgica dos acontecimentos. Um
exemplo desse tipo de narrativa historica é a que trata da Ocupagéo portuguesa do
espaco paranaense - Brasil: uma colbnia a ser explorada.

A autora inicia a narrativa explicando como os governantes e comerciantes
de Portugal viam a nova terra, ou seja, como um espago a ser explorado, e que
estavam em busca de ouro, prata e pau-brasil. Mas, devido as invasdes de franceses
e espanhais, o rei de Portugal, na época D. Joéao lll, com a intengdo de garantir a
posse das terras, dividiu a colénia em capitanias hereditarias.

Em relagdo ao Parana, a autora indica que o litoral do Parana atual fazia
parte de duas capitanias: "o litoral norte pertencia a capitania de Sao Vicente 2 e o
litoral sul, a capitania de Sant'Ana". E, finaliza dizendo que: "nossas terras nao
chamaram atencao e poucos se interessaram por elas" (TUMA, 1992, p.57-58).

A narrativa de Romario Martins, no capitulo Origens da Administragéo Publica,
apresenta dados que diferem do exposto pela autora, em relacdo aos nomes das

capitanias ao sul do Brasil:

[...] a [Capitania] de S&o Vicente, doada a Martim Affonso de Souza, desde
a barra de Sao Vicente ou de Santos até 12 léguas ao sul de Cananéia, isto
é, até a barra setentrional da enseada de Paranagua; e a de Santo Amaro,
doada a Pero Lopes de Souza, que se estendia da Barra de Paranagua até
o sul da Laguna (MARTINS, 1995, p.201).

No entanto, a versdo adotada por Tuma (1992, p.58), em relagdo aos nomes
das capitanias ao sul do Brasil, € retomada pelos historiadores Cardoso e Westphalen

(1986, p.24):

Duas capitanias foram criadas sobre o litoral paranaense: a de S&o Vicente,
na regido entre a barra de Paranagua, para o norte, até a de Bertioga,
doada a Martim Afonso de Souza (Carta Régia de 28 de setembro de 1532),
e a de Sant'Ana, desde a barra de Paranagua, para o sul, até onde fosse
legitima a possessdo portuguesa, doada a Pero Lopes de Souza (Carta
Régia de 21 de janeiro de 1535).
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Outro exemplo de narrativa do manual didatico descritivo-explicatico é a
que trata da questdo da imigracédo, mais especificamente Os Imigrantes no Parana.
A autora inicia a narrativa fazendo referéncia aos alemées como sendo os primeiros

imigrantes que vieram para o Parana:

Depois dos portugueses e espanhdis, os primeiros imigrantes que se
estabeleceram no Parana foram os aleméaes. Isso ocorreu em 1829, no atual
municipio de Rio Negro. Mais tarde os alemées se espalharam pelo estado
do Paranag, fixando-se em maior nimero em Cambé e Rolandia, no norte do
estado (TUMA, 1992, p.125).

Em seguida, explica que esses imigrantes receberam "o apoio do governo
do Parana" ao fazer estradas e ajudar varias coldénias que mais tarde formaram "um
cinturdo verde em torno de Curitiba". Cita uma das colénias, a de "Assungui", formada
por ingleses, franceses, italianos e alemaes (TUMA, 1992, p.126).

Apresenta as semelhancgas entre as dificuldades enfrentadas pelos imigrantes
em diversas regides do Brasil e os do Parana, a saber, "a falta de estradas e de
transportes para a venda da producao agricola e comunicagdo com os centros urbanos".
Finaliza, citando os primeiros grupos de imigrantes que vieram ao Parana: franceses,
aleméaes, poloneses, suicos e italianos, mas acentua que outros povos "também
ajudaram a construir o nosso estado", como os japoneses, espanhdis, arabes (TUMA,
1992, p.126).

A historiografia tradicional paranaense tem explicitado como ocorreu esse
processo e Romario Martins trata da questdo no capitulo Novos Fatores Etnicos
(MARTINS, 1995, p.349-375), no qual faz referéncia aos imigrantes europeus. Alguns
dos acontecimentos narrados pelo historiador se aproximam da narrativa do manual
didatico, distanciando-se, no entanto, na medida em que este faz uma descrigcao
detalhada das col6nias agricolas por municipios, ressaltando aspectos histéricos e o
numero de imigrantes por colénia. Inicia explicando que, antes da Emancipagao Politica
do Parana, apenas trés nucleos de imigrantes instalaram-se na regido: alemaes, no
Rio Negro, em 1829; franceses, no Ivai (Terezina), em 1847; suigos e alguns

alemaes e franceses, em Guaraquegaba (Superagui), em 1852. Com a instalagao da
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Provincia, foram encaminhadas ao Parana "numerosas levas de colonos de varias
etnias da Europa central e oriental". Cita os grupos que vieram, em que ano e para
onde foram levados, e indica que, salvo "possiveis falhas", de 1829 a 1929, em um
século, entraram 128.953 imigrantes europeus (MARTINS, 1995, p.349-351).

Em seguida, explica quais as atividades profissionais que desenvolviam e
diz que "a quase unanimidade destes imigrantes se dedicou inicialmente as
industrias rurais, constituindo colénias e nucleos agricolas". Grande parte dos
descendentes continuou se dedicando as atividades rurais. Além disso, relata que as
fabricas e oficinas paranaenses eram, na maior parte, propriedades de alemaes e
italianos; o comércio de armarinhos era dominado pelos sirios; o de comestiveis
pelos poloneses (MARTINS, 1995, p.351).

Quanto a relevancia dada para os imigrantes na constituicdo da populagéo

paranaense por parte dos paranistas, pode-se destacar um trecho de sua obra:

Em todas as zonas povoadas do estado, os elementos étnicos da segunda
fase do nosso povoamento estédo representados por imigrantes ou por seus
descendentes de origem alema, austriaca, italiana, polonesa, russa,
ucraniana, holandesa, sirio-libanesa, em grande nimero, e por varias outras
etnias em menor vulto. Conjuntamente com os descendentes dos povoadores
fundamentais, essa populacéo por toda a parte ai esta construindo a Babel
de todas as racgas, irmanadas na mesma Obra civilizadora, integrada no
espirito novo, de cooperacéo e de fraternidade, com que marchamos para o
futuro (MARTINS, 1995, p.351-352).

Fica evidenciada a concepg¢ao de Romario Martins sobre a importancia da
presenga dos imigrantes no cenario paranaense numa perspectiva civilizadora e de
progresso, ideias veiculadas pelo movimento do paranismo.

Numa concepcao da historiografia paranaense renovada em relacdo a
politica imigratoria do Parana encontra-se a perspectiva da historiadora Altiva Pilatti
Balhana (1969). Ela identifica quatro finalidades associadas a vinda de grupos imigrados
ao Brasil: imigragao para povoar vazios demograficos; imigragao para suprir mao-de-
obra escrava; imigragao para criar agricultura de abastecimento; e imigragao para

fornecer trabalhadores as grandes obras publicas.
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De acordo com a autora, na Provincia do Parana, apds sua emancipacao
politica, em 1853, os governantes "procuraram desenvolver uma politica imigratoria
adaptada as condi¢des peculiares da Provincia". O movimento imigratorio esteve
voltado, mais especialmente, para a criagdo de uma "agricultura de abastecimento”.
Os imigrantes concentraram-se, principalmente, nos arredores de Curitiba, com o
estabelecimento de nucleos coloniais "situados a distancias que variam de dois, trés
ou mais quildmetros, até um raio de, mais ou menos, trinta quildmetros do centro

urbano da Capital paranaense" (BALHANA, 1969, p.75). Conforme a autora:

No decorrer de quase um século de colonizacido, desde a fundagao da
colénia alema de Rio Negro, em 1829, até o estabelecimento da colbnia
holandesa de Carambei, em 1911, mais de cem nucleos coloniais foram
fundados no Parana, e cérca de cem mil imigrantes foram localizados no
seu territorio (BALHANA, 1969, p.79).

Ainda, diz a autora, o programa de colonizagao adotado, principalmente, no
periodo provincial, dando prioridade para o estabelecimento de nucleos coloniais
nos arredores dos centros urbanos, "limitou-se as areas ja ocupadas historicamente,
e, assim, nao representou contribuicdo para o povoamento do territério ndo desbra-
vado do Parana" (BALHANA, 1969, p.80).

A concepcao de histéria presente nas narrativas dos manuais didaticos usados
pela professora €, de modo geral, de uma histéria factual, acritica e cronoldgica.
Uma histéria construida a partir de "grandes vultos" e "herdis". De modo geral,
apresentam datas que determinam épocas de fatos e acontecimentos, uma concepgcao
da historia de cunho positivista.

De acordo com a tipologia de Rusen (1993, p.7; 1992, p.30), essas narrativas
podem estar mais proximas do tipo "tradicional", na medida em que, para este autor,
narrativas tradicionais sao aquelas que articulam as tradicbes e relembram as
origens que constituem a vida no presente. Nesse caso, a consciéncia historica
funciona, em parte, "para manter vivas essas tradicoes", e o passado € a referéncia

para o presente. Nesse tipo de narrativa o tempo "ganha um sentido de eternidade".
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Ademais, essas narrativas podem ser consideradas "esquematicas"”, seguindo
o pensamento de Wertsch (2004), pois, para o autor, este tipo de narrativa possui
fungbes abstratas e generalizantes, constituindo espécies de estruturas esquematicas
do pensamento. Elas constituem padrbes de narrativas que implicam que estas
estruturas abstratas podem ter prioridade sobre diferentes narrativas especificas,
cada uma delas com suas particulares posi¢des, contextos e datas. A narrativa padrao
usa caracteres, eventos, datas e circunstancias que sédo basicos e relativamente
constantes (WERTSCH, 2004, p.55-57). No caso das narrativas histéricas do Parana,
pude observar que, nas narrativas presentes nos manuais didaticos e usados pela
professora, permanecem eventos, acontecimentos e datas que sao veiculados pela
historiografia tradicional paranaense.

Ao analisar as narrativas desses manuais didaticos e buscar identificar as
aproximacdes e distanciamentos com a produgao historiografica paranaense — tradicional
e renovada —, verifiquei a existéncia de diferentes perspectivas na explicacdo dos
diferentes fatos historicos, ndo privilegiadas, contudo, nos manuais didaticos analisados.

Ha diferentes perspectivas em histéria, e isto ocorre porque, como acentua
Barca (2001, p.39): "A Historia da respostas provisorias porque pode haver pontos
de vista diferentes, utilizando as mesmas fontes, e porque vamos descobrindo novas
relagdes com o passado, novas perspectivas".

Essa caracteristica da producao histérica pode ser passada para os alunos,

mas, como alerta Barca:

sem cair no relativismo de considerar que todas as respostas sobre o passado
tém a mesma validade. Um programa desta natureza pode ser implementado
através de questdes problematizadoras adequadas. Tarefas em torno de
materiais histéricos concretos, que veiculem de algum modo a diversidade
da Histdria e que possibilitem a reflexdo sobre os seus critérios de legitimagao,
contribuem para estimular o raciocinio dos jovens (BARCA, 2001, p.39).

Assim, trabalhar com diferentes materiais histoéricos, em aulas de histoéria,

diz Barca (2001, p.39), pode ser uma maneira de desenvolver as competéncias do
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aluno em relagdo a selegdo e organizagdo da informagao, tdo necessarias num

mundo de informagao plural e contraditéria.

4.3 A NARRATIVA NA AULA DE HISTORIA

Em debate desenvolvido sobretudo nas décadas de 1970 e 1980 relati-
vamente ao ensino de historia encontra-se a questdo da relagao na sala de aula, em
que, segundo Cabrini (1986, p.20), o professor e o livro didatico tém a competéncia e
o privilégio de escolha dos objetos de estudo. Nessa concepgéo, o professor sabe
mais que o aluno, pois detém o saber dos especialistas e dos livros didaticos.

Ensinar histéria levando em consideragcao essa divisao entre "o saber e 0
nao-saber" configura a histéria como um produto "acabado e pronto", uma verdade
absoluta que é levada pelo professor ou pelo manual didatico ao aluno. Nessa
maneira de ensinar historia o aluno assume uma atitude passiva. Ele ndo tem
acesso as condi¢cbes em que esse conhecimento é produzido, ou seja, o trabalho do
historiador, e recebe a histéria como um produto "acabado" que lhe é apresentado e
ele aceita como uma histéria 'revelada’ (CABRINI, 1986, p.20-21).

Nesse caso, o que € apresentado ao aluno sdo conteudos "cristalizados",

0s quais tém como premissa uma concepcao de historia que, no dizer de Cabrini:

exclui a realidade do aluno, que despreza qualquer experiéncia da historia
por ele vivida, impossibilita-o de chegar a uma interrogacdo sobre sua
prépria historicidade, sobre a dimensao histérica de sua realidade individual,
de sua familia, de sua classe, de seu pais, de seu tempo... Essa histéria
torna 'natural’ o fato de o aluno nao se ver como um agente histérico, torna-o
incapaz de colocar questoes ou de perceber os conhecimentos que, a partir
de suas experiéncias individuais, possam ser base de discussdo em sala de
aula (CABRINI, 1986, p.21-22).

Ao se analisar como se trabalha no ensino de histéria, no entender de
Cabrini (1986, p.23), é preciso focar um problema dos mais importantes, ou seja:
"qual é o sentido" e "qual € o papel e os objetivos do conhecimento historico" escolar.

Para a autora, é fundamental que o aluno "produza uma reflexdao de natureza histérica"
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e "pratique um exercicio de reflexao", que o auxiliara em outras reflexdes em sua
vida, na propria escola e para além da escola.

Para uma iniciacao historica € necessario que, no ensino fundamental, o
aluno "comece sua reflexdo procurando explicar os 'comos' e os 'porqués' das
transformacgdes sociais, ficando atento as diferencgas, as diversidades e as especifi-
cidades das diversas sociedades", e, além disso, que passe a tratar o conhecimento
historico como "algo construido" a partir de um procedimento metodoldgico, entendendo
que a histéria € uma construgédo, acabando com o mito de que a histéria é um "saber
acabado" e uma "verdade absoluta" (CABRINI, 1986, p.29).

Nessa linha de pensamento, Schmidt (2001, p.57) sublinha que ensinar
historia € "dar condi¢gdes para que o aluno possa participar do processo do fazer, do
construir a Historia". Isso torna a aula de histéria "um momento em que o professor
pode oferecer a seu aluno a apropriagdo do conhecimento historico existente, através
de um esforgo e de uma atividade com a qual ele retome a atividade que edificou
esse conhecimento”.

Para o desenvolvimento de uma aula nessa perspectiva, pode-se apontar a
concepgao de "Aula Oficina" indicada por Barca (2004). Segundo essa viséo, o aluno
e visto como "agente de sua formagao com idéias prévias e experiéncias diversas”, e o
professor como "um investigador social e organizador de atividades problematizadoras"

(BARCA, 2004, p.133-134). De acordo com essa perspectiva:

ser competente em Histéria passa por uma compreensao contextualizada
do passado, com base na evidéncia disponivel, e pelo desenvolvimento de
uma orientagéo temporal que se traduza na interiorizacao de relagdes entre
0 passado compreendido, o presente problematizado e o futuro perspectivado
(BARCA, 2004, p.134).

Para a autora, esse ensino pressupde o desenvolvimento de competéncias

em historia, e estas podem ser assim sintetizadas:

| Interpretacéo de fontes

- 'ler' fontes diversas - com suportes diversos, com mensagens diversas;

- cruzar as fontes nas suas mensagens, nas suas intengdes, na sua validade;

- selecionar as fontes com critérios de objetividade metodoldgica, para
confirmacéo ou refutacado de hipoteses descritivas e explicativas.
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Il Compreensédo contextualizada

- entender — ou procurar entender — situagdes humanas e sociais em
diferentes tempos, em diferentes espacgos;

- relacionar os sentidos do passado com as suas proprias atitudes perante
o presente e a projecao do futuro;

- levantar novas questdes, novas hipéteses a investigar — o que constitui,
em suma, a esséncia da progressao do conhecimento.

Il Comunicagao
- exprimir a sua interpretagdo e compreensio das experiéncias humanas
ao longo do tempo com inteligéncia e sensibilidade, utilizando a diversidade
dos meios de comunicagdo atualmente disponiveis (BARCA, 2004,

p.134-135).

Conforme a autora, para que o professor possa acompanhar a mudancga
conceitual dos alunos, tendo como foco essas competéncias, as tarefas a serem
realizadas nas aulas devem ser bem definidas, entre elas a producao de narrativas

pelos alunos.

4.3.1 Professor: Difusor de Narrativas Histoéricas

A narrativa, segundo Husbands (2003, p.44), € uma das formas pelas quais
alunos e professores dao sentido ao passado histérico, quando pensam sobre as
versdes do passado.

As narrativas, no entender do autor, sdo usadas para tratar de ideias mais
amplas e complexas, assim como para estimular formas de pensamento sobre o
passado e sobre como ele foi vivenciado. Por meio das narrativas torna-se possivel,
em aulas de histéria, tratar de ideias mais abstratas sobre as suposicoes e crencas
das sociedades do passado, sobre as formas como trabalharam ou fracassaram, e como
as pessoas representavam suas relagdes com os outros (HUSBANDS, 2003, p.48).

O autor alerta para o poder que estda nas maos do professor ao usar a
narrativa em sala de aula, pois ele: escolhe as personagens a incluir, a linguagem
para descrevé-las e lhes atribui palavras; define um ponto de partida, ou seja, onde a
narrativa comega, conduzindo a estéria até o final; traga caricaturas das personagens,

arquétipos de bom ou mau; impde a sua histdéria uma légica de causacao e de
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sequéncia. Quando a narrativa termina, as personagens e 0s eventos terminam
junto, produzindo emogdes e pensamentos.

Narrar histérias em aulas de histéria € uma forma de relatar o passado e,
consequentemente, de interpretar este passado e, por isso, as narrativas sdo um
componente significativo do pensamento historico e uma ferramenta central no ensino
e na aprendizagem em historia, podendo ser consideradas como fundamentais
nessas aulas.

No entanto, ressalta o autor, na aprendizagem histérica a narrativa nédo é
um fim em si mesma, mas um meio para determinado fim, isto é, para a producao de

uma compreensao sobre o passado — a compreensao historica. E isto significa:

contar histérias, mas também pedir aos alunos que as recontem; submeté-
las a um exame critico, criando um sentido da sua 'naturalidade’, assim
como da sua ldgica. Envolve uma duvida cética implicita sobre o carater das
histérias que contamos. Significa relacionar histérias aqueles 'principios
organizadores' — as idéias de causa, continuidade, mudanga — do complexo
discurso histérico (HUSBANDS, 2003, p.51).

Ainda em relacdo as narrativas, segundo Rusen (1993, p.85), a aprendi-
zagem que constitui a consciéncia histérica vem em destaque nas narrativas, ou
seja, no ato de contar histérias, pois esta € uma forma coerente de comunicagao
e porque trata da identidade historica tanto do comunicador como do receptor.
As narrativas, por serem produtos da mente humana, colocam as pessoas no tempo
de um modo que se torna aceitavel por elas préprias.

A competéncia narrativa pode ser definida como "a habilidade da consciéncia
humana de levar a cabo procedimentos que dao sentido ao passado, fazendo efetiva
uma orientagdo temporal na vida pratica presente por meio da recordagdo da
realidade passada". Essa competéncia de "dar sentido ao passado" pode ser definida
em trés elementos que, juntos, constituem uma narragao histoérica: forma, conteudo
e funcdo. Em relagédo ao conteudo esta-se falando da "competéncia para a experiéncia
histérica"; em relacdo a forma, da "competéncia para a interpretacao histérica"; e,

em relagdo a fungdo, da "competéncia para a orientagdo" (RUSEN, 1992, p.29-30).
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A consciéncia historica caracteriza-se por essas trés competéncias. 'Compe-
téncia de experiéncia' € a capacidade de olhar ao passado e buscar a sua qualidade
temporal, diferenciando-o do presente; 'competéncia de interpretacédo' € a habilidade
para reduzir as diferencas de tempo entre o passado, o presente e o futuro.
A temporalidade funciona como um instrumento de interpretacdo de experiéncias
do passado e uma compreensao do presente; 'competéncia de orientacdo' € a
habilidade para utilizar a interpretacdo do passado, analisar a situacdo presente e
projetar um curso de acgao futura (RUSEN, 1992, p.30).

Assim, a consciéncia histérica se constitui a partir da "interpretacédo da
experiéncia do tempo com respeito a intengdo quanto ao tempo", e o ato de constituicao
da consciéncia historica pode ser descrito "como transformagao intelectual do tempo
natural em tempo humano" (RUSEN, 2001, p.60).

O autor concebe quatro tipos de narragao historica, que a seu ver podem ser
identificados a partir da historiografia, e suas correspondentes formas de consciéncia

histérica: Tradicional, Exemplar, Critica e Genética (RUSEN, 1993, p.7-9; 1992, p.30-33).

4.3.2 Narrativas da Professora: Uma Maneira de Ensinar Histoéria

Para que o ensino de histéria tenha sucesso, € necessario, no dizer de
Topolski (2004, p.101), levar em conta os desenvolvimentos e as tendéncias que
ocorrem na filosofia da histéria. Para o autor, as narrativas presentes nos livros
didaticos e as produzidas pelos docentes tém uma "estrutura (forma) e um conteudo
que séao o resultado do funcionamento de distintos mecanismos intelectuais e sociais".

Segundo o autor, é impossivel avangar no ensino da historia se ndo se
analisa a pratica dos docentes, e € impossivel analisar a pratica se ndo se leva em
consideragdo "a estrutura e o funcionamento da narrativa historica” (TOPOLSKI,
2004, p.101).

A filosofia da histéria € importante tanto para que "os especialistas em

didatica possam analisar a pratica dos docentes e formular regras didaticas" como
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para que "os docentes ndo s6 conhegcam o conteudo factual do passado, mas
também a estrutura da historia como disciplina". Muitos estudos tém sido realizados
no campo da didatica da historia, tanto em relagéo ao tipo e niveis do pensamento
historico dos alunos, como em relacdo aos modelos da pratica didatica. Esses
estudos revelam a pluralidade de formas de compreensao por parte dos alunos, bem
como que os docentes tém diferentes concepgdes a respeito de sua tarefa de como
"ensinar histéria" (TOPOLSKI, 2004, p.102-103).

Para Cuesta Fernandez, uma primeira "tradicdo discursiva" que constitui o
conhecimento historico escolar seriam os "programas-questionarios"?’, realizados
pela administragcdo, como os elaborados pelos professores, e que passam a compor
0s manuais, configurando o que se pode chamar a parte mais visivel do cdodigo
disciplinar (CUESTA FERNANDEZ, 1998, p.27). Para ele, os primeiros manuais do
ensino de histéria compreendem uma organizagao tematica em torno da Histéria
Universal e Historia da Espanha®; uma associagdo com a Geografia e a cronologia;
a utilizagdo da cronologia eurocéntrica; a criagdo do sujeito historico ao redor dos
impérios, dos grandes personagens e das nagdes. Portanto, os manuais escolares
colaboram com os programas-questionarios na constituicdo da histéria como matéria
de ensino, pois "imprimem uma pegada profunda nos textos visiveis da Histéria
escolar" (CUESTA FERNANDEZ, 1998, p.27-28).

Assim, ja no século XIX, os manuais, os "verdadeiros programas", passam a
fazer parte das salas de aula, e "a Historia comparece como mera leitura complementar”
em um ensino em que "a explicagao do professor vem acompanhada do recitado e

das praticas de interpelagao ao estilo dos catecismos" (CUESTA FERNANDEZ, 1998,

97 Programas oficiais na Espanha.

98 Qs itens citados por Cuesta (1998) podem ser tomados como parametros para uma analise dos
primeiros manuais brasileiros, na medida em que os conteudos propostos nos curriculos oficiais
privilegiavam a Histéria Universal. Sobre os primeiros curriculos oficiais de Histéria no Brasil ver:
Nadai (1986). E, para uma reflexdo sobre a "producédo historiografica" nas primeiras décadas da
Republica, consultar Fonseca (2001).
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p.34). Os livros-textos mais difundidos nessa época, na Espanha, proporcionavam "a
leitura em voz alta, o recitado, o jogo de perguntas e respostas, a cantilena versificada,
etc." Estes manuais sugerem formas muito "rudimentares e memoristicas" da educagéo
historica (p.35). Tiveram também uma presenca marcante nas salas de aulas os
manuais em forma de enciclopédias, nas quais se "compendiavam e miniaturizavam
todos os saberes, incluida a Historia". Tanto os manuais como as enciclopédias
contribuiram para a constituicdo de uma educacéo historica: memoristica, nacionalista e
"para maior gléria de Deus". Logo, os manuais (textos visiveis) e as praticas docentes e
discentes (textos invisiveis), que confluiram para as salas de aula, "deram vida ao
codigo disciplinar da Historia" (p.35).

Nesse sentido, ao buscar reconstruir a histéria do Parana "ensinada", tive
presente a concepcado de que uma coisa é o que esta definido pela mantenedora —
Curriculo Basico (CURITIBA, 1995) e Diretrizes Curriculares (CURITIBA, 1997-2000)
(textos visiveis), e outra é o ensino de historia que realmente se efetiva na sala de
aula. Ainda que os conteudos ja estejam definidos pelo planejamento, e os manuais
didaticos (textos visiveis) ja sugiram uma "pauta para a agdo docente", a "recompo-
sicdo da delicada e invisivel trama da Histéria realmente ensinada s6 é factivel
recorrendo-se a outras fontes" (CUESTA FERNANDEZ, 1998, p.49).

Para tanto, procurei, a partir das aulas da professora, identificar os conceitos
substantivos presentes em suas praticas escolares, e, com base nesses elementos,
procurei identificar nos regulamentos — Diretrizes e Curriculos as permanéncias,
mudancgas, continuidades e descontinuidades desses conceitos, para compor o que
esta se efetivando na cultura escolar, no sentido de constatar que elementos do
codigo disciplinar estao presentes no ensino de histéria do Parana.

Os conceitos substantivos estdo expressos em narrativas historicas. Para
Lee (2001, p.13-17; 2005a, p.32), a narrativa € um conceito de segunda ordem. No
dizer do autor, conceitos de segunda ordem s&o os conceitos da natureza episte-
mologica da histéria e que dao consisténcia a disciplina de historia. Eles ajudam a

compreender que a historia envolve conceitos tais como evidéncia, causa, mudanca,
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explicagdo, consciéncia histérica e narrativa, entre outros. Nesta investigagcdo, s&o

as narrativas histéricas do Parana.

4.3.2.1 Narrativas historicas sobre o Parana: textos visiveis e invisiveis da pratica

docente

Ainda que o foco da minha investigacao n&o seja a analise da pratica docente,
mas entendendo a aula como um "espaco de compartiihamentos de experiéncias
individuais e coletivas, de relacdo dos sujeitos com os diferentes saberes envolvidos
na produg¢do do saber escolar", seguindo o pensamento de Schmidt e Garcia (2006b,
p.10), busquei identificar as ideias substantivas da histéria do Parana presentes em
narrativas que se constituem em sala de aula.

Retomando o que ja foi explicitado anteriormente, pude observar que a
professora adota uma rotina em suas aulas. Inicia-as, habitualmente, com a leitura
da narrativa do manual didatico, na maioria das vezes de forma individual, pelo aluno
ou pela professora; apresenta explicagbes apos a leitura de cada paragrafo ou alguns
paragrafos; seleciona algumas atividades propostas no manual; propde outras atividades,
como: copia de mapas historicos, trabalho de pesquisa, producédo de historia em
quadrinhos e producgao de narrativas. O quadro abaixo traz a relagado das narrativas

historicas do Parana presentes em aulas:

QUADRO 10 - NARRATIVAS HISTORICAS DO PARANA PRESENTES EM AULAS

A ocupagdo portuguesa do espago paranaense
Espanhdis, nossos primeiros colonizadores

Os bandeirantes atacam as redugées

Os espanhoéis no Parana: encomiendas e redugbes
Emancipacéo Politica do Parana

Revolugéo Federalista

A Questédo do Contestado

Imigrantes no Parana

FONTE: A autora
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Apos a analise das narrativas da professora surgiram as seguintes categorias,
comentadas na sequéncia:

- narrativa que apresenta relacdo entre experiéncias do passado e
experiéncias do presente;

- narrativa que apresenta a nogao de que todo presente tem sua origem
no passado;

- narrativa que generaliza experiéncias temporais de regras de conduta;

- narrativa que nega as tradigdes;

- narrativa que preconiza a mudanga histérica aliada ao progresso;

- narrativa que veicula ideias canonizadas pela historiografia paranaense.

Narrativa que apresenta relagao entre experiéncias do passado e
experiéncias do presente - nesta categoria considerei 0 segmento da narrativa em que
a professora, ao fazer sua explicacéo, distanciou-se da trama da narrativa do manual
didatico e relacionou experiéncias do passado e experiéncias cotidianas do presente.

Como exemplo, na narrativa: Espanhdis, nossos primeiros colonizadores, o

aluno Leon pergunta:

Antigamente as religibes eram diferentes?

A professora explica:

Os indios tinham varios deuses e, quando os espanhdis chegaram
aqui, quiseram ensinar que existia um unico deus.

Eles tinham a cultura deles e o branco chegou aqui dizendo outra coisa.
Com quem eles comegaram a fazer esse trabalho?

Com as criancgas.

Eles mudaram a cultura deles.

Comegaram a fazer um trabalho com as criancas. Os padres vieram
e ensinaram o que vocés aprendem na catequese.

Mais tarde, eles fazem com os adultos. Eles ja tinham a cultura deles
e 0s brancos trouxeram outra cultura.

Nesse segmento da narrativa, a professora, ao buscar responder a pergunta

de Leon: Antigamente as religibes eram diferentes?, inicia a explicagdo mostrando a
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diferenca entre a cultura dos indios, que cultuavam varios deuses, e a dos europeus,
que acreditavam em um unico deus. Explica que os espanhdis tinham como objetivo
doutrinar os indios com seus preceitos religiosos: 0s espanhdis chegaram aqui,
quiseram ensinar que existia um unico deus. Na continuidade de sua explicagao, a
professora compara o trabalho realizado pelos jesuitas — o da catequizagdo dos
indios — com a "catequese" que alguns de seus alunos frequentavam: Os padres
[jesuitas] vieram e ensinaram o que vocés aprendem na catequese.

Ao relacionar a experiéncia do passado (a catequizagdo dos indios) e a
experiéncia do presente (catequese dos alunos), a professora forneceu elementos de
temporalidade, diferengas entre estes segmentos de tempo — passado e presente —,
mas, ao mesmo tempo, ao comparar contextos historicos diferentes, pode ter levado

os alunos a uma interpretacédo anacrénica.

Narrativa que apresenta a nogcao de que todo presente tem sua origem
no passado - nesta categoria considerei 0 segmento da narrativa em que a professora,
ao fazer a sua explicacdo, relaciona a experiéncia do passado e experiéncias do
presente apresentando a nog¢ao de que toda a experiéncia do presente tem sua
origem no passado.

Segue-se excerto da narrativa Espanhois, nossos primeiros colonizadores:

Leitura da narrativa do manual didatico: "Infelizmente, o indio sofreu muito
ao se relacionar com o branco: foi escravizado e morto por ele. Além disso, sua
cultura nao foi respeitada” (EITEL, 1995, p.55).

A professora explica:

E, ainda acontece, o branco vai fazendo a cultura do indio desaparecer.
Hoje, o indio ainda sofre. O indio tem os mesmos direitos que temos...

E diz:

Quando vimos [em aula anterior] a quantidade de indios que existem
hoje, mais ou menos 100 mil... o declinio comegou com o desapa-
recimento dos indios na época das redugées.
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Nesse segmento da narrativa, a professora, ao buscar explicar o conteudo
historico da narrativa do manual didatico: "Infelizmente, o indio sofreu muito ao se
relacionar com o branco: foi escravizado e morto por ele. Além disso, sua cultura ndo
foi respeitada”, relaciona-o com o presente, explicando que esse desrespeito ainda
ocorre e que, com isto, a cultura indigena esta desaparecendo. Este desaparecimento,
segundo ela, tanto dos préprios indigenas como de sua cultura, se explica a partir do
desaparecimento dos indios na época das redugdes. Ao relacionar a experiéncia do
passado e a experiéncia do presente, a professora forneceu elementos de temporalidade,
diferengas entre esses segmentos de tempo — presente e passado —, expressando a

ideia de que o presente tem sua origem no passado.

Narrativa que generaliza experiéncias temporais de regras de conduta -
nesta categoria considerei o segmento da narrativa em que a professora, ao apresentar
a sua explicagdo, demonstra a validade de regras e principios. A histéria é vista como
uma ligao para o presente.

Segue-se fragmento da narrativa Os bandeirantes atacam as redugées:

Leitura do manual didatico:

[...] Além disso, portugueses e bandeirantes enriqueceriam ainda mais, pois
aprisionariam indios — principalmente na regido de Guaira —, que seriam
vendidos como escravos; explorariam o ouro e as riquezas dos campos €
das florestas; tirariam bom proveito das aguas navegaveis existentes
préximo as redugoes [...] (EITEL, 1995, p.57).

A professora explica:

Quem é que tinha o direito de escravizar?

O que os bandeirantes queriam fazer aqui?

O que mais erraram foi escravizar os indios.

Mas, eles abriram caminhos, fizeram uma parte boa, mas a parte
ruim é que maltrataram os indios.

Ao buscar explicar o motivo do aprisionamento dos indios por portugueses

e bandeirantes e a venda destes como escravos, a professora faz questionamentos
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sobre tal fato, com as seguintes colocagbes: Quem é que tinha o direito de
escravizar? O que os bandeirantes queriam fazer aqui? Com esse comentario ela
expressa o seu ponto de vista sobre a questdo. Por um lado, diz que a agéo dos
bandeirantes — a de escravizar os indios — foi errada, mas, por outro, aponta que
nessa agao houve um lado "bom", porque "eles abriram caminhos". Nesse caso, de
acordo com a perspectiva de Rusen (1993, p.7-8; 1992, p.31), a professora esta
tomando a "histéria" como "uma licdo para o presente"; a "historia" passa a ter um

cunho didatico: historiae vitae maestrae.

Narrativa que nega as tradigdes - aqui levei em conta o segmento da
narrativa em que a professora, ao apresentar sua explicagdo, demonstra estar
negando conceitos ja tradicionalmente aceitos e canonizados pela historiografia e
aponta para a possibilidade de outra versao para aquele acontecimento histérico.

Excerto da narrativa Os bandeirantes atacam as reducgées:

Leitura da narrativa do manual didatico: "As reducdes de Guaira foram
destruidas pela bandeira comandada por Anténio Raposo Tavares e Manuel Preto,
em 1629" (EITEL, 1995, p.57).

A professora explica:

Aqui [em Curitiba] nés temos uma linha de 6nibus que se chama
Anténio Raposo Tavares.

E 0 nome de uma rodovia no Estado de S&o Paulo.

Esta rodovia recebeu o0 nome em homenagem a esse bandeirante.

O que este bandeirante fez para ter o nome de uma rodovia?

Ele era um bandeirante em busca de pedras preciosas € escravizar

os indios [...].
Sera que ele foi um heroi? Ele fez coisas boas, mas [...].

Neste caso, a professora, em sua explicacdo, questiona a validade das
homenagens dadas ao bandeirante Anténio Raposo Tavares. Ela comenta: Aqui [em
Curitiba] nés temos uma linha de 6nibus que se chama Anténio Raposo Tavares. Em

seguida, diz: E 0 nome de uma rodovia no Estado de S&o Paulo. Questiona também
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as acgdes que o tornaram um "herdi": Ele era um bandeirante em busca de pedras
preciosas e escravizar os indios [...]. Sera que ele foi um herdi? Ele fez coisas
boas, mas [...]. Com essa explicacdo a professora esta questionando e negando a
construgdo do "herdi" bandeirante. Esta negando o que tradicionalmente tem sido
levado para a sala de aula e, a0 mesmo tempo, abrindo espago para novas versdes

sobre essa experiéncia do passado.

Narrativa que preconiza a mudang¢a histérica aliada ao progresso -
nesta categoria considerei o segmento da narrativa em que a professora, ao fazer a
sua explicagdo, evidencia uma concepg¢do historiografica tradicional, na qual a
narrativa € construida por meio da mudanga e do progresso.

Excerto da narrativa: Emancipacéo Politica do Parana

Leitura da narrativa:

Durante 35 anos, de 1854 a 1889, o Parana foi provincia do Império.
Durante esse periodo, Curitiba passou a ter cemitério municipal, calgamento,
obras de melhoramento da estrada da Graciosa, que liga Curitiba a Paranagua
(EITEL, 1995, p.65).

A professora explica:

O dinheiro dos impostos ficava aqui [no Parana] e fizeram melhorias.
Foi uma época que D. Pedro Il veio para o Parana.
Com a emancipagéo [politica] o Parana comegou a progredir.

A professora preconiza, em sua explicagao, a historiografia que esta implicita
na narrativa do manual didatico. Uma histdria que tem como fio condutor a historia
politica, neste caso a Emancipagdo Politica do Parana. A professora, a partir da
narrativa do manual didatico: "Durante esse periodo, Curitiba passou a ter cemitério
municipal, calgamento, obras de melhoramento da estrada da Graciosa, que liga
Curitiba a Paranagua", busca explicar que, com essas "melhorias", ocorridas apds a

emancipagao politica, "o Parana comegou a progredir”.
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Essa concepgao tradicional da historiografia paranaense esta explicita na
narrativa do historiador Sebastido Parana (1929, p.96), quando o autor faz referéncia

ao progresso da terra paranaense apos a Emancipagao Politica do Parana:

Desde 1853 comecgou o progresso da terra paranaense, a que estao reservados
grandes destinos. Plaga predestinada, escolhida para centro de actividade
de uma populagao numerosa e trabalhadora.

A data de 19 de Dezembro é querida dos paranaenses, que a comemoram
annualmente cheios do mais sincero enthusiasmo.

Este dia, de festa estadoal, € o marco que assignala a nossa entrada triumphal
nos paramos do progresso e da civilizagdo (PARANA, 1929, p.96).

Uma histéria, no dizer de Furet (s/d, p.17), na qual os estados-nagdes eram
considerados como sendo os agentes principais da evolugéo e a politica constituia a

mudancga. Esta historia contava, por meio da mudancga e do progresso, de que forma

os homens, especialmente os grandes homens, pensaram, escolheram e agiram.

Narrativa que veicula ideias canonizadas pela historiografia paranaense -
neste caso, levei em conta o segmento da narrativa em que a professora, ao fazer
sua explicagéo, recupera ideias canonizadas pela historiografia paranaense, mas
que nao foram enfatizadas pela narrativa do manual didatico.

Excerto da narrativa Revolugédo Federalista:

Narrativa do manual didatico: "As tropas legalistas de Floriano acabaram
vencendo. Elas inauguraram um periodo de traigdes e vingangas, resultando em
muitas mortes, incluindo a do Bardo do Cerro Azul e a de cinco companheiros seus"
(EITEL, 1995, p.70).

A professora explica:

O Bardo do Cerro Azul e amigos foram levados para a estrada de ferro e
foram mortos. O que eles queriam era evitar a desordem. Eles foram fuzilados,
levados de trem na estrada de Paranagua... e la foram mortos... fuzilaram o
Baréo do Cerro Azul [...]
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A professora faz sua explicagado a partir da narrativa do manual didatico,

mas destaca a morte do Bardo do Cerro Azul. A narrativa do manual apenas cita o

fato, mas a professora complementa sua analise narrando alguns detalhes deste
acontecimento:

O Barédo do Cerro Azul e amigos foram levados para a estrada de

ferro e foram mortos. O que eles queriam era evitar a desordem. Eles

foram fuzilados, levados de trem na estrada de Paranagua... e la
foram mortos... fuzilaram o Bar&do do Cerro Azul [...].

Ao detalhar a morte do barao, a professora retoma ideias veiculadas pela
historiografia paranaense, enfatizando-as.

Essa concepgao tradicional da historiografia paranaense esta explicita na
narrativa do historiador Rocha Pombo, em sua obra Para a Historia: notas sobre a

invasao federalista no Estado do Parana:

Todo o mundo conhece o morticinio mais repugnante, do qual foram vitimas
o barédo do Cerro Azul e outros! Conjuntamente, foram barbara e traicoeiramente
vitimados mais doze brasileiros, alguns, sou informado, pertencentes as
melhores familias do Parana, e bons cidaddos. O negro atentado deu-se na
estrada de Curitiba a Paranagua! (POMBO, 1980, p.95).

A professora, ao apresentar sua explicagao sobre a Revolugcao Federalista,
recupera ideias canonizadas pela historiografia paranaense, reforgando, no dizer de
Santos (1997, p.82), uma perspectiva de "historia-tragédia”.

Verifiquei que as narrativas da professora seguem, de modo geral, a logica
da narrativa do manual didatico, em que predomina uma dimensao linear dos aconteci-
mentos, sem relagdes entre diferentes segmentos. Seguem a concepgao tradicional da
historiografia de tipo descritivo-explicativo, ou seja, modelos de narrativa que tentam
mostrar "o que" aconteceu e explicar "como" ocorreram os acontecimentos no passado.

No entanto, em alguns segmentos a narrativa da professora se distancia da
narrativa do manual didatico, apresentando relagdes entre o passado e o presente e
entre diferentes segmentos do passado. Nessas explicagbes, muitas vezes, sua

narrativa acaba apresentando alguns anacronismos. Estes anacronismos, presentes



204

em aulas de historia, tém sido explicados por alguns investigadores da area da
educacéo histérica, como Boix-Mansilla (2000). Esta pesquisadora diz que a tentativa
de analisar o presente através das "lentes da historia" pode trazer significativos riscos,
pois a relacao entre passado e presente pode reforcar a inclinagao intuitiva dos alunos a
interpretarem o passado através das lentes de suas experiéncias cotidianas e, com
isto, s&o levados a acreditar que podem "conhecer" a vida das pessoas no passado
da mesma forma que "conhecem" a sua vida (BOIX-MANSILLA, 2000, p.390-391)%.

Em relagcéo a orientacdo pedagodgica adotada, de acordo com Seixas (2000,
p.20), estaria mais préxima da abordagem que o autor denomina de "aprimorando a
memoria coletiva", pois ndo prepara os alunos para os questionamentos préprios da
investigacao historica e, sim, toma a perspectiva de "ensinar a melhor estéria" como
sendo a maneira como a historia aconteceu.

Quanto a historiografia paranaense, de modo geral a narrativa da professora
preconiza a narrativa tradicional, bem como a narrativa do manual didatico, aos
moldes de Romario Martins. Isto pode ser explicado pela propria forma como a
professora organiza suas aulas, ou seja, seguindo a narrativa do manual didatico.
Essa maneira de ensinar indica a necessidade de renovagao de encaminhamentos
necessarios para um ensino na perspectiva da educacio historica, entre eles a
apresentacdo, aos alunos, de diferentes perspectivas da historiografia e de diferentes
evidéncias do passado histérico. Alguns desses principios da educacgéo historica
estdo indicados nas Diretrizes Curriculares (CURITIBA, 2006a) e tém sido foco de
discussdes em encontros e cursos oferecidos pela SME, propiciando reflexdes em
relacdo a concepgéao, objetivos, conteudos e encaminhamentos metodoldgicos definidos

nas diretrizes. Contudo, esse processo € ainda recente e deve continuar sendo pauta

99 No original: "Attempeting to examine the present through the lens of history carries with it important
risks. [...]. In addition, linking past and present in history education may reinforce students' intuitive
inclinations to interpret the past through the lens of their everyday contemporary experience.
Unschooled in the discipline of history, students may believe that they can "hnow" the lives of
people in the past in the same way they 'know' their contemporaries" (BOIX-MANSILLA, 2000,
p.390-391).
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de cursos de formagédo continuada dos professores para um maior aprofundamento
nessa area, tendo como perspectiva o ensino e a aprendizagem.

Ademais, levando em consideragéo a visdo de Rusen (2001, p.155) de que
a narrativa historica € um procedimento mental que confere sentido ao passado e
tem como finalidade dar uma orientagdo para os sujeitos narradores, a professora,
ao mediar a narrativa do manual didatico, esta constituindo, em parte, a sua prépria
consciéncia historica e a de seus alunos. Neste caso, uma consciéncia historica
tradicional, com alguns momentos de reflexdes que propiciaram, ainda que de forma

ténue, uma consciéncia histérica exemplar e/ou critica.
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5 A NARRATIVA HISTORICA E O APRENDER HISTORIA

No capitulo anterior, partindo do pressuposto de que o pensamento histérico
possui uma logica narrativa, busquei mostrar como o manual didatico é visto como
difusor de narrativas historicas, e como o professor é responsavel por uma maneira de
ensinar a histéria, narrando-a, estabelecendo interlocu¢ées com o manual didatico.
No presente capitulo, busco analisar a historia a ser aprendida em sala de aula a
partir das atividades propostas pela professora e realizadas pelos alunos, e em que
medida a narrativa do aluno é solicitada pela professora ao planejar suas aulas.
Procuro também observar como as narrativas historicas trabalhadas pela professora

estavam sugeridas nas propostas curriculares municipais.

5.1 APRENDER HISTORIA

Aprender, diz Rusen (2007, p.106), "é um processo dinamico, ao longo do
qual o sujeito aprendiz passa por mudangas". Nesse processo, o0 sujeito adquire
alguma coisa, apropria-se de algo. No aprendizado historico ocorre a apropriagao da
‘historia’, ou seja, "um dado objetivo, um acontecimento que ocorreu no tempo
passado, torna-se uma realidade de consciéncia, torna-se objetivo". O aprendizado
historico € um processo da consciéncia que se da entre dois pontos, de um lado "um
dado objetivo da mudanga temporal do homem e de seu mundo no passado” e, de
outro, "um sujeito determinado, uma autocompreens&o e uma orientagdo da vida no
tempo". Segundo esse autor, o aprendizado histérico ocorre num movimento duplo,
"algo objetivo torna-se subjetivo, um conteudo da experiéncia de ocorréncias temporais
€ apropriado” e, a0 mesmo tempo, "o sujeito confronta-se com esta experiéncia, que
se objetiva nele" (RUSEN, 2007, p.106).

Para o aprendizado em histéria, de acordo com Lee e Ashby (2000, p.200),
€ necessario que o aluno se familiarize com a disciplina de histéria, com seus proprios

procedimentos e padrbes, porque assim torna-se mais facil visualizar a progressao
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dos alunos na historia, em vez de simples agregacdo de conhecimento factual. Nesta
perspectiva, ao mesmo tempo em que adquirem conhecimento do passado, os
alunos desenvolvem compreensdes mais poderosas da natureza da disciplina. Isso
da legitimidade a afirmagao de que o que eles adquirem € conhecimento. Assim, as
ideias de segunda ordem, por exemplo, evidéncia, mudanga ou narrativa, sGo maneiras
de dar sentido a nogao de progressao na historia.

Segundo Lee (2005a, p.31), para que o aluno compreenda a histéria, deve-
se considerar que os alunos "ndo chegam as suas salas de aula de maos vazias".
Segundo esse autor, eles trazem consigo ideias que se baseiam em suas préprias
experiéncias de como o mundo funciona e, a partir dessas ideias, eles passam a
olhar o passado e ver como as pessoas provavelmente se comportavam. Essas ideias
podem ser Uteis para os professores de histdria, mas também podem trazer problemas
porque as ideias que funcionam bem no mundo do dia-a-dia do aluno n&o séo sempre
aplicaveis ao estudo da historia. O fato de estarem lidando com o passado faz com
gue conceitos erréneos surjam facilmente. Por exemplo: soldados e fazendeiros n&o
sdo iguais, hoje, ao que eram no século XVIl, e 'liberdade' ndo tinha o mesmo
significado para as pessoas naquele contexto que tem hoje. Mas, as ideias que os
alunos tém do dia-a-dia podem trazer outros problemas. Os alunos possuem ideias
sobre como conhecemos o passado. A titulo de exemplo: se eles acreditarem que
"noés ndo podemos saber nada a menos que estivéssemos la para ver", eles terdo
dificuldades em compreender como a propria historia é possivel. Ou, ainda, se eles
pensarem que "por ndo poderem voltar no tempo e ver o que aconteceu" os historiadores
devem estar adivinhando, ou, pior, inventando o que aconteceu. Por isso, € importante
saber com quais ideias os alunos estdo trabalhando, para que se possa ajuda-los a
resolver os conceitos erréneos. Para isso, acentua Barca (2006b, p.108), é oportuno
"propér-se desde cedo, na educacao historica, a exploracao de idéias mais elaboradas

que o simples repassar de conteudos substantivos".
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Nesse sentido, para Cooper:

se quisermos ajudar nossos alunos a se relacionarem ativamente com o
passado, precisamos encontrar formas de ensina-los, desde o comeco,
que iniciem o processo com eles e seus interesses, que envolvam uma
"aprendizagem ativa" e pensamento histérico genuino, mesmo que embrionario,
de maneira crescentemente complexa (COOPER, 2006, p.174).

Como indicativos do "como" aprender a historia, Schmidt (2008) faz sugestdes:

a aprendizagem histérica como uma constru¢gdo, mas nao centrada na

aprendizagem esponténea;

- aprender a partir dos conhecimentos tacitos ou prévios dos alunos e das suas
representagdes, em que eles possam adquirir as ferramentas necessarias
para aprender a pensar historicamente, captando e valorizando a diversidade
das fontes e dos pontos de vista histéricos, reconstruindo, por aducéo, o
percurso da narrativa histérica, participando do processo de fazer o
conhecimento historico, de construi-lo;

- aprender por meio do desenvolvimento de projetos e praticas interdisciplinares;

- aprender a construir nogdes temporais, superando a linearidade histérica
e buscando entender a multiplicidade do tempo e a multiperspectividade
da histéria;

- aprender a partir de novas relagdes com os materiais didaticos e fontes

histéricas, incorporando fontes orais e a memdaria histérica (SCHMIDT, 2008).

Observa a autora que aprender historia nessa perspectiva promove uma
aproximacgao da aprendizagem historica com a epistemologia histérica, mais espe-
cialmente em relagdo ao método proprio dos historiadores, ou seja, com as formas

de produgao do conhecimento historico.

5.2 INDICIOS DA HISTORIA DO PARANA APRENDIDA

No mestrado, tendo como parametros os conteudos e objetivos indicados
nos documentos oficiais (Curriculo Basico, Diretrizes Curriculares, planejamento da
escola e o manual didatico adotado pelas escolas pesquisadas), procurei analisar
que conceitos substantivos da histéria do Parana as professoras selecionaram para
ensinar, a partir das atividades propostas e realizadas pelos alunos. Ao mesmo tempo,
a partir dessa analise, procurei levantar elementos que estavam se efetivando na
cultura escolar, no sentido de constatar que elementos do codigo disciplinar estavam

presentes no ensino de histéria do Parana.
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Assim, com o objetivo de identificar alguns indicios da histéria do Parana
aprendida, foram solicitados, as professoras entrevistadas, trabalhos realizados pelos
alunos no decorrer de 2002. Pela analise dos trabalhos ficou evidenciado que existe um
ensino que privilegia a historia do Estado. Dentre as tematicas selecionadas pelas
professoras, as mais ensinadas, tanto na 3.2 como na 4.7 série, privilegiavam contetdos,
acontecimentos, ideias substantivas da histéria do Parana, como: Fundacéo de
Paranagua; Origem e fundagdo de Curitiba; Indigenas; Escraviddo; Ciclo da erva-
mate; Tropeirismo; Revolugdo Federalista; Imigracéo.

Observei, nos encaminhamentos propostos por algumas professoras, bem
como nas atividades desenvolvidas pelos alunos, que permanecem concepgoes,
periodizagdes, recortes historicos da historia do Parana articuladores de uma identidade
paranaense vinculada a perspectiva do paranismo. Sdo conteudos, acontecimentos
e ideias que foram sendo canonizados pela narrativa historiografica paranaense e
que estido presentes no contexto escolar.

Constatei também que houve um processo de escolarizagao de determinadas
ideias substantivas da histéria do Estado e que estas ideias foram constituindo um
determinado cddigo disciplinar da Historia do Parana.

Na pesquisa de doutorado, visando entender como as narrativas historicas
foram construidas pelos alunos, procurei captar indicios de como eles foram levados
a produzir suas narrativas. Para isto, observei e analisei as atividades realizadas
pela professora no momento da elaboracédo das narrativas.

Identifiquei, em cada narrativa histérica trabalhada, as atividades que a
professora propés. Em seguida, analisei as aproximagdes e distanciamentos entre

essas atividades e as sugeridas no manual didatico.

5.2.1 Narrativa Historica "A ocupagéo portuguesa do espago paranaense”

Ao trabalhar a narrativa historica: A ocupacédo portuguesa do espaco para-
naense, a professora, ao organizar as atividades, tomou como referéncia a narrativa e
as questdes propostas no manual Viver é descobrir (TUMA, 1992, p.57-58) — quadro 11.

No entanto, estas apresentaram algumas diferengas em relagcdo as do manual:
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QUADRO 11 - NARRATIVA HISTORICA A OCUPACAO PORTUGUESA DO ESPACO PARANAENSE: ATIVIDADES
PROPOSTAS PELO MANUAL DIDATICO E PROFESSORA

MANUAL DIDATICO PROFESSORA
1. Vocé notou que os verdadeiros donos das terras, os 1) O Brasil era uma colbnia de Portugal. O que era ser uma
indios, foram ignorados, sendo lembrados apenas para colénia? Explique com suas palavras.
trabalhar como escravos. O que vocé acha disso? 2) Para garantir a posse das terras descobertas e protegé-las,
2. No mapa abaixo, localize, pinte e escreva o nome das o Brasil foi dividido em Capitanias. O que eram as
capitanias a que as terras do Parana pertenciam. Capitanias Hereditarias?
3. Responda. 3) Quem eram os donatarios?
a) O que fez o governo portugués para garantir a posse |4) A divisdo das terras em capitanias ndo deu certo. Por qué?
das terras do Brasil? 5) O Parana fazia parte de quais capitanias?
b) O que representava para o Brasil ser colénia de Portugal?

FONTE: A autora

A professora nao selecionou a questdo 1 proposta no manual didatico:
"Vocé notou que os verdadeiros donos das terras, os indios, foram ignorados, sendo
lembrados apenas para trabalhar como escravos. O que vocé acha disso?"

A atividade sugerida na questdo 2: "No mapa abaixo, localize, pinte e
escreva o nome das capitanias a que as terras do Parana pertenciam" foi proposta

pela professora e realizada pelos alunos. Exemplo de atividade realizada (figura 7):

FIGURA 7 - MAPA DO BRASIL: CAPITANIAS HEREDITARIAS 100

FONTE: Atividade realizada pela aluna Luiza (10 anos)

100 As figuras que seguem sdo uma amostragem das atividades realizadas pelos alunos, em
tamanho reduzido.
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Quanto a questdo 3 do manual — "Responda: O que fez o governo
portugués para garantir a posse das terras do Brasil?", a professora tomou-a como
referéncia, mas elaborou-a de uma forma diferente: "Para garantir a posse das terras
descobertas e protegé-las, o Brasil foi dividido em Capitanias. O que eram as
Capitanias Hereditarias?"

A outra, "O que representava para o Brasil ser colénia de Portugal?”, foi
reelaborada e ficou organizada desta forma: "O Brasil era uma col6nia de Portugal.
O que era ser uma coldnia? Explique com suas palavras."

A professora propés ainda outras questdes, que ndo estavam indicadas no

manual, tais como:
Quem eram os donatarios?

A divisdo das terras em capitanias ndo deu certo. Por qué?
O Parana fazia parte de quais capitanias?

A seguir, um exemplo de atividade realizada pela aluna Luiza (figura 8):
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FIGURA 8 - A OCUPAGAO PORTUGUESA DO ESPAGO PARANAENSE — ATIVIDADE

FONTE: Atividade realizada pela aluna Luiza (10 anos)

Nesta narrativa histérica, as atividades realizadas pelos alunos consistiram

de perguntas e respostas e de copia de mapa.
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5.2.2 Narrativa Historica "Espanhdis, nossos primeiros colonizadores”

Para a narrativa histérica: Espanhdis, nossos primeiros colonizadores, a
professora tomou como referéncia o manual didatico Conhecendo o Parana (EITEL,
1995, p.54-55) e, ao organizar as atividades, selecionou parte das questdes propostas,

a saber:

QUADRO 12 - NARRATIVA HISTORICA ESPANHOIS, NOSSOS PRIMEIROS COLONIZADORES: ATIVIDADES PROPOSTAS
PELO MANUAL DIDATICO E PROFESSORA

MANUAL DIDATICO PROFESSORA

1. Escreva o nome: 1) O que eram as missdes ou redugdes?

)

a) de uma cidade fundada pelos espanhdis; 2) O que os padres jesuitas ensinaram aos indios?
)
)

b) das povoagdes onde os indios viviam com os brancos; 3) O que o branco aprendeu com os indios?

c) de um rio paranaense.
) P Cite o nome de trés cidades fundadas pelos espanhdis

2. Copie o mapa da pagina 55 no caderno. Depois, identifique:
a) as missodes situadas no Rio Ivai;
b) Leia o texto novamente. Depois, faga um comentario
no caderno sobre as vantagens e as desvantagens
que a catequizagao trouxe para aos indios.

para garantir a posse das terras descobertas.

FONTE: A autora

Em relagdo a pergunta 1 do manual: "Escreva o nome de uma cidade fundada
pelos espanhois; das povoagdes onde os indios viviam com os brancos; de um rio
paranaense", a professora reelaborou-a: "Cite o nome de trés cidades fundadas
pelos espanhdis para garantir a posse das terras descobertas”.

As demais ndo foram selecionadas. No entanto, elaborou outras, tais como:
"O que eram as missdes ou redugdes?; O que os padres jesuitas ensinaram aos
indios?; O que o branco aprendeu com os indios?". De acordo com a atividade do

aluno (figura 9):
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FIGURA 9 - ESPANHOIS, NOSSOS PRIMEIROS COLONIZADORES — ATIVIDADE

FONTE: Atividade realizada pelo aluno Luiz (10 anos)

A atividade indicada no item 2 "Copie o mapa da pagina 55 no caderno.
Depois, identifique as missdes situadas no Rio Ivai" € mantida em parte, na medida
em que solicitou-se aos alunos que copiassem o mapa e localizassem todas as

missoes. Segue-se atividade realizada por uma aluna (figura 10):

FIGURA 10 - MAPA — AS TREZE REDUGOES DO PARANA
FONTE: Atividade realizada pela aluna Carla (10 anos)
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A questado 2, item b: "Leia o texto novamente. Depois, faga um comentario
no caderno sobre as vantagens e as desvantagens que a catequizagao trouxe para
aos indios", nao foi selecionada pela professora, mas esta propds aos alunos a
elaboragcdo de uma narrativa: "Escreva como vocé acha que viviam os indios nas
missdes, junto aos padres jesuitas". Abaixo, um exemplo de narrativa elaborada

pelos alunos (figura 11):
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FIGURA 11 - ESCREVA COMO VOCE ACHA QUE VIVIAM OS INDIOS NAS MISSOES, JUNTO
AOS PADRES JESUITAS

FONTE: Atividade realizada pelo aluno Marcos (09 anos)

Como atividades, a professora apresentou perguntas sobre a narrativa
trabalhada, cépia de mapa e elaboragao de uma narrativa historica.
5.2.3 Narrativa Historica "Os bandeirantes atacam as redugdes”

Ao trabalhar a narrativa histérica: Os bandeirantes atacam as redugées, a

professora usou o manual Conhecendo o Parana (EITEL, 1995, p.57):
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QUADRO 13 - NARRATIVA HISTORICA OS BANDEIRANTES ATACAM AS REDUGCOES: ATIVIDADES PROPOSTAS PELO

MANUAL DIDATICO E PROFESSORA

MANUAL DIDATICO

PROFESSORA

1. Responda:
a) Quem foram Anténio Raposo Tavares e Manuel Preto?
b) O que eram as bandeiras?

Para Casa:
Pesquise sobre Antdnio Raposo Tavares, copie em folha de
papel almago e entregue até o dia 31 de maio.

c) Por que os portugueses queriam extinguir as redugdes?

d) O que significa o termo "prear"?

e) Por que os bandeirantes se uniram com os
portugueses para acabar com as redugdes?

f) Em que ano os bandeirantes conseguiram acabar com
as redugdes de Guaira?

2. Pesquise e debata com os colegas: O que aconteceu com

os jesuitas e com os indios, quando as redugdes foram
destruidas?

FONTE: A autora

A professora n&o selecionou as perguntas propostas no manual:

Quem foram Antbnio Raposo Tavares e Manuel Preto?; O que eram as
bandeiras?; Por que os portugueses queriam extinguir as redugdes?; O que
significa o termo 'prear'?; Por que os bandeirantes se uniram com os portugueses
para acabar com as redug¢des?; Em que ano os bandeirantes conseguiram

acabar com as redugdes de Guaira?

Quanto a atividade: "Pesquise e debata com os colegas: O que aconteceu

com os jesuitas e com os indios, quando as reduc¢des foram destruidas?", ela usou a

ideia da pesquisa, mas substituiu o tema proposto quando solicitou aos alunos que

realizassem uma pesquisa sobre o bandeirante Anténio Raposo Tavares. A figura 12

traz exemplo de pesquisa realizada:
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FONTE: Atividade realizada pelo aluno Filipe (09 anos)
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Como atividade, apds o trabalho dessa narrativa a professora sugeriu

uma pesquisa.

5.2.4 Narrativa Historica "Os espanhdis no Parana: encomiendas e redugdes”

Para desenvolver o trabalho com a narrativa histérica: Os espanhois no
Parana: encomiendas e redugdes, a professora utilizou o manual Viver é descobrir
(TUMA, 1992, p.48-50):

QUADRO 14 - NARRATIVA HISTORICA OS ESPANHOIS NO PARANA: ENCOMIENDAS E REDUCOES: ATIVIDADES
PROPOSTAS PELO MANUAL DIDATICO E PROFESSORA

MANUAL DIDATICO PROFESSORA

1. Leia o texto com atengao e faga um desenho sobre a vida |1) Explique a diferenga entre "Encomiendas" e "Redugdes".

dos indios nas encomiendas. 2) Como vocé acha que os indios se sentiam vivendo como
2. Pesquise e dé o significado de: "encomendados"?
a) catequizar
b) pacificar
c) escravizar
d) rebelar
3. Dé a sua opiniao:
- O rei da Espanha dizia que "n&o buscava privar da sua
liberdade os povos dessas terras sendo para arranca-
los da vida selvagem e fazé-los conhecer e adorar a
Deus, tornando-os felizes neste mundo e no outro”.
Essas eram as intengdes que o rei da Espanha dizia
ter em relagéo aos indios.
- Vocé acha que através das encomiendas ele
conseguiu o que queria? Por qué?

FONTE: A autora

As atividades propostas no manual ndo foram selecionadas pela professora,
tais como: "Leia o texto e faga um desenho sobre a vida dos indios nas encomiendas;
Pesquise e dé o significado de determinadas palavras; vocé acha que através das
encomiendas ele conseguiu o que queria? Por qué?". No entanto, ela formulou
outras perguntas: "Explique a diferenga entre 'Encomiendas’ e 'Redugdes’; Como
vocé acha que os indios se sentiam vivendo como 'encomendados'?" A figura 13

mostra um exemplo de atividade realizada:



217

FIGURA 13 - ENCOMIENDAS E MISSOES OU REDUGOES — ATIVIDADE

FONTE: Atividade realizada pelo aluno Jorge (10 anos)

Para o desenvolvimento desta narrativa, os alunos realizaram atividades

de perguntas.

5.2.5 Narrativa Historica "Emancipagéo Politica do Parana”

A professora trabalhou a narrativa histérica: Emancipagéo Politica do Parana
tomando como referéncia a narrativa do manual didatico Conhecendo o Parana

(EITEL, 1995, p.64-65):
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QUADRO 15 - NARRATIVA HISTORICA EMANCIPACAO POLITICA DO PARANA: ATIVIDADES PROPOSTAS PELO
MANUAL DIDATICO E PROFESSORA

MANUAL DIDATICO PROFESSORA
1. Responda: 1) Como o Parana se chamava quando pertencia a Sao
a) Como o Parana se chamava, quando pertencia a Séo Paulo?
Paulo? 2) Em que dia, més e ano o Parana se emancipou de S&o
b) Em que ano o Parana se emancipou? Paulo?

c) Quem foram os principais responsaveis pela 3) Com a separagdo nossas terras passaram a ser chamadas

L i o ] . o .
emancipag&o do Parana’ de Provincia do Parana. Quem foi o primeiro presidente da
2. Copie no caderno as afirmacdes verdadeiras: Provincia?

a) AS5." Comarca de S&o Paulo, ao ser separada, 4) Em que ano o Parana passou a ser um Estado da

recebeu o nome de Provincia do Parana. Federagao?

b) O primeiro Presidente da provincia foi Floriano Bento
Viana.

c) A Assembiléia Legislativa foi criada depois da
emancipagao do Parana.

d) O Parana tornou-se um Estado da Federagdo em 1889.

FONTE: A autora

Em relagcdo a pergunta 1 do manual, a professora selecionou algumas das
questdes propostas e reelaborou outras. A pergunta: "Como o Parana se chamava,
quando pertencia a Sao Paulo?" foi selecionada pela professora e realizada pelos
alunos. O item b: "Em que ano o Parana se emancipou?" foi ampliado para: "Em que
dia, més e ano o Parana se emancipou de Sao Paulo?" O item c: "Quem foram os
principais responsaveis pela emancipagédo do Parana?" nao foi selecionado.

Quanto a questdo 2. "Copie no caderno as afirmacdes verdadeiras", a
professora selecionou alguns aspectos do que estava proposto elaborando algumas
perguntas. O item a: "A 5. Comarca de Sdo Paulo, ao ser separada, recebeu o
nome de Provincia do Parana", e o item c: "A Assembléia Legislativa foi criada
depois da emancipacao do Parana" nao foram selecionados.

O item b foi reelaborado para: "Com a separagao, nossas terras passaram a
ser chamadas de Provincia do Parana. Quem foi o primeiro presidente da Provincia?"

O item d, que era uma afirmagao, foi elaborado em forma de pergunta: "Em
que ano o Parana passou a ser um Estado da Federagdo?" A seguir, exemplo de

atividade do aluno (figura 14):
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FIGURA 14 - EMANCIPAGAO POLITICA DO PARANA - ATIVIDADE

FONTE: Atividade realizada pela aluna Carla (10 anos)
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Nesta narrativa, a professora propds a realizagado de perguntas em relagéo

ao tema trabalhado.
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5.2.6 Narrativa Historica "Revolugéo Federalista”

Ao trabalhar a narrativa historica Revolugdo Federalista, a professora tomou

como referéncia as atividades do manual Conhecendo o Parana (EITEL, 1995, p.68-70):

QUADRO 16 - NARRATIVA HISTORICA REVOLUGAO FEDERALISTA: ATIVIDADES PROPOSTAS PELO MANUAL
DIDATICO E PROFESSORA

MANUAL DIDATICO PROFESSORA
1. Responda: Responda:
a) O Brasil teve muita agitagéo politica depois da 1) Depois da Proclamag&o da Republica, o Brasil teve
Proclamagcé&o da Republica. Por qué? momentos de muita agitagdo politica. Por qué?

b) O que aconteceu com o primeiro presidente do Brasil? 2) Onde teve inicio a Revolugio Federalista?

c) Como se chamava o segundo presidente do Brasil? 3) Qual era o objetivo da Revolugao Federalista?
d) Qual era o objetivo da Revolugéo Federalista? J ¢ ’
e) Quem eram os castilhistas?

) . Escreva sobre a Revolugéo Federalista.
f) Quem eram os legalistas?

g) Onde teve inicio a Revolugéo Federalista?

2. Copie as frases no caderno, de acordo com a ordem dos
fatos:
- O Barao do Cerro Azul propds a formagao de uma junta.
- O Governador de Curitiba fugiu para Sao Paulo.
- As tropas legalistas iniciaram a represséo no Parana.
- A partir de 1908, legalistas e federalistas se uniram

para apoiar a candidatura do Dr. Xavier da Silva.

3. Dramatizagéao:
Represente a situagédo de Curitiba quando os legalistas
chegaram na cidade. Para isso, organize 3 grupos: um
representara as tropas legalistas; o outro, as tropas
federalistas; o terceiro, a populagéo local. Use a
imaginagéo.

FONTE: A autora

Das atividades propostas no manual, selecionou apenas os itens a, d e g:
"Depois da Proclamagédo da Republica, o Brasil teve momentos de muita agitacéo
politica. Por qué?; Onde teve inicio a Revolugédo Federalista?; Qual era o objetivo da
Revolucdo Federalista?" As demais atividades propostas foram omitidas. Segue-se

um exemplo de atividade realizada (figura 15):
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FIGURA 15 - A REVOLUGAO FEDERALISTA - ATIVIDADE

FONTE: Atividade realizada pelo aluno Lucas (09 anos)

Escreva sobre a Revolugdo Federalista (figura 16):

3 PR A Y W - 2 R, % 3

_“ e 7_ J- -.-\ .- . -

o ,ﬁa_:ml!"‘\ — A > . ~ 2 ‘L
f T AT InalO T R s, P s DT : >
G Bl icesic e Raibdei wislize
opoin cen ol ole adeeam AT

g latcozchaps cligFoca e T Riprill. conne
= A R N Iy il v 57 Y W
_.aa_efa_l_ﬁa_nf DD s o s _cpace "v‘ranw-t'hln Pt

'3)17;— tgcant o ofs  aen s freec mbos.
|; __,;..-u\ e o 8 At enenia o N e ol P

N T TR Lum-:u- Yried Ll
N e

| L ime bali- oF, Kl oo 2ade I
Livan clinn ol s _b'nn B PR S i o s A

l_:'P:_’J AL)\.K - 2,19—- Gmm -/ ol Nl (D ,)lab

frusctonne lom cinn ciclomnimes comisr i
n J._',—_lpn_u\ ol ;GM‘H da Con i 0o,
ﬂ-.af.n-.-.. A P PP £ P _ SO APy -9
m;-.n.-. B e on Focd v rven Lonts ol

toon o fooiwor mn corlilMion
=N inra - conlillaTes P
st el il o _&,7":- { i

FIGURA 16 - ESCREVA SOBRE A REVOLUGAO FEDERALISTA

FONTE: Atividade realizada pela aluna Denise (10 anos)
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A professora também propds a producdo de uma narrativa, sob o titulo:
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As atividades realizadas pelos alunos consistiram em respostas a perguntas e

na elaboragao de uma narrativa.

5.2.7 Narrativa Histoérica "A Questao do Contestado”

Para o desenvolvimento das atividades sobre a narrativa: A Questdo do
Contestado, a professora tomou como referéncia o manual didatico Conhecendo o

Parana (EITEL, 1995, p.71-74):

QUADRO 17 - NARRATIVA HISTORICA A QUESTAO DO CONTESTADO: ATIVIDADES PROPOSTAS PELO MANUAL
DIDATICO E PROFESSORA

MANUAL DIDATICO PROFESSORA
1. Responda: Responda:
a) O que é contestar? 1) Como comegou a Questéo do Contestado?
b) Como comegou a Questéo do Contestado? 2) Em que ano foi decidida a Questéo do Contestado?

c) Em que ano foi decidida a Questdo do Contestado?

)
3) Quem era o presidente do Brasil na época?
d) Quem era o presidente do Brasil na época? ) P P
)

Ao resolver a Questao do Contestado o que o presidente
do Brasil estabeleceu?

e) Como se chamava o primeiro "monge" que surgiu na
regido do Contestado?
f) Quem eram os seguidores dos "monges"?

2. Copie as afirmagdes verdadeiras: Copie o0 mapa da Questéo do Contestado no caderno.
a) Além de ter sido um problema de limites entre Parana Pesquise, em jornal e revistas, sobre os "Movimentos
e Santa Catarina, a Questao do Contestado foi uma populares na atualidade".

luta entre posseiros e donos de terras.

b) A Questao do Contestado foi resolvida em menos de
um ano.

c) Os falsos monges conseguiram unir os sertanejos na
luta contra os grandes proprietarios de terras.

d) As terras de Contestado ndo eram férteis.

3. Copie o0 mapa da Questédo do Contestado no caderno.

4. Debate:
Vocé acha que a Questado do Contestado poderia ter sido
resolvida de outra forma? Qual? Nos dias de hoje ainda
existem problemas por causa da terra? Troque idéias com
sua professora e seus colegas e escreva suas conclusdes
no caderno.

5. Pesquisa:
Procure no dicionario o significado das palavras abaixo e
depois escreva no caderno.
a) latifundio;
b) latifundiarios;
C) posseiros.

FONTE: A autora
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As atividades sugeridas no manual consistam em que os alunos
respondessem as perguntas propostas, transcrevessem as afirmagdes verdadeiras,
copiassem o mapa; participassem de um debate; e realizassem uma pesquisa no
dicionario. Dentre estas atividades, a professora selecionou algumas perguntas,
entre elas: "Como comecgou a Questdo do Contestado?; Em que ano foi decidida a
Questado do Contestado?; Quem era o presidente do Brasil na época?". As demais

n&o foram selecionadas, como mostra a atividade a seguir (figura 17):

FIGURA 17 - A QUESTAO DO CONTESTADO - ATIVIDADE

FONTE: Atividade realizada pela aluna Helena (09 anos)

A atividade 2 sugerida no manual: "Copie as afirmagbes verdadeiras" nao
foi selecionada pela professora.
A atividade proposta no item 3, Copie o0 mapa da Questado do Contestado

no caderno, foi mantida e realizada pelos alunos (figura 18):
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FIGURA 18 - A QUESTAO DO CONTESTADO — MAPA

FONTE: Atividade realizada pela aluna Helena (09 anos)

A professora propds ainda uma atividade a ser realizada em pequenos
grupos, envolvendo pesquisa em jornais e revistas sobre "Movimentos populares na

atualidade" (figura 19):
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FIGURA 19 - MOVIMENTOS POPULARES NA ATUALIDADE - ATIVIDADE

FONTE: Atividade realizada pelas alunas Inés (09 anos) e Helena (09 anos)
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A atividade consistiu em leitura da reportagem e, em seguida, em resposta,

pelos alunos, as questdes sobre o movimento, a saber:
- Onde [ocorreu 0 movimento]?

- Quem [estava envolvido no movimento]?
- Por qué [ocorreu o movimento]?

Apbs a realizagado da atividade, os alunos apresentaram suas conclusdes para

0 grande grupo.
Como atividade complementar, a professora organizou uma visita ao Museu

Paranaense. Antes de realiza-la, solicitou aos alunos que fizessem anotac¢des durante a

visita para que, posteriormente, pudessem elaborar um relatério da atividade (figura 20):
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FIGURA 20 - VISITA AO MUSEU PARANAENSE - RELATORIO
FONTE: Atividade realizada pelo aluno Hugo (09 anos)

Nesta narrativa, os alunos fizeram atividades de perguntas e respostas,

copiaram mapa e realizaram uma pesquisa em pequenos grupos.

Como atividade complementar, fizeram uma visita ao museu, a qual resultou

em um relatdério da atividade.
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5.2.8 Narrativa Historica "Imigrantes no Parana"

A professora trabalhou a narrativa historica: Imigrantes no Parana tendo

como referéncia o manual Viver é descobrir (TUMA, 1992, p.125-126):

QUADRO 18 - NARRATIVA HISTORICA IMIGRANTES NO PARANA: ATIVIDADES PROPOSTAS PELO MANUAL
DIDATICO E PROFESSORA

MANUAL DIDATICO PROFESSORA
1. Imagine-se um imigrante. Escolha o pais que quiser e 1) Procure no dicionario o significado de:
escreva uma carta aos parentes que la ficaram, contando a) Imigrante:
como vocé esta e o que estd achando do Parana e do b) Emigrante:
Brasil. c) Migrante:
2. Monte um mural com as cartas de todos. 2) Por que comegou a ser incentivada a imigragéo no Brasil?
Discuta com seus colegas e escreva sua conclus&o sobre |3) Por que os imigrantes saiam em busca de outros lugares
a afirmativa: para viver?
"A presenca dos imigrantes contribuiu para que o trabalho 4) Cite as contribuicGes dos imigrantes.
manual na enxada e na roga perdesse a fama de gente
inferior".

FONTE: A autora

As atividades sugeridas no manual ndo foram selecionadas pela professora.
No entanto, esta prop6s aos alunos: "Procure no dicionario o significado de: imigrante;
emigrante; migrante".

Elaborou também algumas questdes, como: "Por que comegou a ser
incentivada a imigrag&o no Brasil?; Por que os imigrantes saiam em busca de outros
lugares para viver?; Cite as contribuicbes dos imigrantes". A figura 21 traz exemplo

de atividade realizada.
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FIGURA 21 - IMIGRANTES NO PARANA - ATIVIDADE
FONTE: Atividade realizada pela aluna Edith (10 anos)

Ainda, a professora solicitou aos alunos: "Elaborem uma histéria em

quadrinhos sobre a imigragéo no Parand" (figura 22):
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FIGURA 22 - IMIGRANTES NO PARANA — HISTORIA EM QUADRINHOS
FONTE: Atividade realizada pela aluna Isabela (09 anos)
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Nesta narrativa, os alunos desenvolveram atividades de pesquisa em
dicionario, de perguntas e respostas, e elaboraram uma histéria em quadrinhos.
Apds a andlise das atividades propostas, organizei um quadro para observar

que atividades foram realizadas pelos alunos no processo de escolarizagao:

QUADRO 19 - ATIVIDADES REALIZADAS PELOS ALUNOS NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

ATIVIDADES PROPOSTAS

NARRATIVAS HISTORICAS Pesquisa | Trabalho Visita a

Perguntas Mapa Narrativa . ) HQ
Individual | em equipe museu

A ocupagdao portuguesa do espago
paranaense

Espanhdis, nossos primeiros
colonizadores

Os bandeirantes atacam as redugdes

Os espanhois no Parana:
encomiendas e redugbes

Emancipagéo Politica do Parana

Revolugéo Federalista

A Questéo do Contestado

Imigrantes no Parana

FONTE: A autora

A atividade predominante foi a de perguntas e respostas, totalizando sete.
Foram realizadas em relagéo as narrativas histéricas: A ocupagédo portuguesa do espago
paranaense; Espanhois, nossos primeiros colonizadores; Os espanhois no Parana:
encomiendas e reducdes; Emancipagdo Politica do Parana; Revolugdo Federalista;
A Questdo do Contestado; e Imigrantes no Parana. A professora ndao propds esta
atividade quando trabalhou a narrativa Os bandeirantes atacam as redugées.

A atividade de cépia de mapas foi proposta para ser realizada em relagao a
trés narrativas. Na narrativa: A ocupacgéo portuguesa do espago paranaense, foi feito
o0 mapa do Brasil para localizar as capitanias hereditarias. O mapa para localizar as
Treze Redugbes do Parana foi sugerido quando a professora trabalhou a narrativa:

Espanhdis, nossos primeiros colonizadores. E, o mapa sobre A Questdo do Contestado
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foi sugerido apds ser trabalhada a narrativa referente a esse contexto histérico. Esta
atividade foi realizada visando a construg¢ao da ideia de localizagdo espacial dos alunos.

As atividades menos solicitadas foram a pesquisa individual, o trabalho em
equipe, a visita ao museu e a elaboracdo de uma histéria em quadrinhos.

A narrativa dos alunos foi solicitada pela professora apenas eventualmente,
em relacado a duas narrativas trabalhadas: Espanhdis, nossos primeiros colonizadores,
e Revolucédo Federalista. Isto, em parte, se explica pela prépria forma como ela
planejou suas aulas, n&o considerando esta maneira de os alunos aprenderem historia.

Como, em sua maioria, as "atividades" propostas foram de perguntas e
respostas, a professora, de certa forma, possibilitou aos alunos o desenvolvimento
da capacidade de memorizagao, evidenciada nos procedimentos didaticos adotados.
Esta memorizacdo estaria mais proxima da "memorizagdo mecanica", distanciando-
se do desenvolvimento, nos alunos, da "capacidade de memorizar acontecimentos”,
a qual, na perspectiva de Bittencourt (2004, p.69-71), € importante para referenciar
"0s acontecimentos no tempo e no espacgo, para que, com base neles, se estabelecam
outras relagdes de aprendizado".

Além disso, ao solicitar aos alunos a produc¢do de narrativas, ou seja, o
narrar uma historia, a professora possibilitou aos alunos, no dizer de Husbands
(2003, p.51), "a compreenséo histérica", pois, no entender do autor, na aprendizagem
historica a narrativa ndo € um fim em si mesma, mas um meio para determinado fim,
isto &, para a produc¢ao de uma compreensao sobre o passado.

Observei que a professora ndo propds aos alunos atividades com fontes
historicas. A auséncia deste trabalho dificulta o desenvolvimento da "empatia

histérica". Segundo Lee (2003, p.25):

S6 quando as criangas compreendem os vestigios do passado como evidéncia
no seu mais profundo sentido — ou seja, como algo que deve ser tratado
ndo como mera informagcdo mas como algo de onde se possam retirar
respostas a questdes que nunca se pensou colocar — é que a histdria se
alicerga razoavelmente nas mentes dos alunos enquanto atividade com
algumas hipéteses de sucesso.
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O trabalho com fontes, na perspectiva da educacado histérica, estava
indicado na concepgao das Diretrizes curriculares municipais (CURITIBA, 2006a). No
entanto, ndo se especificava de que forma o trabalho deveria ser desenvolvido em
sala de aula, o que pode ter dificultado a compreenséo, por parte do professor.

Considere-se, ainda, que essas diretrizes foram elaboradas em 2006, tendo
sido apresentadas e divulgadas aos professores no periodo em que essa investigagao
estava sendo realizada. Portanto, essas ideias estavam em processo de disseminacao

no contexto escolar.

5.3 NARRATIVAS HISTORICAS E AS PROPOSTAS CURRICULARES DA RME

No mestrado, procurei analisar as propostas curriculares da RME, tanto as
elaboradas pelas professoras a partir de suas praticas pedagogicas, como as
estabelecidas pela mantenedora, e, para isto, procurei explicitar qual conceito de
curriculo estava norteando a pesquisa.

O curriculo escolar, no vocabulario pedagdgico anglo-sax&o, seria um
"percurso educacional”, ou seja, todas as situacbes de aprendizagem a que um
individuo se vé exposto durante um determinado periodo num contexto escolar
formal. Um percurso "prescrito para alguém", muito mais do que "cumprido ou
seguido por alguém" (FORQUIN, 1993, p.22).

Por outro lado, o curriculo seria entendido muito menos como algo "prescritivo
e intencional" do que como a real efetivacdo do que esta prescrito. O curriculo seria
0 que realmente acontece durante o ensino e o que efetivamente o aluno aprendeu,
seja no "plano cognitivo" ou no "plano afetivo e social" (FORQUIN, 1993, p.23).

Além disso, de acordo com Forquin (1993, p.23), alguns autores, entre eles

Dale (1997)101 utilizaram a nog¢ao de 'curriculo oculto' para mostrar a diferenga entre

101 DALE, R. Implications of the Rediscovery of the Hidden Curiculum for the Sociology of Teaching.
In: GLEESON, D. (Ed.). Identity and Structure: Issues in the Sociology of Education, Driffield:
Nafferton Books, 1977. p.44-54.
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Al

aquilo que a escola define em "o qué" trabalhar e o que realmente se efetiva durante a
escolarizagdo "no desenvolvimento das capacidades ou modificagdo dos comportamentos
nos alunos". Assim, 'curriculo oculto' abarcaria o que se adquire na escola: "saberes,
competéncias, representacdes, papéis, valores, que nao estdo explicitos nos
programas oficiais, quer seja por estarem imbricados por uma ideologia, 'tanto mais
imperiosa quanto mais ela € oculta', ou porque 'escapam' ao controle institucional e
cristalizam-se enquanto saberes, valores, nos 'intersticios ou zonas sombrias do
curriculo oficial™.

O curriculo ndo é apenas "um conjunto neutro de conhecimentos" que
aparecem nos textos e na sala de aula, mas é parte de "uma tradigcdo seletiva,
resultado da selegcédo de alguém, da visdo de algum grupo do que seja conhecimento
legitimo". Além disso, para esse autor, € o "produto das tensdes, conflitos e concessdes
culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo" (APPLE,
2000, p.59).

Nessa mesma diregdo, segundo Goodson (2001, p.27), a elaboragao
do curriculo constitui um "processo pelo qual se inventa tradicdo", por conseguinte
o curriculo escrito pode ser considerado como a ‘"invencdo da tradicdo", nao
na perspectiva de tradigdo como "algo pronto de uma vez por todas", mas como
"algo a ser defendido" e que, com o tempo, esta sujeito a mudangas, construgdes
e reconstrugoes.

Nesse sentido, tomei como fio condutor dessa investigagdo a perspectiva
de que a elaboracéo do curriculo constitui um "processo pelo qual se inventa tradicao"
(GOODSON, 2001, p.27), dado que as propostas curriculares passaram por mudangas,
permanéncias e descontinuidades, tanto nas concepgdes como na organizagédo de

objetivos e conteudos.
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5.3.1 Narrativas Histéricas Presentes nas Propostas Curriculares Municipais

As narrativas histéricas que a professora trabalhou sdo constitutivas do
codigo disciplinar da histéria do Parana e estao presentes nas propostas curriculares
municipais. Isto eu pude observar ao analisar o material empirico coletado no mestrado.
Os documentos analisados foram Historicos institucionais e escolares, Relatérios
escolares, Regimentos das Unidades Escolares, Diretrizes de Ensino, Planos
Curriculares, Jornais, Curriculos e Diretrizes Curriculares.

Selecionei, dentre esses documentos, os que foram organizados pela
mantenedora e que passaram a constituir os documentos oficiais da RME e, portanto,
indicadores de conteudos a serem ensinados nas escolas municipais. Analisei as

propostas curriculares no periodo entre 1974 e 2006 (quadro 20):

QUADRO 20 - PROPOSTAS CURRICULARES DA RME - 1974-2006

PROPOSTAS CURRICULARES ANO/PERIODO

Diretrizes de Ensino de 1.° Grau 1974
Plano de Educagéo: Plano Curricular 1975
Plano Curricular: Diretrizes curriculares para as escolas municipais 1978
Jornal Escola Aberta 1987
Curriculo Basico: uma contribuicdo para a escola publica brasileira 1988
Curriculo Basico: compromisso permanente para a melhoria da qualidade do ensino na escola publica 1989-1992
Curriculo Basico da Rede Municipal de Ensino de Curitiba: compromisso permanente para a melhoria da 1995
qualidade do ensino na escola publica

A escola organizada em ciclos de aprendizagem: Diretrizes Curriculares — em discussao 1997-2000
Diretrizes Curriculares para a Educagéo Municipal de Curitiba 2006

FONTE: Arquivo da Secretaria Municipal da Educagéo de Curitiba

No periodo de 1974 a 2006 a mantenedora organizou 09 documentos, que
estabeleceram, nesses diferentes contextos, a concepgao, os objetivos e os conteudos
que serviram e servem de subsidio para o trabalho nas unidades escolares.

Essas propostas apresentaram mudangas, tanto na concepcéo teodrica
quanto em relagdo aos objetivos e conteudos. Nesta se¢do, busco mostrar parte
dessas mudancas, na medida em que analiso as narrativas trabalhadas pela
professora, procurando identificar de que forma foram indicadas nas diferentes

propostas curriculares.
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As Diretrizes de Ensino de 1.° Grau, elaboradas em 1974, estabeleceram para
cada area do ensino os objetivos de extensdo, em que estavam indicados conteudos
a serem trabalhados pelo professor em cada etapa. Na area de Estudos Sociais,
constatei a presenga de conteldos relativos a historia do Parana na 2.7 etapa, e

selecionei os que mais se aproximavam das narrativas trabalhadas pela professora:

Adquirir conhecimentos basicos sobre o Estado do Parana:

- aspectos historicos;

- aspectos fisicos;

- organizagao politica basica;

- aspectos sociais: populagdo, estilo de vida, bases econdémicas,
costumes, etc. (CURITIBA, 1974).

De acordo com os objetivos e conteudos expressos nessas diretrizes,
verifiquei que foram indicados de forma muito genérica. Portanto, de modo geral, as
narrativas historicas trabalhadas pela professora podem ser consideradas como
implicitas no objetivo: Adquirir conhecimentos basicos sobre o Estado do Parana,
mais especificamente no item aspectos historicos.

A narrativa Emancipacgéo Politica do Parana também pode ser considerada
como implicita no item organizag¢éo politica basica.

O Plano de Educagédo organizado pela Diretoria de Educacdo, em 1975,
estabeleceu as diretrizes gerais de trabalho para todas as Unidades Escolares
municipais. Este Plano Curricular foi elaborado a partir dos trabalhos realizados
pelas escolas, que demonstraram um consenso ao apresentarem praticamente a
mesma proposta quando da elaboragdo de seus curriculos para as respectivas
unidades de ensino (CURITIBA, 1975b, p.11).

Os conteudos sobre a historia do Parana foram indicados na éarea da
Integragdo Social, mais precisamente na 4.% série. Dos contelidos indicados, alguns

se aproximavam das narrativas:

Formagao e processo histérico do Parana no contexto da Histéria do Brasil.

- Identificar o processo de desbravamento, formagao e processo histérico
do Parana: capitania, provincia autbnoma e Estado Membro;

- Distinguir fatos principais do Parana nos diferentes periodos histéricos
[...] (CURITIBA, 1975c).
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As narrativas: Ocupacéo portuguesa do espaco paranaense; Espanhois,
nossos primeiros colonizadores; Os bandeirantes atacam as redugées, e Os espanhdis
no Parana: encomiendas e reducdes podem ser consideradas implicitas no conteudo
Formagdo e Processo Historico do Parana no Contexto da Histéria do Brasil, mais
especificamente no objetivo Identificar o processo de desbravamento, formagéo e
processo histérico do Parana.

Nessas Diretrizes surgia, explicitamente, a questdo da Capitania, que nao
havia sido indicada nas propostas anteriores e que foi enfatizada pela professora
quando tratou da narrativa historica A ocupagéo portuguesa do espaco paranaense.

Além disso, todas as narrativas podem ser consideradas implicitas no objetivo
Distinguir fatos principais do Parana nos diferentes periodos historicos, pois este
objetivo foi apontado de forma ampla e ndo especificava os conteudos a serem
trabalhados.

As Diretrizes Curriculares para as escolas municipais elaboradas em 1978
apresentaram uma mudanga na maneira de mostrar os objetivos e os conteudos a
serem trabalhados. Os conteudos sobre a histéria do Parana foram indicados para
serem ensinados em Estudos Sociais, mais precisamente na 4.2 série. O objetivo e

os conteudos em que podem ser consideradas implicitas as narrativas foram:

Reconhecer os aspectos histéricos e culturais do Estado do Parana.
Aspectos histéricos e culturais: processo de desbravamento, formagéo e
processo histérico do Parana no Brasil: Capitania, Provincia Autbnoma e
Estado Membro;

Fatos principais do Parana nos diferentes periodos histéricos (inclusive
imigracéo) (CURITIBA, 1978).

As narrativas: A ocupagdo portuguesa do espago paranaense; Espanhois,
nossos primeiros colonizadores; Os bandeirantes atacam as redug¢ées e Os espanhois
no Parana: encomiendas e redug¢des podem ser tomadas como implicitas no conteudo
Aspectos histéricos e culturais: processo de desbravamento, formacédo e processo

historico do Parana no Brasil.
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Ademais, todas as narrativas podem ser consideradas implicitas no conteudo
Fatos principais do Parana nos diferentes periodos histéricos, uma vez que essas
diretrizes ndo especificavam os fatos histéricos.

A narrativa Imigrantes no Parana encontrava-se explicita no conteudo imigragéo.

Como ja se observou, o fio condutor dessas propostas curriculares era a
historia politica tradicional, com énfase para os aspectos histéricos.

Ja a proposta curricular oficializada em 1987 e editada no documento Jornal
Escola Aberta (1987) apresentava uma perspectiva diferenciada. A historia politica
permaneceu permeando a organizagdo da proposta curricular; no entanto, nesta
proposta ocorreram algumas mudangas, em virtude da concepgédo que fundamentava
o ensino de historia nesse contexto. No referencial teodrico estavam indicados
os pressupostos que definiam o objeto da histéria. O documento apontava que a
histéria tem como objeto de estudo o trabalho humano, e € no "estudo das relagdes
de trabalho que se constréi o conhecimento historico”. Mais adiante indicava que,
tendo como principio fundamental a relagdo do homem com a natureza e com outros
homens, entendia-se que a histéria era "um processo dinédmico, contraditério e
conflituoso, onde o individuo é sujeito (transformador) e objeto (determinado) pela
realidade" (CURITIBA, 1987, p.17).

Para a organizagao dos pressupostos metodolégicos definia-se como base
para a proposta "a realidade vivida pelo professor e pelo aluno e o saber socialmente
produzido". Para tanto, propunha-se um ensino de conteudos por meio da construgao
de conceitos que seriam fundamentais para o aluno. Apontava-se um trabalho com
as nogdes de tempo, espaco, transformagéo e produgédo das necessidades (CURITIBA,
1987, p.17).

Essa proposta curricular apresentava uma mudanga, a inclusdo de uma outra
periodizagdo para a historia do Parana: "Parana Tradicional" e "Parana Moderno",
tomando um novo enfoque para explicar a "Formacao Historica do Parana" (CARDOSO;

WESTPHALEN, 1986, p.9). Esta periodizagdo teve como referéncia o trabalho de
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Westphalen, Machado e Balhana (1968, p.1-52)192, o qual previa um estudo da

historia do Parana a partir do processo de ocupacao e ndo mais pela periodizagao.
A histéria do Parana foi indicada para ser ensinada na area de historia,

mais especificamente na 4.2 série. Os conteldos que mais se aproximaram das

narrativas foram:

2.2. A formacgao histérica do espago paranaense: as pessoas que vieram de
outros lugares — formacgao étnica; como esta terra veio se tornar o Estado do
Parana; o homem branco disputa a posse das terras paranaenses: com 0s
indios e com outras Provincias.

[...]

6.1. O movimento de emancipagao.
6.2. Movimentos sociais (aboli¢cao).
6.3. A revolta federalista.

[..]
7.1. A questdo agraria no Parané: ontem, hoje (CURITIBA, 1987, p.19-20).
As narrativas: A ocupagédo portuguesa do espago paranaense; Espanhois,
nossos primeiros colonizadores; Os bandeirantes atacam as reducdes e Os espanhdis

no Parana: encomiendas e redugdes podem ser consideradas implicitas no conteudo:

A formacgdo histdérica do espaco paranaense: as pessoas que vieram de
outros lugares — formacgao étnica; como esta terra veio se tornar o Estado do
Parana; o homem branco disputa a posse das terras paranaenses: com 0s
indios e com outras Provincias.

A narrativa Emancipagéo Politica do Parana refere-se ao conteudo O movi-
mento de emancipagdo, apontado nesta proposta, estando, portanto, indicado de
forma explicita.

Quanto a narrativa Revolugdo Federalista, apresentava-se de forma explicita

no conteudo A revolta federalista.

102 Nessa perspectiva, a Histéria do Parand é entendida a partir dos estudos realizados por
Westphalen, Machado e Balhana (1968), em que esta construida uma "analise dos problemas
relacionados com a ocupagéao da terra, no Parana, no século XX". A partir desse estudo introduz-
se um novo enfoque na historiografia paranaense: Parana tradicional (séculos XVII, XVIII e XIX) e
Parana moderno (século XX).
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A narrativa A Questdo do Contestado pode ser tomada como implicita no
conteudo A questdo agraria no Parana: ontem.

No documento Curriculo Basico: uma contribuicdo para a escola publica
brasileira (1988) abandonou-se a organizagao por objetivos, e em historia foi adotada
uma organizagao pela tematizagédo, contemplando conteudos significativos, a partir
dos eixos: "Sociedade, Cultura, Natureza e Trabalho".

Essa mudanca se explica, em parte, pela concepcdo que passou a
fundamentar a proposta. Na concepgéo de historia, o curriculo indicava um resgate
da histéria como ciéncia, exigindo, desse modo, uma nova visao de conteudo, um novo
método de ensino e um olhar critico aos livros didaticos, bem como a bibliografia’03
(CURITIBA, 1988, p.102).

Para se efetivar o resgate da histéria como ciéncia, o curriculo sugeria

alguns principios que fundamentavam essa nova concep¢ao, a saber:

a) Entender a Histéria como devir do homem, ou seja, a Historia deve ser
tomada como produto de agao de todos os homens.

b) A Histéria é o produto da pratica concreta do homem.

c) A Histéria € um processo dindmico, continuo, total e plural (CURITIBA,
1988, p.102).

Para tanto, o ensino de histéria passou a ser entendido como fundamental
para que os individuos se percebam como parte da sociedade enquanto sujeitos
ativos e, para efetivar este ensino, seriam tomados como ponto de partida e de
chegada a realidade vivida e o conhecimento historicamente acumulado.

Nessa proposta, permanecia a periodizagao adotada na proposta anterior:
Parana Tradicional e Parana Moderno. Apesar de a histéria politica estar permeando
0 ensino proposto, ocorreu uma mudanga, a preocupag¢ao em sair da perspectiva
linear, com a "negag¢ao do tempo sequencial" (ABUD, 2001, p.134), indicando outra

abordagem para os conteudos, a tematica.

103 Para aprofundar a discussao, ver CABRINI, C. et al. O ensino da histéria: revisdo urgente. S&o
Paulo: Brasiliense, 1986.
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A histéria do Parana foi recomendada, mais especificamente, para ser
ensinada na 4.2 série. Dos conteudos indicados, os que mais se aproximam das

narrativas sao apontados no tema Sociedade:

1. Ocupacgao do espaco paranaense.

[..]

1.2. Formacéao do espago paranaense.

2. Movimentos sociais e politicos paranaenses:
Emancipagao politica, abolicdo, movimento federalista, movimentos migratérios,
movimentos trabalhadores, partidos politicos do Parana (CURITIBA, 1988).

As narrativas: A ocupagdo portuguesa do espago paranaense; Espanhois,
nossos primeiros colonizadores; Os bandeirantes atacam as redugées e Os espanhois
no Parana: encomiendas e redug¢des podem ser consideradas implicitas nos conteudos
Ocupacéo do espacgo paranaense € Formagéo do espaco paranaense.

A narrativa A Questdo do Contestado pode ser vista como implicita no
conteudo Formag&o do espago paranaense.

As narrativas Emancipac¢éo Politica do Parana, Revolugdo Federalista, e
Imigrantes no Parana apareciam de forma explicita nesta proposta, no item Movimentos
sociais e politicos paranaenses.

No documento Curriculo Basico: compromisso permanente para a melhoria
da qualidade do ensino na escola publica - 1989-1992, a concepg¢ao tedrica se manteve
na perspectiva da histéria que possibilitasse ao aluno o acesso ao conhecimento
historicamente acumulado e a reflexdo critica desse conhecimento. Assim, o aluno
poderia situar-se no seu tempo e em sua sociedade, estabelecendo relagbes com
outras sociedades em outros tempos.

O eixo norteador dessa proposta era: "A construgdo da vida do homem em
sociedade". E, como esta indicado nos pressupostos tedricos, as sociedades humanas
seriam trabalhadas tendo como parametros as categorias: Trabalho, Poder e Cultura.

Em relagdo a histéria do Parana a periodizagdo adotada nos curriculos

anteriores, que indicavam o Parana Tradicional e o Parana Moderno, nao esta presente.
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Permaneceu a periodizacdo vinculada a histéria politica: "A sociedade paranaense
no contexto brasileiro da Coldnia ao Império" e "O Parana no contexto republicano”.
Nessa proposta, os conteudos de histéria do Parana faziam parte dos
conteudos indicados para serem ensinados a partir da 3.7 série, e seriam trabalhados
no sentido de que o aluno "compreendesse a formacao historica da sociedade brasileira"
(CURITIBA, 1989-1992, p.373).
Dentre os conteudos indicados, 0s que mais se aproximaram das narrativas

foram sugeridos para a 4.7 série:

A organizagéo social, politica e administrativa do Brasil e do Parana: hoje e
em outros tempos.

[..]

Emancipagéo politica do Parana.

[...]

A sociedade paranaense no contexto brasileiro da Col6nia ao Império.
Os imigrantes. Estudo de caso: a colbnia Cecilia.

O Parana no contexto republicano.

Revolugéo Federalista (1893-1895).

Contestado (1912-1916) (CURITIBA, 1989-92, p.374-377).

As narrativas: Ocupacéo portuguesa do espaco paranaense; Espanhdis,
nossos primeiros colonizadores; Os bandeirantes atacam as reducdes e Os espanhdis
no Parana: encomiendas e redug¢des podem ser consideradas implicitas no conteudo
A organizagéo social, politica e administrativa do Brasil e do Parana, mais especifi-
camente no item ‘em outros tempos".

A narrativa Imigrantes no Parana estava explicita no conteudo Os imigrantes.
Nesta proposta curricular estava indicada uma especificidade, o trabalho de Estudo
de caso: a colbnia Cecilia.

As demais narrativas: Emancipac¢édo Politica do Parana; Revolugdo Federalista,
e A Questdo do Contestado foram expressas de forma explicita.

No documento Curriculo Béasico da Rede Municipal de Ensino de Curitiba:
compromisso permanente para a melhoria da qualidade do ensino na escola publica -

1995, a concepcéao de histéria permaneceu a mesma da proposta anterior — Curriculo
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Basico de 1989-1992 —, ocorrendo uma reorganizagdo dos conteudos e critérios
de avaliacéo.

A histdria do Parana, nesta proposta, ficou contemplada a partir da 3.2 série,
sendo que na 4°. série a énfase era maior. Manteve-se o enfoque de um trabalho
com os conteudos sobre o Parana inseridos no contexto brasileiro, e apontava-se
para um trabalho em que ocorressem as relacdes entre os aspectos politicos,
econdmicos e culturais, numa contextualizagcao historica. Os conteudos que mais se
aproximaram das narrativas trabalhadas foram os indicados para a 3.% e 4.7 séries:

3.2 série

Estratégias de exploragao e ocupagao

4.7 série

A organizagado social, politica e administrativa do Parana Provincia no
contexto brasileiro.

Emancipacgéao politica do Parana

[...]

O Parana no contexto republicano

A Revolucao Federalista (1893-1895)

O Contestado (1912-1916); questdes de terras

,[O'\Hi]migragéo européia e oriental (CURITIBA, 1995).

Nesta proposta curricular as narrativas: A ocupacgédo portuguesa do espago
paranaense; Espanhois, nossos primeiros colonizadores; Os bandeirantes atacam
as redugbes e Os espanhdis no Parana: encomiendas e redugdes podem ser vistas
como implicitas no contetdo, indicado para a 3.7 série, Estratégias de exploragdo
e ocupacgao.

As demais narrativas: Emancipag¢éo Politica do Parana, Revolugdo Federalista,
A Questéo do Contestado e Imigrantes no Parana foram expressas de forma explicita
nos contelidos de 4.% série.

As Diretrizes Curriculares de 1997-2000 nao indicavam conteudos especificos
para as areas do conhecimento, mas objetivos que foram estabelecidos tendo como

perspectiva o que o aluno necessita "para compreender a realidade em que vive".
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Dos objetivos indicados, os que mais se aproximaram das narrativas foram

os do Ciclo II:

Reconhecer movimentos politicos, econdmicos e/ou sociais que ocorrem em
diferentes momentos histéricos nacionais, estabelecendo relagdes com
Curitiba e o Parana neste contexto.

[...]

Contextualizar os deslocamentos (imigragbes e migragdes) de diferentes
grupos no Brasil e a insergdo desses grupos nas atividades econémicas,
evidenciando a diversidade cultural resultante desse processo em diferentes
tempos (CURITIBA, 1997-2000, p.83-84).

Nessas diretrizes, os objetivos foram propostos de forma genérica. Com isso,
nao foram identificados objetivos referentes as narrativas: A ocupacdo portuguesa
do espacgo paranaense; Espanhdis, nossos primeiros colonizadores; Os bandeirantes
atacam as reducgées, e Os espanhois no Parana: encomiendas e reducgoes.

As narrativas: Emancipacdo Politica do Parana, Revolugdo Federalista e
A Questdo do Contestado podem ser consideradas implicitas no objetivo Reconhecer
movimentos politicos, econbémicos e/ou sociais que ocorrem em diferentes momentos
histéricos nacionais, estabelecendo relagbes com Curitiba e o Parana neste contexto.

A narrativa Imigrantes no Parana esta explicita no objetivo: Contextualizar
os deslocamentos (imigragbes e migragbes) de diferentes grupos no Brasil e a
inser¢do desses grupos nas atividades econdmicas, evidenciando a diversidade
cultural resultante desse processo em diferentes tempos, mais especificamente em
relagdo ao segmento imigragées.

As Diretrizes Curriculares para a Educagao Municipal de Curitiba de 2006
propde uma nova reorganizagao curricular. A concepgado de histéria toma como
objeto do ensino "as formacgdes sociais, bem como as relagdes sociais que nelas
se estabelecem"”.

A histéria do Parana foi indicada para o Ciclo Il, e os objetivos foram propostos
tomando como ponto de partida os eixos articuladores dos conteudos: cultura,
identidade e cidadania. Dos conteudos propostos, os que mais se aproximaram das

narrativas foram:
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Primeiros nucleos de povoamento:
- dos espanhois, como Ontiveros, Ciudad Real Del Guayra

[...]

Nucleos de povoamento imigratério

As questdes econdmicas no Brasil, em diferentes contextos histéricos, no
Parana e em Curitiba:

- chegada dos portugueses

Questdes de terras no Brasil, nos diferentes contextos histéricos: ocupagéo;
éxodo rural; conflitos sociais, hoje e em outros tempos

[.]

Parana no Brasil Império: Emancipagéo Politica do Parana - 1853

[...]

Revolugéo Federalista (1893-1895):

- Lapa e Curitiba.

O Contestado (1912-1916) (CURITIBA, 2006a, p.165).

A narrativa: Espanhois, nossos primeiros colonizadores pode ser considerada
implicita no conteudo Primeiros nucleos de povoamento dos espanhdis, como
Ontiveros, Ciudad Real Del Guayra, na medida em que a professora fez referéncia a
esses nucleos de povoamento em suas explicacoes.

A narrativa Imigrantes no Parana pode ser tomada como implicita no conteudo
Nucleos de povoamento imigratoério, pois, em sua explicagéo, a professora fez referéncia
a algumas cidades que tiveram sua origem com a vinda dos imigrantes para o Estado.

A narrativa A ocupacgéo portuguesa do espago paranaense pode ser tomada
como implicita no conteudo chegada dos portugueses, pois a narrativa do manual
didatico usado pela professora trata desse contexto historico.

As narrativas Emancipacdo Politica do Parana; Revolugdo Federalista, e
A Questéo do Contestado foram indicadas de forma explicita nessas diretrizes.

As narrativas Os bandeirantes atacam as reducbées e Os espanhdis no
Parana: encomiendas e redugdes nao foram identificadas nos conteudos propostos.

A analise consistiu em identificar, nas diferentes propostas curriculares, de
que forma as narrativas histéricas foram indicadas nos objetivos e conteudos: se de
forma implicita, explicita ou, ainda, se nao foram identificadas. Apds a analise, organizei

um quadro para observar a frequéncia com que foram indicadas:



243

QUADRO 21 - NARRATIVAS HISTORICAS E PROPOSTAS CURRICULARES

1974 1975 1978 1987 1988 1989- 1995 1997- 2006
1992 2000
Ocupagéo portuguesa... | | | | | | | NI |
Espanhdis, primeiros... | I | | | | | NI |
Bandeirantes... | | | | | | | NI NI
Os espanhdis: encomiendas... | | | | | | | NI NI
Emancipacao Politica | | | E E E E | E
Revolucéo Federalista | | | E E E E | E
Questédo do Contestado | | | | | E E | E
Imigrantes no Parana | | E | E E E E |

FONTE: A autora
NOTA: | - implicita; E - explicita; NI - ndo identificada.

Observei que as narrativas: A ocupagéo portuguesa do espago paranaense
e Espanhdis, nossos primeiros colonizadores foram indicadas de forma implicita em
praticamente todas as propostas (08). S6 ndo foram identificadas na proposta do
periodo 1997-2000.

As narrativas Os bandeirantes atacam as reducbées e Os espanhdis no
Parana: encomiendas e reducdes foram apresentadas de forma implicita em 07
propostas. Nas propostas de 1997-2000 e de 2006 nao foram identificadas.

As narrativas Emancipagdo Politica do Parana e Revolugdo Federalista
foram indicadas de forma implicita em 04 propostas, nas de 1974, 1975, 1978 e de
1997-2000. E, de forma explicita, em 05 propostas, nas de 1987, 1988, 1989-92,
1995 e 2006.

A narrativa A Questdo do Contestado foi apresentada de forma implicita
em 06 propostas, nas de 1974, 1975, 1978, 1987, 1988 e 1997-2000. E, de forma
explicita, em 03 propostas, nas de 1989-92, 1995 e 2006.

A narrativa Imigrantes no Parana foi indicada de forma implicita em (04)
propostas, nas de 1974, 1975, 1987 e 2006, e de forma explicita em 05 propostas,
de 1978, 1988, 1989-92, 1995, 1997-2000.

A partir da analise empreendida pude identificar que a professora, na sua
pratica de aulas, seleciona narrativas histéricas que, no seu entender, sao importantes

enquanto saber escolar. Constatei que esta selegéo é realizada a partir do que ja foi
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selecionado pela "tradi¢ao", tanto pelas propostas curriculares quanto pelos manuais
adotados. A partir dessa selecdo a professora elabora as suas explicagdes nas
aulas de histéria.

Observei também que as narrativas historicas trabalhadas pela professora
podem ser consideradas constitutivas do codigo disciplinar da histéria do Parana, na
medida em que foram expressas na forma de conteudos nas diferentes propostas
curriculares, ora de forma implicita, ora de forma explicita, mas permanecendo indicadas
para serem trabalhadas no contexto escolar, podendo ser consideradas como uma
tradicdo no ensino da historia regional.

As propostas curriculares apresentaram mudancgas, permanéncias e descon-
tinuidades, constituindo um "processo pelo qual se inventa tradicao", na perspectiva
de Goodson (2001, p.27). Aléem disso, evidenciaram uma finalidade para o ensino da
histdria, contribuindo na atribui¢cao, por parte de professores e alunos, de determinados
sentidos ao passado.

Observei que, nas primeiras propostas, de 1974 a 1978, os objetivos e/ou
conteudos propostos revelavam uma histéria na perspectiva da historia politica
tradicional, em que o passado era visto como algo pronto e acabado. O ensino, nesta
otica, possibilitaria ao aluno "dar ao passado" um sentido de algo inquestionavel. Um
passado "reificado, inerte, esquecido”, segundo Pais (1999, p.3).

Ja nas propostas de 1897 a 1995 evidenciou-se uma outra concepgao de
histéria, ndo mais como "produto final", mas uma histéria entendida como "um
processo dinamico, contraditério e conflituoso", como "devir", ou seja, a histéria "tomada
como produto de acdo de todos os homens". O ensino passou a enfatizar o seu
carater "problematizador e interpretativo", permitindo ao aluno olhar o passado de
uma forma reflexiva e critica. Este ensino possibilitaria ao aluno tomar consciéncia
de que o sentido do passado nao é sé de continuidades, mas também de mudancgas.

Na proposta de 1997-2000, revelou-se evidenciada uma concepgao de
historia que levaria o aluno a entender "as sociedades em seu permanente fazer-se".

A partir dessa concepcgéao, o aluno atribuiria ao passado um sentido de "movimento".
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Na proposta de 2006, mostrou-se uma concepg¢ao em que o aluno teria néo
s6 acesso ao conhecimento histérico socialmente construido, mas, também, a
oportunidade de viver situagées em aulas de histéria que o conduziriam a "pensar
historicamente", e a "compreender que a histéria esta em constante transformacao e
que existem diferentes interpretacdes e explicagdes historicas", na perspectiva da
educacao histérica. A partir dessa concepcgao, ele teria condicbes de atribuir ao
passado um sentido de "constru¢ao" do conhecimento histérico, e, na perspectiva de
Risen, "na percepgao de contingéncia e diferenga no tempo" (RUSEN, 2001, p.155).

Embora as propostas curriculares tenham apresentado mudangas e algumas
permanéncias, a pesquisa apontou que, no contexto de escolarizacéo, esteve presente
um ensino voltado para a histéria politica tradicional, mediado pela narrativa do manual
didatico e pela explicacdo da professora, fazendo com que alunos e professora, de
modo geral, atribuissem ao passado o sentido de algo pronto e acabado, levando-os

a assumir uma consciéncia histoérica tradicional.
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6 NARRAR: UMA MANEIRA DE APRENDER A ESCREVER A HISTORIA

No capitulo anterior procurei analisar a maneira como a historia € aprendida
em sala de aula a partir das atividades propostas pela professora e realizadas pelos
alunos, e como as narrativas dos alunos foram solicitadas pela professora ao planejar
suas aulas. Além disso, procurei identificar, a partir da analise de Planos curriculares
e Diretrizes da RME, como as narrativas trabalhadas pela professora estao constituindo
uma forma de levar os alunos a se relacionarem com o passado do Parana. Observei
que, das atividades propostas pela professora, em apenas dois momentos foi
solicitada ao aluno a produgao de narrativa em relacdo a histéria do Parana®04,
Assim, retomando a ideia de que a narrativa € uma maneira de ensinar e aprender
histéria, busco, no presente capitulo, identificar nas narrativas do manual didatico,
nas narrativas da professora e nas produg¢des dos alunos: os marcadores historicos,
os marcadores de relagdes causais/mudancas/continuidades, marcadores temporais,
marcadores espaciais e 0s personagens/agentes pessoais/sociais que constituem as
narrativas, e, a partir da identificagcdo desses marcadores, identifico os niveis das
narrativas produzidas pelos alunos.

Dos conceitos substantivos trabalhados, em duas aulas a professora
solicitou aos alunos uma produgao propria, ou seja, a produgao de uma narrativa.

Para o conceito substantivo: Espanhdis, nossos primeiros colonizadores e
Os bandeirantes atacam as reducgées, ela solicitou: "Escreva como vocé acha que

viviam os indios nas missdes junto aos padres jesuitas".10

104 A professora solicitou uma narrativa em relagdo a histéria do Brasil, a qual, no entanto, ndo sera
foco de analise nesta investigacao.

105 Os conceitos substantivos foram trabalhados, respectivamente, nos dias 16 de maio e 24 de
maio. A producgdo da narrativa foi solicitada apés a aula do dia 24.
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Para o outro conceito substantivo: Revolugdo Federalista, pediu a narrativa
"Escrevam o que entenderam sobre Revolugdo Federalista".106

Neste capitulo, analiso as narrativas produzidas pelos alunos. Os critérios de
analise das narrativas foram estabelecidos a partir da abordagem tedrica desenvolvida
no capitulo 1. Tomei como referéncia os estudos de Barca (2006a), Husbands (2003),
Carretero e Jacott (1997) e Topolski (2004).

A partir dos elementos sugeridos por esse conjunto de autores, foi feita a
categorizagdo das ideias contidas nas narrativas dos alunos. Esta categorizagéo
consistiu em um estudo empirico baseado na metodologia da investigacao qualitativa
na perspectiva da Grounded Theory (BOGDAN; BIKLEN, 1994), na qual as abstragbes
sdo construidas a medida que os dados particulares que foram recolhidos vao sendo

agrupados.

6.1 AS TRAMAS DAS NARRATIVAS E AS IDEIAS DOS ALUNOS

A analise da trama das narrativas consistiu em identificar, inicialmente, na
narrativa do manual didatico, na narrativa da professora e nas produg¢des dos alunos:
0s marcadores histéricos, as relagdes causais/mudancas/continuidades, marcadores
temporais, marcadores espaciais e 0s personagens/agentes pessoais/sociais que
constituem as narrativas.

Em seguida, a luz dos marcadores que surgiram da analise das narrativas,
fiz o cruzamento dos dados e observei se os alunos mantiveram ou omitiram os
marcadores das narrativas de referéncia, ou, ainda, se surgiram outros marcadores

indicados pelos alunos.

106 O conceito substantivo Revolugéo Federalista foi trabalhado em duas aulas, 3 e 17 de outubro,
sendo que a narrativa do aluno foi realizada apés a segunda aula.
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Na narrativa produzida pelos alunos, analisei, além destes construtos, o
nivel da trama narrativa, levando em consideracgao:
- se a producgao dos alunos apresenta uma trama narrativa, um enredo, e

- avalidade do conteudo histérico.

Para analisar a validade do conteudo historico busquei ver as aproximacoes e

distanciamentos entre as narrativas dos alunos e as narrativas do manual didatico.

6.1.1 Narrativa do Aluno: "Escreva como vocé acha que viviam os indios nas

missodes junto aos padres jesuitas”

Para a analise da narrativa dos alunos: "Escreva como vocé acha que viviam
os indios nas missdes junto aos padres jesuitas", foram consideradas as narrativas
do manual didatico e da professora: Espanhois, nossos primeiros colonizadores e
Os bandeirantes atacam as redugées.

Dos 30 alunos matriculados, 27 estavam presentes na aula em que a
professora solicitou a producédo da narrativa. Todos os alunos presentes produziram
suas narrativas.

As tramas das narrativas do manual didatico e as narrativas da professora
tenderam a destacar as rupturas politicas como marcadores historicos. Na narrativa:
Espanhdis, nossos primeiros colonizadores, a énfase, tanto no manual didatico como na
narrativa da professora, recaiu sobre os acontecimentos politicos e culturais do contexto
histérico em que os espanhdis iniciaram a colonizagdo das terras que mais tarde
passaram a constituir, historicamente, o espago paranaense; fazem referéncia ao
desrespeito, por parte dos portugueses, ao Tratado de Tordesilhas; a fundagéo de
cidades e vilas pelos espanhdis como uma forma de "garantir a posse das terras"; a
vida dos padres jesuitas com a intengdo de "pacificar" e catequizar os indigenas; ao
contato entre os europeus e indigenas e a aculturagéo ocorrida.

Na narrativa Os bandeirantes atacam as redugées, a énfase, tanto no manual

didatico como na narrativa da professora, foi para a agdo de portugueses e bandeirantes
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paulistas quando estes resolveram acabar com as redugdes, provocando verdadeiras
guerras; os portugueses conquistando a regido das redugbes, com o objetivo de
expandir seus limites, aprisionando os indios, explorando o ouro € as riquezas; o fato de
as bandeiras terem contribuido para que a regido de Guaira ficasse pertencendo ao
Parana; a destruicdo das redugdes de Guaira.

As narrativas dos alunos apresentaram os seguintes marcadores historicos:

QUADRO 22 - PRINCIPAIS MARCADORES HISTORICOS DA NARRATIVA COMO VIVIAM OS INDIOS NAS
MISSOES JUNTO AOS PADRES JESUITAS, SEGUNDO OS ALUNOS

indios foram escravizados pelos espanhéis/bandeirantes/ escravidao (13)

Bandeirantes e portugueses atacaram as missoes/conflito/guerra (10)

Tratado de Tordesilhas (01)

Portugueses nao respeitaram este acordo (01)

Espanhdis [...] fundaram trés cidades que eram: Real de Guaird, Ontiveros e a Vila Rica do Espirito Santo (01)

Espanhdis [...] trouxeram para ca os padres jesuitas (01)

FONTE: A autora

Quanto aos marcadores historicos, as narrativas dos alunos tenderam a
manter e destacar, com maior énfase, o cotidiano da vida dos indigenas nas redugdes
jesuiticas e as relagcdes que se estabeleceram nesse contexto. Alguns alunos (13)
fizeram referéncia ao fato de os indigenas terem sido escravizados pelos espanhdis
e/ou bandeirantes. Exemplo de narrativa:

Ha muito tempo atras os indios foram escravizados pelos espanhois.

Os espanhois os matavam, os escravizavam e outras barbaridades
[...]. (Cristina, 09 anos)

Alguns alunos (10) mencionaram o fato em que os bandeirantes e portu-
gueses atacaram as missdes, ou os conflitos/guerras entre portugueses/espanhois e
indigenas. Exemplo de narrativa:
Os bandeirantes chegaram armados.

Eles queriam escravizar os indios e os indios ndo puderam fazer
nada [...]. (Vagner, 10 anos)
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As narrativas dos alunos omitiram alguns marcadores historicos presentes

nas narrativas do manual didatico e nas narrativas da professora:

QUADRO 23 - PRINCIPAIS MARCADORES/MARCOS HISTORICOS OMITIDOS PELOS ALUNOS

NARRATIVA

Espanhois, nossos primeiros colonizadores Os bandeirantes atacam as redugdes

Mas ndo demorou muito e comecou o declinio das reducdes. | As bandeiras contribuiram decisivamente para que a regiéo

Tanto os espanhois quanto os portugueses contribuiram para de Guaira ficasse pertencendo ao Parana.

que isso acontecesse. As redugdes de Guaira foram destruidas pela bandeira
comandada por Anténio Raposo Tavares e Manuel Preto,
em 1629.

FONTE: A autora

Os alunos omitiram os marcadores/marcos historicos presentes nas narrativas
do manual didatico e da professora referentes a alguns acontecimentos, como: o
declinio das reducgées e o fato de que isto ocorreu tanto pela acao de espanhdis como
de portugueses; a questdo de que a acado dos bandeirantes foi decisiva na constituicao
do espago paranaense.

Quanto as relagbes causais/mudangas/continuidades relativamente ao
conceito substantivo Espanhdis, nossos primeiros colonizadores, a narrativa do manual
e da professora enfatizaram o fato de os portugueses nao respeitarem o Tratado de
Tordesilhas; a fundagao de varias cidades pelos espanhois como um meio de garantir a
posse das terras; os conflitos que ocorreram entre "brancos" e os indigenas, e que
estes acontecimentos "dificultaram o estabelecimento definitivo dos espanhdis"; o
fato da vinda dos padres jesuitas foi com a intencao de "pacificar" os indios e que
este deu origem as redugdes no Parana; o declinio das redug¢des em virtude da agao
tanto dos espanhdis quanto dos portugueses; o contato entre brancos e indios, que
modificou alguns habitos de ambas as culturas.

Quanto as relagdes causais/mudangas/continuidades quanto ao conceito
substantivo: Os bandeirantes atacam as redugées, a narrativa do manual e da professora
destacaram: o fato de portugueses e bandeirantes acabarem com as redugdes,

provocando verdadeiras guerras; portugueses queriam conquistar a regidao ocupada
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pelas reducdes, pois assim poderiam expandir seus limites; portugueses e bandei-
rantes enriqueceriam ainda mais, pois aprisionariam indios — principalmente na regido
de Guaira —, que seriam vendidos como escravos; bandeiras contribuiram decisi-
vamente para que a regido de Guaira ficasse pertencendo ao Parana.

As narrativas dos alunos apresentaram os seguintes marcadores de relagdes

causais/mudancas/continuidades:

QUADRO 24 - PRINCIPAIS RELAGCOES CAUSAIS/MUDANGAS/CONTINUIDADES, SEGUNDO OS ALUNOS

O contato entre brancos/padres jesuitas/espanhdis e indios (16)

Indigenas viviam bem/felizes/protegidos nas missdes e com a chegada de bandeirantes e/ou portugueses tornam-se
escravos/perdem a liberdade (10)

Espanhdis [...] trouxeram para ca os padres jesuitas para acalmar os indios (2)

Portugueses nao respeitaram este acordo [Tratado de Tordesilhas] (1)

Espanhdis [...] fundaram trés cidades que eram: Real de Guaira, Ontiveros e a Vila Rica do Espirito Santo (1)

Hoje atualmente temos 200.000 indigenas muitos estao deixando as suas aldeias e estéo participando das atividades
urbanas etc. (1)

FONTE: A autora

Quanto as relagdes causais/mudancgas/continuidades, as narrativas dos alunos
tenderam a manter e destacar com maior énfase a ideia de aculturacdo ocorrida
apos a chegada dos colonizadores; e a ideia da mudanga que ocorreu na vida dos
indigenas. Alguns alunos (16) fizeram referéncia ao contato entre brancos/padres
jesuitas/espanhdis e indios. Exemplo de narrativa:

[...] Quando os padres jesuitas chegaram aqui eles queriam ensinar
os indios a ler e escrever, mas o mais importante foi ensinar a
religido crista.

Que os padres comegaram pelas criangas e depois conquistaram 0s
adultos.

Um dia em uma redugdo é mais ou menos assim: os homens pescam,
plantam, colhem legumes, verduras, as criangas fazem junto aos padres
a catequizagdo que é o ensino religioso, as mulheres cozinham, cuidam
das criangas que também ajudam os homens [...]. (Luiza, 10 anos)

Alguns alunos (10) fizeram referéncia ao modo como os indigenas viviam:
"bem, felizes e/ou protegidos" nas missdes, e a que, com a chegada de bandeirantes

e/ou portugueses, tornam-se escravos/perdem a liberdade. Exemplo de narrativa:
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Na minha opinido, eu acho que quando os indios encontraram 0s
padres jesuitas [e] eles ficaram alegres porque eles se sentiam com
mais segurancga.

Os indios aprenderam a ler e escrever, aprendendo também a fazer
novas técnicas de trabalho e a religido crista.

Quando eles se sentiram com mais seguranga era porque os padres
protegiam eles dos portugueses que faziam eles de escravos para
procurarem muitas pedras preciosas. (Lucas, 09 anos)

As narrativas dos alunos omitiram alguns marcadores de relagdes causais/

mudancas/continuidades presentes no manual didatico e na narrativa da professora:

QUADRO 25 - PRINCIPAIS MARCADORES DE RELAGOES CAUSAIS/MUDANGAS/CONTINUIDADES OMITIDOS PELOS
ALUNOS

NARRATIVA

Espanhois, nossos primeiros colonizadores Os bandeirantes atacam as redugdes

Tanto os espanhois quanto os portugueses contribuiram para | Portugueses queriam conquistar a regido ocupada pelas
o declinio das redugdes redugdes, pois assim poderiam expandir seus limites.

Bandeiras contribuiram decisivamente para que a regiao de
Guaira ficasse pertencendo ao Parana.

FONTE: A autora

Os alunos omitiram algumas relagées causais/mudangas/continuidades
presentes nas narrativas do manual didatico e nas narrativas da professora referentes
as acgdes de espanhois e portugueses como causas para o declinio das redugdes; a
expansdo dos limites das terras portuguesas ao ocuparem a regidao das redugdes;
assim como o movimento das bandeiras como fator decisivo para a constituicao do
espago paranaense.

Na narrativa do aluno Marcos (09 anos) surgiu um marcador de relagdes
causais/mudangas nao apresentado na narrativa do manual didatico e na narrativa
da professora:

Hoje atualmente temos 200.000 indigenas muitos estdo deixando as

suas aldeias e estao participando das atividades urbanas etc.
(Marcos, 09 anos)

Marcos, ao produzir sua narrativa, fez referéncia a algumas mudangas que

estdo ocorrendo na vida dos indigenas na contemporaneidade: muitos estdo deixando
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as suas aldeias e estao participando das atividades urbanas etc. Esta referéncia nao
esta presente na narrativa do manual didatico e tampouco na narrativa da professora.
Possivelmente ele obteve essa informacédo a partir de outras leituras, estudos, ou
da midia.

A narrativa do manual didatico Espanhdis, nossos primeiros colonizadores
localiza temporalmente os acontecimentos, usando termos que indicam mudancgas
temporais como: mais tarde; assim, foram surgindo; mas ndo demorou muito; nessa
época. Nesta narrativa, os marcadores temporais estao implicitos.

A professora seguiu a légica da narrativa do manual didatico. Utilizou em sua
explicagao os marcadores temporais referenciados na narrativa do manual didatico, de
forma implicita, e além disso inclui outros, como: a principio; depois; antigamente; mais
tarde; no inicio; ainda acontece; hoje.

A trama da narrativa do manual didatico Os bandeirantes atacam as
redugbes é construida localizando temporalmente os acontecimentos. Inicia com um
marcador temporal de forma explicita: Foi por volta de 1629 que os portugueses e 0s
bandeirantes paulistas resolveram acabar com as redugbes, provocando verdadeiras
guerras. E utilizou outro marcador temporal no item: Para sua informagéo: as redugbes
de Guaira foram destruidas pela bandeira comandada por Anténio Raposo Tavares e
Manuel Preto, em 1629. Além dos marcadores explicitos na narrativa do manual
didatico, incluiu outros marcadores de mudanga temporal em sua explicagdo: naquela
época; hoje; nessa época; antigamente.

As narrativas dos alunos apresentaram os seguintes marcadores temporais:

QUADRO 26 - MARCADORES TEMPORAIS UTILIZADOS PELOS
ALUNOS

Naquela época (2)

Ha muito tempo (2)

Hoje (2)

Ha muito tempo atras (1)
E o tempo foi passando (1)
Foi passando o tempo (1)
Mais tarde (1)

Com o tempo (1)

Antes (1)

Atualmente (1)

FONTE: A autora
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Quanto aos marcadores temporais, as narrativas dos alunos mantiveram
alguns termos usados tanto na narrativa do manual didatico como da professora que
indicam mudancgas temporais. Exemplo de narrativa:

Ha muito tempo atras nossos ancestrais os indios viviam felizes, mas

0s portugueses e 0s espanhdis chegaram e os indios comegaram a
se revoltar [...]. (Alex, 10 anos)

As narrativas dos alunos omitiram alguns marcadores historicos presentes

no manual didatico e nas narrativas da professora:

QUADRO 27 - PRINCIPAIS MARCADORES TEMPORAIS OMITIDOS PELOS ALUNOS

PRESENTES NA NARRATIVA DO MANUAL DIDATICO PRESENTES NA NARRATIVA DA PROFESSORA
Narrativa: Espanhois, nossos primeiros colonizadores Narrativa: Espanhois, nossos primeiros colonizadores
- assim, foram surgindo; a principio;
- mas nao demorou muito; depois;
- nessa época. antigamente;
no inicio.
Narrativa: Os bandeirantes atacam as redugdes Narrativa: Os bandeirantes atacam as redugoes
- Foi por volta de 1629 [...]; - Foi por volta de 1629 [...];
- [...] redugdes de Guaira foram destruidas [...] em 1629. - [...] redugdes de Guaira foram destruidas [...] em 1629;
- nessa época;
- antigamente.

FONTE: A autora

Os alunos omitiram os marcadores temporais explicitos nas narrativas do
manual didatico, como: Foi por volta de 1629 que os portugueses e os bandeirantes
paulistas resolveram acabar com as redugbes, provocando verdadeiras guerras;
As redugbes de Guaira foram destruidas pela bandeira comandada por Anténio Raposo
Tavares e Manuel Preto, em 1629, bem como omitiram os termos que indicam mudancas
temporais: assim, foram surgindo; mas ndo demorou muito; nessa época.

Alguns marcadores temporais presentes nas narrativas da professora foram
omitidos pelos alunos, como: a principio; depois; antigamente; no inicio.

As tramas das narrativas do manual didatico e das narrativas da professora
apresentam marcadores espaciais. A narrativa do manual didatico Espanhdis, nossos

primeiros colonizadores apresenta alguns marcadores espaciais. Usou os marcadores,



255

como Tratado de Tordesilhas; o nome das cidades fundadas pelos espanhdis: Cidade
Real de Guaira, Ontiveros e a Vila Rica do Espirito Santo; o nome das reducgdes
jesuiticas no Parana: Nossa Senhora de Loreto, Santo Inacio, Sdo Jose, S&o Francisco
Xavier, Encarnagcdo, Sdo Miguel, Sdo Tomas, Los Angeles, Sdo Paulo, Jesus Maria,
Conceigdo, Sdo Pedro, Santa Maria; e apresenta 0 mapa do Parana localizando
espacialmente as treze redugdes. Nesse caso, sdo marcadores espaciais explicitos,
visando a construg¢ao da ideia de localizagao espacial dos alunos.

A narrativa da professora apresentou, além dos marcadores referenciados no
manual didatico, outros marcadores espaciais, como Brasil, Estrada da Graciosa,;
Tratado de Tordesilhas; Espanha; Portugal.

O enredo da narrativa do manual didatico Os bandeirantes atacam as redugées
apresenta alguns marcadores espaciais: localiza a regido — Guaira — onde os portu-
gueses e bandeirantes escravizavam os indios; e que esta regido ficou pertencendo
ao Estado do Parana. Os demais marcadores espaciais sao citados no item Para
sua informagéo, no qual informa que: as Bandeiras eram expedi¢cdes que saiam da
Vila de S&o Paulo; entravam no sertdo do Brasil; seguiam o curso dos rios Tieté,
Parnaiba e Parana.

A narrativa da professora apresentou, além dos marcadores referenciados no
manual didatico, outros marcadores espaciais, como Espanha; Portugal.

Alguns alunos mantiveram os marcadores/marcos espaciais referenciados

no manual didatico e nas narrativas da professora:

QUADRO 28 - MARCADORES ESPACIAIS UTILIZADOS PELOS ALUNOS

Redugdes/missdes jesuiticas (07)

Portugal (2)

Tratado de Tordesilhas (01)

Real de Guaira, Ontiveros e a Vila Rica do Espirito Santo (01)
Brasil (1)

Espanha (1)

Sao Paulo (01)

FONTE: A autora
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Os alunos mantiveram alguns marcadores/marcos espaciais referenciados no
manual didatico e na narrativa da professora, sendo que alguns alunos (07) fazem
referéncia as reducdes e/ou as missdes jesuiticas. Os outros marcadores foram
utilizados com menor énfase. Exemplo de narrativa:

Eu acho que os padres jesuitas e os indios viviam muito bem nas

missées, principalmente ajudando os indios a ler e a escrever, e
ensinar a religiao crista [...]. (Yvan, 09 anos)

Alguns alunos omitiram determinados marcadores espaciais:

QUADRO 29 - PRINCIPAIS MARCADORES ESPACIAIS OMITIDOS PELOS ALUNOS

PRESENTES NA NARRATIVA DO MANUAL DIDATICO PRESENTES NA NARRATIVA DA PROFESSORA
Narrativa: Espanhais, nossos primeiros colonizadores Narrativa: Espanhois, nossos primeiros colonizadores
- redugdes jesuiticas no Parana: Nossa Senhora de Loreto, - Estrada da Graciosa

Santo Inacio, Sao José, Sao Francisco Xavier, Encarnagao, - Brasilia

S&o Miguel, Sdo Tomas, Los Angeles, Sao Paulo, Jesus - Amazbnia

Maria, Concei¢do, Sdo Pedro, Santa Maria.

Narrativa: Os bandeirantes atacam as redugdes Narrativa: Os bandeirantes atacam as redugdes
- regiao de Guaira - Vila de Sao Paulo

- Parana - sertao do Brasil

- sertao do Brasil - rios Tieté, Parnaiba e Parana

- Vila de Sao Paulo - regiao de Guaira

- rios Tieté, Parnaiba e Parana - Parana

FONTE: A autora

Os alunos omitiram alguns marcadores espaciais presentes nas narrativas
do manual didatico, como os nomes das redugdes jesuiticas no Parana, assim como
nao fizeram referéncia a determinados locais, como regido de Guaira; Parana; sertdo
do Brasil; Vila de Sdo Paulo; rios Tieté, Parnaiba e Parana. Além disso, omitiram a
referéncia da professora em relagao a Estrada da Graciosa, Brasilia e Amazébnia,
termos que ndo estavam presentes na narrativa do manual didatico, mas que foram
incluidos na narrativa da professora ao explicar os acontecimentos.

A trama da narrativa do manual didatico, as narrativas da professora e as
producdes dos alunos foram construidas a partir das agdes dos personagens/agentes
historicos sociais e pessoais.

A trama da narrativa do manual didatico: Espanhdis, nossos primeiros

colonizadores foi construida a partir das agbes de personagens sociais, como por
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exemplo: Os portugueses no respeitaram o acordo de Tordesilhas e comegaram a
invadir as terras espanholas, ou: Os espanhdis, percebendo o que estava acontecendo,
fundaram a Cidade Real de Guaira, Ontiveros e a Vila Rica do Espirito Santo, como um
meio de garantir a posse das terras. Além desses, foram usados outros personagens:
colonizadores; indios; [nhomens] brancos; padres jesuitas; mulheres; criangas.

A narrativa da professora apresentou, além dos personagens referenciados
no manual didatico, outros personagens sociais, como Brasil; Espanha; Portugal,
negros; Ordem de Jesus; Parana; Catdlicos; FUNAI.

Na narrativa do manual didatico: Os bandeirantes atacam as reducgées, foram
usados 0s seguintes personagens sociais: portugueses; bandeirantes paulistas; indios;
escravos; bandeiras.

A narrativa da professora apresentou, além dos personagens referenciados
no manual didatico, outros personagens sociais, como espanhois; Espanha; criangas;
Estado de Séo Paulo; Portugal.

Alguns alunos mantiveram os personagens/agentes sociais referenciados

no manual didatico e nas narrativas da professora:

QUADRO 30 - PERSONAGENS/AGENTES SOCIAIS PRESENTES
NO MANUAL DIDATICO E NAS NARRATIVAS DA
PROFESSORA, USADOS PELOS ALUNOS

indios/ indigenas (27)
padres jesuitas (26)
escravos (8)
criangas (8)
bandeirantes (7)
portugueses (6)
espanhois (6)
[homens] brancos (3)
imigrantes'" (2)
mulheres (2)
invasores® (1)
Portugal (2)

Brasil (1)

Espanha (1)

FONTE: A autora

(1) A professora usou, em alguns momentos de sua explicagdo, o
termo "imigrantes" para se referir aos portugueses e espanhdis.

(2) A professora usou, em alguns momentos de sua explicag&o, o termo
"invasores" quando fez referéncia aos portugueses e espanhdis.
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Os alunos mantiveram os personagens sociais usados tanto na narrativa

do manual como nas narrativas da professora. Os personagens citados com maior

énfase foram: indios/ indigenas (27); padres jesuitas (26). Tem-se como exemplo de

narrativa:

Os indios viviam junto com os padres jesuitas, e os indios aprenderam
varias coisas com os padres jesuitas como: as criangas aprenderam
a ler e escrever e os adultos aprenderam as novas técnicas de
trabalho [...]. (Helena, 09 anos)

Alguns alunos omitiram determinados personagens/agentes sociais

referenciados no manual didatico e nas narrativas da professora:

QUADRO 31 - PRINCIPAIS PERSONAGENS/AGENTES SOCIAIS OMITIDOS PELOS ALUNOS

PRESENTES NA NARRATIVA DO MANUAL DIDATICO

PRESENTES NA NARRATIVA DA PROFESSORA

Narrativa: Espanhdis, nossos primeiros colonizadores
- Colonizadores

Narrativa: Espanhdis, nossos primeiros colonizadores
- colonizadores

- Espanha

- Portugal

- negros

- Ordem de Jesus

- Parana

- Catdlicos

- FUNAI

Narrativa: Os bandeirantes atacam as redugoes
- Bandeiras

Narrativa: Os bandeirantes atacam as redugoes
- Bandeiras
- Estado de Sao Paulo

FONTE: A autora

Em algumas narrativas (02) surgiu um personagem social — mulheres, n&o

citado na narrativa do manual didatico nem na narrativa da professora:

Um dia em uma redugdo é mais ou menos assim: oS homens pescam,
plantam, colhem legumes, verduras, as criangas fazem junto aos padres
a catequizagdo que é o ensino religioso, as mulheres cozinham, cuidam
das criangas que também ajudam os homens [...]. (Luiza, 10 anos)

O fato de duas alunas terem feito referéncia ao trabalho das mulheres

indigenas pode ser explicado, em parte, pelo fato de que a professora, em aula
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anterior, explicou como era o trabalho em uma aldeia indigena, a partir da leitura da

narrativa do manual didatico /ndios, os primeiros habitantes:

[...] Em uma aldeia indigena todos trabalhavam. As tarefas eram divididas
entre homens, mulheres e criangas.

Os homens cagavam, pescavam, coletavam frutas e raizes, fabricavam
armas e canoas ajudados pelos meninos da tribo.

As mulheres e as meninas cozinhavam, cuidavam das criangas, plantavam
e também colhiam frutos e raizes, junto com os homens [...] (EITEL, 1995,
p.52).

A professora explicou, enquanto escrevia no quadro:

No trabalho das mulheres: elas cozinhavam, cuidavam das criangas,
plantavam e também colhiam frutos e raizes, junto com os homens.

As narrativas do manual didatico e da professora foram construidas a partir
das agdes dos personagens/agentes historicos pessoais. A trama da narrativa Espanhois,
nossos primeiros colonizadores foi construida a partir das agbes de personagens
pessoais, como, por exemplo, José Cataldino, Simao Maceta, Francisco Lorenzano e
Montoya como sendo os principais jesuitas nesse contexto historico. Os personagens
pessoais referenciados na narrativa do manual didatico sdo também citados pela
professora em sua explicagéo.

Na narrativa do manual didatico: Os bandeirantes atacam as redugées, 0s
personagens/agentes histéricos pessoais nao foram citados no decorrer da narrativa,
mas no item Para sua informacdo: As reducbes de Guaira foram destruidas pela
bandeira comandada por Anténio Raposo Tavares e Manuel Preto. No que se refere
aos personagens/agentes historicos pessoais, pode-se dizer que a narrativa da
professora manteve os marcadores da narrativa do manual didatico.

Em suas producgdes, os alunos omitiram os personagens/agentes pessoais

presentes nas narrativas de referéncia:
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QUADRO 32 - PRINCIPAIS PERSONAGENS/AGENTES PESSOAIS OMITIDOS PELOS ALUNOS

PRESENTES NA NARRATIVA DO MANUAL DIDATICO E NA NARRATIVA DA PROFESSORA

Narrativa: Espanhdis, nossos primeiros colonizadores Narrativa: Os bandeirantes atacam as redugdes
José Cataldino Anténio Raposo Tavares
Simao Maceta Manuel Preto
Francisco Lorenzano
Montoya

FONTE: A autora

Tendo identificado os marcadores das narrativas e da validade do conteudo
historico, procurei observar os niveis apresentados nas tramas das narrativas dos
alunos. Para isso, tomei como base os niveis estabelecidos nas investigagdes de Barca
(2006a) e Barca e Gago (2001), estudos referenciados no capitulo 1 desta pesquisa.

Apos analise, obtive diferentes niveis em relagdo as tramas das narrativas.
De acordo com os niveis obtidos, as narrativas ficaram assim agrupadas:

Narrativa emergente - 01 (uma) narrativa assumiu a forma de narrativa
emergente, pois apresentou a contextualizacéo de alguns acontecimentos, apresentou
um enredo, respeitou uma cronologia basica em relagéo ao evento proposto, apresentou
um maior numero de marcadores. A narrativa iniciou fazendo referéncia ao Tratado
de Tordesilhas, ao fato de que os portugueses nao respeitaram o acordo firmado
entre portugueses e espanhdis e que os espanhdis fundaram cidades para que as
terras ndo fossem mais invadidas. Indica a ocorréncia de guerras entre os indios e
0s espanhdis; que os espanhdis trouxeram os padres jesuitas para "acalmar" os
indios, e indica que ocorreu uma aculturagcdo entre indios e espanhadis. Narrativa

do aluno:

Eu acho que os indios viviam assim... ha muito tempo atras ocorreu o
Tratado de Tordesilhas no Brasil entre Portugal e a Espanha e o
Brasil foi dividido em duas partes iguais, s6 que os portugueses ndo
respeitaram este acordo.

E o tempo foi passando e as terras sendo invadidas e os espanhois
tiveram uma idéia, eles fundaram trés cidades que eram: Real de
Guaira, Ontiveros e a Vila Rica do Espirito Santo. Os indios se
cansaram de serem maltratados pelos espanhdis e aconteciam
varias guerras.
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Foi dai que os espanhdis tiveram uma idéia e trouxeram para cé os
padres jesuitas para acalmar os indios, foi assim que os padres
jesuitas que ensinaram a lingua portuguesa e suas culturas, foi
assim que viviam os indios naquela época. (Pedro, 10 anos)

Narrativas emergentes, embora com hiatos - 07 (sete) narrativas
assumiram a forma de narrativas emergentes, com hiatos temporais. Apresentaram
uma contextualizagdo, alguns acontecimentos, embora com algumas lacunas no
decorrer da construcdo da narrativa. Essas lacunas foram consideradas em relagcéo
a alguns acontecimentos omitidos pelos alunos em suas narrativas, tais como a falta
de referéncia ao Tratado de Tordesilhas; a omissdao em relagdao ao fato de os
portugueses nao terem respeitado o acordo firmado entre portugueses e espanhais;
a omissao do fato de os espanhois terem fundado cidades na regidao conquistada.

Exemplo de narrativa:

A vida dos indios com os jesuitas

Ha muito tempo atras os indios foram escravizados pelos Espanhois.
Os Espanhois os matavam, os escravizavam e outras barbaridades.
Um dia apareceu alguns homens conhecidos por padres jesuitas que
vieram la da Espanha para ensina-los a escrever, a ler, aprender
técnicas novas de trabalho.

Eles comegaram a ensinar as criangas.

Foi passando o tempo e os padres jesuitas foram pegando a
confianga dos indigenas adultos.

Assim se juntaram com os Espanhéis os bandeirantes que queriam
pegar pedras preciosas e indios.

Os indios tinham seguranga com o0s padres jesuitas por isso eles
fugiam com eles.

Eles foram para muitos lugares para fugir dos Espanhéis e
dos bandeirantes s6 que para onde eles iam os Espanhbis e os
bandeirantes achavam.

Eles amarravam os indios, deixavam as criangas para tras e quem
ndo aglentasse ir para S&o Paulo eles deixavam no meio do
caminho, os indios ndo sabiam o caminho de volta e morriam.

Para mim a vida deles era assim. (Cristina, 09 anos)

Narrativas fragmentadas - 10 (dez) narrativas assumiram a forma de

narrativa fragmentada. Apresentaram uma contextualizagdo e anunciaram alguns
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acontecimentos do contexto proposto, apresentando alguns marcadores historicos.

No entanto, foi feita de forma fragmentada, mostrando dificuldades na compreensao

€ na expressao escrita do contexto proposto. A énfase nessas narrativas recaiu na

relacdo que existiu entre os padres jesuitas e os indigenas nas redugdes jesuiticas.

Por exemplo:

A vida dos indios

Eu acho que os indios nas missées eles viviam bem com os padres.
Naquela época eles ficavam dentro das missées, as comidas deles
eram animais e frutos com mais sabor as magas e bananas.

Assim juntaram-se com o0s espanhois. Os espanhdis aprenderam
com os indios a tomar banho todos os dias, a dormir na rede ou no
chao e aprenderam a falar a lingua dos indios. Os padres ensinaram
as criangas a ler, a escrever e o ensino religioso.

Mais tarde ensinou aos indios adultos e os indios tinham seguranga
com os padres jesuitas. Os indios nao tinham barba porque eles
tiravam com um tipo de madeira ou fruto. (Elaine, 10 anos)

Narrativas cujo conteudo tem validade histérica implicita, embora

com ideias ficcionais - 06 (seis) narrativas assumiram a forma de narrativa cujo

conteudo tem validade histérica, embora com ideias ficcionais. Apresentaram parte

dos acontecimentos com validade histérica em relagdo ao evento proposto, no

entanto surgiram algumas ideias ficcionais no enredo da narrativa. Exemplo:

Os indios moram em ocas quando foram dormir apareceram o0s
padres jesuitas e de manha ensinaram sobre religido e a ler e a
escrever as criangas indigenas e os parentes ficaram felizes e alegres.
Na hora que acordou os padres jesuitas foi embora dai comegou
uma guerra dai os indios foi homem branco foi pegar os indios
e amarram como escravos e comegaram a andar e as criangas
comegaram a chorar e a rezar.

E os indios foram ficando e desmaiaram na metade do caminho e
sem comer e sem beber e morreram. (Barbara, 09 anos)

Ao analisar as narrativas nesta categoria destaquei as ideias que considerei

como sendo ficcionais. No caso da narrativa da aluna Barbara, as ideias ficcionais

estariam expressas nos seguintes segmentos:
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a) "quando foram dormir apareceram os padres jesuitas e de
manha ensinaram [...]";

b) "Na hora que acordou os padres jesuitas foi embora dai
comegou uma guerra”;

c) "as criangas comegaram a chorar e a rezar";

d) "E os indios foram ficando e desmaiaram na metade do caminho
e sem comer e sem beber e morreram”.

Nesses segmentos da narrativa a aluna expressou um conteudo com validade
histérica que esta implicito em sua forma de narrar — a presencga dos padres jesuitas
na vida dos indigenas (a; b); a escravizagao dos indigenas pelos bandeirantes (c; d).

A aluna fez um procedimento préprio da producao historiografica — a
"imaginacéao histérica" —, um elemento indispensavel para o trabalho do historiador,
mas, como nao teve acesso as evidéncias historicas sobre o conceito estudado,
usou elementos ficcionais para construir sua narrativa.

Como Collingwood (1981, p.299) postulou, a imaginacgao historica difere da
imaginacao pura ou livre, por ter como tarefa imaginar o passado "ndo como um
objeto de possivel percepgao, uma vez que ja nao existe, mas um objeto susceptivel

de se tornar, através da imaginacgao historica, um objeto do nosso pensamento”, pois

a imagem que o historiador da ao seu objeto, quer seja uma sequéncia de
acontecimentos quer um estado de coisas passado, surge desta forma
como uma teia de construgdo imaginativa, estendida entre certos pontos
fixos, fornecidos pelas declaragdes das fontes.

Narrativas soltas - alguns alunos, 3 (trés), produziram narrativas sob a forma
de ideias soltas. Eles anunciaram alguns acontecimentos, porém estes figuram como
fatos isolados, ndo apresentando uma trama, ndo chegando a ser uma narrativa
historica. Por exemplo:

Os indios viviam muito bem com o0s padres jesuitas e os padres
Jesuitas com eles.

Os indios colhiam frutas e os padres jesuitas ensinavam aos indios
como comer comportados e pescar e como comer peixe. (Hugo, 09 anos)

Os construtos obtidos apos a analise da narrativa do manual didatico, das

narrativas da professora e das producgdes dos alunos forneceram alguns indicativos
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para entender a relacdo entre o trabalho desenvolvido pela professora e as ideias
historicas expressas pelos alunos.

De modo geral, as produgdes dos alunos tenderam a destacar a aculturagao
entre os colonizadores e indigenas, assim como os conflitos entre eles. Nas narrativas
dos alunos predominou uma unica dimenséo do passado, sem relacdo entre segmentos
temporais diferentes. Isto, em parte, se explica pelo trabalho desenvolvido em aula,
ou seja, a narrativa presente no manual didatico e a narrativa da professora privile-
giaram a dimenséo linear dos acontecimentos. No entanto, em alguns momentos a
professora fez a relacdo passado/presente, como € o caso ao trabalhar a narrativa
Espanhdis, nossos primeiros colonizadores.

A professora, apés a leitura da narrativa do manual didatico: "Infelizmente,
o indio sofreu muito ao se relacionar com o branco: foi escravizado e morto por ele.

Além disso, sua cultura n&o foi respeitada" (EITEL, 1995, p.55), explicou:

E, ainda acontece, o branco vai fazendo a cultura do indio desaparecer.
Hoje, o indio ainda sofre. O indio tem os mesmos direitos que
temos...

Ao fazer sua explicacido a professora possibilitou aos alunos, ainda que de
forma elementar, uma interpretacdo de acontecimentos do passado: o indio sofreu
muito ao se relacionar com o branco: foi escravizado e morto por ele, e a relagao
com acontecimentos do presente: E, ainda acontece, o branco vai fazendo a cultura
do indio desaparecer. Hoje, o indio ainda sofre [...].

Essa relagdo passado/presente surgiu em algumas (02) narrativas de

alunos. Exempilo:

Antes dos povos imigrantes chegarem onde atualmente é o Brasil os
indios eram livres ir e vir aonde e quando quisesse. [...]

Hoje atualmente temos 200.000 indigenas muitos estdo deixando as
suas aldeias e estao participando das atividades urbanas etc.
(Marcos, 09 anos)

O aluno iniciou sua narrativa fazendo referéncia a alguns acontecimentos

do passado, como a vida dos indigenas antes da colonizagao europeia: eram livres
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para ir e vir aonde e quando quisesse. Encerrou a narrativa fazendo referéncia a
acontecimentos do presente em relagdo ao numero de indigenas que vivem no
Brasil: Hoje atualmente temos 200.000 indigenas e, além disso, a vida de muitos
desses indigenas: muitos estdo deixando as suas aldeias e estdo participando das
atividades urbanas efc.

Essa explicacdo que havia sido feita pela professora contribuiu para aumentar
a competéncia de dar um significado para um acontecimento sobre o passado, ou
seja, a competéncia da dimens&o de interpretacdo, que € a habilidade para reduzir
as diferencas de tempo entre o passado, o presente e o futuro. Neste caso, a
temporalidade funciona como um instrumento de interpretacdo de experiéncias do
passado e uma compreensao do presente na perspectiva de Rusen (1992, p.30).

Quanto aos personagens/agentes, a énfase nas produgdes dos alunos foi
para os personagens/agentes sociais. Os agentes/individuais citados, tanto no manual
didatico como na narrativa da professora, foram omitidos nas narrativas dos alunos.

Essa tendéncia de mencionar pouco os personagens individuais foi encontrada
no estudo de Barca (2006a). Em sua investigagao, os personagens individuais foram
pouco mencionados pelos jovens portugueses, e, quando o fizeram, o "seu
protagonismo historico" surgiu "sobretudo pela negativa". A partir dessa constatagao,
a autora questiona: "Como poderéo os jovens pensar o seu papel na sociedade se a
participagdo individual ndo é valorizada positivamente?". Segundo a autora, isto,
entre outras questdes, pode lancgar hipoteses de problematizacdo da funcdo social
que a disciplina de historia esta a veicular.

Em relacdo ao modelo historiografico, de modo geral as narrativas dos
alunos seguiram a logica das narrativas do manual didatico e da professora, ou seja,
modelo de narrativa de tipo descritivo-explicativo. Apresentaram "o que aconteceu",
e, em alguns momentos, explicaram "o que aconteceu".

Quanto a historiografia paranaense, as narrativas dos alunos seguiram a
l6gica das narrativas do manual didatico e da professora, ou seja, a historiografia

tradicional paranaense.
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6.1.2 Narrativa do Aluno: "Escreva o que entenderam sobre Revolugdo Federalista”

Para a analise das narrativas dos alunos foram considerados os
marcadores das narrativas do manual didatico e das narrativas da professora (03 e
17 de outubro) em relagdo a narrativa Revolugéo Federalista.

Dos 30 alunos matriculados, 26 estavam presentes; 25 produziram as
narrativas; e um (1) aluno n&o realizou a atividade, entregando a folha em branco.

As tramas das narrativas do manual didatico e a narrativa da professora
tenderam a destacar as rupturas politicas como marcadores historicos. Elas apresentam
uma contextualizagdo e cronologia do periodo em que ocorreu a Revolugao Fede-
ralista e anunciam os eventos que se sucederam desde a Proclamacdo da Republica,
bem como a instabilidade politica no inicio do periodo republicano. Entre eles,
ressaltam o descontentamento com a forma de governar de Marechal Deodoro da
Fonseca e do vice-presidente Marechal Floriano Peixoto, apontando essa situacao
como a causa do inicio da Revolugéo; e os grupos que se formaram a favor e contra
0 governo — legalistas e federalistas, inclusive nomeando os lideres do movimento.
Além disso, focalizam os acontecimentos no Parana — O Cerco da Lapa e a invasao
da cidade de Curitiba pelos federalistas, a vitéria dos legalistas e o periodo de
repressao dos legalistas em relagcdo aos federalistas.

As narrativas dos alunos apresentaram os seguintes marcadores historicos:

QUADRO 33 - PRINCIPAIS MARCADORES HISTORICOS DA REVOLUGAO FEDERALISTA, SEGUNDO OS ALUNOS

Com o tempo, Marechal Deodoro da Fonseca [primeiro presidente do Brasil Republica] abandonou/renunciou ao poder. (17)
Deixou o poder para o vice-presidente Marechal Floriano Peixoto [segundo presidente do Brasil Republical. (15)

A Revolugao Federalista (14) comegou no Rio Grande do Sul (12) em 1893. (10)

Marechal Deodoro governava como um imperador. (12)

A Proclamacgéo da Republica ndo trouxe um periodo de paz ao Pais/nédo deixou o Pais em paz. (9)

Quando comecgaram os ataques dos federalistas [grupo contra o governo], Ernesto Carneiro defendeu a Lapa por 26 dias. (7)
Curitiba foi invadida/ atacada pelos federalistas. (7)

Barao do Cerro Azul propds a formagéo de uma junta, isto €, um grupo de pessoas para procurar manter a ordem publica. (5)
Castilhistas [grupo a favor do governo] ficaram concentrados na cidade da Lapa. (4)

A Cidade da Lapa foi invadida pelos federalistas. (3)

Os federalistas ocupavam o Parana. (3)

O governador e um general fugiram para Séao Paulo. (1)

Castro passou a ser a capital do Parana. (1)

O Parana foi governado pelos legalistas [forgas do Presidente]. (1)

FONTE: A autora
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Quanto aos marcadores historicos, as narrativas dos alunos tenderam a
manter e destacar com maior énfase os acontecimentos referentes a contextualizagao
politica do Brasil no periodo em que ocorreu a Revolugdo Federalista. Alguns alunos
(17 alunos) fizeram referéncia a renuncia do presidente Marechal Deodoro da
Fonseca em favor do vice-presidente Marechal Floriano; 15 alunos mencionaram o
fato em que Marechal Deodoro da Fonseca deixou o poder para o vice-presidente
Marechal Floriano Peixoto. Exemplo de narrativa:

[...] O grande descontentamento do povo por causa de Deodoro da
Fonseca, que governou durante dois anos, ele, porém, havia governado
como um imperador. Triste com o grande descontentamento do povo
e temendo que acontecesse alguma coisa ma, ele rejeitou ou

abandonou a Presidéncia, dando o cargo da Presidéncia a Floriano
Peixoto, o "vice" no comando [...] (Yvan, 10 anos)

Em relagdo ao movimento revolucionario em si, 14 alunos citaram o nome

do movimento — Revolugdo Federalista; 12 alunos mencionaram o local onde o

movimento teve inicio (Rio Grande do Sul); e 10 alunos localizaram temporalmente o
movimento (1893). Exemplo de narrativa:

[...] O governo de Floriano também foi muito agitado e, em 1893,

comecgou a Revolugdo Federalista no Rio Grande do Sul [...]. (Jorge,
10 anos)

Em relacdo ao envolvimento do Parana no movimento, 7 alunos fizeram
referéncia a acdo de Ernesto Carneiro defendendo a cidade da Lapa dos ataques dos
federalistas; e 7 alunos citaram a invasao da cidade de Curitiba pelos federalistas.
Tem-se como exemplo de narrativa:

[...] Quando comegaram os ataques dos federalistas, Ernesto

Carneiro defendeu a Lapa por 26 dias, até ser ferido. Logo depois
acabou morrendo [...]. (Dione, 10 anos)
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As narrativas dos alunos omitiram alguns marcadores historicos presentes

na narrativa do manual didatico:

QUADRO 34 - PRINCIPAIS MARCADORES/MARCOS HISTORICOS PRESENTES NA NARRATIVA DO MANUAL
DIDATICO OMITIDOS PELOS ALUNOS

Periodo de repressao aos federalistas e as pessoas simpaticas a esta causa.

Periodo de traigbes e vingangas, com a morte do Barao do Cerro Azul e a de cinco companheiros seus.

Por interesses politicos, legalistas e federalistas unem-se e apéiam a candidatura do Dr. Xavier da Silva para governar o
Estado.

FONTE: A autora

Os alunos omitiram os marcadores/marcos historicos presentes na narrativa
do manual didatico referentes a alguns acontecimentos, como: o periodo de repressao
por parte dos legalistas aos federalistas; o periodo de traigdes e vingancgas, apés o
término do movimento; a morte do Bardo do Cerro Azul; a unido de legalistas e
federalistas, que, por interesses politicos, apoiam a candidatura do Dr. Xavier da
Silva para governar o Estado.

As narrativas dos alunos omitiram alguns marcadores historicos presentes

na narrativa da professora:

QUADRO 35 - PRINCIPAIS MARCADORES HISTORICOS PRESENTES NAS NARRATIVAS DA PROFESSORA,
OMITIDOS PELOS ALUNOS

PRINCIPAIS MARCADORES HISTORICOS

3 de outubro 17 de outubro

Mudanga do Império para a Proclamagéo da Republica.
Independéncia em 7 de setembro de 1822.

Proclamagéo da Republica em 15 de novembro de 1889.
Baréo do Cerro Azul e amigos foram levados para a estrada
de ferro e foram mortos.

Brigaram, discutiram, mataram e, depois, por interesses
politicos, se uniram.

Mudanga do Império para a Proclamagéo da Republica.
Proclamagéo da Republica em 15 de novembro de 1889.
Impeachment do presidente Fernando Collor [Fernando
Affonso Collor de Mello - presidente do Brasil de 1990 a
1992, processo de impeachment].

O caso de Renan Calheiros [José Renan Vasconcelos
Calheiros - senador - 2002-2007, presidente do Senado,
envolvido em escandalo, renuncia em dezembro de 2007].
Vicente Machado, que era governador [do Parana], transferiu
a sede do governo.

Eles brigaram, combateram e, no final, tornaram-se o qué?...

Logicamente que por interesses politicos... mudaram.

FONTE: A autora
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Os alunos omitiram também alguns marcadores histéricos presentes nas
narrativas da professora referentes a alguns acontecimentos, como: a mudanga da
forma de governo (Império) para a Republica; os acontecimentos narrados pela
professora, como a Independéncia do Brasil, em 7 de setembro de 1822, e a
Proclamacao da Republica, em 15 de novembro de 1889; o fato de o Barao do Cerro
Azul e seus amigos terem sido levados para a estrada de ferro e terem sido mortos.
Além disso, omitem alguns acontecimentos contemporaneos narrados pela professora,
como o processo de impeachment no governo do presidente Fernando Collor e a
renuncia de Renan Calheiros.

Quanto as relagbes causais/mudancgas/continuidades em relacdo ao conceito
substantivo Revolugcédo Federalista, elas estdo presentes tanto na narrativa do manual
didatico como nas narrativas da professora. As narrativas tenderam a destacar os
acontecimentos relativos a renuncia do presidente Marechal Deodoro da Fonseca
em favor do vice-presidente Marechal Floriano; ao modo de governar do presidente,
semelhante ao do imperador; e a instabilidade politica no inicio do periodo republicano.
Estes acontecimentos constituem o enredo da narrativa do manual didatico e estao
presentes nas narrativas de sala de aula como motivos para o inicio da Revolugao
Federalista.

As narrativas dos alunos apresentaram os seguintes marcadores de relagdes

causais/mudancas/continuidades:

QUADRO 36 - PRINCIPAIS RELAGOES CAUSAIS/MUDANGAS/CONTINUIDADES, SEGUNDO OS
ALUNOS

Com o tempo, Marechal Deodoro da Fonseca abandonou/renunciou ao poder. (17)
Deixou para o vice-presidente Marechal Floriano Peixoto. (15)
Marechal Deodoro governava como um imperador. (12)

A Proclamagéao da Republica ndo trouxe um periodo de paz ao Pais/ndo deixou o Pais em paz. (9)

FONTE: A autora

Quanto as relagdes causais/mudancgas/continuidades, as narrativas dos alunos
tenderam a manter e destacar com maior énfase os acontecimentos em relacéo a

renuncia/abandono do presidente Marechal Deodoro da Fonseca (17 alunos); ao
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fato de que este deixou o governo em favor do vice-presidente Marechal Floriano
(15 alunos); ao modo de governar do presidente, semelhante ao do imperador
(12 alunos); a instabilidade politica no inicio do periodo republicano (9 alunos).
Exemplo de narrativa:
[...] A causa da Revolucdo Federalista foi apés a Proclamacdo da
Republica, por causa do Marechal Deodoro da Fonseca. As pessoas
néo estavam contentes com o jeito que ele governava o Pais. Por
isso, depois de dois anos ele renunciou o cargo e quem assumiu foi o
seu vice-presidente, Marechal Floriano Peixoto.
E o povo também né&o estava contente como ele governava, por iSso

a Revolugao Federalista comecgou e foram formados os federalistas e
os castilhistas [...]. (Luiza, 10 anos)

As narrativas dos alunos omitiram alguns marcadores de relagdes causais/
mudangas/continuidades presentes no manual didatico e nas narrativas da

professora:

QUADRO 37 - PRINCIPAIS MARCADORES DE RELAGOES CAUSAIS/MUDANGAS/CONTINUIDADES OMITIDOS PELOS
ALUNOS

[...] forgas de Floriano, também conhecidas por legalistas, marcharam para o Parana, iniciando todo o tipo de repressao aos
federalistas e as pessoas simpaticas a essa causa.

As tropas legalistas [...] acabaram vencendo. Elas inauguraram um periodo de trai¢des e vingangas, resultando em muitas
mortes, incluindo a do Barao do Cerro Azul e a de cinco companheiros seus.

O Parana ainda foi governado pelos legalistas até 1908 quando, devido a interesses politicos, legalistas e federalistas se
uniram, apoiando a candidatura do Dr. Xavier da Silva, para governar o Estado pela terceira vez.

FONTE: A autora

Os alunos omitiram algumas relagées causais/mudangas/continuidades
presentes na narrativa do manual didatico e nas narrativas da professora referentes
aos acontecimentos do final do conflito, como o periodo de repressao por parte dos
legalistas aos federalistas; o periodo de traicbes e vingangas, com a morte do Barao
do Cerro Azul; o acordo politico entre legalistas e federalistas para o apoio a
candidatura do Dr. Xavier da Silva para governar o Estado.

A narrativa do manual didatico localizou temporalmente os acontecimentos,

usando marcadores temporais, como Em 1893; 11 de fevereiro de 1894; 20 de
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Janeiro de 1894; 1908. Além dos marcadores temporais, a narrativa do manual
didatico utiliza termos que indicam mudancgas temporais, como naquele periodo.

Além dos marcadores temporais usados na narrativa do manual didatico, a
narrativa da professora fez referéncia a Independéncia do Brasil, em 7 de setembro
de 1822, e a Proclamacéao da Republica, em 15 de novembro de 1889.

As narrativas dos alunos apresentaram os seguintes marcadores temporais:

QUADRO 38 - MARCADORES TEMPORAIS UTILIZADOS PELOS ALUNOS

A Revolugao Federalista comegou/explodiu/estourou/aconteceu em 1893. (10)

A cidade da Lapa, ja sem forgas para resistir, foi invadida no dia 11 de fevereiro de 1894. (2)
Custddio de Melo invadiu Curitiba, que estava abandonada a 20 de janeiro de 1894. (2)
Com o tempo, ele [Marechal Deodoro da Fonseca] abandonou o poder. (1)

A capital do Parana foi de muitas guerras naquela época. (1)

FONTE: A autora

Quanto aos marcadores temporais, as narrativas dos alunos mantiveram,
com grande énfase, o ano do inicio da Revolugao Federalista - 1893 (10 alunos).
Com menor énfase, as narrativas mantiveram os acontecimentos relacionados com
o periodo em que a cidade da Lapa foi defendida sob o comando de Ernesto
Carneiro - 26 dias (4 alunos); com a invasao da cidade da Lapa pelos federalistas,
no dia 11 de fevereiro de 1894 (2 alunos); e com a invasao da cidade de Curitiba a
20 de janeiro de 1894 (2 alunos). Exemplo de narrativa:

[...] Em 1893 explodiu a Revolugdo Federalista em Rio Grande do

Sul. Os federalistas, governados por Silveira Martins, tinham o
objetivo de combater o governo de Floriano Peixoto.

[]

A cidade da Lapa, ja sem forgas para resistir, foi invadida no dia 11
de fevereiro de 1894.

Quando Custédio de Melo invadiu Curitiba, ja abandonada, a 20 de
Janeiro de 1894. (Dione, 10 anos)
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As narrativas dos alunos omitiram alguns marcadores historicos presentes

no manual didatico e nas narrativas da professora:

QUADRO 39 - PRINCIPAIS MARCADORES TEMPORAIS OMITIDOS PELOS ALUNOS

PRESENTES NA NARRATIVA DO MANUAL DIDATICO PRESENTES NAS NARRATIVAS DA PROFESSORA
A capital do Parana, naquele periodo, foi transferida paraa | Independéncia do Brasil em 7 de setembro de 1822.
cidade de Castro. Naquela época, em 1889 [...], a Proclamagéo da Republica.
O Parana ainda foi governado pelos legalistas até 1908 [...]. Naquela época a capital do Brasil era o [...].

Curitiba, nessa época [...].

FONTE: A autora

Os alunos omitiram também alguns marcadores temporais presentes na
narrativa do manual didatico, como O Parana ainda foi governado pelos legalistas
até 1908 [...].

Alguns marcadores temporais presentes nas narrativas da professora foram
omitidos pelos alunos, como: Independéncia do Brasil, em 7 de setembro de 1822;
Naquela época, em 1889 [...], a Proclamacao da Republica. Além disso, a professora
utiliza em suas narrativas termos que indicam as mudangas temporais, como: Naquela
época; nessa época. Um (1) aluno utilizou essa forma de indicar a mudanga temporal,
tendo como referéncia a narrativa do manual didatico e da professora:

A capital do Parana foi de muitas guerras naquela época. (Cristina,
10 anos)

As tramas das narrativas do manual didatico e das narrativas da professora
apresentam marcadores espaciais, 0os quais situam espacialmente o inicio da
Revolucdo Federalista, no Rio Grande do Sul; o Cerco da cidade da Lapa, no
Parana; a invasao da cidade de Curitiba pelos federalistas; a transferéncia da capital
do Parana para a cidade de Castro, entre outros.

Alguns alunos mantiveram os marcadores/marcos espaciais referenciados
no manual didatico e nas narrativas da professora; outros nao utilizaram determi-

nados marcadores:
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QUADRO 40 - MARCADORES ESPACIAIS/UTILIZADOS/NAO UTILIZADOS PELOS ALUNOS

MARCADORES ESPACIAIS UTILIZADOS PELOS ALUNOS

MARCADORES ESPACIAIS NAO UTILIZADOS PELOS
ALUNOS

Presentes no manual didatico e nas narrativas da professora

Presentes nas narrativas da professora

Rio Grande do Sul (14 alunos)
Lapa (11)

Parana (7)

Curitiba (6)

Sé&o Paulo (3)

Castro (1)

Brasil
Provincias
Estados

Rio de Janeiro
Tijucas
Paranagua

FONTE: A autora

Os alunos mantiveram os marcadores/marcos espaciais referenciados no

manual didatico e na narrativa da professora, sendo que muitos alunos (14)

localizaram espacialmente o inicio da Revolugao Federalista, no Rio Grande do Sul;

alguns (11) fizeram referéncia ao Cerco da cidade da Lapa no Parana; alguns (6)

fizeram referéncia a invasao da cidade de Curitiba pelos federalistas; somente um (1)

aluno citou a transferéncia da capital do Parana para a cidade de Castro. Exemplo
de narrativa que apresentou o maior numero de marcadores espaciais:

[...] Quando Floriano comegou a governar explodiu a Revolugdo

Federalista no Rio Grande do Sul. [...] Para combater os federalistas

os castilhistas concentraram-se na cidade da Lapa. [..] os
federalistas também invadiram Curitiba [...]. (Cristina, 10 anos)

Os alunos omitiram alguns marcadores espaciais presentes nas narrativas da
professora, como: Brasil, Provincias, Estados, Rio de Janeiro, Tijucas e Paranagua, 0s
quais nao estavam presentes na narrativa do manual didatico, mas foram incluidos
na narrativa da professora ao explicar os acontecimentos.

A trama da narrativa do manual didatico, as narrativas da professora e as
producgdes dos alunos foram construidas a partir das agbes dos personagens/agentes
histéricos sociais e pessoais. No manual didatico os personagens/agentes historicos
sociais sdo usados na trama da narrativa, como por exemplo: Marechal Deodoro da
Fonseca, que governava de modo muito semelhante ao de um imperador [...]; Para

defender o governo, havia os castilhistas, sequidores de Julio de Castilhos.
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Alguns alunos mantiveram os personagens/agentes sociais referenciados
no manual didatico e nas narrativas da professora; outros nao utilizaram determi-

nados personagens:

QUADRO 41 - PERSONAGENS/AGENTES SOCIAIS/USADOS /OMITIDOS PELOS ALUNOS

PERSONAGENS/AGENTES SOCIAIS

Usados pelos alunos Omitidos pelos alunos
Federalistas (19 alunos) Brasil Império
Governo (18) Brasil Republica
Castilhistas (14) Militares
Imperador (12) Provincias
Presidéncia (10) Maragatos
Partido Republicano (7) Brasil
Presidente (7) Império
Vice-Presidente (7) Nagéo
Junta (5)
Legalistas (4)
Governador (2)
Republica (1)

Partido da Republica (1)
Estados brasileiros (1)

FONTE: A autora

Os alunos mantiveram alguns personagens sociais usados, tanto na narrativa
do manual como nas narrativas da professora. Os personagens citados com maior
énfase foram: os federalistas (19); o Governo (18); castilhistas (14) e o Imperador
(12). Os demais tiveram menor énfase, mas chegaram a ser citados pelos alunos.
Tem-se como exemplo de narrativa:

[...] Para defender o governo havia os seguidores de Julio de
Castilhos, eram os castilhistas.

Os federalistas eram contra o governo e eram chefiados por Silveira
Martins, queriam combater o governo de Floriano Peixoto, e os

castilhistas eram a favor do governo de Marechal Floriano Peixoto.
(Marcos, 10 anos)

Os alunos omitiram alguns personagens sociais presentes nas narrativas da
professora, como: Brasil Império; Brasil Republica; Militares; Provincias; Maragatos;
Império; Nacdo, os quais nao estavam presentes na narrativa do manual didatico,

mas foram incluidos na narrativa da professora ao explicar os acontecimentos.
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As narrativas do manual didatico e da professora foram construidas a partir
das acgbes dos personagens/agentes histéricos pessoais, como: Marechal Deodoro
da Fonseca, que governava de modo muito semelhante ao de um imperador; Deodoro
da Fonseca acabou renunciando, isto é, abandonando a Presidéncia, e em seu lugar
assumiu o vice-presidente, Marechal Floriano Peixoto; Os federalistas, chefiados por
Silveira Martins, tinham por objetivo combater o governo de Floriano Peixoto.

Alguns alunos mantiveram, e outros omitiram, os personagens/agentes

pessoais referenciados no manual didatico e nas narrativas da professora:

QUADRO 42 - PERSONAGENS/AGENTES PESSOAIS/USADOS /OMITIDOS PELOS ALUNOS

PERSONAGENS/AGENTES PESSOAIS
Usados pelos alunos Omitidos pelos alunos

Marechal Deodoro da Fonseca (18 alunos) Custddio de Melo (comandante das tropas federalistas no
Marechal Floriano Peixoto (17) Parana)
Coronel Ernesto Gomes Carneiro [comandante dos Dr. Vicente Machado [governador do Estado do Parand]

castilhistas no Parand] (8) General Pego [comandante militar do Parana]
Silveira Martins [chefiava os federalistas] (5) Dr. Generoso Marques [primeiro governador do Parana]
Julio de Castilhos [chefiava os castilhistas no Rio Grande do | Collor [Fernando Affonso Collor de Mello]

Sul] (3) Renan Calheiros [José Renan Vasconcelos Calheiros]
Gumercindo Saraiva [comandante dos castilhistas no Paranda] | Custédio de Melo [comandante dos federalistas no Parana]

(2) Dr. Vicente Machado [governador do Parand]
Barao do Cerro Azul [comerciante e politico da cidade de General Pego

Curitiba] (2) Dr. Xavier da Silva [governador do Estado]

FONTE: A autora

Os alunos mantiveram alguns personagens pessoais usados tanto na narrativa
do manual didatico como nas narrativas da professora. Os personagens citados com
maior énfase foram: Marechal Deodoro da Fonseca (18), Marechal Floriano Peixoto
(17) e o Coronel Ernesto Gomes Carneiro (8). Os demais foram citados com menor

énfase pelos alunos. Cito como exemplo de narrativa:

[...] o primeiro presidente Mal. Deodoro da Fonseca ele governava de
modo semelhante como um imperador.

Depois de dois anos Mal. Deodoro da Fonseca acabou abandonando
a Presidéncia e assumiu o lugar o Mal. Floriano Peixoto.

[...] Quando comegaram os combates dos federalistas o Ernesto
Carneiro defendeu a Lapa por 26 dias e logo depois acabou
morrendo. (Helena, 9 anos)
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Alguns personagens pessoais foram omitidos pelos alunos. Outros estavam
presentes na narrativa do manual didatico e na narrativa da professora, como: Custodio
de Melo, Dr. Vicente Machado, General Rego, Dr. Xavier da Silva. E, outros, presentes
nas narrativas da professora, como: Generoso Marques, Collor e Renan Calheiros.

Tendo identificado os marcadores das narrativas dos alunos e da validade
do conteudo histdrico, procurei observar os niveis apresentados nas tramas das
narrativas dos alunos. Apds analise obtive diferentes niveis em relagdo as tramas das
narrativas. De acordo com os niveis obtidos, as narrativas ficaram assim agrupadas:

Narrativas emergentes, embora com hiatos - 6 (seis) narrativas assumiram
a forma de narrativa emergente, com hiatos temporais. Apresentam uma contex-
tualizagc&o, alguns acontecimentos, embora com algumas lacunas, no decorrer da
construcao da narrativa.

De modo geral, as narrativas iniciam com a contextualizagdo politica do
Brasil no periodo em que ocorreu a Revolugdo Federalista; enunciam acontecimentos
de ruptura como a renuncia do presidente Marechal Deodoro da Fonseca em favor
do vice-presidente Marechal Floriano Peixoto; indicam o motivo ou a causa da
revolugdo — a insatisfagcdo da populagdo com a forma de governo do presidente da
Republica, Marechal Floriano Peixoto; localizam temporalmente e espacialmente o
movimento revolucionario — iniciou em 1893 no Rio Grande do Sul; apresentam
os federalistas como o grupo que tem o objetivo de combater o governo, e os
castilhistas defendendo o governo; fazem mengéao ao cerco da cidade da Lapa, no
Parana, e a invasado da cidade de Curitiba; anunciam a participacdo do Bardo do
Cerro Azul com o objetivo de manter a ordem publica.

Apresentam algumas lacunas ao omitirem alguns acontecimentos, tais
como: as tropas legalistas que marcharam para o Parana e iniciaram represséo aos
federalistas e as pessoas simpaticas a essa causa; periodo de traicbes e vingancgas,
resultando em muitas mortes, incluindo a do Bardo do Cerro Azul e a de cinco
companheiros seus; o Parana sendo governado pelos legalistas e, por interesses

politicos, legalistas e federalistas se uniram. Exemplo de narrativa:
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Deodoro da Fonseca, ele governava de modo semelhante ao de um
imperador e o povo estava descontente com ele. Foi embora para
sempre e quem ficou em seu lugar foi Marechal Floriano Peixoto, que
também teve um periodo agitado. Em 1893 explodiu a revolugédo
federalista no Rio Grande do Sul. E os federalistas, chefiados por
Silveira Martins, que queria combater o governo de Floriano Peixoto.
Quando os federalistas comegaram seus ataques, Ernesto Carneiro
estava defendendo a Lapa por até 26 dias e foi ferido pelos
federalistas, logo depois ele acabou morrendo.

Curitiba também foi atacada no cerco dos federalistas.

Entdo, todas as pessoas que moravam em Curitiba acabaram
fugindo e os federalistas atacaram a cidade abandonada.

E quando os federalistas ocuparam o Parana o Bardo de Cerro Azul
propdés a formagdo de uma junta, ou seja, um grupo de pessoas para
governar para impedir roubos e abusos e procurar manter a ordem
publica. Mas tudo isto ndo aconteceu, pois a forca de Floriano,
também conhecidos por legalistas. (Inés, 10 anos)

Narrativas fragmentadas - 12 (doze) narrativas assumiram a forma de
narrativa fragmentada, pois embora apresentem uma contextualizagdo, anunciem
alguns acontecimentos do contexto proposto e apresentem alguns marcadores historicos,
fazem-no de forma compartimentada.

A énfase nessas narrativas foi para os acontecimentos relativos a renuncia
do presidente Marechal Deodoro da Fonseca em favor do vice-presidente Marechal
Floriano; a0 modo de governar do presidente, semelhante ao do imperador; e a
instabilidade politica no inicio do periodo republicano. Algumas dessas narrativas fizeram
referéncia ao inicio da Revolugao, indicando o local e 0 ano; outras, aos envolvidos
nesse movimento, como federalistas e castilhistas. Tem-se como exemplo:

A Revolugéo Federalista aconteceu porque a Proclamagdo da
Republica ndo deixou o Pais em paz.

E houve muita agitagéo pelo proprio Partido Republicano.

E um motivo do grande descontentamento era o Marechal Deodoro
da Fonseca, que queria mandar no Pais inteiro sozinho, igual ao de
imperador.

Dois anos se passaram que Deodoro da Fonseca comandava o Pais

e depois assumiu seu lugar o seu vice, Marechal Floriano Peixoto.
Depois Floriano Peixoto era em um periodo muito agitado.
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Depois, em 1893, se explodiu a Revolugcdo Federalista no Rio
Grande do Sul.
E os federalistas, que eram chefiados por Silveira Martins, que tinha
um objetivo de combater o governo de Marechal Floriano Peixoto,
que queriam que o Floriano Peixoto governado por menos império.
(Vitor, 10 anos)

Um (1) dos alunos produziu uma forma de narrativa fragmentada n&o centrada
na Revolucdo Federalista, porque apresenta uma contextualizacdo do inicio do

periodo republicano sem fazer referéncia a Revolugao Federalista:

Com a Proclamacgéo da Republica o povo ndo teve um periodo de
paz. E tinha muita agitagdo no proprio Partido Republicano.

E o motivo de tanta agitagdo era o proprio presidente Marechal
Deodoro da Fonseca, que governava o Pais igual a um imperador.
Com o tempo ele abandonou o poder e deixou o poder para o vice-
presidente, Marechal Floriano Peixoto.

Mas o povo ainda estava agitado. Mas Silveira Martins queria tirar
Floriano do governo. O povo queria que ele governasse melhor.
(Alex, 10 anos)

Narrativas soltas - alguns alunos, 6 (seis), produziram narrativas sob a
forma de ideias soltas. Eles anunciam alguns acontecimentos, porém estes figuram
como fatos isolados, ndo apresentando uma trama, n&o chegando a ser uma

narrativa historica. Por exemplo:

O governo fez que o Pais ficasse mais briguento, mas por isso tinha
que fazer muito trabalho, com isso o Pais ficou bem alejado (sic.).

A Revolugédo Federalista ficou muitos anos governando na paz de
revolugdo, nés batiamos recorde.

Os presidentes queriam s6 governar, hdo queriam saber de outras coisas.
Mas o governo de Mal. Floriano Peixoto ficasse bem melhor que os
outros e ninguém queria saber de fazer outras coisas mais interessantes,
como tirar férias, mas isso ndo importava, eles ficavam sé brigando
por causa que queria mandar.

As pessoas antigamente eles s6 sabiam brigar e o resto s6 sabiam
ficar alegre. (Ana, 10 anos)

Os construtos obtidos apos a analise da narrativa do manual didatico, das

narrativas da professora e das produgdes dos alunos forneceram alguns indicativos
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para entender a relacdo entre o trabalho desenvolvido pela professora e as ideias
historicas expressas pelos alunos.

Quanto as ideias de segunda ordem, houve uma atengdo predominante
sobre ideias de causalidade, mudancga e continuidade. Tanto no manual didatico
como nas narrativas da professora aparece uma énfase em rupturas, continuidades
e causalidades politicas. De modo geral, nas produ¢des dos alunos a énfase seguiu a
mesma perspectiva, ou seja, recaiu sobre as questdes politicas. Os alunos tenderam
a destacar a ruptura causada pela renuncia de Marechal Deodoro da Fonseca a
Presidéncia da Republica, devido a forma de governo adotada — centralizadora; e a
continuidade da forma de governo assumida pelo vice-presidente Marechal Floriano
Peixoto, sendo estas as relagdes causais do inicio da Revolugao Federalista presentes
nas narrativas.

Ainda, em relacdo as ideias de temporalidade, nas narrativas dos alunos
predomina uma unica dimens&o do passado, sem relagdo entre segmentos temporais
diferentes. Isto, em parte, se explica pelo trabalho desenvolvido em aula, ou seja, as
narrativas do manual didatico e da professora privilegiam a dimensao linear dos
acontecimentos. Em alguns momentos de sua narrativa a professora fez uma
relacéo entre diferentes segmentos do passado. Por exemplo, quando, apds a leitura
da narrativa do manual didatico, e questionada por um aluno sobre o significado do
conceito de Partido Republicano, a professora fez referéncia ao Brasil Império para
explicar o inicio do periodo do Brasil Republica. Segue excerto da narrativa da
professora: "A Proclamacédo da Republica ndo trouxe ao Pais um periodo de paz.
Havia muita agitagédo e discordancia dentro do préprio Partido Republicano”. (EITEL,
1995, p.68).

Yvan pergunta: Partido Republicano?

A professora: O que é uma Republica?

Yvan: E um pais governado pelo presidente e eleito pelo povo.

A professora: O nosso pais é uma Republica. Antes da Proclamagéao

da Republica nés éramos o qué?
Marcos: Era o Brasil Império governado pelo monarca.
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A professora: Descontentes com o Império, descontentes com a
forma de governo, proclamaram a Republica, em que data?

Alex: Em 15 de novembro de 1889.

A professora: Tem datas que a gente esquece, mas tem datas
significativas para o Brasil: a Independéncia foi em 7 de setembro de
1822 e a Proclamacgéao da Republica foi em 15 de novembro de 1889.
Entao ja descobrimos que o Brasil tornou-se uma Republica e o
primeiro presidente foi...?

Varios alunos: Marechal Deodoro da Fonseca.

A professora: Entdao Marechal Deodoro da Fonseca tornou-se o
nosso primeiro presidente. Apesar da Proclamagdo da Republica, a
Republica néo trouxe um periodo de paz [...] (3 de outubro).

A professora, em sua narrativa (17 de outubro), ao explicar o desconten-
tamento do povo com o modo de governar do presidente Marechal Deodoro da
Fonseca e do Marechal Floriano Peixoto, fez relagcdo com dois acontecimentos
contemporaneos. Ela relacionou com o fato ocorrido durante o governo do
presidente Fernando Affonso Collor de Mello, que governou o Brasil no periodo de
1990-1992 e acabou passando por um processo de impeachment. Trata-se do caso
de José Renan Vasconcelos Calheiros, senador do Brasil, no periodo entre 2002 e
2007, presidente do Senado, envolvido em escandalo nacional, tendo que renunciar
em dezembro de 2007. Nesse momento a professora fez uma relagao entre dois
segmentos do passado — passado distante/passado recente. A seguir, excerto da

narrativa da professora:

A professora: No governo de Marechal Deodoro da Fonseca o povo
estava descontente, no governo de Floriano Peixoto o povo estava
descontente. E agora o povo esta descontente?

Varios alunos: N&o.

A professora: Hoje também tém coisas boas e coisas que 0 povo nao
gosta. Quando saiu o nosso presidente Collor, quem forgou a saida dele?
Varios alunos: As pessoas.

A professora: O povo se reuniu, fez um movimento e teve um
impeachment... Hoje fazemos os nossos movimentos de forma
pacifica. Em algumas partes do mundo existem as lutas armadas.
Aqui no Brasil temos alguns movimentos sem luta. O caso do Renan
Calheiros... em outras partes do mundo como sera que o povo teria
reagido? (17 de outubro).
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A relagao passado distante/passado recente dessas narrativas possui uma
certa ideia de continuidade, indicando que a professora esta recorrendo ao passado
para explicar a experiéncia do presente. Essa explicagdo feita pela professora
poderia aumentar a competéncia de dar um significado para um acontecimento
sobre o0 passado, ou seja, a competéncia da dimensao de interpretagcédo, que é a
habilidade para reduzir as diferengas de tempo entre o passado, o presente e o
futuro. Nesse caso, a temporalidade funciona como um instrumento de interpretagao
de experiéncias do passado e uma compreensao do presente na perspectiva de
Rusen (1992, p.30).

Com isso, a professora possibilitaria aos alunos olhar o passado e buscar a
sua qualidade temporal, diferenciando-o do presente. No entanto, isto nao se refletiu
nas produgdes dos alunos. Somente um aluno (Vagner, 11 anos) construiu sua
narrativa fazendo a relagcdo com o presente e expressando sua subjetividade. Ao
finalizar sua narrativa, ele emitiu uma opinido pessoal ao considerar a cidade da
Lapa a mais bonita:

Eu entendi que um grupo de pessoas queria defender, e outro queria
tirar o presidente porque ele, o Deodoro da Fonseca, queria mandar,
S0, e o0 povo fez um abaixo-assinado para tirar Deodoro.

Quando comegou a guerra um grupo defendeu a Lapa por 26 dias
até [Coronel Ernesto Gomes Carneiro] ser ferido por outro grupo € o
povo nhéo tinha como se devendo conta (sic) os dois grupos lutando e

agora a cidade da Lapa é a cidade mais bonita, na minha opiniéo,
esses grupos acabaram morrendo os dois. (Vagner, 11 anos)

A explicagao da professora nao se refletiu nas produgdes dos alunos. Isso
pode ser um indicativo de que, para que o aluno consiga interpretar a experiéncia do
passado e tenha argumentos para construir a sua propria interpretacéo, ele precisa
ter acesso a diferentes concepgdes historiograficas, além da narrativa do manual
didatico e da narrativa da professora.

No caso da Revolucdo Federalista, as novas concepgdes metodologicas da

histéria apontam para outras abordagens para o estudo da Revolugdo Federalista,
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principalmente em relagdo as conjunturas e estruturas das quais decorre 0 processo
revolucionario (SANTOS, 1997, p.80-81).

As diferentes concepgdes historiograficas que explicam o acontecimento
denominado Revolucédo Federalista podem estar presentes em aulas de histéria, pois,
no entender de Barca (2005), para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno o

professor deve levar em consideragédo que ser historicamente competente significa:

- saber 'ler' fontes histéricas diversas — com suportes diversos, com
mensagens diversas;

- saber confrontar as fontes nas suas mensagens, nas suas intengdes, na
sua verdade;

- saber selecionar as fontes, para confirmacao e refutagcdo de hipoteses
(descritivas e explicativas);

- saber entender — ou procurar entender — o 'N6s' e os 'Outros', em
diferentes tempos e em diferentes espacos;

- saber levantar novas questdes, novas hipéteses a investigar — algo que
constitui, afinal, a esséncia da progressao do conhecimento (BARCA,
2005, p.16).

Assim, o trabalho com fontes histéricas diversas — ler, confrontar mensagens,
selecionar, interpretar, levantar novas questdes, novas hipoteses — € um dos
fundamentos da educacao historica.

Observei que a professora nao trabalhou com fontes histéricas em suas
aulas, mas, como acentua Ashby (2003, p.42), o trabalho com as fontes/documentos
€ um desafio para o professor. Ao procurar fazer com que os alunos superem o
tratamento das fontes como informacgao para um nivel mais elevado, que é tratar as
fontes como evidéncia, é necessario torna-los capazes de interrogar as fontes, de
compreendé-las pelo que sao e pelo que elas podem dizer acerca do passado. No
entender dessa autora nao é facil, para muitos alunos, fazer distingdes entre o
passado e a histéria, assim como nao € uma questao de facil compreensao para os
alunos distinguir entre o que o passado deixou para trds e a evidéncia. Muitos
alunos, diz a autora, tratam as fontes que usam na aula como se estas oferecessem

acesso direto ao passado e pudessem falar por elas mesmas.



283

Quanto ao nivel da trama da narrativa produzida pelos alunos, o predominio

foi para as narrativas fragmentadas, como mostra o quadro:

QUADRO 43 - NIVEL DAS NARRATIVAS DOS ALUNOS

NARRATIVAS DOS ALUNOS
NIVEL Escreva como vocé acha que viviam 0s
o . Escreva o que entenderam sobre
indios nas missées junto aos padres i )
o Revolugéo Federalista
Jesuitas
Emergente 1 -
Emergente, embora com hiatos 7 6
Fragmentadas 10 12
Fragmentada n&o centrada na -
Revolugado Federalista 1
Contelido com validade histérica 6 -
implicita, embora com hiatos
Soltas 3 6
TOTAL 27 25

FONTE: A autora

Na narrativa: "Escreva como vocé acha que viviam os indios nas missoes
junto aos padres jesuitas", surgiram 10 narrativas fragmentadas; 07 foram consi-
deradas emergentes, embora com hiatos; 06 apresentaram conteudo com validade
historica implicita, embora com hiatos; 03 apresentaram ideias soltas e 01 foi
considerada emergente.

Na narrativa: "Escreva o que entenderam sobre Revolucido Federalista”,
surgiram 12 narrativas fragmentadas; 06 foram consideradas emergentes, embora
com hiatos; 06 apresentaram ideias soltas e houve 01 ideia fragmentada ndo centrada
na Revolucéao Federalista.

Como o predominio foi para as narrativas fragmentadas, isto pode indicar,
no dizer de Schmidt (2006), a necessidade do desenvolvimento de um novo tipo de
cognigao histoérica, pautado em novas concepg¢des da aprendizagem histérica ou
do que é o "aprender a histéria", tomando como ponto de partida as ideias prévias
dos alunos e os pressupostos e principios da educacdo historica, os quais sao

fundamentados na prépria ciéncia da historia.
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Os alunos, de modo geral, narraram o passado sem fazer relagdo com o
presente; nenhum aluno perspectivou agdes futuras, evidenciando que essas
narrativas constituiram um sentido histérico "do passado pelo passado”.

Nesse sentido, o aprendizado historico teria possibilitado aos alunos
"o simples adquirir de conhecimentos do passado”, na perspectiva de Rusen (1992,

p.34), pois, para este autor, o aprendizado historico

implica muito mais que o simples adquirir de conhecimentos do passado € a
expansado do mesmo. Visto como um processo pelo qual as competéncias
se adquirem progressivamente, emerge como um processo de mudancga de
formas estruturais por meio das quais tratamos e utilizamos as experiéncias
e conhecimentos da realidade passada, passando de formas tradicionais de
pensamento para o pensamento genético.

O aprendizado histérico desses alunos estaria mais préximo das formas
tradicionais de pensamento histérico. Além disso, a professora, ao privilegiar em
suas aulas narrativas na perspectiva da historiografia tradicional paranaense, estaria,
em parte, possibilitando a constituicdo de uma consciéncia historica do tipo
tradicional, na perspectiva de Rusen, na medida em que a consciéncia historica
tradicional é a que articula as tradicbes e relembra as origens que constituem a vida
no presente, funcionando, em parte, "para manter vivas essas tradigdes", e o passado é

a referéncia para o presente (RUSEN, 1993, p.7; 1992, p.30).
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CONSIDERAGOES FINAIS

A investigagdo no doutorado consistiu em uma continuidade da pesquisa
desenvolvida no mestrado. Naquele momento, a reconstrucdo foi empreendida
tomando como categoria de analise o conceito de codigo disciplinar proposto por
Cuesta Fernandez (1997; 1998) e foi realizada a partir da analise de fextos visiveis,
como Leis, Codigos, Regulamentos, Curriculos, manuais didaticos e trabalhos de
alunos, bem como dos textos invisiveis, a pratica docente a partir das "falas" das
professoras expressas em entrevistas. Pela analise do material coletado pude
observar as permanéncias, as mudancgas e as descontinuidades que se efetivaram,
nem sempre visiveis, mas que indicaram como foram se constituindo os conteudos
de histéria do Parana enquanto saber escolar, e como os elementos do codigo
disciplinar da histéria do Parana tomaram uma perspectiva de formagdo de uma
identidade paranaense.

Constatei que ocorreu um processo de escolarizagdo de determinadas
ideias substantivas da historia do Estado e que estas ideias foram constituindo
um determinado coédigo disciplinar da histéria do Parana, pois, dentre as tematicas
selecionadas pelas professoras as mais ensinadas foram: Fundag¢é&o de Paranagua,;
Origem e fundagéo de Curitiba; Indigenas; Escravidéo; Ciclo da erva-mate; Tropeirismo;
Revolugéo Federalista e Imigragéo.

Os encaminhamentos adotados por algumas professoras, bem como as
atividades desenvolvidas pelos alunos, mostraram que permaneciam, tanto na 3.2 como
na 4.2 série, concepgbes, periodizagdes, recortes historicos da histéria do Parana
articuladores de uma identidade paranaense vinculada a perspectiva do paranismo.

Diante disso, e tendo em vista a reorganizagdo das Diretrizes Curriculares
da SME, em 2006, retomei a pesquisa no doutorado, na medida em que as diretrizes
apontavam algumas mudangas, particularmente em relacdo a concepgédo que assumia

pressupostos tedricos e metodoldgicos na perspectiva da Educagao Historica.
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Para dar continuidade a investigacdo, e partindo do pressuposto de que a
histéria como ciéncia possui uma natureza narrativista, minha tese consistiu em
mostrar que existem narrativas histéricas no processo de escolarizacao, difundidas
pelo manual didatico, pelas propostas curriculares e pelas aulas da professora, e
que a partir da convergéncia dessas narrativas ocorre a aprendizagem historica que
se evidencia nas narrativas produzidas pelos alunos.

Nesse sentido, esta investigagao foi empreendida a partir de Observagdes
de algumas aulas de histéria, constituindo-se em uma pesquisa de cunho etnografico,
pautada em investigagdes na area da educacgao historica, mais especificamente na
linha da cognig¢ao historica situada, a qual engloba estudos que tém como perspectiva a
compreensao das ideias de professores e alunos em contexto de ensino — aulas de
historia, tomando como referéncia o proprio conhecimento histérico, pois, como
acentuam Barca e Gago (2001, p.242), as investigagbes em cognigao histérica tém
procurado, entre outras questdes, explorar a compreenséo dos alunos quanto aos
conceitos histéricos quer de natureza substantiva quer de natureza epistemologica.
Em minha investigagao, procurei relacionar os conceitos substantivos da historia do
Parana e os conceitos de segunda ordem, mais especificamente, narrativa.

O material empirico coletado possibilitou fazer algumas analises em
relagdo as narrativas difundidas pelo manual didatico, pelas propostas curriculares e
pelas aulas da professora, assim como as produzidas pelos alunos em contexto de
escolarizagdo, como mostram os capitulos 4, 5 e 6 deste trabalho.

Considerando que o manual didatico é difusor de narrativas historicas,
minha analise tomou como foco as narrativas histéricas dos manuais usados pela
professora. Constatei que em relagdo ao modelo historiografico, de modo geral, as
narrativas desses manuais podem ser consideradas modelos de narrativa descritivo-
explicativos, pois localizam-se entre o modelo descritivo defendido por Ranke:

"mostrar as coisas tal e como sucederam" (RANKE, 1885107 apud SCHAFF, 1977,

107 Op. cit.
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p.131) e, como algumas contém alguns elementos de explicagc&o historica, ficariam
mais proximas do modelo defendido por Walsh (1991, p.31), na medida em que,
para este autor, a narrativa ndo deve estar limitada a uma descricdo daquilo que
aconteceu, mas deve ir além dessa narrativa direta e pretender ndo so6 dizer o que
aconteceu, mas também explicar o que aconteceu.

Ficou evidenciado que a concepc¢ao de histéria presente nas narrativas dos
manuais didaticos usados pela professora é, de modo geral, a de uma historia
factual, acritica e cronologica. Uma historia construida a partir de "grandes vultos" e
"herdis", apresentando datas que determinam épocas de fatos e acontecimentos, em
uma concepg¢ao de cunho positivista da histéria.

Observei também que as narrativas desses manuais permanecem vinculadas
a perspectiva da historiografia tradicional paranaense, aos moldes de Romario
Martins. Esta forma tradicional de narrar a histéria do Parana distancia-se de outras
explicagdes historicas, as quais, no dizer de Santos (1997, p.79), podem ser buscadas
na propria historiografia, e que nesta investigagao procurei evidenciar, a exemplo da
perspectiva de Etelvina Trindade (1997), quando trata da Emancipagéo Politica do
Parana; de Santos (1997), quando aponta uma outra abordagem histérica para "pensar”
a Revolugdo Federalista; ou de Balhana (1969), quando trata da politica imigratéria
no Parana, como procurei mostrar no capitulo 4.

A narrativa da professora seguiu, de modo geral, a légica da narrativa dos
manuais. No entanto, pude observar que, em alguns momentos, a explicagcdo da
professora se distanciou da narrativa do manual, e, ao fazer essas mediacgdes,
surgiram explicagoes e relagbes que nao estavam presentes na narrativa de referéncia.
Essas explicacbes da professora sao reveladoras de sua prépria consciéncia historica,
assim como da de seus alunos, na medida em que, no dizer de Rusen (1993), a
aprendizagem que constitui a consciéncia histérica vem em destaque nas narrativas,
ou seja, no ato de contar histdrias, pois esta € uma forma coerente de comunicagao
e porque trata da identidade histérica tanto do comunicador como do receptor. No

caso das narrativas presentes no contexto de escolarizacédo, de modo geral, observei
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que elas possibilitam a constituicido de uma consciéncia historica tradicional, e, de
forma muito ténue, uma consciéncia historica exemplar e critica. Nao ha indicios
reveladores da possibilidade de constituicdo de uma consciéncia historica ontogenética,
a qual, conforme Rusen (1992, p.33), é a "forma de pensamento histérico que vé
avida social em toda a sua complexidade e sua temporalidade absoluta", e em
que "diferentes pontos de vista podem ser aceitos porque se integram em uma
perspectiva que abrange a mudanga temporal". Neste tipo de consciéncia historica,
"os valores morais se temporalizam, a moral se despoja de sua natureza estatica".

Observei que as narrativas histéricas que a professora trabalhou estiveram
expressas na forma de conteudos nas diferentes propostas curriculares municipais,
ora de forma implicita, ora de forma explicita, mas permanecendo indicadas para
serem trabalhadas no contexto escolar. Neste sentido, elas podem ser consideradas
como uma tradicdo no ensino da historia regional. Essas propostas curriculares
apresentaram mudancgas, permanéncias e descontinuidades, revelando um verdadeiro
"processo pelo qual se inventa tradigdo", segundo a perspectiva de Goodson (2001,
p.27). Ademais, todas as propostas curriculares indicaram uma finalidade para o
ensino da histéria. Neste caso, elas estdo fornecendo subsidios e contribuindo na
atribuicdo, por parte de professores e alunos, de determinados sentidos ao passado,
ora como algo "pronto e acabado", ora como "um processo dinamico, contraditorio e
conflituoso", ou, ainda, para que os alunos tenham condi¢bes de atribuir ao passado
um sentido de algo em "construgao".

Evidenciou-se uma convergéncia entre as narrativas difundidas nos manuais
didaticos, na explicagéo da professora e nas propostas curriculares, e isto sugere uma
forte presenga da perspectiva da histéria tradicional do Parana. Essa convergéncia
se da em torno de uma historiografia que foi se constituindo desde o final do século XIX
e, mais especialmente, nas primeiras décadas do século XX. Trata-se da historiografia
na perspectiva do paranismo, que também encontrei quando investiguei a construgao
do cddigo disciplinar da histéria do Parana, em meu trabalho de mestrado.

Essas narrativas podem ser consideradas "esquematicas padrdes”, na

perspectiva de Wertsch (2004, p.55-57), uma vez que usam "caracteres, eventos,
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datas, e circunstancias, que sido basicos e relativamente constantes" na histo-
riografia paranaense.

Isto se explica, em parte, pelas proprias indicagdes das propostas curriculares
da RME, que, apesar de apresentarem algumas modificagdes, fizeram com que essas
ideias paranistas fossem permanecendo no contexto escolar, como, por exemplo, a
énfase na histdria politica, a valorizagao do imigrante e os ciclos econémicos.

Ainda, tendo em vista que os manuais didaticos, via de regra, séo escritos
a partir das propostas curriculares, os manuais adotados pela professora mantém
esta perspectiva e, como a professora baseou-se em narrativas dos manuais didaticos
para elaborar suas aulas, seguindo o programa da escola, esta perspectiva do
paranismo continuou presente no contexto escolar.

Isso me leva a apresentar a primeira consideracao a partir da investigagao
do doutorado, a saber, a necessidade de um debate historiografico que subsidie
uma reconstrugcédo curricular no que tange a histéria do Parana. Nesse processo,
seria fundamental a participacao de historiadores, assim como dos gestores da SME,
num debate que envolvesse todos os professores das séries em que os conceitos
substantivos relacionados a histéria paranaense sao trabalhados, com a finalidade
de divulgar as recentes produgdes académicas relacionadas a outras perspectivas
historiograficas, acerca de conceitos que explicam a histéria do Parana. Desse
modo, os professores seriam sensibilizados no sentido de rever a historiografia que
estdo trabalhando e os autores de manuais didaticos sentiriam a necessidade de

rever esses manuais, pois, como acentua Barca (2006b, p.95):

Em Histéria, a aprendizagem é orientada para uma leitura contextualizada
do passado a partir da evidéncia fornecida pelas variadissimas fontes.
A Historia nao trata de certezas sobre um passado considerado fixo até que
novos factos sejam descobertos; existem construgdes historiograficas diferentes,
por vezes a responder a perguntas muito préximas, mas com enfoques
diferentes. Numa sociedade aberta, torna-se cada vez mais Obvia esta
caracteristica da Histéria — a de que ndo se aceita apenas "uma grande
narrativa" acerca do passado —, ja que os historiadores podem produzir
narrativas divergentes, fruto de perspectivas diferenciadas sobre as mesmas
fontes ou situacoes.
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Além disso, do ponto de vista do ensino, observei, como mostra o capitulo 5,
que a professora, em suas aulas, ndo incorporou as mudancas apontadas nas Diretrizes
Curriculares - 2006, onde estdo sugeridos alguns procedimentos metodologicos, os
quais privilegiam o trabalho com documentos e a produgao de narrativas. Constatei
que o ensino limitou-se, basicamente, aquilo que o manual sugeriu — leitura do
conteudo do livro e, de modo geral, atividades de perguntas.

Esse € um ponto que pode ser ampliado a partir da presente investigagao.
E importante verificar se o que ocorreu nessas aulas traduz o caso especifico dessa
professora ou se representa uma situagao mais geral. O municipio tem investido em
programas de formagao continuada, mas resta saber se o que se propde nas
propostas curriculares, e que tem sido divulgado e discutido em cursos e oficinas,
esta sendo absorvido e efetivado pelos professores em suas aulas, ou se essas
questdes tedricas e metodoldgicas ndo tém chegado ao contexto escolar.

A énfase das aulas foi para uma metodologia em que predominou uma
aprendizagem na perspectiva da memorizagao, e isto dificultou que a professora
centrasse a aprendizagem na leitura e escrita de narrativas histéricas pelos alunos.
As poucas narrativas elaboradas por estes ndo revelaram a ideia da multipers-
pectividade da histéria. Ademais, como a professora nao partiu das ideias prévias
dos alunos para realizar sua intervengdo pedagogica, de modo geral as narrativas
produzidas pelos alunos seguiram a légica dos manuais didaticos, predominando as
narrativas fragmentadas. Os alunos absorveram pouco das explicagbes da professora.

Esse jeito de os alunos produzirem suas narrativas indica duas questdes
fundamentais. Primeiramente que, do ponto de vista didatico, a aula precisa ser
modificada, pois € preciso trazer as ideias prévias dos alunos como elementos
constitutivos da aprendizagem e da metodologia do ensino de historia. Isto sugere a
necessidade de "levantar e trabalhar de forma diferenciada as idéias iniciais que os
alunos manifestam tacitamente", mas, "tendo em atencdo que estas idéias podem

ser mais vagas ou mais precisas, mais alternativas a ciéncia ou mais consentaneas



291

com esta" (BARCA, 2004, p.136). Esta € uma das vertentes fundamentais ao se
planejarem as atividades para uma aula na perspectiva da educagéo histérica.

A segunda questéo é a necessidade da incorporagao, por parte dos profes-
sores, da ideia de narrativa histérica como uma maneira de aprender e ensinar historia,
pois, no dizer de Husbands (2003, p.51), na aprendizagem histérica a narrativa nao
€ um fim em si mesma, mas um meio para determinado fim, isto €, para a produgao
de uma compreensao sobre o passado.

Nesse sentido, a educacgao historica assume um papel importante, uma vez
que leva em consideragao nao s6 o desenvolvimento do pensamento historico dos
alunos em relagcdo a compreensao de situagdes do passado, mas também os
procedimentos metodologicos usados pelos historiadores que sdo levados para a
sala de aula em situagdes de ensino e aprendizagem.

A partir dessas consideragdes, a contribuicdo desta investigagdo para a
area da educagao historica esta, primordialmente, no fato de que ela destaca a
necessidade e importancia de se levar em conta o tipo de narrativa que esta sendo
veiculado nas propostas curriculares, nos manuais didaticos, nas aulas da professora,
assim como a necessidade de incluir o trabalho de narrativas como um dos elementos
do ensinar e aprender historia.

Do ponto de vista da prospeccédo de pesquisas para a educacgao histérica,
mostra-se a necessidade da realizagdo de pesquisas em relagdo a narrativas da
histéria do Brasil, da histéria mundial e de cidades, investiga¢des estas que poderao
constituir uma importante contribuicdo para o ensino e aprendizagem e, portanto,

para a educagao historica de criangas e jovens.
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