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RESUMO

RIBEIRO, M. S. P. O romper do siléncio: historia e memoria na trajetoria escolar e
profissional dos docentes afrodescendentes das Universidades Publicas do Estado de
Sdo Paulo. 2001, 187 f. Tese (Doutorado em Educacdo) Faculdade de Educacao,
Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo.

O presente estudo ¢ uma tentativa de reconstruir a trajetoria escolar e profissional dos
docentes afrodescendentes das universidades publicas do Estado de Sdo Paulo. Para
tanto, procurou responder as seguintes indagagdes: quais foram as oportunidades de
educacdo disponibilizadas ao negro? De que forma as perspectivas politicas e sociais
dos negros se estabeleceram? Como os afrodescendentes chegaram ao espago docente?
Situar o grupo étnico historicamente, nos aspectos sociais e politicos, parecia condigao
para caminhar no sentido de responder essas questdes. Dentro das organizagdes
modernas a progressdo social estd determinada pela apropriagdo do saber formal,
constituindo assim um campo de batalha invisivel onde o sujeito negro estd sempre em
desvantagem. Explicitar também as bases em que estava suplantada a historia
educacional do negro era necessario para desvelar a trajetoria dos professores/as
negros/as num tempo mais recente e, num sentido mais amplo, avaliar o desempenho da
educacdo sobre os negros desde a Aboligdo, ainda que de forma panoramica e voltada
para a realidade de Sdo Paulo. A discriminacdo estd quotidianamente presente nas
relacdes humanas, embora seja disfarcada por mecanismos sutis de evitagdo, mas que
interferem no acesso do negro as oportunidades de forma igualitaria a outras etnias. Pela
natureza da investigacao sé seria possivel trabalhar com técnica qualitativa. Para tanto,
utilizaram-se a memoria como recurso metodoldgico e a técnica de historia de vida,
acrescidos a estas, os principios da pesquisa documental. Foram colhidos dezessete
depoimentos, sendo cinco professoras e doze professores entrevistados, com utilizagao
do gravador. Das falas extrairam-se trés categorias e dez sub-categorias para analises.
Pela memoria ¢ possivel afirmar que os/as professores/as enfrentaram muitas
dificuldades para estudar, ndo pela auséncia de boas escolas, pelo menos ndo no caso
dos meus interlocutores, mas pela escassez de recurso na familia. Muitos tiveram que
priorizar o trabalho e s6 depois a escola. Ainda assim, foi possivel uma trajetoria escolar
de éxito, o que se confirma nas suas a¢des profissionais como docentes. Professores/as
que ingressaram na docéncia nos anos 70, com exce¢do de um, todos ja chegaram ao
topo da carreira, tendo ocupado cargo de relevancia dentro da Universidade. Dando
seqiiéncia a esta pesquisa, seria relevante estudar o ingresso do negro na docéncia e sua
ocorréncia desde o inicio do século XX ao final do mesmo, para retratar sua progressao
ou estagnagdo no acesso a docéncia.
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ABSTRACT

RIBEIRO, M. S. P. Breaking the silence: history and memory in the professional and
educational path of Afrobrazilian professors of Sao Paulo State Universities. 2001,
187 p. Doctorate Thesis (PhD in Education) — Faculty of Education, University of Sdo
Paulo, State of Sdo Paulo.

This study is an attempt to reconstruct the schooling and professional path of
Afrobrazilian professors who teach at S3o Paulo State Universities. The following
questions were examined: which were the educational chances of black people? In what
way the political and social perspectives of blacks were established? How did the
Afrobrazilian population entered the teaching field? It seemed possible to answer these
questions when situating the ethnic group in history and analyzing the social and
political aspects involved. Inside modern organizations the social progression is
determined by the appropriation of formal knowledge, thus constituting an invisible
battlefield where the black individual is always at a disadvantage. It was necessary to
give explicit information about the basis where the black educational history was
superseded in order to reveal the path of black professors in a more recent time. Further,
we had to evaluate, in a broader sense, the performance of education on Afrobrazilian
people in the state of Sdo Paulo since the Abolition, even though this was done in a
more general manner and was reflecting only the reality in the state of Sdo Paulo.
Discrimination is an everyday occurrence in human relationships, although it is
disguised by subtle mechanisms of avoidance, which intervene between the equality of
opportunities of blacks with other ethnic groups. Taking into account the nature of this
investigation, it was possible to work exclusively with a qualitative approach.
Methodological features used were memory, the life history approach, as well as the
principles of documentary research. Seventeen depositions of university professors, five
schoolmistress and twelve schoolmasters were collected through recorded interviews.
Starting with this recorded material it was possible to extract three categories and ten
sub categories to be analyzed. Data collected show that black professors faced many
difficulties to study, not due to lack of good schools, at least in the case of my
interlocutors, but mainly due to poor financial resources of their families. Most of them
had to prioritize work and had put school in the background. However, they all have had
a successful educational career as university professors. Black professors who had
entered schooling in the 70’s, except for one, have reached the top of their career and
have engaged in relevant positions at the University. In order to extend this research, it
would be relevant to study the entrance of black people into teaching field and its
occurrences throughout the whole XX century, to demonstrate their progression or
stagnation in the teaching area.
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APRESENTACAO

PEDAGOGIA DO BAILE

...Os negros paulistas tinham sido mandados para os bairros periféricos da
cidade (...) H4 uma uniformidade muito grande no que chamo essa classe média negra
paulista, ela toda ¢ filha de funcionario publico, toda ela bate numa geracdo de
ferroviarios, toda essa geracdo ¢ muito igual, todos tiveram uma educa¢do muito
parecida.

O negro paulista ¢ uma coisa complicada, viemos muitos sempre de um
pseudogueto. famos para o baile de trem, porque todas as meninas e todos os rapazes
tinham passe de trem, porque os pais eram ferroviarios...

No carnaval todo mundo se encontrava. Vinham aquelas senhoras idosas e
comadre e compadre, isso dava um sentido a questdo da comunidade negra (...) O
pessoal sempre comeca a estudar a histéria do movimento operario no Brasil pelo
movimento anarquista, o negro de Sdo Paulo furava greve em Itu, em Jundiai, em 1902,
e soO tinha negro ferroviario, havia uma militdncia ferrovidria negra, muito bem instruida
(...) Melhoria de vida, de vencer o racismo, de ser alguém. Investiram em seus filhos, os
pais incentivavam a leitura, puseram seus filhos para estudar linguas, puseram em
entidades que também tivessem algum fundo educacional, eu ja disse o meu caso de
escotismo pela ACM.

Uma boa parte desse grupo manteve um elo muito profundo com as questdes
da comunidade negra. Nos nos entendiamos, nds dangcavamos nos finais de semana
juntos, mesmo aquele que estivesse fora do circulo e que morasse em bairro que ainda
ndo houvesse 14 negro, ou poucos nessa rua. Mas a gente tinha um elo de final de
semana. Nossos idolos eram diferentes dos idolos da classe média branca, eu tenho
amigo que tem todos os discos de Jorge Ben, os meus amigos brancos ouviam Beatles.
Acho muito interessante a frase do Tim Maia: “Veja o que deu, deu funk na cabeca’.
Essa frase tem um significado muito saboroso, porque a classe média branca ndo estava
nem ai com o funk. Na década de 70, baile do Tim Maia no Palmeiras reunia cinco mil
negros. Vocé encontrava 1a tudo que era negro paulista, entdo havia essa pedagogia do
baile (...) Conversando com uma professora que tinha entrevistado um grupo de negros

para fazer sua tese, professora branca, entdo falei: vocé ndo vai nunca conseguir
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entender nosso dialogo. Existe um didlogo quando o branco t4 presente, o negro tem um
diferencial, tem um ritmo, tem uma construcao que ¢ dificil de explicar (...) Acho que
estava muito presente nos bailes uma oportunidade social de conviver num ambiente
com uma constru¢do diferenciada. Hoje, parece que isso passa um pouco nos grupos de
pagode. Ainda hd uma cumplicidade entre os negros, eu nunca tive dificuldade de
informagao dentro da USP, porque havia essa coisa de ser negro, uma solidariedade, por
exemplo, quando o chefe de Departamento tentou me sacanear, antes de executar eu ja
estava sabendo, porque um funciondrio negro que trabalhava na reitoria segurou o
processo € me avisou o que pretendiam. No tempo em que eu era da Associagdo dos
Docentes, em alguns lugares tinha dificuldade de circular o material, eu pedia aos
funcionarios negros, entdo havia uma solidariedade. Um fato que me foi muito forte,
numa eleicdo para reitor, eu cheguei na véspera da elei¢do, uma funcionaria negra me
perguntou em quem eu ia votar... Perguntei-lhe se tinha candidato, e ela disse:

b

“Logico...” e ainda fazia campanha para o candidato, perguntei por que, e ela
respondeu: "Vocé ndo viu a cor dele?” E incrivel, ele ganhou nos funcionérios e com
certeza ele ndo deve saber por qué. Alguns negros guardam ainda certo nivel de
solidariedade, e parecem muito coesos dentro da sua negritude, talvez reprimida na sua
idéia de expressao, porque isso ¢ coibido na sociedade brasileira (...). Nao € problema,
por exemplo, para o italiano, ele pode dizer que ele ¢ italiano, que ele freqiientou o

circulo italiano, agora toda vez que o negro diz que freqiientou o circulo negro, o

pessoal diz: “Vocés sdo racistas.” (Professor 2)
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CAPITULO 1

O CAMINHO SE FEZ AO CAMINHAR...

O caminho se fez ao caminhar ¢ o
capitulo introdutério. Nele estdo
contidos 0s motivos que me leva-
ram a escrever esta tese, seus
objetivos e metodologia. Explici-

taram-se também o caminho per-
corrido na identificagdo dos
professores ¢ a forma como o
trabalho foi desenvolvido.

“.as pessoas se fazem a partir
das raizes da sua vida, das suas
coisas...”

Professora 9
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O CAMINHO SE FEZ AO CAMINHAR...

Venho de outras plagas, distantes de Sao Paulo: Porto
Nacional. Em outras épocas era chamado de Porto Real.
Minha mae ¢ artesd, assim como ela aprendi logo cedo a lidar
com o barro, dar forma a argila ... Decifrei o segredo das
letras aos treze anos, lembro-me ainda hoje da emocao, era o
primeiro entendimento do codigo escrito ... trabalhei como
doméstica, mas pude estudar, muitos me auxiliaram e também
me incentivaram a continuar ... Fiz biblioteconomia na
Universidade Federal de Goias ... Bibliotecaria fui, numa
empresa francesa de extracdo de minério. E ai que me
acontecem, de forma contundente, os primeiros confrontos
com a vida de negra num espago socialmente privilegiado. E
dificil reconhecer o negro como pertencente a ele, “por menos
que seja a ascensdo do negro na escala social, sempre deu
lugar a expressées veladas ou ostensivas de ressentimento””. '
A primeira vista tudo parece bastante aceitavel, mas ndo ¢
facil, muda a forma de pensar, muda o rumo de nossa vida, a
gente fica sem chao, transforma a vida pessoal, entretanto, o
curso da historia continua. Esta vivéncia interior e exterior
motivou-me a procurar o mestrado, como possibilidade de
adquirir conhecimento no campo teorico, observando a
questao das relagdes étnicas. A partir de reflexdes sobre o
tema racismo, os interesses tedricos passam a convergir para
maiores abrangéncias, mas era necessario ajustar o tema a
linha de pesquisa na biblioteconomia, entendendo que esta
nao poderia estar alheia ou dissociada das questdes sociais, ja
que cabe a ela o fazer organizacional que facilita a difusao do
conhecimento, necessario na sociedade moderna, letrada, para
a qual a informacao se tornou alicerce de qualquer acdo para a
vida. Reconhecido o papel social do bibliotecario, ele pode
contribuir para aproximar o desfavorecido do conhecimento

'SANTOS, M. Ser negro no Brasil hoje. Folha de S. Paulo. Cad. Mais, Sdo Paulo, domingo, 7 de maio

de 2000.
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de uma informacao critica sobre si ¢ sobre a realidade
circundante. O conhecimento, portanto, ¢ o pilar do
desenvolvimento individual, coletivo, publico ou privado.
Numa amplidao tedrica e no desafio da pluralidade da
producao cientifica e da sociedade, a biblioteconomia, que diz
ser a ciéncia da informagdo nao pode se findar nos fazeres,
mas ha que pensar para propor. O profissional esta diante de
uma sociedade de interesses complexos, e marcada por
diferencas cruciais de ser e de saber.

Neste trabalho, procurou-se saber como 0 negro era visto na
educacao, através do conteido da maioria dos livros didaticos,
“suporte de consagragdo” dos conhecimentos veiculados pelo

sistema de ensino brasileiro. Esse € o canal mais comum de

transmissdo do conhecimento escolar, que pode contribuir
para acirrar os preconceitos >. Estavam sendo privilegiados
para analise apenas os livros de Historia do Brasil, suportes
para transmitir conhecimento ao alunado de 5% a 8" séries,
quando se observou a representagao do negro nos discursos
dos autores °.

Durante a pesquisa no mestrado, foi possivel sentir que o
campo da biblioteconomia ndo dava conta da investigacdo do
tema, precisava de uma disciplina que possibilitasse maior
abrangéncia tedrica e investigativa na area de educacao, ja
que meu desejo era aprofundar os estudos sobre a trajetoria do
negro na educacao.

A formacao tedrica em biblioteconomia ndo me intimidou a
continuar a pesquisa sobre o negro, embora, para 1sso, tivesse
que buscar outras areas do conhecimento, apesar das
dificuldades de cunho teodrico que saberia encontrar.
Antes de resolver as situacOes conflitantes internas da
pluralidade da sociedade brasileira, encontramo-nos diante de

* E o julgamento negativo e prévio dos membros de um grupo, uma religido ou dos ocupantes de qualquer
outro papel social significativo e mantido apesar de fatos que o contradizem. JONES, J. M. Racismo e

preconceito. Sao Paulo: EDUSP, 1973.
> RIBEIRO, M. S. P. Desenvolvimento de colegiio na biblioteca escolar: uma contribuicdo a formagio

sociocultural do educando. Dissertacdo (Mestrado em Biblioteconomia) Departamento de Bibliotecono-
mia, Pontificia Universidade Catolica de Campinas, 1993.

16



um mundo aberto que nos instiga a todo 0 momento a
entendé-lo e para 1sso nem sempre estamos preparados. A
todo momento, esta nos coloca diante de situacoes
contraditorias e perigosas do ser em relacido a condicao de
negra. Como bibliotecaria, nosso instrumento de trabalho ¢ a
informacao para dar suporte ao outro, a fim de subsidia-lo no
seu fazer-saber. Para nés, a informacao pode ser vital, pois
nao queremos o adormecimento mental do ex mulher, do eu
negra, do eu bibliotecaria. No nosso entender, a comunicagao
nao ¢ o falar, é o ser e saber ser. A informacao nos liberta e
nos aprisiona. Ela nos liberta porque sabemos quem somos, €
nos aprisiona, quando nos faz saber a realidade do negro no
mundo branco. H4 um embranquecimento dos corpos atraves
do dinheiro, do cérebro e da memoria; ha uma assepsia total.
Embranquece-se a historia, embranquece-se o trabalho,
embranquece o professor — € preciso decepar seus tragos, seus
tragos nao-brancos, € preciso remové-los. E dai o desastre.
Decidimos, entdo, investigar os professores
afrodescendentes’, e suas trajetdrias escolares e profissionais,
mais especificamente os professores das universidades
publicas do Estado de Sao Paulo que, com relagdo a
constituicao do corpo docente, parece ndo haver uma
preocupacao quanto ao destaque desse profissional. Portanto,
houve a necessidade de conhecer mais e melhor o intelectual
negro brasileiro, em especial quanto a sua formagao
profissional. Entendemos que a educacao passa pela formagao
dos processos que interferem na existéncia do cidadao

* O termo afrodescendente surge devido as controvérsias criadas em torno do conceito de negro, que
produziu um obstaculo ideoldgico em que negros sdo os escuros, os demais pardos e outras denominagdes
e essas restrigdes apresentadas em forma de teoria antropoldgica apenas para classificagcdo de negro, ndo
das diferengas brancas, impoem dificuldades quanto as possibilidades de existéncia dos elementos de
aglutinagdo e de coesdes dos negros, pardos e mulatos. As identidades européias ou brancas no Brasil sdo
admitidas como existentes, no entanto ndo passam pelos mesmos processos de questionamento que as
identidades negras. Raras sdo as vezes em que vemos a pergunta sobre o que torna oS europeus uma
unidade cultural. A idéia de tradi¢do greco-romana passa por pouca contestagdo. O que assemelha
irlandeses, alemdes, suecos, portugueses, hingaros? Quase nada, ou por que turco, arabes sdo
considerados parte da etnia branca no Brasil e, na Europa, ndo. O turco na Alemanha ¢ considerado negro,
¢ motivo de atos de racismo por parte do branco alemao. No entanto, sdo de um modo geral admitidos
como europeus. Ver CUNHA, Jr., H. Afrodescendéncia, pluriculturalismo e educagdo. Patio Revista
Pedagégica, ano 2, n.6, ago./out., p.21-24, 1998.
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enquanto ser social e politico, dai que o interesse em dar
continuidade ao trabalho intelectual, ao aprimoramento
pessoal foram as razdes que nos conduziram ao doutorado em
educacao, por considera-lo o locus privilegiado para
questionamentos acerca de saberes profissionais. Locus
privilegiado, que se consolidou apos a realizagdo desta
pesquisa.

No Brasil, os estudos sobre o negro tiveram inicio no fim do
século XIX e comeco do XX °. Mas o apogeu da literatura
sobre 0 negro ocorreu mesmo nos anos 80, quando da
celebracao dos 100 anos da Aboli¢ao. Estudos sobre a
escravidao e a “libertacao” foram realizados, bem como
investigacoes envolvendo as questdes demograficas da
populacdo negra (fecundidade, mortalidade) intensificaram-se
0S
movimentos sociais da década de 70 na area da identidade e
cultura e, também, as questdes femininas. Entretanto, nao
temos conhecimento de pesquisa que tenha se ocupado em
investigar a trajetoria escolar que observasse o desempenho
do profissional afrodescendente, desde a escola primaria até o
seu estabelecimento como docente (profissao que nos
interessa). Pertencem a BARBOSA e¢ a LAMBERT ° os
trabalhos mais proximos que este trabalho investigou.

> QUERINO, M. O colono preto como fator da civilizagdo brasileira. [S.D.T.] 1918.

RODRIGUES, N. Animismo fetichista dos negros baianos. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1935.
. As coletividades anormais. Rio de Janeiro: Civilizag¢ao Brasileira, 1939. v.19.
. Africanos no Brasil. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1945.
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1965.
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Enquanto Barbosa explicita os enfrentamentos tidos pelo
professor Antonio Cesarino na sua trajetoria profissional,
Lambert investiga a trajetoria profissional de €xito de
professores negros nas universidades do Rio Grande do Sul.
Alguns aspectos diferenciam esta pesquisa dos trabalhos
citados. Ela se sustenta nas narrativas dos professores/as, que
sdo cotejadas com a literatura, possibilitando ao leitor
compreender a trajetoria, as idéias dominantes que cercam o
cotidiano escolar, profissional e a vida social, politica do
negro professor das universidades publicas no Estado de Sao
Paulo.

Sendo assim, trés questdes nortearam esta investigacao:

- Quais oportunidades de educagdo foram oferecidas ao negro?

- De que modo as perspectivas politicas e sociais do negro no Brasil
se estabeleceram?

- Como os afrodescendentes chegaram no espago da docéncia
universitaria?

Para respondé-las, elegemos como objetivo geral desta

pesquisa:
Compreender como se deu a trajetoria escolar e profissional de

professores/as negros/as das Universidades Publicas do Estado de
Sao Paulo.
E como objetivo complementar:
a) Verificar as oportunidades de escolarizacdo do negro.
Interessava-nos saber:
o Qualidade do ensino — compreende a qualidade dos
recursos  (humano e material) utilizados  pela

instituicao

para capacitar o aluno, bem como o capital simboélico da
instituicdo na sociedade.
o Desempenho escolar — compreende o aproveitamento do

aluno naquilo que foi ensinado.
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o Situagdo economica familiar — significa dizer qual o
poder aquisitivo, classe econdomica da familia dos
pesquisados.

o Relacionamentos — compreende a convivéncia no
cotidiano escolar com colegas e professores.

o Incentivador — compreende dizer de onde veio a forga
para continuar.

b) Verificar como os professores/as chegaram na docéncia da
universidade publica.
Essa questao foi respondida através das categorias:

o Ingresso na docéncia — como se deu o processo formal de
acesso ao cargo, se através de concurso, curriculo e/ou
convite.

o Relagdo interpessoal — como se estabelece a convivéncia
com pares e alunos, no exercicio de suas atividades
docentes.

¢) Analisar as perspectivas politicas e sociais do negro. Para tanto,
foram escolhidos os itens a seguir:

o Visibilidade social — compreende o espago social
ocupado pelo negro.

o Invisibilidade do negro — constitui na sua
nao-representagao nos espacos sociais.

o Agdo politica — entende-se como a estratégia que permite

manobra em beneficio do grupo.
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A procura de desconhecidos

Uma das questdes iniciais, quando se pretende construir a
histéria de um campo do saber, de um grupo étnico,
profissional, diz respeito a localizacdo das fontes, na medida
em que sao elas o foco de sustentacdo dos objetivos
pretendidos.
Buscavamos a principio radiografar o quadro de professores
das institui¢coes (USP, UNICAMP, UFSCAR e UNESP). Por
que essas instituicdes? Porque, além de essas institui¢oes
gozarem de uma reputacdo gloriosa e historica de luta junto a
comunidade brasileira e América Latina, algumas sao
mundialmente conhecidas pelos intercambios de profissionais
¢ de atuacdo de intelectuais brasileiros em algumas areas do
conhecimento e, também, por estarem localizadas no maior
centro econdmico, cultural e educacional do pais. Tornou-se
instigante dar a conhecer o grau de incidéncia do brasileiro
negro nesse espaco para identificar e quantificar os
professores negros. Encaminhamos cartas aos departamentos
de recursos humanos dessas institui¢des solicitando a
informacao de quantos professores negros tinham em seus
quadros. Nao obtivemos resposta de nenhuma, buscamos
outro caminho através de uma publicagdao da Fundagao Carlos
Chagas. Tivemos acesso a enderecos de grupos ligados ao
Movimento Negro, foram mais de trinta cartas tentando
estabelecer contato com alguém que pudesse ajudar-nos a
identificar e localizar professores afrodescendentes,
obtivemos uma resposta valiosa que veio de Sdo Carlos do
Centro de Cultura Afro-Brasileiro Congada, que nos fornecia
trés nomes com e-mail e telefones. Esses professores faziam
parte do quadro da USP e UFSCAR, fizemos contato e
tivemos resposta imediata dos trés. Um estava nos Estados
Unidos, onde concluia seu doutoramento, mas se disp6s com
muito interesse a dar seu depoimento assim que chegasse ao
Brasil. Um outro ja estava desligado da institui¢cao, mas foi
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esse quem nos abriu as portas para visualizar os negros
professores e, ate¢ certo ponto, perceber onde estavam, ou
melhor, onde ndo estavam, ja que a intencdo de quantificar
professores negros existentes em cada instituicdo fracassou
pela impossibilidade de obter a informacgao através dos
departamentos competentes das universidades objetos da
investigacdo. A mesma solicitacao foi feita ao NEINB
(Nucleo de Pesquisas e Estudos Interdisciplinares do Negro
Brasileiro) quanto aos professores negros da USP — a entao
coordenadora disse nao possuir dados.

J4 pensavamos em ampliar o universo da pesquisa incluindo
as universidades particulares, por falta de sujeitos das
publicas, quando entramos em contato com o professor
Henrique Cunha Jr. ’, intelectual que presta grande servigo a
comunidade negra, que reconheceu em nosso trabalho uma
contribuicdo para o grupo. Gentilmente indicou alguns nomes
de professores que concordaram em conceder seu depoimento
(ndo antes do pedido do referido professor). Ainda assim nao
foi facil, houve dificuldade nos encontros, alegavam falta de
tempo, € mesmo agendando com antecedéncia, viajdvamos
para encontrar com o professor, e ele havia se esquecido.
Apos a identificacao dos dezessete docentes e contato por
telefone e/ou e-mail, foi enviado um roteiro para esclarecer o
que se desejava do depoimento e os objetivos da pesquisa.
Ao escrever este trabalho, assomaram-nos diversas duvidas,
mas nenhuma tao dificil como escolher em que pessoa
gramatical escrever. Todos os trabalhos académicos parecem
seguir um ritual estabelecido e imutavel, todos os didlogos sao
tratados na primeira pessoa do plural, esse o padrao formal,
dito culto, rigoroso demais para alguém que aprendeu a
conjugar verbos aos treze anos, mas que, predominantemente,
fala o codigo lingiiistico da maioria da populacdo brasileira.

7 Esse professor a rigor ndo se enquadra no universo de investigacdo desta pesquisa, entretanto o seu
passado nos habilitou a considera-lo relevante, tendo em vista ter sido ele professor na USP-SC. Hoje
professor titular da Universidade Federal do Ceara.
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Relutei contra o rigor exclusivo do nds — para referenciar algo
que fiz sozinha, e o autoritarismo do eu — no trato com
pensamentos ou coisas ja existentes, em que apenas apropriei-
me delas para dar-lhe outra fisionomia. Portanto, encontrarao
no bojo desse trabalho os pronomes eu e nds, empregados, ou
seja, quando eu fizer e quando nos fizermos.

Da mesma forma devemos esclarecer ao leitor a decisdo de
utilizar as denominagdes negro e afrodescendente para referir-
nos aos brasileiros com ascendéncia africana comumente
chamados de mulatos, mestigos, pardo, preto, etc.
Justificamos, a terminologia afrodescendéncia € a tentativa de
contemplar a diversidade étnica e cultural das diversas etnias
e nacoes de origens africanas que vivem no Brasil e,
conseqiientemente, um incentivo as discussoes acerca do
etnocentrismo. O termo negro foi introduzido no cenario
nacional para substituir as variaveis de negros. No inicio do
século XX designaria todas as etnias de ascendéncia do negro
escravo.

H4 situagdes neste trabalho em que a palavra afrodescendente
nao faz justica a carga emocional que se deseja expressar, dai
ser substituida pela palavra negro que esta carregada de
significado acumulado pela historia social do grupo. Sendo
assim, fez-se uso das duas expressoes, cada uma colocada
dentro da perspectiva explicitada.

A vida (re-) vivida

A vida ¢ o presente que a nutre, mas tem suas raizes no
passado. Se a vida marcha, sobretudo para frente, criando
oportunidades, € porque cada um ja edificou parte
significativa dela no trabalho, na convivéncia e na realizagao
de si. A singularidade da historia pessoal, no presente, so €
possivel com a exegese do passado. A memoria nao € um
amontoado de fragmentos arruinados, ¢, sobretudo, massa das
descobertas de todas as possibilidades e limites enfrentados
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que dao razdo ao futuro e sentido ao presente. Mas também
nao ¢ algo arranjado, que se recupera na ordem linear em que
se deram os acontecimentos, como numa seqiiéncia logica do
cotidiano da vida vivida. °®
A memoria como recurso metodologico nos possibilita a
organizacdo da experiéncia vivida e o conhecimento
adquirido dos sujeitos interpelados. Ela permite, ainda,
desvendar as ocorréncias sociais vividas pelos grupos, os
conflitos, o preconceito, a discriminagado, € outros
enfrentamentos relativos ao espago social, como espago de
luta.

“A memoéria de um grupo ¢ produzida
socialmente, ndo se trata apenas de uma
produgdo coletiva: ela associa, tanto ao passado
quanto ao presente, experiéncias do grupo que
interpreta e reinterpreta o passado ¢ usa essas
interpretagdes para dar sentido a sua
experiéncia presente e para legitimar diferentes
interesses. Assim, as visdes sociais do passado
ndo sdo fixas, mas sujeitas a reinterpretagdo, a
medida que o presente e as condi¢des sociais do
grupo mudam”.’

A lembranca é reconhecimento e reconstrucio. E
reconhecimento, na medida em que carrega o sentimento do ja
visto. E reconstrucdo principalmente em dois sentidos:
primeiro, porque nao € uma repeti¢ao linear de
acontecimentos € vivéncias do

8 CHIZZOTTI, A . Pesquisa em ciéncias humanas sociais. Sdo Paulo: Cortez, 1991.
’ CALDEIRA, T. P. apud. BERNARDO, T. Meméria em branco e preto. Sdo Paulo: UNESP, 1998,
p.21.
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passado, mas um resgate desses acontecimentos € vivéncias
no contexto de um quadro de preocupagdes € interesses
atuais; segundo, porque ¢ diferenciada, destacada da massa de
acontecimentos € vivéncias evocaveis e localizada em um
tempo, em um espaco € em um conjunto de relagdes sociais.
O passado, mais uma vez, local de resguardo contra um
presente incomodo que rompe, a0 mesmo tempo, com a
possibilidade da tradi¢do e, por decorréncia, da continuidade,
¢ com a afetividade que liga o homem presente as suas
origens. Se a historia reconhece a fragmentagdo do tempo e
inevitavelmente trata desse presente, a memoria pode evita-
los ao apontar o que permanece vivo do passado e ao
incorpora-lo ao presente, atualizado.

A identidade buscada pelos negros s6 na memoria pode ser
encontrada; a memoria recupera a historia vivida, historia
enquanto temporalidade, ¢ opde-se a historia como campo de
producao de conhecimento. Na operagao historia, o passado €
tornado exclusivamente racional, transformado em
conhecimento, em representagdo, em reflexao; na constituicao
da memoria € possivel reincorporar ao passado uma certa
socializagdo ou um grau de mito '°. Ao distinguir a historia
vivida da historia como operacao intelectual, Pierre Nora
aproxima a memoria da primeira e afasta da segunda por um
motivo: a memoria refuta a sensagdo de passagem que a
historia representa.

A memoria reintroduz um fio condutor que do passado chega
ao presente. Na concepg¢ao halbwachiana sobre a natureza
coletiva da memoria, insere-se o confronto de testemunhos
que tem por fundamento as dimensdes do tempo e do espaco,
0 que aproxima a memoria da historia vivida, mesmo porque
ela ¢ faculdade individual ou coletiva.

Dessa maneira a memoria coletiva pode, por vezes,
caracterizar-se pelo enfrentamento com a racionalidade

" HALBWACHS, M. A meméria coletiva. Trad. Laurent Leon Schaffter. Sio Paulo: Editora Revista
dos Tribunais, 1990, p. 69.
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historica dos historiadores. Em outros momentos pode ser
complementar a memoria histdrica, e, ainda, servir como
limite ao carater 16gico e ideologico da historia.
HALBWACHS assinala que a memoria coletiva desempenha
papel fundamental nos processos historicos ao dar vitalidade
aos objetos culturais e ao sublinhar momentos historicos
significativos, preservando, portanto, o valor do passado para
os grupos sociais. Dessa forma, esse autor coloca-a como a
guardid dos objetos culturais que atravessam os tempos € que,
entdo, podem vir a se constituir em fontes para a pesquisa

historica.

Ao realgar a temporalidade distinta em que transitam cada
uma das formas de trabalho como o passado, NORA coloca
memoria e historia como opostos, determinando seus
diferentes campos de acdo e de modos de lembrar.

“A historia € a reconstrugdo sempre problematica e
incompleta do que ndo ¢ mais. A memoria € um
fendmeno sempre atual, um fio vivido o presente
eterno; a historia, uma representacdo do passado.
Porque ¢ afetiva e magica, a memoria s se ajusta
aos detalhes que a confortam; nutre-se de lembrangas
volateis, telescopicas, globais ou aéreas, particulares
ou simbodlicas, sensiveis a todas as transferéncias,
telas, censuras ou projecodes. A historia, uma vez que
a operacdo intelectual ¢ laicizante, implica analise e
discurso critico. A memoria surge de um grupo que
ela solda, o que quer dizer, como Halbwachs, que ha
tantas memorias, quantos grupos houver, que ela ¢,
por natureza, multipla e multiplicavel, coletiva,

plural e individualizada”. "

No entender de POLLAK ', se a memoria é socialmente
construida, ¢ 6bvio que toda documentagao o €. Para ele ndo
ha diferenca fundamental entre fonte escrita e fonte oral.
Como as relagdes na memoria apresentam em si relacoes de
simultaneidade, o intuito, ao empreender esta pesquisa, foi
obter testemunhas, registrar a voz desses professores/as e,
através dela, a vida e o pensamento de seres, em sentido mais

"' NORA, P. O retorno do fato. In: LE GOLF, J.; NORA, P. (orgs.) Historia: novos problemas. Rio de

Janeiro: Francisco Alves, 1988, p.179-193.

2 POLLAK, M. Memoria e identidade social. Estudoes histéricos, Rio de Janeiro, v.5, n.10, p.200-212,

1992.
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existencial, que trabalham na formagdo de seus
contemporaneos € por nds, uma vez que o passado também se
presentifica.

Para apreendermos neste texto a trajetoria educacional e
profissional dos professores afrodescendentes, fomos em
busca de uma técnica que pudesse nos responder com rigor €
relevancia. Para tanto, era necessario dar voz ao sujeito para
relatar sobre suas lutas e conquistas profissionais e escolares.
Uma técnica que permitisse ver o outro na sua totalidade, e
ndo um objeto a ser investigado °, para que se pudesse
interpretar em lugar de mensurar, de descobrir em vez de
constatar, permitindo o conhecimento dos fatos da vida
cotidiana dos individuos.

Escolher uma técnica que nos possibilitasse coletar todas
essas nuangas seria fundamental para dar respostas as nossas
inquietacdes investigativas. A historia de vida '* ' pareceu-
nos a mais adequada, pois ¢ uma das técnicas mais usadas nas
ciéncias sociais e ¢ através dela que muitos temas polémicos
tém sido investigados.

As investigagdes com historia de vida t€m sido usadas em
uma ampla variedade de problemas e por diferentes
profissionais: isso significa que diversas questdes referentes a
fatos e processos sociais sao submetidos a investigagdo, com
o objetivo de dar clareza aos acontecimentos que ndo estao
devidamente explicitados.

Quando ficou estabelecido que da historia de vida dos
professores interessaria para a investigagao a trajetoria escolar

3 QUEIROZ, M. J. P. de. Variagdes sobre o emprego da técnica de gravador no registro da informagio
viva. Cadernos CERU, n.16, p.107-116, 1981.

' A historia de vida possibilita a construgio da histéria, principalmente quando ha auséncia ou escassez
de documentos sobre o assunto. Nas ultimas décadas, essa forma de fazer historia tem sido utilizada no
Brasil, com destaque para o CPDOC da Fundagdo Getulio Vargas. Também vérias obras foram
publicadas enfocando os modos de desenvolver pesquisa utilizando essa técnica. MEIHY, J. S. B. (org.)
(Re) introduzindo a histéria oral no Brasil, THOMPSON, P. A voz do passado, ALBERTI, v. Historia
oral: a experiéncia do CPDOC.

'S A historia de vida se define como o relato de um narrador sobre sua existéncia através do tempo,
tentando reconstituir os acontecimentos que vivencia e transmitir a experiéncia que adquiriu ... o carater
individual do que ¢é transmitido e que insere nas coletividades a que o narrador pertence. A historia de
vida, portanto, ¢ uma técnica que capta o que sucede na encruzilhada da vida individual com o social.
Ibid., p.20.

27



e profissional, parecia uma ruptura com os outros
acontecimentos de suas vidas que ndo estavam diretamente
ligados a essas trajetdrias, uma vez que o depoimento
diferencia da historia de vida, quando o pesquisador colhe
apenas informagodes que lhe interessam, conduzindo
diretamente o depoente a narrar o acontecimento que venha a
se inserir diretamente no trabalho. “Se o narrador se afasta
em digressoes, o pesquisador corta-as para trazé-lo de novo
ao assunto”. '° Havia um roteiro preestabelecido, entretanto o
depoente 1a falando de sua vida sem ser interrompido, apenas
procurava aprofundar os aspectos que nos pareciam
necessarios, tentando nao truncar o relato do narrador, ou
impedi-lo de falar sobre o que quisesse.

Nesse sentido, ensina-nos Thompson: “uma entrevista ndo é
um didalogo, ou uma conversa. Tudo o que interessa ¢ fazer o
informante falar. Vocé deve manter-se o mais possivel em
segundo plano, apenas, fazendo algum gesto de apoio, mas
ndo introduzindo seus proprios comentdrios ou historia”.

Os depoimentos foram realizados nos locais de trabalho do
narrador, dois foram em sua residéncia € um na casa do
pesquisador, sempre observando a disponibilidade de cada
um. Os relatos duraram em média uma hora e meia, em uma
fita e meia, geralmente, de gravagdo, apenas dois passaram de
duas fitas. Todos os relatos foram gravados com o
consentimento dos professores. Foram transcritos das fitas
passando a texto, ou seja, o discurso foi reorganizado e
categorizado de acordo com os itens escolhidos para a
pesquisa.

Ap06s o término do depoimento, foi solicitado ao depoente o
preenchimento de dois formularios: um para completar os
dados do depoente, outro para a cessao de suas falas e
autorizagdo para revelar sua identidade. A maioria ndo

' QUEIROZ, M. J. P. Relatos orais: do “indizivel” ao “dizivel”. In: Experimentos em histérias de vida
(Italia-Brasil) org. Olga de M. Von Simson. Sao Paulo: Vértice, 1988, p.21.
"7 THOMPSON, P. A voz do passado. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992, p.271.
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autorizou a sua identificacao e, para nao ficar uns
identificados e outros ndo, convencionamos trata-los de
professor/a.

Um olhar no saber-fazer do negro compreende o modo como
lemos o mundo, de forma racional, procurando em alguns
momentos assumir atitudes dionisiacas e, em outras atitudes
apolineas, cuja pretensdo ¢ encontrar o equilibrio entre umas e
outras. Também ¢ a maneira como olhamos o mundo, como
mulher negra, bibliotecaria e cidada.

Portanto, este trabalho — etapa de um processo de
aprendizagem — elaborado ndo somente pelas fontes —
contempla narrativas dos professores e da literatura
documental, mas, principalmente, escrito com emog¢ado, por
vezes com indignacao, contrariando o rigor que cerca um
trabalho para obtencdo de titulo académico, limitado aos
rigores do fazer ciéncia.

Dai defender e explicitar id€ias que certamente serdo
acolhidas por alguns e rechacadas por outros. Entretanto,
concordamos com Bourdieu que diz “quanto mais a gente se
expoe, mais possibilidades existem de tirar proveito da
discussdo e, estou certo, mais benevolentes serdo as criticas
ou os conselhos” '°, assim entendemos que somente
evoluimos como ser, quando colocamos 0 nosso saber € nosso
pensar sobre a mesa dos questionadores.

Dessa forma, como em qualquer trabalho académico, ¢ natural
apresenta-lo em modulos, a fim de facilitar a sua fruigdo.
Assim, estruturamos este estudo em cinco_capitulos, que se
dividem em itens. Todavia, a divisdo apresentada ndo se
constitul em quadros estanques, mas em ide€ias que se
encadeiam, se harmonizam e se completam.

Para melhor explicitar os objetivos € o processo metodologico
que direcionaram esta pesquisa € 0s motivos que nos levaram
a fotografar através da memoria o passado dos professores/as
negros/as, sobre a questao educacional e profissional, ¢ que se

8 BOURDIEU, P. O poder simbdlico. Lisboa: Difel, 1989, p.18.
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dividiu este capitulo em trés itens. O caminho se fez ao
caminhar... esclarece a escolha do tema e seus respectivos
objetivos.

No segundo capitulo, sdo discutidos os movimentos
fundadores da consciéncia negra, bem como seu historico
social.

No capitulo terceiro, apresentamos uma tentativa de trazer a
luz as possibilidades de educacao colocadas ao alcance dos/as
negros/as.

No quarto capitulo, procedemos a discussao das falas
selecionadas de acordo com objetivos previamente
estipulados.

Em seguida, tecemos as Consideragoes Finais e relacionamos
as Fontes Bibliogrdficas referenciadas nesta tese. Em anexo,
foram arrolados alguns formularios que serviram de
instrumento no trabalho de campo, e também um CD com as
entrevistas no seu todo, dada a riqueza de informagdes nelas
contidas, fonte para um trabalho futuro, ja que este trabalho
nao pode contemplar todas as falas.
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CAPITULO 2

A HISTORIA POLITICA E SOCIAL DO NEGRO EM SAO PAULO: UM
BREVE OLHAR

Neste capitulo tentamos eviden-
ciar os movimentos fundadores
da consciéncia negra e sua
historia social no Brasil, mais
especificamente em S3o Paulo.

Evidencia, ainda, a exclusdo do
negro na formagdo da nagdo e
sua metamorfose em busca de
uma identidade positiva.

“.cresci com muita forca da
responsabilidade de ser negro e,
de ser negro numa sociedade
que nunca tive davida que era
racista”.

Professor 2
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A historia politica e social do negro em Sao Paulo: Um breve olhar

Breve porque nao temos a pretensao, ao falar da historia
social e politica do negro, de esgotar o assunto. Muitas sao as
variaveis que envolvem a questdo e, para dar conta de todas
elas, necessitariamos de mais tempo para pesquisar ¢ de
estudos mais aprofundados, o que ndo se esgotaria numa
simples busca bibliografica, mas numa investigacao precisa,
que passaria por estruturas muito mais complexas de
interesses do Estado e do poder dominante. Portanto, o que se
apresenta aqui € apenas uma visao panoramica da realidade
social em que est4 inserido o negro brasileiro. Cabe
esclarecer, ainda, que essa visao historica € principalmente do
Estado de Sao Paulo, universo onde se desenvolveu a
pesquisa, ou seja, Sao Paulo € o espaco geografico onde
vivem e trabalham os professores que foram sujeitos da nossa
pesquisa, € o local onde nasceram e também seus pais,
portanto sujeitos as politicas do Estado, uma vez que a
situacao do negro apos a Abolicao nao foi igual por toda a
parte do pais. Nas regides outras que nao o Sul, o negro
encontrou menos concorréncia com o imigrante, foi mais bem

absorvido no mercado de trabalho.
Dar conta da riqueza histérica e da forma de producdo em que surgiram os

movimentos negros, principalmente do inicio do século XX, € tema para outra pesquisa.
Mas ainda que, de forma nao aprofundada, essa abordagem estd respaldada na literatura

nacional corrente sobre o tema.

Temos presenciado todas as formas violentas de alteridade
inscritas, por bem ou por mal, que implica simultaneamente a
inclusdo e a exclusao, o reconhecimento e a discriminagao do

outro, do diferente. O ser humano tem variado seus
mecanismos para manter a desigualdade entre os povos ou
grupos de uma sociedade. Podemos dizer que ele se tornou
incapaz de construir sem excluir ou destruir o outro, e isto
parece fazer parte da natureza humana, basta lembrar o inicio
do classico filme de Stanley Kubrick “2001 uma odiss€ia no
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espago”’, quando o homem-macaco em suas origens busca
alimento para a sobrevivéncia e, na disputa com seus
semelhantes pela divisdo de uma caga, ao tomar um pedaco de
0sso € ao levanta-lo, percebe que o mesmo pode ser uma arma
e agride o outro para extermina-lo.

O outro € insuportavel, mas nao se pode extermina-lo, mas
ndo se pode aceita-lo, € preciso promover o outro negociavel,
o outro da diferenca. Comeca assim uma forma de
exterminacgdo mais sutil, em que entram em jogo todas as
virtudes humanistas da modernidade.

Existe um processo social e cotidiano, um processo historico
onde se fabrica o outro. Sobre a diferenc¢a de cor/raga se
fabrica o negro pela propria via institucional: familia, escola,
local de trabalho, pelas ciéncias permeadas de ideologia, pelas
vias normativas, pelas praticas do poder politico e pelas
construgdes intelectuais, econdmicas, sociologicas e
educativas, principalmente a via educacional.

O normal ¢ ser branco e pelo caldeamento das culturas nasce
e se desenvolve a alteridade do negro, esculpido trago por
tragco num processo historico-social desde as origens, no caso
brasileiro, com a escraviddo, nao so da cor da pele, mas da
esséncia intrinseca e extrinseca desses anti-sujeitos de nossa
cultura embranquecida.

Ha uma sistematica da tentativa de destruicao dos costumes ¢
da cultura do oprimido no sentido de desqualifica-lo, o que
faz com que o dominado introjete ideologicamente uma
inferioridade imposta pelo opressor. Nas sociedades modernas
os territorios sdo compartilhados também pelo ir e vir dos
diversos grupos ¢étnicos, compondo diversas sociedades na
mesma localidade, onde nem sempre a convivéncia dessas
etnias se da de forma harmoniosa e igualitaria, constituindo-se
um desafio da pluriculturalidade. No caso brasileiro, o senso
comum ¢ diversos setores do pensamento nacional estao

19 CURY, M. C.; RIBEIRO, M. S. P. Professores negros: etnicidade e processo identitario. In: CON-
GRESSO INTERNACIONAL DA ALADAA, 10., 2000, Rio de Janeiro. Caderno de resumo ... Rio de
Janeiro: Universidade Candido Mendes, 2000.
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impregnados e movidos pela idéia de viver numa cultura una
(na realidade, a cultura burguesa eurocéntrica), sendo que as
diversidades culturais dos grupos €tnicos, das regides e dos
individuos nao sao valorizadas. Nessa tensdo, entre a idéia de
cultura una e diversidade, figura um processo de subordinacao
¢ invizibilizag¢do das ascendéncias étnicas. Existe na
percepc¢do da cultura uma diferenciagdo, o que ndo demarca
nem superioridade, nem inferioridade entre os grupos, mas
simplesmente a diversidade de valores e de formas de vida,
que podem se dar nas atitudes mais simples. Como ver essa
diversidade cultural em relacdo com a natureza e seus
semelhantes na criacao de seu mundo e na produgdo geral
para a vida e viveéncia, incluindo ai as relagdes de trabalho, a
producgdo necessaria a vida, a distribui¢do dos bens materiais
ou simbolicos e as relagcdes de poder. Conseqilientemente a
cultura € a visao de mundo que implica na valorizacao de
certas praticas e desvalorizagdo e abandono de outras.
Eclea Bosi *° fala sobre cultura e traduz o enraizamento
cultural ndo como i1solamento em relagdes a influéncias
externas em um determinado meio social, até porque ndo
existe um todo social homogéneo. Se ha luta pela autonomia
cultural € porque nao existe esse todo social de que
participaria determinado grupo social. O desenraizamento ¢
conseqiiéncia da conquista colonial e representa a supressao
violenta das tradicdes, além da dominacdo econdmica. E
nessa perspectiva que ela propoe pensar a cultura em termos
de desenraizamento, isto ¢, ndo adianta buscar o que se
perdeu, as multiplas raizes ja se partiram, foram arrancadas,
entdo resta buscar o que pode renascer apos o aluvido.

O etnocentrismo europeu iniciado no séc. XVII ¢ um exemplo
de desvalorizacao da visdo do mundo e das praticas de vida
dos povos africanos, como procedem as elites da sociedade

europeia e a eurodescendente que vivem da exploracao de

20 BOSI, E. Cultura e desenraizamento. In: BOSI, E. Cultura brasileira: temas e situagdes. 4.ed. Sdo
Paulo: Atica, 1999, p.16-41.

18



outros povos e impedem ou dificultam as expressoes de outras
visoes de mundo ou de outras culturas ndo europeias. O
mesmo se passa no Brasil em func¢ao do etnocentrismo

brasileiro. Por isso, as classes dominantes brasileiras vivem o

etnocentrismo, tendo como encaixe de subcultura a visao

negra afrodescendente e indigena de mundo, classificando-as

como folcloricas. A denominacdo de folclore passa, de forma

ambigua, a ser o lugar das culturas populares de descendéncia

africana e outras.

Dentro da cultura etnocéntrica, destaca-se a nocao de nagoes
civilizadas e superiores, nagdes que exercem entre si diversas
formas de conflito, entretanto ao referir-se a difusao de
informacdo sobre a Africa e o povo africano sdo minimas.
A dificuldade em reconhecer diversidades étnicas tem se
manifestado em todos os campos do conhecimento brasileiro:
filosofico, politico, principalmente na biologia do século XIX,
servindo como estratégia de abafamento das diferencas
¢tnico-culturais, legitimando a cultura europé€ia como sendo a
cultura suprema, para isso utilizaram-se de caracteristicas
bioldgicas reais e supostas e das possiveis ou presumiveis
aptidoes culturais dos povos.

Com esse olhar reducionista da cultura minimizou a
heterogeneidade ¢étnica e de género, de grupos que sempre
estiveram presentes em todo o processo historico € que
possuem uma carga de tensdo e conflito muito significante
dentro do convivio social, ainda que ndo tao explicito em
nagoes como o Brasil e nas denominadas modernas.

No Brasil, a integracao do escravo, do ex-escravo e de seus
descendentes na sociedade do branco tem sido controlada e
marcada por muita dificuldade, trazendo explicita uma
desigualdade socialmente relevante e legitimada por
explicagdes que tinham suas raizes baseadas em estudos que
hierarquizavam as racas de acordo com caracteristicas fisicas,
por exemplo, pele escura — os negros € ndo europeus — logo
tida como raga inferior, pele alva — os brancos — portanto, tida
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como raga superior.”’ Esses discursos eram prontamente

acolhidos quando o motivo era impor a hierarquia e explicar a

desigualdade social e politica.

Darcy Ribeiro afirmou certa vez com uma dose de ironia:
negros sdo inferiores aos brancos. Basta olhar! Eles fazem
um esfor¢o danado para ganhar a vida, mas ndo ascendem

como gente. Sua situagdo ¢ de inferioridade social e cultural
tdo visivel, tdo evidente, que é obvia. Pois ndo é assim, dizem
os cientistas”. ** A verdade é que negros foram
estigmatizados. Fomos e continuamos sendo colocados na
posicao cultural e intelectual de inferiores por razoes
historicas, razoes que ndo tém nada a ver com a capacidade
intelectual, mas tém a ver com manobras para atender
interesses de uns poucos.

Acreditamos que a concentracao das riquezas e do poder nas
maos de poucos constitui a principal forma de controle para
gerar pobres cada vez mais pobres e dependentes. Nesse
sentido, € retomando o pensamento de Darcy Ribeiro, temos
que a populacao mais controlada nesse contexto € o
afrodescendente, uma vez que ela se compoe de uma maioria
pobre, e € assim que se faz do negro um ser inferior.

A classe dominante representada pelos industriais,
comerciantes, latifundiarios, possuidores de uma riqueza que
na sua maioria foi acumulada através da exploragdo do
trabalho alheio, essa classe no Brasil ¢ boa formuladora e
executora de projetos para a sociedade que melhor
correspondem a seus interesses. Interesses que lhes asseguram
a dominacao e a riqueza, que passam de geragdo a geragao,
perpetuando o poder nas maos de poucos, dessa forma ela (a
classe dominante) consegue se manter sem susto e “desfrutar
de uma prosperidade jamais generalizavel”. Como bem
pontuou Darcy Ribeiro, ndo ha pais construido mais
racionalmente por uma classe dominante do que o nosso.

(KOS

2 BENTO, M. A. S. Cidadania em preto e branco. Sio Paulo: Atica, 1999, p.25
22 RIBEIRO, Darcy. Sobre o 6bvio: ensaios insolitos. Rio Grande do Sul: LPM, 1979. p1 (mimebgrafo)
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Nem ha sociedade que corresponda tdo precisamente aos
interesses de sua classe dominante como o Brasil. »
Na educacao o quadro se repete, o ensino foi democratizado,
entretanto as escolas publicas, principalmente na periferia das
cidades, sdao insuficientes e padecem de todas as dificuldades;
a qualidade do ensino € ruim por falta de condi¢des basicas de
funcionamento, periodo de aula mais curto, as constantes lutas
dos professores por salarios dignos. Sao essas as escolas dos
pobres, conseqiientemente da maioria negra que vive em
quase absoluta miséria. Portanto, o afrodescendente ¢ o mais
prejudicado, considerando-se ainda o agravante do fato de que
a cor ¢ as diferengas raciais adquiridas sob o regime escravo
ajudaram a elaborar certos padroes de ajustamento inter-racial
que, em muitos casos, persistiram. Tipos de controle das
relagdes sociais, aplicaveis as situagdes de contato entre os
varios componentes da sociedade, que sé se cristalizaram ou
foram impostos naquela ordem social, continuaram a ter plena
vigéncia mesmo depois da superacdo da ordem social
escravista e senhorial. **

A situacdo do negro continuou quase a mesma, na medida em
que nao houve reparticao das riquezas, nem a possibilidade de
uma vida igualitaria, para brancos, indios e negros. *
Implantado o escravismo criminoso, ele se desenvolveu
apoiado na alegagdo de que negros pertenciam a uma raga
inferior, e a crenca de que tinham maus costumes e mas
qualidades. Assim, o grupo dominante encontrou justificativa
na ideologia da inferioridade para a carga de trabalho e a
subjugacdo fisica e psicologica que imputavam aos negros.
Portadores de “sangue impuro” estavam proibidos de exercer
cargos publicos, militares e religiosos. Aos negros estavam
reservadas as atividades consideradas inferiores e degradantes
para serem exercidas pelos brancos, aos quais cabiam
conceitualmente as atividades intelectuais, os servigcos

# Ibid., p.2
2 COSTA, E. V. Da senzala a colénia. Sio Paulo: UNESP, 1998.

» CUNHA, Jr., H. Mais de 500 anos de resisténcia negra, 2000 (digitado)
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religiosos, os cargos de poder. O pais ¢ marcado pelo trabalho
escravo, teve sua base economica no sistema escravista de

producao, que se manteve por mais de 350 anos.
O fundamental na escraviza¢do do negro africano foi o fator econdmico e nao o

étnico. A Europa ja vivia o capitalismo comercial quando o Brasil estava sendo
colonizado, e os portugueses haviam estabelecido esse sistema como modelo econdomico
que proporcionaria nao s6 a colonizagdo do pais, mas também a possibilidade de
enriquecer os investidores, devido a existéncia de grandes mercados consumidores de
acucar na Europa, levando-os entdo a acelerar o processo de produgdo desse produto.

Diante da impossibilidade de manter como escravo o indio, e devido a escassez
da mao-de-obra branca e do seu elevado custo, optaram pelo trafego negreiro que
produzia alta lucratividade. Portanto, ¢ o capitalismo comercial que buscou o negro na
Africa para vendé-lo como mercadoria visando atingir um lucro imediato, num tempo
em que o comércio se tornava a atividade econdmica mais importante da época.

O negro estava em todos os lugares, nos engenhos, nas minas de ouro € nas
fazendas de algoddo e de café, nos sistemas de transporte, nos servigos urbanos, nas
atividades comerciais e, por vezes, nas atividades administrativas do Estado. Isto
demonstra a importancia do negro para o enriquecimento da elite branca. Para avaliar a
importancia do escravismo brasileiro ¢ so verificar que foi o mais longo entre todos os
paises do novo mundo. O Brasil foi o tltimo a abolir a escravatura, foi um dos paises
onde o trabalho livre foi reduzido, se comparado em termos econdmicos ao trabalho
escravizado, sendo a producdo escravista hegemonica, isso se justifica pela extensdo do
territorio e pela predominancia desse modelo de produgao sobre qualquer outro.

Esse periodo foi marcado pela divisdo social entre seres livres e seres
escravizados, opressores e oprimidos. Transformar seres humanos em escravizados ndo
¢ tarefa facil, pois € necessario transforma-los em “coisa”, tirar sua esséncia, seus
costumes € sua memoria. Dessa forma, os escravizados sdo conceituados como coisa,
mas eles lutam pela preservagdo de sua humanidade, de sua autonomia e de sua
liberdade. As violéncias praticadas se destinavam a embrutecer o negro, em fazer com
que este ndo demonstrasse nenhum tipo de iniciativa. Nao € raro encontrarmos registros
de historiadores ¢ mesmo socidlogos defendendo que no Brasil o escravo recebia de
seus senhores tratamento humano se compararmos a outros paises onde houve o mesmo
sistema. A origem da formacdo nacional ¢ nessa oposicdo sistematica entre escravizado

e escravizador, em lutas sangrentas e formas terroristas de imposicdo do sistema
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escravista. Entretanto, nas ideologias de formacao do Estado nacional, historiadores e
socidlogos dependentes do pensamento das classes dominantes produzem relatos
caseiros e idealistas, tendo como base a idéia de que o Brasil produziu um sistema mais
ameno ¢ mais humano que as demais nacgdes escravistas. Vejamos o que afirma

FREITAS sobre o assunto:

(13

. o brasileiro ndo foi patriarcal. Por isso
mesmo era para a produgdo de mais valia. S
pela coergdo € que se podia obrigar 0 homem
escravizado a trabalhar sem remuneragdo. Por

1SS0 o sistema escravista brasileiro estabeleceu

um sistema de terror”. %

Ao que o negro escravizado reagiu de varias maneiras no cotidiano, através de
fugas, dos suicidios, do aborto, matando senhores, feitores, capitdes do mato, na rejeicao
ao trabalho. Essa luta de classe escravista teve como contrapartida relevante os sistemas
de quilombos dentre os quais o da Republica dos Palmares, criada pelos africanos e
afrodescendentes da regido nordeste, que acolhia a todos os dissidentes do sistema
escravista “todos ali reunidos congregados, combatendo a sociedade dominante, a
sociedade colonial”. ?” A Republica dos Palmares durou do século XVI ao século XVII,
constituindo-se a primeira tentativa de uma sociedade independente, auténoma e
igualitaria no Brasil, que funcionava “diferentemente das fazendas, no quilombo, o
negro trabalhava organizadamente para si e para a comunidade”. **

Durante todo o periodo escravista foram muitos os quilombos em todas as
regides brasileiras, constituidos por escravizados fugitivos que buscavam viver em
liberdade. Houve muitos movimentos de rebelido escrava, sendo que alguns foram
reprimidos antes de sua eclosio. Como o caso da Revolta dos Malés *° na Bahia, tnica
insurrei¢cdo ocorrida por negros escravos urbanos. Para o historiador Décio de Freitas
isto se explica pela existéncia de grande concentragcdo de negros, eles contavam mais de

80 por cento, eram originarios das regides mais evoluidas da Africa e se dedicavam as

2 FREITAS, Décio. A luta pela liberdade. IN: Salve 13 de maio. Sio Paulo: Secretaria de Estado da
Educagdo, 1988, p.22.

T SILVA, Iliada Pires da. A resisténcia negra no mundo dos senhores de escravos IN: Salve 13 de maio.
Séo Paulo: Secretaria de Estado da Educagéo, 1988, p.11.

2 Ibid., p.11.

¥ Os malés eram escravos islamizados que lideraram o movimento. A insurreigdo foi planejada em
reunides secretas, e os conspiradores chegaram a criar um clube secreto onde se reuniam regularmente.
Receberam apoio dos escravos dos engenhos e através de reunides criaram um fundo de despesas com o
que desenvolveram um plano militar o qual ndo pode ser cumprido devido ao fato de o plano ser
delatado e o movimento reprimido depois de duro combate. COSTA, Emilia Viotti da. Da senzala a
colonia: Sao Paulo: UNESP, 1998.
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atividades que os incorporavam a economia monetaria, permitindo-lhes, assim, ter
aspiragdes a outro tipo de vida e de sociedade. Apesar de o periodo escravista ser
determinante na nossa historiografia, os historiadores ndo fizeram analises tendo por
base o conflito, a constante luta pela liberdade. Nos ultimos anos do sistema escravista,
crescia o numero de revolta, agitagdes, fugas em massa de escravos das fazendas e a
organizagdo de muitos quilombos. Essas praticas encontraram ressonancia, mais tarde
(1870) em um grupo de abolicionista, que usavam de muitas formas de agitacdo para
pressionar as autoridades e fazer ver aos fazendeiros proprietarios de escravos que a
instituicdo escravista ja estava arruinada. A Inglaterra pressionava o Império contra o
trafico de cativos africanos através do Atlantico. Nao tendo outro recurso, o Império
passa a coibir os traficantes de escravos. Em 1860, o Imperador expressa publicamente
0 apoio a idéia de uma gradual libertagdo e indenizagdo dos escravos da nagdo e
instruira seu Conselho de Estado a examinar os meios de se fazer isso. O resultado foi a
Lei do Rio Branco, que determinava a libertagao de todos os escravos de propriedade da
nacdo, e a libertacdo futura das criancas nascidas de maes escravas depois de 28 de
setembro de 1871 e a compra da liberdade dos outros escravos através de um fundo de
emancipacdo administrada pelo Estado. *° Dessa forma o sistema escravista se
prolongaria até o século XX. A Aboligdo era contraria aos interesses dos proprietarios
de escravo, portanto o esfor¢o para que acontecesse a Abolicdo teria que vir de fora do
sistema politico, em conseqiiéncia o movimento abolicionista fica mais forte e mais
radical. Aparece no Rio de Janeiro e em S3o Paulo um grupo de pessoas de todas as
origens, os caifazes *', que prega a desobediéncia dos escravos rurais, para que eles
fujam para os centros urbanos onde teriam guarida e esconderijo contra as persegui¢cdes
dos capitaes-de-mato. Outra postura dos escravos, como luta de libertacdo, era agredir
seus senhores e capatazes e depois se entregavam a policia alegando legitima defesa e

exigindo julgamento, e tinham como advogado Luiz Gama *%, que conseguiu liberdade

3% ANDREWS, George Reid. O protesto politico negro em Sdo Paulo: 1888-1988. Estudos afro-asiati-
cos, n.21, p.27-48, dez. 1991.

3! Caifazes era uma organizagdo formada por homens de todos os extratos da sociedade. Movimento
radical que pregava a insurrei¢do dos escravos. Em S&o Paulo o movimento era chefiado por Antonio
Bento de Souza e Castro, formado em Direito, promotor e juiz municipal (ver Da senzala a colénia,
Emilia Viotti da Costa).

32 Luiz Gama nasceu na Bahia em 1830, filho natural de uma negra africana da Costa da Mina, de nome

Luiza Mahin, seu pai membro da elite branca. A mie deixara-o sob a guarda do pai que acabou por

vendé-lo como escravo para um navio negreiro que traficava para a Corte. Luiz Gama ¢ vendido a um

comerciante portugués, que o revende novamente, em Santos, para um alferes onde foi servir como

escravo doméstico. Aprendeu a ser copeiro, a lavar e passar roupa, depois, como escravo de ganho, a

costurar ¢ a ser sapateiro.Na época hospedou-se na casa de seu senhor, um estudante, que por amizade
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para muitos escravos, principalmente quando conseguia provar que a idade do
escravizado indicava que tinha sido importado depois de 1831, data da primeira
Aboli¢io - proibi¢do do trafico de negro. *> O movimento teve seu ponto maximo
quando o Clube Militar solicita & monarquia a liberagdo das Forcas Armadas da
responsabilidade de capturar fugidos. >* Com essa recusa das Forcas Armadas, tornava-
se evidente o fim da escraviddo. Registros evidenciam que alguns fazendeiros
anteciparam a libertacdo de escravo, mas cabe reiterar que nao foi nem o poder publico,
nem os proprietarios de escravos que fizeram o processo de impulsionar a Abolicao,
mas sim os proprios negros com a ajuda dos abolicionistas. A tensdo entre senhores e
escravos crescia intensificando as revoltas, fugas em massa das fazendas, e os pedidos
constantes dos fazendeiros por seguranca as cdmaras municipais, aos governos da
provincia e do Império para o envio de reforcos policiais. O péanico estava sempre
presente e a vigilancia reforgada. As perspectivas de libertagcdo tornavam o cativeiro
mais dificil de suportar. As leis emancipadoras, o fundo de emancipagdo, as alforrias
criavam situacdes paradoxais. Libertavam os filhos e mantinham-se os pais no cativeiro.
As mulheres eram libertas e os homens continuavam no eito. Isso levava inquietagdo as
senzalas ¢ aumentava a insatisfacdo ¢ o descontentamento. O trabalho livre e escravo
tornava mais gritante a injustica e o carater explicativo da instituicdo. A propaganda
abolicionista, divulgando as idéias da injustica e da desumanidade da condicdo do
escravo, acirrava a ansia por liberdade. A agitacdo era grande por toda a parte e as
autoridades ndo podiam fazer nada devido a quantidade de agitadores, por vezes
comandados por pessoas ilustres. Essa agitacdo levou proprietarios a conceder alforria
com cldusula de prestagdo de servico, como forma de deter os escravos. Portanto, era

inevitavel a libertagdo oficial. *°

comecou a ensinar-lhe as primeiras letras. Ao mesmo tempo, Luiz Gama empregou-se como escravo de
ganho no Colégio Isidoro, onde trabalhava como servente e zelador. Atras das portas das salas de aula,
procurava aprender. Luiz Gama pediu ao senhor que lhe desse a alforria, uma vez que ler e escrever,
mesmo minimamente, ndo estava ligado a representacdo que senhores e escravos faziam da condigdo
escrava. O senhor respondeu que ndo lhe concederia a alforria, a menos que o escravo se autocomprasse.
Gama fugiu depois de haver obtido provas incontestaveis de sua condi¢do livre. Gama iniciou sua
atividade primeiro como jornalista, depois como rabula, por volta de 1885. No circulo operario costumava
fazer conferéncias de intuito emancipador e ai encontrou contribuicdo pecunidria para sua campanha,
destinada a comprar alforria de escravos. Dentre as varias polémicas nas quais se envolveu, manteve uma
famosa com o comando da guerra municipal;. Ver SILVA, Luiz. Uma trajetéria além do seu tempo.
Estudos afro-asiaticos. Rio de Janeiro, CEAA, n.16, 1989.
MENNUCCI, Sud. O precursor do abolicionismo no Brasil: Luiz Gama. Sdo Paulo: Nacional, 1938.
33 ANDREWS, G. R. O protesto... Op. cit., p.29.
z: COSTA, Emilia Viotti da. Da senzala... Op. cit., p.507.

Ibid.
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Sobre o movimento abolicionista, COSTA nos diz que foi um movimento que
nasceu mais do desejo de libertar a nacdo dos maleficios da escravatura, dos entraves
que esta representava para a economia em desenvolvimento, do que propriamente do
desejo de libertar a raca escravizada em beneficio dela propria, para integra-la a
sociedade dos homens livres. O pais passava por transformacdes econdmicas, com 0
desenvolvimento das vias férreas iniciava um processo de urbanizagdo, com isso o

aparecimento das primeiras industrias, casas de créditos, empresas, desenvolvimento do

comércio, trabalhadores livres que encontravam novas oportunidades de emprego, que
favoreciam uma nova categoria social. Ao lado desses representantes de trabalhadores
livres, colocavam-se os professores, advogados, médicos, engenheiros e funciondrios
que apareciam em numero crescente. Esse processo apenas se iniciava e sO adquire
expressdo realmente importante no século XX. Mas a partir de 1870, ja eram bem
visiveis suas manifestacdes. *° Na visdo de alguns historiadores ¢ de parte do
Movimento Negro, o movimento de luta pela libertagdo extinguiu-se com a Abolicao.
No entanto, uma vez alcancado o ato libertador, abandonou-se a populacdo de ex-

escravos a sua propria sorte.

“Apos o 13 de maio de 1888, cerca de dois
milhGées de brasileiros foram atirados a rua.
Sem meios de se alimentar, vestir, morar.
Assim foi, e eis chegada a liberdade da Lei
Aurea: a liberdade de ndo comer, ndo morar,
ndo vestir; a liberdade de sobreviver, de
subviver e de morrer.” ¥’

A afirmagdo acima encontra voz discordante em CUNHA Jr., que analisa a
situacdo e ndo encontra razdo para tal afirmacdo, porque as profissdes exercidas pela
populacdo escravizada no 12 de maio de 1888, ndo deixaram de existir no dia 14, nem
seria possivel pensar numa transi¢ao tao rapida como se v€ nos discursos tradicionais.
As atividades exercidas pelos escravizados eram muito diversificadas, artesdo, na
construcdo civil, na agricultura, portanto ndo ha razdo para supor uma desqualifica¢do
macica valida para todos os setores de atividades e todas as regides do pais. As
profissdes de dominio do negro vao desaparecendo ao longo do século posterior, o que
se deve ao desenvolvimento industrial. Atividades, como carroceiro, oleiros, condutores

de bondes ndo-elétricos, carregadores de 4agua, carvoeiros, profissionais praticos

3 Ibid., p.489.
7 NASCIMENTO, Abdias. O negro revoltado. Rio de Janeiro: Edi¢des GRD, 1968, p.21.
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(advogados-rabulas, dentistas, enfermeiros), nao nos esquecendo dos trabalhadores das
ferrovias, navegacao maritima, nas atividades portudrias no final do século passado e na
primeira metade deste ¢ que foram desaparecendo com os primérdios da
industrializacdo brasileira.’®

Para CUNHA Jr., o discurso do desemprego do escravizado no pds-Aboligdo ¢
justificado por outro discurso ainda mais grave, que coloca o ex-escravizado na
condicdo de desqualificado para o trabalho livre “realmente ndo entendo o que significa

”. % No entendimento de Cunha Jr., o problema

ndo saber trabalhar recebendo salarios
¢ que a sociedade manteve uma massa de reserva e utilizou a origem étnica como forma
de determinar a parcela de reserva e cercaram-se todos os niveis salariais e profissionais
para determinar formas particulares da participacdo do negro de forma desigual no
mercado de trabalho.

Pesquisa realizada por COSTA aponta-nos um éxodo dos ex-escravos rumo aos
centros urbanos pos-Aboli¢do, que se recusavam assim a continuar trabalhando nas
fazendas, e, quando muito, faziam a colheita daquele ano. Deslocavam-se para outras
regides, o que possibilitou a afirmacdo de que liberdade para ex-escravizado era
primeiramente o direito de ir embora, calculavam que nos meses subseqiientes a
Abolicdo, apenas ¥4 dos ex-escravizados tinha ficado nas fazendas, onde até entdo eram
escravos. Ainda a pesquisa de COSTA nos relata o sistema de vida adotado pelos
recém-libertos, alguns se empregavam em outras fazendas e passavam a constituir uma
populacdo movel, procurando as regides mais produtivas com melhores salarios, ja que
a mao-de-obra estava escassa e havia especulacdo salarial. Outros se aglomeravam nos
nucleos urbanos, vivendo em chocas e casebres nos arredores das cidades, dando origem
a uma populagdo de favelados, sem ocupagdo definitiva, pois habituados ao trabalho do
campo, tinham dificuldade para se enquadrar nas atividades urbanas e industriais.

O governo procurou dispersar os grupos aglomerados nos centros povoados e
nas estradas, obrigando-os a um termo de bem viver.

Muitos fazendeiros ficaram arruinados com a Aboli¢do, especialmente os do

Vale do Paraiba, Rio de Janeiro, Zona da Mata mineira. O ressentimento dos fazendeiros
caia sobre os abolicionistas e todos os que tinham ajudado a precipitar o movimento,

agora so restava esperar a indeniza¢do do governo como medida salvadora para as areas

3% CUNHA Jr., H. Discussiio sobre desemprego, exclusio do mercado de trabalho no pés-Abolicio.
Fortaleza: 1996 (mimeografado)
* Ibid., p. 4
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em decadéncia e de baixa produtividade. Afirmavam que a escravidao se extinguiria

normalmente sem que para isso fosse preciso ferir de morte todo um grupo de proprietério

incapacitado de transitar para o trabalho livre. E, no mais, o negro era incapaz e precisava

de tutela, a prova disso estd na indoléncia mostrada pela maioria dos ex-escravos depois

da Abolicdo. “Viviam a beber, a vadiar, a perambular de fazenda em fazenda,

trabalhando pouco e mal: ndo seria este um sinal de sua inaptiddo para a liberdade?...

nenhum gesto de ‘“‘gratiddo” pelo “carinho”com que haviam sido tratados”, e culpavam

o governo de ndo ter sabido ‘‘fazer o bem sem praticar o ma

l” 40

“Sem duvida alguma generosa redencdo de
uma raga infeliz, que envergonhava a nossa
civilizagdo, constituiu o atestado mais
impressionante da imprevidéncia de um
governo inepto... de um dia para o outro, tinha-
se arruinado a fortuna particular de muitas
familias... o assalto mais inclemente que até
hoje se perpetuiou no Brasil contra a
propriedade privada... a lei de 13 de maio, se foi
humanitaria para os negros, ndo deixou de ser
desumana para os senhores.” *'

Com o advento da Abolicdo, foi incrementado, com rapidez, o movimento

imigratdrio, o pais precisava urgente da mao-de-obra livre, para atuar na area cafeeira.

Outros ja viam nos imigrantes europeus a possibilidade de renovar a populacao

brasileira, como foi o caso de Tavares Bastos. Para ele, a Abolicdo ndo era uma questao

de caridade, era antes de tudo amenizar os danos causados ao pais pela presenca do

negro, ja o imigrante branco europeu era a marca de civilizag@o e progresso.

Para Tavares Bastos (1839-1875), a origem de todos os males do pais

localizava-se no proprio negro, em sua inferioridade racial.

O processo imigratorio no Brasil precisa ser analisado, pois no tocante ao

problema da mao de obra, passou a ser para muitos, sobretudo para homens de ciéncia, a

esperanca de uma Europa nos tropicos, portanto a solucao de um pais se nao branco,

pelo menos mestico.

Conforme nos relata BENTO

* COSTA, Emilia. Da senzala... Op. cit., p.514.
1 Ibid., p.514.

“Entre 1871 e 1920, cerca de 3.390.000
imigrantes chegaram ao Brasil, dos quais
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1.373.000 eram italianos; 901.000 portugueses;
500.000 espanhois”. **

No entendimento de BENTO a maioria dos imigrantes que para céa veio trazia
como Unica experiéncia de trabalho as atividades rurais, ou seja, as mesmas do ex-
trabalhador escravo. No entanto, a eles estavam reservadas as novas oportunidades.

Por essa razao, em 1893 a situacdo em Sao Paulo era:

“55 % dos residentes eram imigrantes,

84% dos empregados da industria manufatureira e artistica eram imigrantes,

81% dos trabalhadores do ramo de transporte eram imigrantes,

. . . o 43
72% dos empregados nas atividades comerciais eram imigrantes”’.

O autor acima nos informa, ainda, que em 1901, um estudo sobre a industria
paulista calculou que 90% dos operarios industriais eram imigrantes. Observando esse
estudo, podemos perceber que o ex-trabalhador escravizado tem inclusdo limitada e
diminuta no processo de modernizagdo econdmica do pais. Quando, por quase quatro
séculos, foi ele o principal produtor das riquezas, era tido como preguicoso. Apos a
Aboli¢ao surgiu uma outra ideologia, a ideologia reinante foi de que o negro tinha uma
inaptidao para o trabalho industrial por falta de treino para a atividade livre. Isso
significa que ndo lhe foram dadas as mesmas oportunidades no trabalho, na educagdo,
na politica e nos demais setores. O negro tinha que disputar com o imigrante, em iguais
condi¢des, até o trabalho mais modesto.

O professor universitario Hélio Santos concluiu que, ao contrario dos
imigrantes, varios artificios foram colocados no caminho do negro para que ele ndo
pudesse prosperar como os demais grupos €tnicos, como os italianos, arabes, espanhdis,
alemaes e japoneses. Ainda, ha a consideragdo de que todos esses grupos vieram para ca
nos ultimos cem anos, ao contrario dos negros que ja estavam aqui ha quase meio
milénio. **

O processo de absor¢do do negro apds a Aboli¢do foi controlado e diferenciado
nos setores e nas oportunidades com intensidades e diferenciacdo por regides, havendo
diferencas entre elas. Em Mato Grosso, Bahia, Minas e Nordeste quase nao houve
emigragdo européia. Enquanto os grupos europeus eram assimilados uns apds outros,

parecia muito mais dificil assimilar ou absorver os descendentes dos escravos negros.

42 BENTO, M. A. Silva. Cidadania em preto e branco. Séo Paulo: Atica, 1999, p.32.
43 1
Ibid., p.32.
* SANTOS, H. “Alma brasileira” e a heranca da escraviddo. In: Salve 13 de maio. So Paulo: SE, 1988.
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Os negros competiam pelos mesmos empregos. Obtinham, porém, os empregos menos
remunerados e menos aceitaveis e muitos ficavam desempregados.

Os trabalhadores brasileiros ndo-negros também enfrentavam a competi¢ao por
parte dos imigrantes e “contestavam energicamente a ostensiva preferéncia pelos
europeus manifestada por vdrios empregadores” *; por sua vez, a classe média
formada por pequenos comerciantes varejistas e negociantes qualificados enfrentavam
também a competi¢do com os imigrantes e seus filhos. A elite brasileira ndo estava mais
satisfeita com a imigra¢do, na medida em que essa consumia muitos recursos dos cofres
publicos, ¢ ainda os imigrantes importavam uma doutrina estrangeira de anarquismo e
socialismo, que era um estilo novo e mais militante de organizagdo trabalhista. Isso deu
origem a uma xenofobia de direita que culmina em 1932 com o nascimento do
movimento integralista’. Sdo Paulo ja havia abolido seu programa de subsidios para a
imigracdo européia em 1927; em 1930 e 1931, o governo federal impos restri¢gdes a
imigracao ao pais, bem como sobre o emprego de individuos de nacionalidades
estrangeiras no comércio e na industria. *°

Entre 1920 e 1930 a imigra¢do ja ndo ¢ mais vista como a salva¢do da nagao,
os incentivos para ela ja ndo se fazem presentes, o governo passa de incentivador a
coibidor, colocando restrigdes a imigragao ao pais.

Diante do desencanto da imigracdo como formadora de uma nova Europa,
toma forma uma nova ideologia, a identidade nacional, que tem como pano de fundo a
democracia racial teorizada por Gilberto Freyre e, amparada por muitos, a partir dai,
esta ideologia passa a permear o discurso das escolas e universidade e a midia nacional
com o aval do Estado.

A expansdo européia, a Revolugdo Industrial, o movimento operario etc.
criavam uma nova relagdo social marcando o final do século XIX com grandes

transformagdes no mundo. As guerras civis de inspiracdo nacionalista, liberal ou

 ANDREWS, G. R. Democracia social brasileira 1900-1990: um contraponto americano. Estudos
avancados. V.1, n.30, 1997, p. 95-115.
* Para Plinio Salgado, desde o inicio da Historia ha a “luta do homem contra o homem” e, durante a
evolugdo da humanidade, materialismo e espiritualismo sdo os conceitos basicos existentes. O
integralismo supera esta dubiedade, “fundindo o sentido materialista do fato ao sentido interior da idéia”,
pretendendo realizar o Homem Integral, a Sociedade Integral, a Humanidade Integral.O verdadeiro mal é
o capitalismo, que tem “relagdes secretas” com o comunismo: “Comunismo e capitalismo sdo uma e a
mesma coisa: ambos contra a propriedade, a liberdade, a familia, a moralidade e Deus. Ambos sequiosos
por destruir a Patria brasileira”. A identidade entre ambos encontra-se nas suas origens filosoficas,
econdmicas, na direcdo, no processo de desenvolvimento e no objetivo final. (P. Salgado, O que é
Integralismo. p 65-78.) CARONE, Edgard. A Repiblica Nova (1830-1937.) Sao Paulo: Difel,1982.
p.226-27. (Corpo e Alma do Brasil).
* Ibid., p.98.
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socialista foram coadjuvantes nesse periodo. A ciéncia ¢ a técnica desenvolveram
conhecimento e progresso, como o trem de ferro e a eletricidade etc. Podemos concluir
que foi um periodo propulsor da modernidade.

O Brasil tem o inicio do século XX marcado por muitos acontecimentos que
exigiam a¢do, como o combate a variola, a febre amarela e a cdlera, mas também teve
grandes descobertas e avango tecnologico, como o avido (14 Bis), identificagdo da
doenga de Chagas. Realizou, também, estudos de geologia, fauna, flora e etnologia do
Brasil Central e da Amazodnia.

O Brasil mudava, impulsionado por novas idéias. Muitos intelectuais
brasileiros que queriam reagir ao tradicionalismo fizeram do positivismo seu
instrumento de luta e renovagdo. Filosofia com base no pensamento de Augusto Comte,
que oferecia reflexdo sobre a mudanga e como entendé-la. Portanto, os intelectuais
desejosos de romper com a estrutura herdada da colonia renderam-se a filosofia de
Comte. O positivismo representava liberdade de pensamento, além de expressar o
impacto das ciéncias naturais na sociedade moderna. Com a modernidade vieram
também as discussdes sobre raga, e as teorias racistas importadas da Europa. Em
conseqiiéncia eram defendidas por muitos estudiosos brasileiros — teorias das ragas
inferiores — instrumento de dominagao ideoldgica do imperialismo europeu e norte-
americano, que encontra guarida nas elites brasileiras. Candido Mariano da Silva
Rondon, preocupado com o destino do indio, cria o Servigo de Protegdo aos indios, para
assegurar-lhes o direito de viver na sua cultura e ser respeitado como gente, sobre a
protecdo do Estado. *’ E o negro assistia passivamente a liquidagdo de sua raca? A
extingdo da escravatura oficial ndo garantiu a integra¢do dos libertados, formalmente,
relegando-os ao seu proprio destino “desterrados para as sombras da sociedade que se
modernizava”. ** As criancas negras morrem em maior niimero, seria culpa da sua
inferioridade biologica? Ou de seu baixissimo padrao alimentar, de saude, de higiene?
Seu padrdo educacional baixo ndo lhes permitia ocupar os postos mais elevados da
hierarquia social. Culpa do negro? O negro ndo possui especializagdo profissional para
enfrentar o trabalhador de outras origens — terd ele poder de decisdes privativas do
poder publico para evitar, impedir sua propria degradagio? E para reagir contra essas

controvérsias e exigir dignidade é que, por volta da década de 20, os negros paulistas

47 CARNEIRO, M. L. T. O racismo na histéria do Brasil. Sio Paulo: Atica, 1994, p-28
* OLIVEIRA, E. H. de Além do nada: estado, raca e acdo afirmativa.
http://www.uol.com.br/gol/brasil500/zumbi-29.htm 28/7/2000, p. 1-10
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tentam organizar-se para dar forma coletiva a seus problemas, marcado pela criacdo do
Centro Civico Palmares. Ocorre muita coisa entre 1910 e 1920, em vérios lugares e ruas
do pais. Existem as irmandades de Rosario, clubes, tais como Floresta Aurea, em Porto
Alegre, ou 28 de Setembro, em Jundiai. Muitas associagdes no interior, alguns jornais.

O mundo passa por uma crise econdmica e o Brasil ndo fica fora dela. O café¢, a
economia do pais, ja ndo tem mais o mesmo valor no mercado e as exportagdes caem. A
elite urbana necessita de um projeto politico e econdmico que mude o eixo da vida
social do campo para a cidade. “Mas criar um pais urbano e moderno significava criar
um Estado forte e capaz de modelar seu conjunto populacional no sentido de se
conseguir elevagdo da qualidade de vida, melhoria educacional e adestramento técnico
profissional; alargamento dos setores médio, ocupagdo territorial; unidade cultural e
identidade nacional”. *

O projeto de formagdo da identidade nacional toma contorno em 1930 com a
chegada de Getulio Vargas ao poder. Nasce nesse periodo uma ideologia que defende a
visibilidade social brasileira decorrente de seu carater mestico. Foi nesse periodo que a
idéia de democracia racial brasileira ganhou forga, e resiste até hoje.

Com mudangas ocorrendo no pais, o negro faz nova investida em Sao Paulo em
busca de visibilidade politica e social, e, no fervor da revolu¢ao fundou a Frente Negra
Brasileira (FNB), movimento liderado pelos irmdos Arlindo e Altino Veiga dos Santos,
José Correia Leite, Gervasio de Moraes e Alberto Orlando. “A gente negra paulista
respondia assim ao apelo da época de transi¢do que o pais atravessava”.”® A exemplo
do negro paulista, acdo de mesma natureza foi feita em todo o pais. O negro estava
cansando de ser tutelado por alguns poderosos sem nunca ter direito ao bem-estar social.
O negro mostrou a sua capacidade de organizacdo e movimentava-se com desenvoltura
nos meios social, cultural e politico.

A Frente Negra Brasileira explicitava a falta de vontade do sistema vigente
para com 0 negro, por isso ‘“toda preocupac¢do era aquela: unir os negros para fazer
um trabalho de levantamento...” °' Comegava ai a luta para integrar o elemento negro
de forma ativa nas atividades do pais comegando pela educagdo “forte sdo os povos que
fazem da educag¢do um disco gerador de for¢a”. Escolas foram abertas com cursos de

formagao politico-social, de instru¢do moral e civica, de musica, linguas e de historias,

“ Ibid.
Y NASCIMENTO, A. O negro... Op. cit., p.32.
U LEITE, J. C. ... e disse o velho militante. Sdo Paulo: Secretaria Municipal de Cultura, 1992, p.73.
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para estimular o negro a lutar para ingressar nas escolas superiores, ndo sO para a
aquisi¢ao do saber em todas as areas do conhecimento, bem como na politica. A FNB
acolhia negros de diversas cidades do interior e de outros estados, levantava a bandeira
contra o racismo, combatia o preconceito social contra o negro em defesa de um
programa corajoso, nacionalista e racial. Programa patridtico em defesa dos direitos dos
negros como seres humanos, dentro da ordem constituida no Brasil. >

Cabe ressaltar que movimentos de igual natureza existiam em Sao Paulo, antes
e contemporaneos da FNB, com grande relevancia na luta do negro. Alguns inclusive
foram o alicerce da FNB, como o caso do Centro Civico Palmares. E nio menos
importancia tiveram a Associacdo Cultural do Negro, Clube de Cultura Social,
Associacdo José do Patrocinio, Centro Cultural Luiz Gama e outros. Bem como alguns
nomes de destaque da imprensa negra como o Jornal Clarin da Alvorada, A Voz da
Raga e também times de futebol.

O fato de todos terem a mesma causa nao significava que partilhavam as

mesmas ideologias, o que gerava uma competi¢do na busca e na manuten¢do dos

associados, conforme as palavras de Correia Leite.

“Infelizmente esse congresso serviu, de comego,
para afastar os poucos elementos que
freqlientavam a Associac¢ao Cultural Negra”.

“Creio que pensavam que nos iamos sobressair,
fazer sombra sobre a atuagdo deles, a vaidade

deles”. 3

Sem sombra de duvida a FNB foi um marco na luta dos negros nos anos de
1931 a 1937, luta pela dignidade e pelo direito a cidadania. Mas, embora sendo uma
associagdo politica de protesto, “nunca criou problemas para a sociedade”. >* Sempre
obedeceu a ordem estabelecida. Militante, como Correia Leite, deixa registro em que
afirma que houve obediéncia da FNB ao Estado, mas ndo em relagdo ao negro. Vejamos

uma passagem de sua fala:

“Gois nunca conseguiu entender a minha
dissidéncia da FNB. Um dia ele foi convidado
para uma grande festa da Frente Negra. O
Gois ficou todo espantado quando viu aquela
milicia. Quando o presidente chegou, eles
todos perfilados de maos estendidas... Ele viu

52 LUCRECIO, Francisco. Memoria historia: a frente negra brasileira. Vozes. Ano 83, n. 3, maio/jun.
1989, p.334.

3 LEITE, J. C. ... e disse o velho... Op. cit., p.123.

* Ibid., p. 122.
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uma manifestagcdo tipicamente fascista dentro
da Frente Negra. Depois ele me disse: — E,
vocé tinha razdo. O negocio é mesmo fora de
qualquer cogita¢do relacionada ao interesse
do negro. E uma coisa bombdstica, de
imitagdo, de querer transformar o negro em
algo tipico do nazismo e fascismo.” >

A Acdo Integralista Brasileira nasceu no governo provisorio de Gettlio Vargas,
e teve atuagdo direta no poder. Reunia uma intelectualidade conservadora e
tradicionalista que aglutinava as tendéncias fascistas, apoiadas pelo nacionalismo,
pregava o 60dio ao sistema comunista e propunha a eliminagao da luta de classes. Com o
lema Deus, Patria e Familia, arregimentaram catolicos por serem contra os comunistas,
conservadores, classe média urbana e até operarios e militantes. A FNB também tinha
sua preferéncia, pois, em 1936, havia se transformado em partido politico. Conforme
nos informa Correia Leite, o presidente da FNB nao era integralista, era patrionovista.

Em 1937, a FNB encerrou suas atividades, assim como foram fechados todos
os partidos politicos existentes. Os militantes dispersos fundaram varias entidades
negras que hoje chegam a mais de 500, espalhadas por todos os Estados. Durante muito
tempo o Movimento Negro vivera através de suas organizacdes religiosas, associagdes
culturais e recreativas, escolas de samba. Em 1944 desponta o Teatro Experimental
Negro, fundado por Abdias do Nascimento, que via nessa iniciativa uma forma de
denunciar a marginalidade social do negro, como bem enfatizou em suas palavras:
“pretendi organizar um tipo de ag¢do que a um tempo tivesse significagdo cultural,
valor artistico e fun¢do social. (...) A necessidade urgente de resgate da cultura negra e
seus valores, violentados, negados, oprimidos e desfigurados.” *° Isto despertou em
todo o Brasil o interesse pela formacdo de grupos teatrais negros. Em 1969, um grupo
de militantes fundou o Centro de Cultura e Arte Negra, que passa a ser local de encontro
dos negros universitarios, jornalistas, artistas, integrantes ativos do movimento Black
Soul, poetas. Em 1977, realiza-se em Cali, na Colombia, o I Congresso de Cultura
Negra das Américas, “para o qual a comitiva brasileira ¢ impedida de viajar por
proibi¢do do Ministério da Educagdo e Cultura. Reunidos no Centro de Cultura e Arte
Negra — CECAM, todos os grupos negros, inclusive presidentes de escolas de samba,
muculmanos negros, os Black Soul, etc. para repudiar as discriminagdes raciais que

levaram a morte dois garotos. O repudio culminou num ato publico em que nasceu o

> Ibid., p. 122.
 NASCIMENTO, Abdias. O negro... Op. cit., p.37.
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Movimento Negro Unificado *’, a 7 de julho de 1978, que ficou consagrado como o Dia
Nacional de Luta contra o Racismo. Foi o primeiro grande Movimento Negro, depois da
Frente Negra Brasileira, apds 41 anos do seu fechamento.

Com a transi¢do politica, cria-se em Sao Paulo, em 1982, o Conselho de
Participagdao de Desenvolvimento da Comunidade Negra, 6rgao do governo do Estado
de Sao Paulo. Seu objetivo ¢ atender as necessidades e problemas especificos da
comunidade negra. Com as elei¢des de 1986, sdo eleitos 559 deputados para a
Assembléia Nacional Constituinte. Dentre estes, quatro deles assumem sua identidade

racial e lutam pela melhoria das condigdes de vida do negro no Brasil. >

As ideologias do “branqueamento” e o problema epistemologico do chamado

mestico

Num pais onde a cor branca ¢ sindnimo de confiabilidade, o negro na maioria
das vezes ¢ visto sob o olhar desconfiado dos outros segmentos, o que deixa o grupo
vulneravel as manifestagcdes do racismo. Essa situagdo foi justificada por muito tempo,
apoiada nas ciéncias do inicio do século XIX. Para tragar algumas consideracdes sobre a
ciéncia e os estudos das “racas”, apoiar-nos-emos no pensamento de Andrade e
Maria >°, bem como no de Jacquard, lembrando que os cientistas sio pessoas que vivem
numa sociedade e que partilham os mesmos valores e padrdes que qualquer outro
individuo. A ciéncia ndo esté isenta de influéncia do modo de vida e da crenca dos quais
o cientista estd imbuido, em determinado momento. A ciéncia ndo ¢ uma questdo de
verdade, mas de renovag¢do de opinides sobre as visdes da realidade, que instaura
possibilidades de novos pensamentos sociais, que também ndo sdo necessariamente
verdadeiros, mas propiciam avango a sociedade, pois o que era considerado verdade em
um periodo da historia, pode ser superado por um pensamento novo. “O papel da

60

ciéncia é trazer rigor e lucidez para distinguir as fantasias da realidade”.

Por muito tempo a ciéncia afirmou que a raga humana era diferente entre si,

57 Sobre isso, ver CARNEIRO, M. L. T. O racismo na historia do Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1994, p-57.

ANDREWS, G. R. O protesto politico negro em Sao Paulo: 1888-1988. Estudos afro-asiaticos. v.21,

p.27-48, dez. 1991, p.37.

VALENTE, A . L. E. F. Ser negro no Brasil hoje. 7.ed. Sdo Paulo: Moderna, 1991, p.48.

¥ MARIA, V. J. Uma breve histéria do Movimento Negro. In: Salve 13 de maio? Sio Paulo: Secretaria
de Estado da Educagdo, 1988

> Professores de biologia e membros do GTAAB.

% JAQUARD, Alberto. O papel da ciéncia. Correio da UNESCO, Ano 24, n.5, p.22-25, maio, 1996.
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dentro de uma visao “hierdarquica, onde, dois objetos, ndo sendo idénticos, ndo sdo
“iguais” — portanto, um é superior ao outro”. ° O conceito de raga nasceu de uma
adaptacdo da ciéncia e do conhecimento do século 17, com interesse em explicar as
caracteristicas fisicas dos povos ¢ as relagdes entre eles.

No Brasil, o conceito de raca tal como surgiu, difuso, as vezes significando
toda a espécie, as vezes uma tribo ou grupo e as vezes somente uma familia, foi
largamente utilizado no século XIX como categoria social, serviu principalmente para
justificar a supremacia politica e a hegemonia social e econémica do segmento branco
no periodo colonial.

Em 1850, ¢ publicado o livro 4 origem das espécies, de Charles Darwin, sobre
a evolugdo e a compreensao das diferengas entre as ragas humanas. Os principios de
Darwin, aplicados as relagdes sociais, ficaram conhecidos como “darwinismo social”.
Para o Darwinismo ®* social, as relagdes entre as racas reproduzem as relacdes de
competi¢ao e selecao natural.

As relagdes entre as racas sdo conflituosas e biologicamente determinadas, pois
o conflito possui uma funcdo evolutiva; era através dele que a raga melhor adaptada
garantia a sua propria sobrevivéncia. Para as racas consideradas inferiores ndo restava
outra alternativa sendo aguardar a sua extingdo e, enquanto isto ndo acontecia, obedecer
as ragas superiores.

A suposta inferioridade dos negros ndo era explicada pela dominacdo colonial
ou pelos interesses da Europa na Africa, mas por razdes puramente biologicas. O fato de
os negros terem sido escravizados ou estarem marginalizados na sociedade tinha como
razao sua “natureza bioldgica”.

No século XVIII, os cientistas retomam os estudos e definem as caracteristicas
a serem consideradas para compararem os individuos. Consideraram as caracteristicas
aparentes: estatura, cor, forma. No século XIX, houve muita discussdo, os antropologos
viam as quatro ragas classicas (branca, vermelha, amarela e negra), baseados na cor da
pele, o que era insuficiente para dar conta da complexidade das diferencas. Mas as
discussdes foram interrompidas com a descoberta de uma nova disciplina, a genética. E

em 1900 que Mendel introduz um novo conceito, os “fenotipos” sao a manifestagdao de

o Ibid., p. 23.

52 Darwinismo social — Teoria da evolugio baseada na analogia com as ciéncias biologicas, substituindo
os organismos vivos pelos grupos sociais em conflito. Os teodricos do darwinismo social inspiraram-se em
Charles Darwin (1809-1882). Entre os principais estudiosos dessa corrente destacou-se o inglés Herbert
Spencer (1820-1903), responsavel pela forma mais radical do evolucionismo socioldgico.
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fatores ocultos nos ndédulos das células: os genes. Ao compararem diferentes povos, 0s
unicos fatores a serem considerados devem ser o que eles transmitem por intermédio da
geracdo, seus patrimdnios genéticos, € ndo as aparéncias, que nao passam da
manifestagdo desse patrimonio. Na diversidade genética total da espécie (humana),
apenas 7 a 8 % representam as diferencas entre as quatro grandes “racas” classicas; de 7
a 8 %, as diferencas entre nagdes no interior dessas racas; ¢ 85%, as diferengas entre
grupos de uma mesma na¢do. Em outras palavras, as diferencas essenciais situam-se no
interior dos grupos e ndo entre eles. Assim, o conceito de raga tem tdo pouco conteudo
que a palavra perde todo seu sentido e deveria ser eliminada de nosso vocabulario.

Ideologicamente o cristianismo via a escravidao como algo positivo para os
negros, uma vez que seriam cristianizados no Reino. Cristianiza¢do entendida como
negacdo da religido, dita pagad, politeista e de culto satanico: sé através do batismo
cristdo e do trabalho aceito sem rebeldia é que os negros poderiam libertar-se dos
pecados e ganhar a liberdade no céu, pois viviam no mais absoluto pecado, com praticas
e condutas demoniacas aos olhos da Igreja. **

As divisdes e a hierarquizagdo dos povos nao sdo feitas pela natureza, mas pelo
desejo do proprio ser humano de oprimir. S3o os homens e seus interesses que fazem a
divisdo, mesmo quando todas as evidéncias mostram o contrario, porque o que interessa

¢ subjugar o outro por motivos ideoldgicos, politicos ou econdmicos.

“A resposta das celites e dos intelectuais
brasileiros a tais idéias foi ambivalente. [...] as
teorias raciais chegaram ao Brasil imbuidas do
grande prestigio da ciéncia européia; e também
harmonizavam-se com as nogdes nativas
brasileiras da superioridade racial dos
brancos.”

Nesse momento (1890) um terco da populagdo ja& era constituida de mulatos e
majoritariamente ndo-brancos — futuro incerto o do pais. Raros foram os intelectuais
brasileiros do comego do século que nao apoiaram as teorias racistas — Silvio Romero,
Nina Rodrigues, Francisco Varnhagen, Euclides da Cunha e Oliveira Vianna, e outros.
Nina Rodrigues ndo sé aceitou os preceitos da teoria como passou a defender a eugenia
e acreditava na degenerescéncia mulata. A superioridade da raga branca seria

enfraquecida pela mistura com ragas inferiores (negra e india).

3 JACQUARD, A. O papel... Op. cit., p.24.

64 FRANCA, Jussara, MOREIRA, Diva. Racismo e sexismo nas escolas. Ver. Bras. Est. Pedagégico.
Brasilia, v. 70, n. 166, p.463-6, set./dez. 1989.

% Diretor do Museu Nacional do Brasil. Apud. ANDREWS, J. R. Democracia. Op. cit. p.97.
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A Constituicdo de 1891 proibiu a imigracao africana e asidtica para o pais e os
governos federal e estadual da Primeira Republica empreenderam esfor¢os no sentido
de atrair a imigragdo européia ao pais. De acordo com Andrews, entre 1890 a 1914
foram 987 mil imigrantes que tiveram despesas pagas pelo Estado, e no pds-guerra
foram mais 847 mil europeus. ®

Com essas medidas potencializava-se o ideal de branqueamento ®’ pretendido
pelas elites brasileiras. Europeizar o Brasil era a grande meta, para que o pais pudesse
ter uma chance de desenvolvimento e progresso, ja que negros e indios em seu estagio
primitivo e inferior ndo poderiam gerar algo melhor que eles. Tinham na ideologia do
branqueamento a esperanca de reverter o que acreditavam ser o barbarismo que se havia
instalado no pais — que para eles era motivo de vergonha — ja que se pretendia ser uma
nacdo civilizada. Tanto o negro como o japonés (0s japoneses sdo apresentados como
submissos e inferiores, membros de uma raga bruta e estipida) foram considerados
inconvenientes a formagdo de uma nacionalidade eugénicamente sadia, educada. “4
tese de branqueamento salvou o Brasil da melancolica perspectiva de degeneragdo
racial e manteve a esperanga, de um dia, poder fazer parte da comunidade de nagoes
brancas” °® Entretanto, o processo de branqueamento do pais estava impactando a
sociedade brasileira, introduzindo tensoes e conflitos entre os interesses da classe média
e o estrangeirismo branco.

Uma corrente conservadora de cunho fascista, em 1932, cria 0 movimento
integralista em Sdo Paulo, o estado que mais recebeu imigrantes europeus. Esse
movimento tinha sustentagdo na classe média urbana, entre os operarios € os militares,
que propagavam suas idéias através de uma literatura nacionalista que pregava também
o ddio pelo capitalismo e eram contra a luta de classes (representada por movimento de

operarios imigrantes).

5 Ibid., p. 97.

% Em oposigdo as interpretagdes correntes segundo as quais a “ideologia do branqueamento” teria
surgido no Brasil no final do século XIX, como uma espécie de derivagdo ou readaptacdo das “teorias
raciais ortodoxas”, argumenta-se que o “ideario do branqueamento” estava presente nos fundamentos da
sociedade colonial brasileira. A idéia do branqueamento passou, ao longo dos séculos, por diversas
reformulagdes devidas as lentas mudangas na concepg¢do de mundo e a contextos sociais ¢ historicos
especificos. Foi-se ajustando aos valores supremos de cada época, de concepgdes religioso-morais,
biolégicos — “progressistas” a um idedrio culturalista. A resisténcia caracteristica das estruturas
patrimoniais a formalizacdo de direitos e deveres individuais e de idéias, como igualdade e diferenca,
manifesta-se na postura socio-politica que tende a se opor a qualquer tentativa de burocratizar processos
de inclusdo e exclusdo. Foi apenas nos anos 50 do século XX que a idéia de transformagdo no negro e
branco comecou a perder sua legitimidade moral. Ver: HOFBAUER, A. Uma histéria de branqueamen-
to ou o negro em questdo. 1999. 375 p. Tese (Doutorado em Antropologia) Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo.

%8 ANDREWS, J. R. Democracia... Op. cit., p.97.
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O esforco de transformar o Brasil numa sociedade branca europeizada
fracassou, pois até a data (1930...) em que extinguiu o incentivo a imigracdo, nao havia
entrado no pais brancos suficientes para tornar o Brasil branco e europeizado, como era
o desejo do governo e dos racialistas. Portanto, restava transformar o sonho branco de
um pais branco por um pais mulato, que poderia se tornar branca ao longo dos anos
através de um estimulo a miscigenacdo, o que esta muito bem colocado na fala de Jodo

Batista de Lacerda:

“O componente genético branco tenderia a
dominar, se a mistura fosse repetida durante
varias geragdes, o resultado final seria uma
populacdo branqueada na qual a ancestralidade

africana ¢ india seria superada e neutralizada”.
69

Dentro dessa visdo, seria o branqueamento um processo de transi¢ao que faria
com que demorasse muitos anos para o Brasil integrar-se no circuito das nagdes
desenvolvidas, o que, para muitos, s6 se daria com o embranquecimento do povo
ndo-branco.

Freyre reagiu a essas alegagdes racistas de que — “o mulato ¢ incapaz de
alcan¢ar uma estabilidade como um igual social e intelectual do homem branco” —
Afirmando que “o mestico, o mulato escuro, pareceria exibir maior capacidade de
lideran¢a que o branco ou quase branco”. ° Dessa forma, ele vai dizer que o Brasil
estd se tornando mais e mais uma “democracia racial” diferenciada e com caracteristicas
exclusivamente brasileira. O Brasil nao era branco, nem europeu, nunca o seria. Em vez
da Europa dos Tropicos, o Brasil estaria destinado a ser um novo mundo nos trépicos:
um experimento exclusivamente americano, no qual europeus, indios e africanos tinham
se juntado para criar uma sociedade genuinamente multicultural e multiracial, era uma
nova raga. |

O fato de ter havido um cruzamento étnico entre os povos no Brasil foi
considerado como sendo o pais de toda a América, a que se construiu mais

harmoniosamente quanto as relagdes entre raga.

O intercurso sexual de brancos dos melhores
estoques inclusive eclesidsticos, sem duvida
nenhuma, dos elementos mais seletos e
eugénicos na formagdo brasileira com escravos

% Diretor do Museu Nacional do Brasil. Apud ANDREWS Op. cit., p.97.
" FREIRE, Gilberto. Casa grande e senzala. 37 ed. Rio de Janeiro: Record 1999. p.416-431.
"' Ibid., p. 416-431.
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negros e mulatos foi formidavel. Resultou dai
grossa multiddo de filhos ilegitimos, mulatinhos
criados muitas vezes com a prole legitima,
dentro do liberal patriarcalismo das casas
grandes; outro & sombra dos engenhos de frades
ou entdo nas rodas e orfanatos. Dentro de um
ambiente de quase reciprocidade cultural que
resultou no maximo aproveitamento dos valores
e experiéncias dos povos atrasados pelo
adiantado, no maximo da contemporizagdo da
cultura adventicia com a nativa do conquistador
com a do conquistado. 7

As ideologias de Gilberto Freyre ganham mundo em vérias linguas — inglés,
francés, polonés, japonés e portugués - o que fez o Brasil ser conhecido por sua
miscigenagao e, principalmente pela igualdade entre as vérias etnias, o que para Correia

Leite nada mais do que ¢ uma forma de continuarmos

“acreditando piamente na mentira sentimental
de que, no Brasil, ndo existe preconceito. Mas o

Brasil continua a ser um enorme alojamento de

escravos, com alguns negros na casa grande”. "

Os negros intelectuais e militantes sempre souberam das dificuldades que
enfrentaram na hora de buscar empregos, educagdo, oportunidades para progredir.
Portanto, os maiores criticos da democracia racial foram os proprios negros, que nao
encontravam ressonancia na sociedade, j& que a democracia racial era largamente
difundida na sociedade, nas escolas, nas universidades, o que de alguma forma era
confirmada pelas figuras de Carmem Miranda e Z¢ Carioca, que mesmo nao sendo o
sonhado povo brasileiro, ndo deixava de representar uma identidade nacional para os de
fora. Em 1950, a UNESCO comissiona equipes de pesquisa nas cidades do Rio de
Janeiro, Sao Paulo, Minas Gerais ¢ nos Estados da Bahia e Pernambuco. Esfor¢o para
compreender como o igualitarismo racial havia ocorrido no Brasil e como funcionava na
pratica. Uma vez que a democracia racial brasileira parecia oferecer uma alternativa
particularmente proxima para a superagao dos racismo.

Os resultados das pesquisas nao foram os esperados, no Rio de Janeiro e Sao
Paulo buscaram verificar o preconceito e a discrimina¢do baseados na raca, constataram

uma diferenca no tratamento de acordo com os brancos e negros da classe trabalhadora

2 Ibid., p.9, 442-443.
 ALVORADA, mar. 1947. p.1.
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e as enormes dificuldades enfrentadas por negros e mulatos cultos e qualificados para
ascenderem socialmente. ’*

Estudiosos se dedicaram a pesquisas verificando a situagdo social brasileira e
os resultados foram ainda mais criticos do que os obtidos pelos grupos de pesquisadores
da UNESCO, na década de 50. Acreditavam que, com o desenvolvimento econdmico e
a modernizagdo do pais, cresceria a mobilidade dos negros e mulatos de forma
ascendente na escala social. Esse pensamento provinha de uma ideologia de que o
problema era passageiro, fruto das reminiscéncias do escravismo, portanto ndo era um
problema em si. Entretanto, mesmo depois do milagre econdomico brasileiro, pesquisa

revela que quase nada havia mudado para a populacao negra e mulata, na década de 70.
“... 0s negros e mulatos apresentavam nitida
desvantagem com relagdo aos brancos; e
mesmo nos casos em que os afro-brasileiros
tinham niveis competitivos de instrugdo e
experiéncia profissional para o mercado de
trabalho, eram preteridos, a favor de brancos
com o mesmo preparo, em termos de ganhos e
promogdo no trabalho. Na verdade, quanto
maior era o nivel educacional dos negros em
busca de emprego, mais para tras ficavam em
relacdo aos seus competidores brancos, seja em
termos absolutos, seja em termos relativos.” ”°

O empenho do governo militar em fazer do Brasil uma poténcia politica e
econdmica resulta na expansdo da educagdo superior, cabendo esclarecer que a
comunidade negra reunia esfor¢os em torno de um projeto que buscava a ascensdo
social do negro, desde os anos 20. Nesse sentido, as medidas do governo no que diz
respeito ao grupo foi apenas um facilitador e, conseqiientemente, houve a criagdo de
muitas universidades nos anos 70, dando um aumento consideravel de afrodescendentes
preparados para competir com igual valor com os brancos. Dados do IBGE nos dizem
que,

em 1950, 48 mil afro-brasileiros graduaram em
curso superior (de uma populagdo de 16,5
milhdes de afro-brasileiros) apenas 4 mil no
segundo grau.

Em 1987 aumentaram para 2,7 milhdes
graduados em curso superior (de uma

populagdo de 59,3 milhdes de afro-brasileiros) e
485 mil no segundo grau. Mesmo com um

" BASTIDES, R., FERNANDES, F. Brancos e negros em Sido Paulo. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1971.
" HASENBALG, C. A. Discriminaciio e desigualdade raciais no Brasil. Rio de Janeiro: Graal, 1979.
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crescimento sensivelmente visivel ainda era
consideravelmente menor que o da populacdo
branca, mas de qualquer forma era crescente o
nimero de afro-brasileiros para competir no
mercado de trabalho em profissdes como:
executivos, profissionais liberais, técnicos, etc.
Contudo, quando negros e mulatos procuravam
obter tais cargos, enfrentavam grandes
obstaculos relativos a preconceito e discrimi-
nagao. 76

Esses e outros estudos vém desestabilizar a democracia racial, tdo bem
implantada na sociedade e na academia. O interesse da UNESCO pela problematica
racial brasileira abre espago mais concretamente para as discussdes sobre a teméatica. Os
ativistas e intelectuais afro-brasileiros, Abdias do Nascimento, Guerreiro Ramos, Muniz
Sodré, bem como os entdo jovens estudiosos, ndo afro-brasileiros, como Thales de
Azevedo, Florestan Fernandes, Octavio Ianni, adotaram a descontru¢do da democracia
racial como tema para suas pesquisas académicas, marcando assim os anos 60, 70 e 80
de muitos debates que desvelaram a situacdo do negro que até entdo estava obnubilada
para muitos, através da chamada democracia racial, construida pelo governo e baseada
nas posic¢oes de Gilberto Freyre.

Ao horrorizar-se com o tratamento que o negro recebia nos Estados Unidos na
década de 20, periodo em que 14 estudava, Gilberto Freire buscou retratar o Brasil como
uma democracia pois, no seu entender, era uma sociedade multicultural, multirracial, de
uma diversidade e unidade, onde ao mesmo tempo existiam igualdade e oportunidade

(13 o~ . .
para todos. “... uma das unioes mais harmoniosas da cultura com a natureza e de uma
cultura com a outra que as terras deste hemisfério ja conheceu”. "’

O olhar mais atento de Darcy Ribeiro, sobre uma das obras mais lidas na
sociologia brasileira, ndo deixa diivida sobre o viés no olhar do autor no que concerne a
vida do negro escravo no Brasil. Para Ribeiro, Freyre tem uma espécie de bloqueio
sentimental ou alguma fixa¢cdo de quem terd metido tdo dentro de si a imagem da ama-
mucama, gorda luzidia, que ndo tem olhos para ver o negro do eito queimando aos
milhdes como um carvao humano, nas fornalhas do engenho e nas plantagdes de cana,

depois nas minas e nos cafezais. Tanto era assim, que a vida média de um negro de eito

ndo passava de cinco a sete anos. Ainda no entender de Ribeiro, Freyre ndo est4 atento a

7 IBGE, Recenseamento Geral de 1950. Censo demografico: Estados Unidos do Brasil. Rio de Janeiro,
1956. p.24: IBGE, Pesquisa Nacional — 1987, v.1, p.8 e 10. Apud ANDREWS, G. R. Democracia racial
brasileira 1900-1990: um contraponto americano. Estudos Avancados. V.11, n.30, 1997, p.103.

" COSTA, Haroldo. Fala, criolo. Rio de Janeiro: Record, 1982, p.63.
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nada disso, estava enfeitigado pela familhagem doméstica, ele nao olha, nem vé€ o negro
massa, o negro multiddao. Assim como ndo pode ver nenhuma outra forma familiar que
ndo a patriarcal. A miopia fidalga ndo deixa ver a familia resumida na mae gerando
filhos, emprenhada por diversos pais, ndo raro pelo proprio senhor. A grandeza da
familia patriarcal ndo lhe permitiu reconstituir essa matriz do Brasil, essa nao-familia,
antifamilia matricéntrica da mae pobre, preta ou branca parideira que gerou e criou o

. 78
Brasil-massa.

Freyre nos direciona a ter um olhar estreito sobre a situacdo do negro, haja
vista a tese do branqueamento, que reforcada pelo mito da democracia racial,
amenizaria o problema do pais e do proprio negro. A miscigenagdo, além de atender aos
padrdes estéticos, ao aproximar do eugénico o gosto do senhor branco, possibilita
também melhores condigdes de vida e ascensdo social ao mulato. O mulato passa a ter
alguma perspectiva de vir a ser, pelo menos o que concerne a fala de Freyre: “o mulato
é capaz de alcancar uma estabilidade como igual social e intelectual do homem
branco”. ”’

Anos apos a Aboli¢do, a miscigenacdo passou a ser doutrina, e ja se fazia
grande o numero de mesticos, ja que as negras no passado eram objeto de prazer de seus
senhores. E evidente que esse cruzamento ndo se deu pela forma “romantica” em que
muitos acreditam, ou querem acreditar até¢ hoje, de que o colonizador tinha uma queda
pelas mulatas. Darcy Ribeiro assinala que a diferenca da miscigena¢do que ocorreu no
Brasil com os outros paises, onde quer que o europeu tenha chegado, foi que, no Brasil,
as condicdes de conjungdo entre as ragas sdo um incentivo para o cruzamento, que
criava uma expectativa reciprocamente ajustada, mais aceita que proibida. Ao passo que
em outro pais, como Africa do Sul, entre ingleses ou holandeses, na auséncia de
mulheres brancas, brancos e negros se mesclaram por longo tempo, gerando uma
camada de mesti¢os. Portanto, com um grau de permeabilidade da barreira racial - onde
quer que povos diferenciados entraram em contato - gerou-se uma camada de mestigos
maior ou menor.

Tivemos no Brasil um incentivo para as misturas étnicas a partir de meados de
30, como forma politica de valorizagdo nacional do povo brasileiro, quando nao era

mais possivel acreditar que formariam um pais branco, transplantando branco europeu

7 RIBEIRO, Darcy. Uma introdugdo a casa grande e senzala. In: Gentidades. Porto Alegre: L&M
Pocket, 1997. p.44.
" FREYRE, G. Casa grande e senzala. Op. cit., p.448.
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para ca, ao mesmo tempo que acelerava o processo de genocidio para os indesejados
que se encontravam aqui (negros e indios). A ideologia mulata nessa concepg¢do vai
salvar o pais, portanto quanto mais polida a cor da pele, maior ¢ a aceitacdo desse
individuo pela sociedade, até porque sua fenotipia é mascarada pela mistura — “O
mulato ndo é negro, mas também ndo é branco: é a mistura dos dois”. 80

Entretanto, essa mistura ndo alivia nos momentos de competicdo, o que vai
sobressair € a por¢do negra, ¢ ele sera discriminado, sua cor vai ser fator determinante,
sobrepondo-se a sua competéncia ou formagao. Isso ndo se da de forma explicita para
ndo contrariar a democracia racial, assim o mulato ¢ colocado como parente distante do
branco e primo proximo do negro.

A rejei¢c@o € menos hostil para com o mulato, o que possibilita que ele acredite
que ¢ um deles, renegando a por¢do negra em prol da branca. A miscigenagdo cria uma
divisdo dos afrodescendentes que, ao invés da solidariedade para com o primo proximo,
tem lugar uma rivalidade de pele *', visto que, no Brasil, em algumas regides, o mulato
pode passar por branco ou quase branco e o branco nunca € negro. “A caracteristica
distintiva do racismo brasileiro é que ele ndo incide sobre a origem racial das pessoas,
mas sobre a cor de sua pele.” ** A suposta superioridade do mulato deu origem ao
pensamento de que os problemas do mulato ndo eram os mesmos do negro, essa visao
deformada ¢ assimilada também pelos proprios mulatos e até pelos negros que
conseguem ascender socialmente, numa branquizagdo puramente social ou cultural.
Ambos se somam ao contingente branco para discriminar o negro massa.

Ainda no periodo escravocrata na hora de escolher os escravos para
trabalharem dentro da casa grande, buscava-se aqueles mais “bonitos” e mais
“inteligentes”. Criava-se ai ja o desejo da aproximacgdo destes do elemento branco.
Esses negros terminavam por afastar-se dos valores e da cultura negra, como forma de
ascensao social e de liberdade, por meio de aculturamento. O mulato esta entre dois
mundos conflitantes, o do negro, que ele rechaca, e o do branco, que o rejeita — “o
mulato se humaniza no drama de ser dois , que ¢ o de ser ninguém”. A miscigenagao se
faz tanto pela branquizagdo dos pretos, como pela negrizagio dos brancos. *

O mulato estd sem eixo, ele ndo se vé como negro, no entanto ¢ identificado

como negro em algumas regides do pais. O mulato que se reconhece como negro pode

%0VALENTE. A. L. E. F. Ser negro no Brasil hoje. Sdo Paulo: Moderno, 1991. p.41
81 11.;
Ibid.
%2 RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1997. p.225.
83 yq.:
Ibid.
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nao ser visto como negro. Outra porta facilitadora para consolidar o sucesso do negro-
branco ¢ através do casamento, como nos afirma um depoente: “case-se com branca e é
aceito em qualquer sociedade, por exemplo, eu sou socio do Regatas, eu vou ld, entro
nunca fui barrado.” (Fonte: depoimento oral, 1998)

Esse “embranquecimento” busca também o clareamento das geragdes futuras —
obriga¢do dos pais — como forma de melhorar a raga para localizar os filhos num espago
em que se acredita diminuir o racismo, uma vez que a pele ja estard desbotada pela
dilui¢do das duas ragas, quica de uma terceira. Esse ¢ o povo que vem sendo fabricado
no Brasil desde sua colonizagdo, os denominados mulatos e mesticos que, em sua
grande maioria, se constituem em rivais de seu parente proximo, o negro.

Recentemente uma atriz de pele branca declarou, e garantiu: “eu sou neta de
negro”. Acredito em atitudes como essa, como instrumento para desmantelar de vez o
mito da democracia racial, que vem garantindo a eficacia do “apartheid” invisivel, pois,
até mesmo o negro confunde as causas sociais de sua lenta ascensdo, com sua suposta
incapacidade natural. Enquanto negros e mulatos se dividem, mais for¢a a democracia
racial adquire, até porque hd um consenso na classe dominante de que racista ¢ o
proprio negro. Esses grupos unidos formam a grande maioria, se unidos forem capazes
de por abaixo o mito da democracia racial, denunciando a cidadania subalterna em que
esta vivendo o afrodescendente.

Se negros e mulatos unirem-se em torno de uma mesma acdo de dentincia
contra o racismo, n3o had como manter o mito da democracia racial. E, para isso, ¢

também importante enfrentar o proprio negro que nao quer ser negro, pois

“a conseqii€éncia mais grave disso € que os
negros que conquistam uma posi¢ao melhor,
acabam identificando-se com os valores do
estrato branco, na medida em que transformam
as aspiragdes politicas e econdmicas de base
racial em projetos individuais de ascensdo
social, que consomem suas energias, tornando
dificil, ou quase impossivel, o engajamento em
atividades de base racial, ou mesmo

solidariedade para com elas”. *

% PINTO, R. P. Movimento negro ¢ educagdo do negro: a énfase na identidade. Caderno de Pesquisa.
Séo Paulo, n.86, p.25-38, ago. 1993.
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As possibilidades de construcio da identidade “positiva”

A crianga negra constroi sua auto-imagem a partir de
referéncias estéticas que ndo condizem com seus tragos fisicos
¢ a cor de sua pele. A partir do momento em que ela comunga

com valores estéticos brancos, inicia-se uma luta em que o
inimigo € a sua imagem.

A partir de uma idade que lhe confere capacidade para

distinguir as diferencas, através da convivéncia com outras
pessoas bem como pelos brinquedos, descobrem que seu nariz
¢ diferente, seus labios e sua pele, lamentavelmente, ndo se
parecem com a maioria das imagens que lhe sdo colocadas no
cotidiano.

Enquanto a crianca branca vai introjetando os aspectos
positivos dos estereotipos, como beleza, pele branca, superior,
mais inteligente, a crian¢a negra vai assumindo os aspectos
negativos, tais como o de inferioridade estética e menos
capacidade mental. Dessa forma, a crianga negra desenvolve
um sentimento de inferioridade diante do branco, que podera
acompanha-la durante toda a sua vida.

Quando a crianca nasce num ambiente onde ha consciéncia
dos perigos que estdo a espreita das criangas negras, menos
doloroso sera o seu encontro com o racismo. Mas,
infelizmente, ¢ mais comum nascer num meio onde os pais
nao estdao atentos para o problema, e as variaveis para isso sao
grandes, pode ser por ignorancia ou por puro
embranquecimento. Nesses casos, a crianga enfrentara
sozinha o inimigo invisivel, pois ndo encontrara ressonancia

nos adultos que o cercam. O mais problematico ¢ quando a

crianca introjeta valores brancos como da sua etnia, na
primeira fase de socializacao, pois mais dolorido sera quando
ela se descobrir, ou melhor, quando a fizerem ver se como
negra.
A perniciosidade de tudo isso € que os seus Inimigos se
alojam no seu proprio corpo, nao tendo como fugir dele, uma
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vez que ja esté estabelecida através de um terrorismo estético
que permeia toda a sociedade, que reafirma a todo momento
que os valores nobres sdo brancos.

Habita ainda no inconsciente coletivo brasileiro a negagao da
pele escura nos padrdes de beleza, o que prevalece € a
ditadura do branqueamento. Para tanto, ha um constante
incentivo ao branqueamento como oportunidade de conquistar
outros espagos.

A reabilitagdo do negro brasileiro passa, necessariamente,
pela recuperacao de sua auto-estima através da valorizagdo de
sua auto-imagem. Essa recuperacdo, que envolve arduos
processos socioculturais, depende de uma reestruturagdo e
uma relativiza¢ao do habitus social, ndo s6 do negro como da
sociedade como um todo porque, segundo ao que nos confere
BOURDIEU, "... uma classe particular de condigoes de
existéncia produziriam os habitus, sistemas de disposicoes
duraveis e transponiveis, estruturas estruturadas predispostas
a funcionar como estruturas estruturantes’ % isto ¢,
principios geradores e organizadores de praticas e de
representagoes.

A reestruturagdo do habitus passa pela restruturagcdo das
instituigdes que visam a socializagdo dos individuos, pois sdao
as mantenedoras do sabitus dominante. A reproducao de uma
ordem nascida atraves e para funcionar como conservadoras
das ideologias que servem aos interesses dos dominadores,
assim tem sido a historia do pensamento sobre o negro no
Brasil, “produto de uma aquisi¢cdo historica que permite a
apropriag¢do do adquirido historico” através da familia e
depois pela instituigdo escolar - “escola instituicdo
constituidora do ser social dos individuos, e enquanto tal
possibilita a manutengdo e a reproducdo da ordem social” *-
e muitas vezes pela religido. Nesse sentido, escola e religiao
tém se revelado bastante eficazes quanto ao discurso que

8 BOURDIEU, Pierre. Caderno do PET. Sio Luis, v.1, n.1, p.13-21, jan./jun. 1995.
86 . Sociologia (org.) ORTIZ, Renato. Sdo Paulo. Atica 1985, p. 10.
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impde como um todo uma unica visdo do espago social, ndo
existindo assim espaco para a constru¢cdo do pensamento de
outras etnias. Portanto, habitus tende a interiorizar nos
individuos os valores, normas e principios da sociedade,
garantindo que suas a¢oes € pensamento estejam em
ressonancia com a ideologia vigente, o que ndo impede uma
acao contraria dos individuos, como resposta a essa ordem
estabelecida.

Essa desobediéncia ocorre de forma individual, mas s6 a acao
coletiva modificara a realidade circundante, uma vez que a
sociedade esta dividida de forma desigual, sendo portador de
maior prestigio e poder aquele que possui maior capital
cultural e econdmico, portanto aquele que para conservar sua
posicao institui e utiliza mecanismos que asseguram seu status
de dominador.

O que BOURDIEU recomenda para promover a ruptura ou
desconstruir as regras construidas por uns “é fazer a historia
social dos problemas, dos objetos e dos instrumentos de
constru¢do do pensamento, o que constitui o trabalho social
de construcgdo de instrumento de construcdo da realidade
social”. ¥
Nao basta ter consciéncia da condi¢do de grupo ou de classe
para resolver o problema da opressdo, ¢ premente uma agao
que explicite a situagdo e justifique a necessidade de rever,
refazer, introduzir fatos na histéria que objetam a produgao da
divisdo social, fatos estes dentro da otica do oprimido, para
contrapor-se a opressao oficial, permitindo que o outro se
torne um sujeito ativo da historia.

8 . Caderno... Op. cit., p. 19.
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CAPITULO 3

EDUCACAO E QUESTOES ETNICAS

Este capitulo mostra a tentativa de
trazer a luz as possibilidades de
educacdo colocadas ao negro/a
como forma de promover sua

ascensdo numa sociedade compe-
titiva onde o saber formal ¢ a mola
propulsora para a mobilidade do
individuo.

[13

. O Brasil precisa de uma
terapia coletiva porque as
pessoas morrem de medo e tem
problema de falar do racismo...”

Professora 16
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EDUCACAO E QUESTOES ETNICAS

Constitui-se para nés um desafio muito grande falar da educagdo do negro no
Brasil. Para entendermos a situagdo do negro no contexto da educacdo formal, hoje, ¢
necessario fazer um retrocesso na histéria do pais no que concerne a educacdo e as
oportunidades que foram dadas ao negro nos processos de mudangas pelos quais a
sociedade tem passado desde a colonia até a atualidade. Entretanto, ndo deve ser
entendido como um trabalho histérico e exaustivo, pois ndo dariamos conta de tal
pretensao.

Poucos foram os escritores ligados a educagdo que se ocuparam em registrar as
condicdes escolares do negro, mesmo no momento da travessia de escravo a
homem/mulher livre, condi¢do indispensavel para se tornar cidaddo, o que ndo veio
ocorrer sem muita luta, e, ainda, ndo ¢ a cidadania uma realidade plena na sociedade
brasileira.

Nao era mais possivel para o negro reconstruir um saber pautado em sua lingua
e cultura de origem, portanto serd necessario para consolidar sua cidadania a
apropriacdo formal do saber do branco, o que s6 era possivel através da escola, que lhe
era negada.

Os escritores que tratam das questdes da educacdo no periodo apos a Abolicdo
ndo deram importancia a presenca do negro que, livre, buscava também se escolarizar,
numa realidade em que nao foi criada qualquer condi¢do para que ele pudesse integrar-
se ao sistema educacional, ao contrario temos indicio que nos levam a acreditar que
houve, sim, uma continuidade do processo anterior, pois “diversos professores
recusavam—se a matricular em sua escolas, criancas de cor preta”. * Apoiada em
afirmacdes como essas, podemos inferir que ao negro foi negado o direito de acesso a
escola - pelo menos para uma grande maioria - dando origem a uma ideologia de
privilégios. No que diz respeito ao negro, até o presente, os privilégios denotam
dificuldades impeditivas a uma ascensao social e econdmica, o que quer dizer a antitese
do privilégio. Outro fator importante a ser pontuado € a pasteurizagdo dada pelas leis
pos-Abolicao, direitos “iguais para todos”, como se fosse possivel, ao negro, superar
através de uma lei, de um dia para o outro, séculos em que esteve fora do processo

civilizatério brasileiro, além da lobotomia imputada pela ideologia da superioridade.

# Relatorio do Presidente da Provincia do Rio Grande do Sul, 1887. In: De escravo a liberto um dificil
caminho. Porto Alegre: IES, PUCRS/BCE, 1988.
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Entendemos como igualdade quando todos envolvidos num processo possuem o0s
mesmos capitais ou instrumentos de luta e as mesmas oportunidades.

A educacgdo tem sido distribuida apenas aos individuos reputados com direito a
ela, e dentro das necessidades da sociedade como se acham constituidos, ao que Anisio
Teixeira chama de a educagdo dos poucos, a qual mantinha o status quo de uma
sociedade hierarquizada em escravatura, classe média embrionaria e oligarquia
dominante.

A proposta do presente texto ¢ a de trazer a reflexdo, mesmo de forma breve,
alguns aspectos que colocaram o negro a margem econOmica e social, e reforgaram o
pensamento que proclama o negro como individuo de raga inferior. “4 ideologia racial
dominante, nas elites brasileiras, atribui aos proprios negros e mulatos a
responsabilidade pela sua precdria situacdo de vida”. > Segundo o pensamento da
classe dominante, o Brasil ¢ o paraiso das ragas, onde todos t€ém as mesmas
oportunidades e chances de ascender socialmente. O que ndo se deve € perder de vista a
trajetoria que vai diferenciar o negro das demais etnias que vivem no Brasil. O seu
passado tornou-se um fardo pesado e quase definitivo para determinar o seu presente.
As representagdes referentes ao negro, na sociedade, associam-nos a imagem de atraso e
de cativeiro. Na transi¢cdo do sistema escravocrata para o capitalismo, que introduz o
trabalho assalariado e passa a significar sindbnimo de cidadania, o negro aparece numa
situacdo inversa, pois ndo ¢ mais trabalhador, ¢ apenas desagregado num mercado de
trabalho, agora, competitivo e excludente. Sobrou para o negro o trabalho
desqualificado, heranga do periodo colonial que persiste até o presente.

No principio o negro era escravo, nao podia ir a escola, depois se tornou livre,
mas continuou sem ir a escola. Nos relatos de Ina Von Binzer sobre a lei de
emancipac¢ao de 28 de setembro de 1871, que garantia a liberdade para os filhos de
escravos nascidos a partir dessa data, determinava entre outras coisas aos senhores de
escravos que mandassem ensinar a ler e a escrever a todas essas criangas. A
determinagdo ndo era cumprida e, nos dizeres de Ina, a situacdo dessas criangas ficaria
pior do que a dos escravos, ja que nem um oficio aprenderiam, pois os senhores nio
viram obrigac¢do nisso “se ja estdo livres, porque fazer despesas com eles, desperdicar

. . ~ r » 6
dinheiro com quem ndo dara lucro?

° LEIA, maio, p.49, 1988.
 BINZER, Ina Van. Os meus romanos: alegrias e tristezas de uma educadora alema no Brasil. Rio de
Janeiro: Paz e Terra 1994. p. 128.
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A Constitui¢do de 1824 7, e que continuou vigorando até 1889, declarava que o
ensino de primeiro grau no Brasil passava a ser obrigatorio para todos os brasileiros,
exceto os leprosos e os escravos. Entretanto, era o negro escravo que preparava a
comida, era a mulher negra que nutria os filhos brancos dos senhores e fazia todos os
afazeres que cercavam a vida da mais alta nobreza e o “sangue infecto” de que eram
portadores ndo os impediam do contato com esses afazeres. Serviam, ainda, como
mercadoria possivel nas transagdes de negdcios, podiam ser transformados em moeda,

mas nao podiam ir & escola. Como nos informa CHIAVENATO,

“nada a estranhar, portanto, que pela legislacao
do Império os negros ndo pudessem freqiientar

as escolas, pois eram considerados doentes de

, - . 8
moléstias contagiosas®.

O negro, nem mesmo com a liberdade, podia estudar. Os negros que
conseguiam alforriar-se, iam de encontro a uma sociedade que os desprezava, porque
sua cor estava relacionada diretamente com o trabalho escravo. Na realidade, ndo existia
muita diferenca entre o negro escravo e o negro livre, o seu direito de liberto nao lhe
garantia cidadania, portanto continuard a margem da sociedade. “Assim entendia a lei
que proibia a freqiiéncia nas escolas dos pretos; aos negros proibia-se o acesso a
educacdo, e ndo simplesmente aos escravos.” ?

A lei ndo s6 proibia ao negro acesso a escola como propunha puni¢do aqueles
que ensinassem negros a ler e escrever. O resultado ¢ que poucos negros escravos
sabiam ler e escrever quando foi abolida a escravatura, ja que os poucos que aprendiam

era de forma clandestina.

Dados do mesmo ano sdo apresentados por CONRAD:

“Em 1872 havia apenas 958 escravos
alfabetizados sobre 804.212 e apenas 445
escravas alfabetizadas sobre 705.191: no total
1.403 escravos que sabiam ler e escrever sobre
1.509.403, ou seja, menos de um para cada mil

10
escravos”.

O mesmo dispositivo que negava a educagdo ao negro afirmava que o ensino

primario era obrigatorio para todo brasileiro. Nao era o negro nascido no Brasil

"BEOZZ0, J. O. Situacdo do negro na sociedade brasileira. VOZES. ano 77, n. 7, set. 1983. p.11. Ver
também MOYSES, S. M®. Leitura e apropriagdo de textos por escravos e libertos no Brasil do século
XIX. Educaciio & Sociedade. Ano XV, ago. p. 200-211. 1994.

¥ CHIAVENATO, J. I. O negro no Brasil: da senzala a guerra do Paraguai. Sdo Paulo: Brasiliense, 1980.

? Ibid., p.144.

' CONRAD apud BEOZZO, J. O. Situacio... Op. cit. p.489
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brasileiro? A campanha pela educacao popular teve seu inicio na provincia de Sao Paulo
a cargo da magonaria republicana, que criou escolas ou aulas noturnas para
alfabetizagdo de adultos trabalhadores livres ou escravos.

A magonaria foi a propulsora de oportunidade de educagdo para a maioria dos
despossuidos, incluindo os livres (homens pobres), libertos (ex-escravos) e escravos,
desde que apresentassem autorizacdo de seus senhores permitindo que freqiientassem a
escola. “A alfabetizacdo dos escravos ndo era, em geral, desejada por seus
proprietdrios. Talvez acreditassem que eles fariam mal uso dela.” !

Nao se tem dados quanto ao consentimento dos senhores para que seus
escravos estudassem, mas temos dados de que numa escola de Campinas, criada em
1874 pela Loja Independéncia, havia 23 escravos e 191 livres. Nesse mesmo ano a Loja
Cruz d’Oeste de Araraquara funda uma escola noturna também para apoiar os
trabalhadores livres, libertos e escravos, visando preparar mao-de-obra requisitada pelas
demandas de um mercado que se abria e que pudesse incluir nela, também os
trabalhadores nacionais livres e libertos e depois imigrantes que majoritariamente irdo
ocupar o mercado de forga livre de trabalho na provincia de Sdo Paulo.

Os republicanos sabiam que os libertos sem nenhum tipo de instru¢do poucas
possibilidades teriam de ingressar nessa classe emergente de assalariados. Concluimos,
portanto, que a situacdo dos libertos e dos escravos ndo era homogénea, nem do ponto
de vista da instrucdo, dos conhecimentos e nem de suas ocupagdes apds Abolicdo. Com
a Aboli¢do, a Republica surgia aos poucos proclamando a igualdade e o direito de

cidadania do negro.

“O sistema escolar estadual era
dominantemente, um sistema de classe média,
com a escola primaria transformada em escola
seletiva, por serem poucas e devido a exigéncia
de carater social que passou a fazer para a
matricula, tais como traje, livros, etc. com o que
afastava os alunos mais pobres, e pela filosofia
de escola de preparo para a educagdo pos-
primaria, [...] Eliminava-se parcela consideravel
de alunos, devotando-se entdo aos poucos que

.. . x> 12
iriam continuar a educac¢io”.

" CUNHA, P. M. C. Da Senzala a sala de aula: como o negro chegou a escola. Cadernos PENESB.
Niteroi: Intertexto, 1999 p.85
"2 TEIXEIRA, Anisio. Educacfio no Brasil: atualidade pedagogica. Sao Paulo: Ed. Nacional, 1976.
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O acesso a esse saber ficava cada vez mais dificil, era um saber pautado no
aspecto cultural que desprezava a formagdo do individuo para a vida e para o trabalho.
Era um ensino para preservar os privilégios da elite.

As poucas escolas publicas preparatorias abriam escassas oportunidades para
os alunos pobres, enquanto os abastados tinham nas escolas particulares suas

oportunidades asseguradas. Observemos a tabela abaixo:

Tabela 1: Escolas nao-brasileiras na cidade de Sao Paulo, segundo Anuario do
Ensino do Estado de Sao Paulo de 1917

Escolas Quantidade N. alunos

Inglesas 01 185

Italianas 49 6.882

Alemas 37 3.387
Suigas 02 62
Portuguesas 04 304
Francesas 02 399

Americanas 06 1.676

Fonte: Anuéario do Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1917.

Na tabela acima, Demartini ° demonstra as evidéncias de iniciativas
educacionais de grupos de imigrantes que se auto-organizaram para garantir a educacao
de seus filhos. Dessa forma, esses segmentos, em sua grande maioria, garantiram nao so
a educacdo a seus descendentes, mas principalmente a preservagdo de seus costumes e
cultura.

A primeira grande transformac¢do social no Brasil ocorreu com a Abolicao da
escravatura, em 1888, comecando na trajetoria para uma sociedade que desejava ser
moderna, entretanto o processo educacional do negro ndo mereceu nenhuma atencao,
como se as condi¢des para a instrucdo e a cidadania fossem igualmente colocadas para
todos.

Como declarou um jornal de 1928:

“o pobre ficou sem norte, iludido com sua
carteira de identidade e o titulo de cidadao
brasileiro, mas ndo o ensinaram a ler nem a

escrever ...”

13 DEMARTINI, Z. B. F., ESPOSITO, Y. L. Sdo Paulo no inicio do século e suas escalas diferenciadas.
Ciéncia e Cultura. v.41, n.10, p.981-995, out. 1989.
¥ CLARIN DA ALVORADA. Ano I, n.6, 1/7, 1928.
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Ao mesmo tempo em que os homens publicos afirmavam ser a instrugao
elemento vital da sociedade moderna, ou seja, ¢ a primeira condi¢do de qualquer
. . . . 15 .

progresso material e moral porque ¢ sua luz, como a liberdade ¢ sua atmosfera °, a lei
que garantia educacdo para todos nao garantiu a igualdade de oportunidades para o
negro, conforme depoimento de quem desde muito cedo soube que a escola ndo se
destinava a negros e que para se ter acesso a ela tinham que brigar muito, como nos diz

José Correia Leite:

“... Tinha varios grupos escolares la no Bexiga, alguns estdo la até hoje,
ne? Tinha um na rua Major Diogo com esquina da Manuel Dutra, parece
que o Maria José. E tinha também um outra ... Matricular mesmo era
dificil... E um ponto é esse, porque nunca a pessoa ia bem trajada, ndo
tinha condi¢oes, eu freqiientava a escola descalgo, né! E ja havia também o
problema ligado a cor ... E ndo facilitavam, ndo havia uma campanha de
alfabetizagdo... Se tivesse, eu ndo teria dificuldade ...Por falta de vontade

ndo foi.

...Eu freqiientei uma no Bexiga, la na Rua Santo Antonio. Ndo eram so para
negros. Era para quem tivesse problema. Mesmo aqui na capital,
principalmente negros e... Ndo havia ninguém que se interessasse por isto...
Depois, a magonaria também abriu umas escolas. E, abriu umas escolas
também, essas escolas era para pessoas que nem eu, pessoas
impossibilitadas de se matricular numa escola do governo, num grupo
escolar... Mas a magonaria se preocupava com isso (dar escolas aos

negros), era uma questdo social que foi sempre negada...

Ndo havia uma queixa da populag¢do contra a falta de escola, porque o
negro era resignado, ele sabia que ndo tinha, porque ndo queriam dar,

~ ~ . » 16
entdo ndo adiantava reclamar...

Em oposi¢do a essa apatia que assolava a maioria dos negros, os jornais

destinados a esse segmento travam uma verdadeira campanha de esclarecimento e

"> HISTORIA da Instrugdo Publica no Brasil (1500-1889). Historia e legislagdo. Sdo Paulo: Educ-Inep, 1989.

p.181.

' Os depoimentos do Sr. José Correia Leite foram extraidos do artigo “Sio Paulo no inicio do século e
suas escolas diferenciadas”, de Zeila de Brito Fabri Dermatini e Yara L. Esposito publicado na Ciéncia
e Cultura, v.41,n.10, p.981-995, out. 1989.
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apontavam aos negros a necessidade de se lutar por educagao e pela educacao de seus
filhos, pois s6 através desta ¢ que o negro poderia melhorar a sua condicdo de

inferioridade para poder se integrar na sociedade.

“Eduquemos os nossos filhos, sacrifiquemos
tudo para eleva-los a altura de perfeito cidadao
e dia vird em que, proclamardo bem alto, para

todo universo, que sdo brasileiros tdo dignos

como os demais o s3o”.

Dentro dessa perspectiva, surgiram movimentos de organizagdo dos negros,
através de institui¢des, a exemplo dos imigrantes de melhor condi¢do financeira que
fundavam associa¢des como forma de se protegerem e garantir escolas a seus filhos. Ja
os imigrantes com nenhuma condicao disputavam os corticos € as poucas vagas nas
escolas com os brasileiros desfavorecidos, em sua maioria, negros.

Os negros na tentativa de garantir escola a seus filhos fundavam associagdes
mas, por falta de recursos, viam seus projetos durarem muito pouco. Algumas escolas
foram criadas, mas tiveram curta duragdo, dependiam para seu funcionamento da boa

vontade e ajuda de voluntario, como explicita o apelo a seguir:

“Qual de vos, que tendo a felicidade de saber ler e escrever ndo dispoe de
tempo suficiente para fazer um bem a outrem, sem prejuizo pecunidario e
sem atrapalhar os seus afazeres habituais? Apenas trinta minutos diarios
bastardo para que se possa ministrar as primeiras letras, e o interessado ...
Por si s0 se encaminhard, pois, os poucos conhecimentos recebidos, anima-
lo-a a prosseguir sozinho, para saciar a séde do saber que em todos os
seres humanos se observa. /../, o analphabeto auxiliado por alguém,

r r . » 18
encontrara também a luminosa vereda do saber. /.../."”".

Para Anisio Teixeira, por volta de 1920, o sistema educacional estava
estagnado. O ensino primério se destinava a uma parcela da populacio em idade
escolar, era uma escola seletiva por serem poucas e principalmente pelas exigéncias de
carater social que passaram a fazer parte do pacote de requisitos exigidos para efetuar a
matricula, tais como traje, livros, etc., o que afastava os alunos pobres, em sua grande
maioria, negros filhos de ex-escravos. Dessa forma, volta a escola priméria a uma

tradicdo do Império e/ou da coldnia, onde era seletiva e se destinava a graduar alguns

" ELITE. Ano I, n.2, 20/10, 1924
'8 Cf. DERMATINI, Z. B. F., ESPOSITO, Y. L. Op. cit., p.992.
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poucos alunos e nao a todos, isto ¢, a dar uma educagdo minima comum. No inicio da
Republica, a pregacdo da escola primaria para todos ndo chegou a se efetivar, e por ser
de poucos, era uma escola de promocdo social. Convencido da necessidade de dar
acesso ao maior numero de pessoas ao ensino primario ¢ de saber que os recursos
financeiros eram insuficientes para tal necessidade, uma vez que o ensino primario
compreendia seis anos de estudos, o governador do Estado de Sao Paulo propds uma
reforma para reduzir esse ensino a dois anos. Era o reconhecimento de que a escola
existente estava, na realidade, a servir a classe média em formagao. 19

Na tentativa de explicitar as oportunidades de escolaridade entre negros e
brancos, buscaram-se dados de pesquisas realizadas por pesquisadores brasileiros e
estrangeiros, que demonstram as oportunidades de escolariza¢do entre os dois grupos
étnicos.

O espago temporal, ocorrido desde a Abolicdo aos dias atuais, nos aponta um
acelerado processo de modernizagao e uma estrutura social mais complexa, entretanto
ndo nos parece ter eliminado os efeitos da cor sobre os processos de selegdo e
oportunidade. A pesquisa sociologica sobre educacdo tem negligenciado a dimensao
racial e seus conseqiientes efeitos na distribuicdo de oportunidades educacionais
(Hasembalg & Silva). %

De acordo com dados levantados pelos pesquisadores acima citados, em 1980 a
taxa de analfabetismo das pessoas de 15 a 64 anos de idade era de 14,5% entre os
brancos ¢ 36,5% para pretos e pardos. 4,2% de brancos e apenas 0,6% de pretos e
pardos tinham obtido um diploma de nivel superior. Os pesquisadores constataram,
ainda em 1982, que a populacdo de idade entre 20 e 24 anos, pretos e pardos, tem
probabilidade, trés vezes maior que os brancos, de continuar sem instru¢do ou sem
completar a primeira série de ensino. Enquanto mais da metade dos brancos desse grupo
etario (52,8%) conseguem pelo menos completar os oito anos de estudo obrigatorio do
primeiro grau, 71,6% de pretos e 68,7% de pardos ficam aquém desse nivel de
instrug¢do. Nota-se que o grau mais acentuado de desigualdade de oportunidades entre
grupos de cor se estabelece no nivel de ensino superior, no qual 13,6% de brancos, 1,6%
de pretos e 2,8% de pardos conseguiram ingressar. Isto significa que ter cor de pele

branca no Brasil representa o privilégio de ter 8,5 vezes mais chances com relagdo aos

' TEIXEIRA, A... Op. cit.
2 HASENBALG, C. A ., SILVA, N. V. Raga ¢ oportunidades educacionais no Brasil. Estudos afro-
asiaticos. n.18, p.72-193, 1990.
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pretos, € quase cinco vezes mais possibilidades relativamente aos pardos de ter acesso
as universidades. *'

Por se entender que o Estado de Sdo Paulo ¢ o que possui maior indice de
desenvolvimento, em comparagdo com os demais estados do pais, e sendo ele o espago
geografico escolhido para a pesquisa, achamos importante trazer um resultado
panoramico da situagdo do ensino em Sdo Paulo no mesmo periodo em que houve uma
explosdo de pesquisas para averiguar as oportunidades escolares, visando as diferencas
étnicas.

No ensino paulista, conforme o censo de 1980, a situacdo era assim: existiam,
em 1982, 1,1 milhdo de estudantes negros (com 7 anos de idade ou mais), que
representavam 22% da populacdo escolar do Estado (que era, naquele ano de 5,2
milhdes de estudantes). De cada grupo de 100 estudantes que entravam na 1°. série, em
1982, 31 eram negros; na 4° série, esse numero estava reduzido a 26; na 8" série, a 25;
finalmente, no 2° grau e no superior, existiam apenas 10 estudantes negros em cada
grupo de 100 alunos. Apenas 8% dos estudantes negros chegavam ao 2° grau e a
faculdade, contra 23% dos estudantes brancos. “O sistema de ensino paulista dificulta
mais intensamente o acesso e a permanéncia da popula¢do negra na escola do que a
outros segmentos raciais’ . 2

Nao tem este trabalho a intencdo de relatar e/ou coletar resultados de pesquisas
realizadas para explicitar as oportunidades de escolarizagcdo entre negros e brancos.
Entretanto, ¢ importante oferecer ao leitor uma visdo do cendrio educacional e expor
possibilidades do negro dentro desse sistema, uma vez que se trata da trajetoria
educacional de uma determinada categoria profissional de negros. Na trajetoria do
segmento étnico, ainda que, de forma ampla, a historia do grupo possui reflexos e
marcas mais visiveis quando se aproxima do individual, porque as dificuldades ndo sao
isoladas, fazem parte de uma coletividade. Por essa constatacao, podemos inferir que no
Brasil o principal canal de ascensdo social para a populacdo negra tem sido a educacao.
Mesmo diante das dificuldades para o acesso a ela, ¢ a educacdo que possibilita a
participagdo de negros nos concursos a cargos aos quais, de outra forma, ndo teriam

acCesso.

2! Dados extraidos do artigo “Raca e oportunidades educacionais no Brasil”, de Carlos Hasembalg e Nelson
Valle Silva. Publicado no Estudos afro-asiaticos. n.18, 1990.

z ROSEMBERG, F., PINTO, R. P. Raga negra e educacdo. Caderno de Pesquisa. n.63, Fundacdo Carlos
Chagas. Sao Paulo, 1986.
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Pesquisas com a preocupacao de verificar a oportunidade de escolarizagao
entre negros e brancos, de forma sistematizada, s6 comeg¢am a acontecer nos anos 70 e
80, com Carlos Hasembalg e Nelson do Valle Silva apresentando importantes
reconceituagdes das relagdes raciais brasileiras. O estudo das questdes raciais marcou
seu inicio nos anos 30, com Gilberto Freire — que profetizou o futuro dos
afrodescendentes brasileiros, e, a0 mesmo tempo, recriava ou fabricava uma figura
amorfa, que prometia a esperanca de vir a ser cidadao num futuro promissor a0 mesmo
tempo distante, pois o problema do negro seria resolvido de forma gradual pela
miscigenagdo. Os anos 50 e 60 s3o marcados pelos estudos desenvolvidos pela
UNESCO. Na década de 90, uma nova geragdo de pesquisadores — ndo com menos
esfor¢os e competéncia que os anteriores — segue com pesquisa de mesmo teor, como
Luiz Barcelos, Fulvia Rosemberg, Regina Pahim Pinto e outros, sdo pesquisadores que
buscam, na maioria de seus trabalhos, quantificar a desigualdade de oportunidades entre
os dois segmentos €tnicos, alguns evidenciam também a questao do género. Ainda nos
anos 80, 90, surge um outro grupo de pesquisadores, na sua maioria negros, estudiosos
das questdes que envolvem a educacdo do negro quanto aos aspectos pedagdgicos.

Entre os pesquisadores brasileiros, podemos citar Henrique Cunha Jr., Helena
Theodoro Lopez, Jussara M. Franca, Petronilha B. G. da Silva, entre outros, que tém
questionado o discurso e a pratica homogeneizadora da educagao brasileira, do ponto de
vista do branco. A ideologia, além de ocultar a origem étnica da populagao, falsifica sua
identidade, ao impor o padrao branco das elites dominantes para o conjunto da
sociedade, onde os negros e as outras etnias seriam minorias. Essa ideologia cria
barreiras invisiveis, as vezes nem tdo invisiveis, que os estudantes negros enfrentam na
escola, uma escola pensada e criada pela ideologia branca para atender os preceitos de

uma sociedade branca.

“A escola no seu interior, naquilo que propoe e
ensina principalmente através dos curriculos e
materiais didaticos, passa uma imagem de
inferioridade racial dos negros. Ela assume uma
postura preconceituosa na medida em que, por
exemplo, conta a Historia do Brasil, na
perspectiva do branco vencedor, escravista,
estereotipado, o que € a populacdo negra neste

pais”. 23

2 ROSEMBERG, F. Nossa escola é racista. Entrevista por Adilson Rodrigues. LEIA. Sdo Paulo:
v.10, n.110, p.52-53, dez. 1987.
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A proposta pedagogica desses estudiosos ¢ que a escola deva ser pautada num
ensino pluricultural — em que o mundo também seja visto pelo olhar do afrodescendente
— pois a sua exclusdo ndo tem sido apenas ideoldgica, mas refor¢ada pelos esteredtipos
racistas que t€m sido veiculados nos livros didaticos, disseminadores do conhecimento
formal e de leitura obrigatdria para o estudante e para a maioria dos professores.

Pesquisa realizada por FRANCO ** com professores de 1° grau constatou que
dos 347 entrevistados 80% utilizam o livro didatico e a maioria afirmou que ele ¢ sua
principal fonte de informacdo. O livro didatico faz parte de uma politica educacional
que esta contida e dirigida dentro de um contexto histdrico e social que pode servir de
conduta de valores e normas prevalentes no ambiente externo. Transmite valores que
ndo correspondem as necessidades e interesses da massa e veicula, em seu bojo, idéias
da camada dominante. Assim, o livro didatico pouco colabora para uma conscientizagao
das camadas sociais desfavorecidas e, em geral, ele ndo retrata o cotidiano vivido pelo
aluno.

O livro de histdria ndo foge a regra, pois o historiador ¢ antes de tudo um
selecionador que busca os fatos historicos que considera mais importantes no processo
educativo. Como esse selecionador é também um sujeito da histéria, estara
condicionado pelos interesses de sua época e do meio social a que pertence. Em sua
maioria, os livros didaticos de historia consagram mitos e escondem a realidade ao invés
de revé-la. Sdo historias distantes que ndo situam o aluno na histéria atual. E uma
historia parcial e abstrata, que dificilmente podera vir a constituir-se em um instrumento
eficaz que leve a compreensao da realidade social em sua totalidade e que possibilite a
compreensdo da importancia e do significado de seu proprio papel historico.

A escola tem tido um unico discurso — o da historia oficial — que ndo
contempla as lutas dos movimentos sociais e reproduz as desigualdades de forma
silenciosa, portanto mais dificeis de serem combatidas, e mais eficazes para criarem
raizes e tornarem-se solidas, “a imagem que fazemos de outros povos, e de nos mesmos
estd associada a historia que nos ensinaram quando éramos crianga” *. O aluno
adquire uma visdo do passado que nao da conta de fazé-lo compreender as diversas
sociedades contemporaneas. Sem uma critica da realidade nao podera assumir novas
posturas que lhe permitam uma pratica social condizente com seus intresses. Portanto,

ndo ¢ correto acreditar que a historia € inatacavel e inalteravel.

2 FRANCO, M. L. C. O livro didatico de histéria do Brasil. Sio Paulo: Global, 1982.
2 PINSK, J. Estado e livro didatico. Campinas: UNICAMP, 1985.
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“Se agora estamos reconhecendo a necessidade
de uma revisdo historiografica brasileira, ¢
porque a resposta a estas indagacdes tem que
estar no conhecimento mais profundo, por parte
dos educadores, de sua propria realidade e dos
modos dela se adaptarem inteligentemente”. *°

A elite dominante impde seus valores a escola e a escola os impde aos demais
grupos sociais. Enquanto o mundo - acontece, a Histéria — conhecimento compulsorio
para o aluno — parece voltar-se para tras, sustentando-se numa sucessdao de mortos -
famosos, acontecimentos distantes e sem relagio com a vida do estudante. 2’ O saber
critico tera que ser conquistado, a medida que se elabora um novo material didatico
historico, que configure negros e brancos na dignidade de seu valor. Recusar incluir a
historia de forma critica, no sistema educacional, pode-se afirmar que contribuem para
perpetuar idéias pre-concebidas sobre os grupos ditos minoritarios, ou seja, a historia de
indio, mulher e negro.

A discriminac¢do educacional juntamente com a discriminagdo social exterior
reproduzem uma exclusdo virtual dos afrodescendentes do sistema escolar. Ao mesmo
tempo que a falta de educagdo da maioria negra refor¢a o esteredtipo que ajuda a
justificar a discriminagdo contra o grupo. Os movimentos sociais >, na sua grande
maioria compostos de educadores e pesquisadores negros, t€ém unido seus esfor¢os no
sentido de construir uma pedagogia democratica e pluricultural, que privilegia a todos
os segmentos da sociedade para que um relacionamento de interagdo ¢ ndo de
subordinagao, seja das culturas, seja das etnias.

O que buscam os educadores negros? Uma educacdo com apoio didatico anti-
racista nas escolas brasileiras em todos os ambitos, no ensino fundamental, médio e
superior. Isto pressupde a preparagdo de professores para realizarem uma simples
analise do material bibliografico, para reconhecerem os textos racistas, bem como, para
utilizarem o livro didatico de modo critico, ja que, até entdo, pouco colaborou para uma
conscientiza¢ao das camadas sociais desfavorecidas, na medida em que ele ndo retrata o

cotidiano vivido pelo aluno, muito menos de forma critica.

26 LOPES, H. T. Por uma educagio pluricultural. Estudos afro-asiaticos. n.8/9. Rio de Janeiro, s.d.

*" MICELL P. O quadro (muito) negro do ensino no Brasil. Campinas: UNICAMP, 1988.

* MNU — Movimento Negro Unificado; NEN — Nucleo de Estudos Negros (Santa Catarina); GIEAB —
Grupo Interdisciplinar de Estudos Afro-Brasileiros (UFMG); PAD — Programa de Aperfeicoamento
Discente; EDEC — Educagio e Diversidade Etnico-Cultural (Belo Horizonte); CEAO — Centro de
Estudos Afro-Orientais (UFBA); CEAA — Centro de Estudos Afro-Asiaticos (Rio de Janeiro); ABRE
VIDA - Associacdo Afro-Brasileira de Educagdo, Cultura e Preservagdo da Vida; APNS — Agentes da
Pastoral Negra.
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E importante notar que na maioria das vezes a escola trata de questdes distantes
da realidade dos alunos. Tanto no espaco, como no tempo, o mundo mostrado ¢
desconhecido e distante. O conhecimento adquirido que o faz pertencer a um grupo
social ndo existe para a escola. Na escola s6 ¢ valido o conhecimento formal,
apresentado como unico e correto e que deve ser inculcado no aluno na mesma
propor¢ao do apagamento de seu conhecimento e costume original. Dessa maneira, a
escola se revela antidemocratica e preconceituosa. Com isso perde a sociedade como
um todo; s3o as diversidades que dao a possibilidade de constru¢do de um novo
conhecimento, a liberdade inicia-se com a admissdo das diferencas individuais,
principios que as escolas parecem desconhecer.

“A mediacdo, a ag¢do do professor podem possibilitar a reelaboragdo, a

» 29

analise, a critica e a reconstru¢do do saber”, = a reconhecer a realidade das relagdes

raciais aprendidas pelo aluno, portanto

113

a reeducagdo dos educadores sobre as
relagdes raciais, sobre as origens culturais dos
africanos.  Precisa-se  urgentemente  da
implantagdo de cursos de reciclagem. Da
mudanca da estrutura dos cursos universitarios
de graduagdo e pos-graduagdo no referente aos

diversos aspectos relativos a etnia negra ou

. . 30
afro-brasileira”.

A falta de preparo do educador possibilita uma visdo caolha que tem raiz em
sua formacao, os cursos que formam professores sdo carentes de conteido sobre as
questdes étnicas, os educadores adquirem conhecimento acritico sustentado no senso
comum para explicar as relagdes sociais e a construcdo dessa relagdo no Brasil. O
problema ¢ que esse senso comum ¢ racista € impregna o inconsciente coletivo que
muito raramente ¢ objeto de uma reflexao também coletiva e, quando isso acontece, ¢ de
forma fragmentada, uma vez que parte da sociedade ndo participa dessa reflexdo,
ficando a discusdo restrita a grupos étnicos que se véem excluidos desse inconsciente
pensar coletivo. E qualquer tentativa mais radical, nesse sentido, ¢ entendida como
querer inocentar o negro de uma culpa que ¢ dele, ja que até os educadores nao
acreditam na existéncia do racismo. Alguns chegam a afirmar sua posi¢cdo sobre a
questdo, conforme constatado em depoimentos de professores da rede publica de Sado

Paulo:

» SILVA, A. C. Movimento negro e ensino nas escolas: experiéncias da Bahia. IN: SILVA, P. B. G.,
BARBOSA, L. M. de A. (org.) O pensamento negro no Brasil. Sdo Paulo: Ed. Da UFSCar, 1997.
0 CUNHA Ir., H. Os educadores tém medo de serem negros. Sao Paulo: ABRE Vida, 1992. (Digitado).
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“os negros devem tomar consciéncia que a cor da pele é
superficial. Nos ¢ que estamos causando a polémica da
discriminag¢do (...) A vida serda mais pacifica se cada um
assumir o seu papel e ndo exigir para si, sobre os designios de
toda a raga, que a lei seja mais severa para alguns, pela
propria inseguran¢a daqueles”.

Outros professores dizem: “... o sofrimento de tantos negros
despertou-lhes um rancor profundo da inferioridade de sua
raca em relacdo aos demais” ;

“Devemos levar em consideragdo que as origens do negro, do
indio sdo fatalmente arredias ao trabalho progressista, a
convivéncia pacifica diante das leis, normas, regras de conduta
que impulsionam a sociedade e o capital. Vivem para o
momento e ndo pensam no futuro. Sdo as raizes que
influenciaram os seus descendentes” ;

“O trabalho, para o negro, foi desde sempre uma imposi¢do.
Hoje ele simplesmente colocou-se a margem do avango e das

riquezas, vivendo em func¢do de um dia atras do outro”.

Esses mesmos professores afirmam quando o assunto ¢ a evasdo escolar dos

alunos negros:

“A educagdo ndo ¢ vista como uma aplicacao
para o futuro e, por isso, ¢ deixada de lado, ¢ a
sobrevivéncia exige o abandono das escolas”.

“E importante salientar que as criangas e a
escola possuem um relacionamento perfeito.
Ninguém ¢ discriminado, e a relagdo se da
hierarquicamente, pelo respeito as posi¢oes de
cada um, e¢ o papel social que cada um

desempenha”. *'

Esses depoimentos sdo uma demonstragdo de como ¢ tratada a questdo étnica

em nossas escolas. Os discursos dos professores sdo tao arraigados no preconceito que o

negro ndo apresenta nenhuma caracteristica positiva. Como fica um aluno negro numa

sala dessas? A escola ndo s6 nega a participagdo do negro na formagdo do capital

nacional como omite sua resisténcia e luta no processo historico.

31 SILVA, P. D. Expectativa do professor: Raca negra. Belo Horizonte: Igreja Metodista, 1997.
Depoimentos extraidos da pesquisa realizada na Rede Estadual de Ensino de Sdo Paulo, em 1997.
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Investir na formagao do professor, na luta contra o racismo, na educagdo, &,
antes de tudo, lutar com o proprio professor para que ele ndo seja um disseminador
inconsciente da discrimina¢do contra as “minorias”. De acordo com as falas acima
mencionadas, os professores consideram o negro culpado pela sua exclusdo econémica
e educacional. O préprio professor serve a reprodugdo dos preconceitos, o que nos leva
a acreditar num total despreparado para ver e trabalhar a diversidade cultural nas
escolas. A constru¢do de uma sociedade justa ¢ condicdo sine qua non para o despertar
de uma mentalidade coerente com a realidade do pais, um Brasil plural — “um Brasil de
brasis”. Tal proposta da lugar a uma mentalidade que possibilita a mobilidade e a
interacdo com o conhecimento mais amplo, o da diversidade.

Atualizar o material didatico ¢ preciso, mas ¢ necessario ir além, isto €, uma
minima coeréncia por parte dos educadores que o transmitem. Nao estamos falando de
tolerancia para com o diferente, mas de um justo aprego pelo que € positivo em relagdo
ao outro. Concordamos com a professora Petronilha Gongalves quando diz que os
professores precisam construir o projeto de combate as discriminagdes e, para isso, 0O
dialogo torna-se exigéncia fundamental, o principal procedimento didatico. Esse didlogo
supoe-se carregado de interrogacdes multiplas, mutuas, descobertas de certezas e
delincamento de incertezas, sem busca de respostas definitivas. Assim, todos, na
convivéncia, estardo conscientemente se educando, sendo capazes ndo s6 de situar seus
preconceitos, mas também de lutar contra ele **.

Ensino voltado a atender a demanda da pluralidade étnico-cultural é decisdo do
MEC. Os temas transversais passaram a integrar os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) desde 1998. Essa vontade do Ministério da Educacdo e Cultura se deve aos
clamores dos educadores, ¢ do Movimento Negro e de seus aliados num anseio social
que existe ha décadas, pela eqiiidade de oportunidades educacionais e da cultura. A agdo
do governo ¢ importante, mas ndo decisiva quanto a sua aplicabilidade ja que a
execugdo fica a cargo da escola através da Secretaria da Educagdo, das delegacias de
ensino, de diretores e professores, demandando um acompanhamento continuo por parte
de grupos interessados na efetivagcdo da pratica no ensino.

De acordo com sugestdes dos Parametros Curriculares Nacionais, mudar as
mentalidades para superar os problemas tdo comuns nas escolas de hoje, como

preconceito, discriminagdo, dando lugar a valores de reconhecimento e respeito mutuo,

32 SILVA, P. B. G. e Diversidade étnico-cultural e curriculos escolares — dilemas e possibilidades. Cadernos
Cedes. Campinas: Papirus. N. 32, 1993.
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¢ tarefa para toda a sociedade. A fun¢ao da escola ¢ inquestionavel nesse processo, ela ¢
ponto de partida para qualquer a¢do que visa a sociedade, pois ela ¢ o primeiro espago
de convivéncia fora da familia entre criancas advindas de todas as camadas sociais
portadoras de culturas diversas. A escola é também o espago onde se ensinam as regras
publicas e o convivio democratico com a diferenca complementando ou contradizendo
orientacdes recebidas nas familias. Portanto, ¢ possivel de combater, também, a
mentalidade que elege uma tUnica cultura como verdadeira, o que causa prejuizos aos

demais grupos produtores de cultura da sociedade brasileira.

“A escola muitas vezes silencia diante de
situacdes que fazem seus alunos alvo de

discriminagdo, transformando-se facilmente em

espago de consolidagdo de estigmas”. **

E principio basico para a execugdo dos pardmetros curriculares a formagio dos
professores no tema da pluralidade cultural, que exige uma mentalidade renovada para
compreender a diversidade humana. Vale ressaltar quao importante ¢ que pesquisadores
de grupos de controle, minorias promovam estudos para verificar em que medida a
questdo da pluralidade, através dos temas transversais, estdo sendo trabalhados nas

escolas, especialmente nas escolas de ensino fundamental e de ensino médio.

33 PARAMETROS curriculares nacionais: pluralidade cultural orientagdo sexual. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
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CAPITULO 4

LEMBRANCAS DE TRAJETORIAS DE VIDA

O capitulo retrata o modo como se tratou o
discurso dos relatos selecionados na nossa
pesquisa, em funcdo dos objetivos a serem
alcangados neste trabalho. As falas estdo
divididas em trés grandes -categorias, cada
categoria com subcategorias, nas quais ficaram
explicitadas as lembrangas dos/as professores/as
sobre suas trajetorias de formagdo profissional e
educacional. Ainda neste capitulo, apresentamos
a tabela “imagens espelhadas”, um breve resumo
das falas dos professores, onde se observou

I outras categorias complementares. I

13

represento  nos

sou consciente do que

inconscientes

dos mesmos (colegas) e estou

atenta aos atos que possam

interferir em uma

desrespeitosa...”

conduta

Professora
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TRAJETORIA ESCOLAR NAS LEMBRANCAS DOS PROFESSORES/AS
AFRODESCENDENTES

Qualidade do ensino

Apo0s a Primeira Guerra Mundial houve um surto industrial
que exigiu uma nova dire¢do do ensino. Assim, foram
introduzidas no Brasil idéias da escola nova, em cujas teorias
se inspiraram os reformadores estaduais, como Fernando
Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho. Um ensino
voltado para atender as necessidades da sociedade industrial,
portanto essa modalidade de ensino era vista como uma
necessidade fundamental para a prosperidade das nagdes.
Associado ao método escolanovista, juntava-se o otimismo
pedagogico, que tomava conta da sociedade brasileira na
decada de 20. O escolanovismo apresentava criticas ao ensino
de fundo humanista em detrimento de uma formacao
cientifica, exigida pelo desenvolvimento da democracia

industrial. ** “... técnicas cientificas e industriais
sobrepuseram-se ao encantamento da vida do espirito”. >
Um grupo de professores, encabe¢ado por Fernando de
Azevedo, assina um manifesto em que considera a educagao
como uma fung¢do essencialmente publica, pede-se a
unificacdo do sistema nacional de ensino, assim como a
laicidade, a gratuidade e a obrigatoriedade da instrucdo no
Brasil. E Cury quem conclui:

“Do confronto saiu-se pior a classe dominada.
Estava longe o nascimento da “escola do povo”.
A educagdo escolar continuou sendo agente das
classes dominantes, e, com o conflito de
interesses na propria area dominante, a
possibilidade dessa escola mais distante

ainda.”.*

3 TEIXEIRA, A. Educagio para a democracia. Disponivel em:
<http://www.accio.com.br/nazare/1946/his-br02.htm.> Acesso em: 4 jan. 2001.
35 110;
Ibid.
3 CURY, C.R .J. Ideologia e educagdo brasileira. Sdo Paulo: Cortez, 1978, p. 189.
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A escassez de estabelecimento de ensino define, segundo
Nagle *’, o caréter altamente seletivo do ensino secundario. A
intencao nao era fornecer ensino a massa da populacao do
Brasil, mas apenas preparar aquelas poucas pessoas que iriam
cursar 0s

" NAGLE, J. Educagio e sociedade na Primeira Republica. EPU-MEC. 1976.
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estabelecimentos de nivel superior. Taxas, selos e
contribui¢des concorriam para que as escolas secundarias
publicas e particulares, além de reduzidas em numeros,
fossem pagas e, mais do que isso, caras. >°
Atualmente, a caréncia de recursos nas universidades gera um
processo acelerado de privatizagdo da universidade publica
dentro dela mesma. Em seu interior e ao redor, montam-se
estruturas privatizantes, mediadas por fundacdes de apoio,
criadas associativamente como empreendimentos privados
com o objetivo de “suprir” as deficiéncias de recursos
publicos e uma suposta agilidade na gestao de recursos.

A universidade, por ser uma instituicao social de interesse
publico e de carater estratégico, no atendimento as demandas
da sociedade, exige que todas as decisOes sejam submetidas
ao controle publico, com critérios democraticos e
transparentes. E fundamental que o avanco do processo de
democratizacio interna da IES tenha por objetivo uma
reorientacao na politica institucional, levando em conta o seu
compromisso social e as suas funcoes principais: formar bem,
produzir um saber que sirva a comunidade em que se
encontra, pois a qualidade da universidade concretiza o seu
sentido e atinge a sua finalidade quando o produto do fazer
académico se torna acessivel a sociedade, contribuindo, desse
modo, para o seu aperfeicoamento € melhoria da qualidade de
vida da populacao. Para que 1sso seja possivel, € preciso
defender a indissociabilidade entre ensino, pesquisa €
extensao.

O ensino superior de boa qualidade esta ligado
indissoluvelmente a pesquisa, a extensdo e a atividade critica
¢ criativa.

Essa universidade de bom nivel académico, com laboratorios,
bibliotecas atualizadas ndo deveria ser custeada pelo
pagamento dos alunos, o que também seria socialmente

3% 0 ensino secundario da Primeira Republica (A educagdo no Brasil até 1930). Disponivel em: <
http://www.accio.com.br/nazare/1946/his-br02.htm> Acesso em: 4 jan. 2001.
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injusto. Nao ha como o Estado se desobrigar do custeio da
universidade publica sem comprometer sua qualidade.

A privatizagdo interna através de mecanismos varios, como a
disseminacao ¢ a institucionaliza¢ao da cria¢ao de fundacgoes
internas, a formagao de grupos de consultoria técnico-
cientifica, projetos de articulacdo com o setor privado, dentre
outros, constituidos a revelia de defini¢des sobre as politicas
académicas institucionais, vem desagregando a vida
académica, ou pelo menos entravando a possibilidade de uma
integracao organica entre ensino, pesquisa e extensdo voltados
a comunidade.

A universidade publica cuja infra-estrutura passa a ser
utilizada para fins privados em atividades que, quando muito,
estdo apenas sob controle formal dos 6rgdos colegiados. Os
resultados desse processo nao apenas se revertem em
beneficio da instituigdo, como criam poderes paralelos dentro
dela, ao subordinar o fazer académico aos recursos
financeiros externos a institui¢do, junto ao capital privado. >
Os professores/as afrodescendentes, ao refazerem sua
trajetoria escolar, evidenciam a escola publica como a Uinica
alternativa que seus pais tinham para educa-los conforme os
relatos:

... Eu reconhego que ¢ exatamente esta estrutura que me permitiu chegar ao
que sou. (...) Eu me sentia melhor na escola, porque havia fartura de
comida, fartura de roupa (...) Muito melhor na escola do que na minha

propria casa (...) (Professor 1)

Essa fala ¢ compartilhada com outros professores:

Sempre estudei em escola publica, (...) sou produto da escola publica em
todos os niveis, a faculdade foi na USP e UNESP. O meu ginasial foi no
Brasilio Machado, era um ginasio bem estruturado, tinha bons laboratorios

de biologia, fisica e de quimica (...) (Professor 2)

3 Diretoria da ANDES-SN discute com a sociedade brasileira questdes relacionadas a autonomia e novas
propostas de financiamento ao ensino superior. Publicado no jornal O Estado de S. Paulo, em 25/01/99.
<www.andes.org.br/finan.html> acesso em 10/01/01.
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... Hoje nem as escolas particulares, bem pagas, ndo tém a estrutura que
tinham os parques infantis da Prefeitura de Sdo Paulo, por volta de 1951.
(Professor 3)

Fiz o curso primario na Escola Getulio Vargas. O gindsio e o curso normal

no Instituto Central de Educacdo Isaias Alves em Salvador. (Professora 4)

... O ensino publico era muito bom, tanto a escola primaria como o gindasio
e o cientifico eram bons, essas escolas eram muito disputadas. Estudei em
escolas publicas, que eram disputadas pela classe média alta. Sempre
estudei em escola publica, nunca me passou estudar em escola particular,
porque ndo tinha condi¢oes mesmo, se fosse hoje, sinceramente ndo sei
onde estaria, porque a escola publica do jeito que esta. (...) O ensino

publico caiu muito e isso é algo muito triste. (Professora 6)

... Fiz o primario e o gindsio em colégios particulares, em colégios de
freiras, o colegial em colégio publico. Na época que fiz, a escola publica

era excelente. (Professora 9)

... Até o colegial fiz em escola publica. O terceiro grau foi particular,

Faculdade de Artes Plasticas. (Professora 10)

... Esporte escolar era uma forma de manter as criangas na escola, entdo a
criangada ia toda para lda, e a gente ficava o dia inteiro se deixassem. O
Estddio da Vila Euclides era minha casa, e de toda criangada que morava

na favela da Vila Euclides. (Professor 11)

... A formagdo basica foi feita em escola publica, desde o gindsio até a
universidade... A escola era muito boa, tinha laboratorio, as feiras de

ciéncias... (Professor 12)

Sempre fui aluno de escola publica. A escola privada na minha época era
de duas uma, ou era uma escola sem prestigio, ou era uma escola de nivel

muito alto, portanto inacessivel. (Professor 13)

O professor abaixo fala da necessidade de escola de boa
qualidade e gratuita para o pobre:
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... Sou fruto de escolas publicas, pena que hoje elas estio destruidas, eu so
consegui chegar a universidade em fungdo do ensino publico, sendo, ndo
chegaria, nos temos que defender com “unhas e dentes” a escola publica.

(Professor 14)

A escola publica vem padecendo ja ha muitas décadas, de
reforma em reforma até chegar nisto agora, completamente
degradada, especialmente as da periferia. Reformas que levam
anos para serem construidas sdo desmanteladas em questao de
dias pelos detentores do poder, e tudo deve comecar de novo,
sempre na base da eterna reconstrug¢do da escola. E nunca
atende as reais necessidades da comunidade que se serve da
escola publica brasileira e as de seus professores.

A orientagdo tecnicista da década de 70 pesou de forma
determinante na degradacdo do magistério brasileiro e o
continuo modernismo, introduzido no sistema escolar,
impediu que os professores percebessem a crescente
deterioracdo das condigdes subjacentes a produ¢ao do ensino.
As continuas decisdes de destruicdo sao maiores que oS
avancos. A rede publica de ensino encontra-se em frangalhos
¢ instaura-se no Brasil a “reptblica da ignorancia”. E o
magistério ¢ tomado por vezes como carreira de segunda
categoria. *

A tentativa de desmantelamento do ensino publico chegou
tambeém ao ensino superior, que trava um embate ideologico:
de um lado o grupo privatista, que defende o ensino cada vez
mais elitista, excludente, tecnicista, voltado para os interesses
impostos pelo mercado, do outro lado, aqueles que lutam pelo
ensino publico, gratuito e de qualidade, voltados aos
interesses da enorme maioria da populacao, com uma
perspectiva democratica, social e principalmente libertadora.
Apesar de toda a carga ideoldgica e do avangado processo de
desmantelamento do ensino publico, pesquisa realizada em
1996 *! aponta que a universidade ptblica é uma das

“ SILVA, E. T. da. Magistério e ... Op. cit. p.54
I A hora ¢ essa. Ousar lutar, ousar vencer. <www.pcb.org.br/me.html > Acesso em 10/01/2001.
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instituicoes que ainda goza de enorme prestigio e

credibilidade junto a populagdo. Desse modo, fica claro que
esta luta ndo esta perdida e, principalmente, € necessario e

possivel o envolvimento da sociedade nela. **

... Estudei sempre em escola publica, ainda havia escola publica boa,

peguei o finalzinho dela, meados dos anos 70, entdo as escolas publicas

estavam decaindo bastante, mas existiam ainda alguns colégios bons. Eu

tive sorte de estar num desses, mesmo quando eu mudei, fiz o ultimo ano no

Colégio em Santo André, muito bom... Eu fiz todo meu 1°, 2°, 3° grau em

escolas publicas. (Professor 15)

... Sempre estudei em escolas publicas de nivel muito bom. No Seminario
Nossa Senhora da Gloria... Eu lembro que a filha do governador estava la,

classe média alta. (Professor 16)

As lembrangas dos/as professores/as ndo se limitam apenas a
reconstruir a natureza das escolas, mas principalmente a
qualidade que possuiam, pois eram disputadas pela elite da
€poca.

Para confirmar a narrativa, explica o historiador Cid Teixeira
® «até os anos 60, as escolas primdrias, ginasiais e
secundaristas publicas eram de altissimo padrdo, o que
possibilitava aos segmentos socioeconomicos menos
favorecidos disputar em pé de igualdade com as camadas
mais favorecidas”. Com a faléncia das escolas publicas, isso
ja ndo € mais possivel. “Hoje ndo posso citar nenhum
engenheiro ou médico negro em condigoes de receber a
homenagem de batizar obras publicas com os seus nomes” —
provoca Teixeira, pois a formacao das classes menos
favorecidas fica comprometida.

2 Ibid.
* Discriminagdo na educagdo. Disponivel em:
<http://www2.uol.com.br/simbolo/raca/0698/comp1-b.htm> Acesso em 20/10/2000.
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Desempenho escolar

Ha um consenso no imaginario coletivo sobre a incapacidade
intelectual do afrodescendente, a inaptiddo para tratar das
questoes atinentes ao intelecto, que exigem uma elaboragao
racional. No cotidiano da escola “... sdo julgados como
apadticos, desinteressados, preguicosos, bagunceiros,
malcriados, quando ndo considerados deficientes, anormais,
com problemas”. **

Ele ¢ o “irracional, o feio, o ruim, o sujo, o sensitivo, o
exotico. Cada uma delas se expressa atraves de falas
caracteristicas, portadoras de uma mensagem ideologica que
busca afirmar a linearidade da “natureza negra’ enquanto
rejeita a contradi¢do, a politica e a historia em suas multiplas
determinacées.” * As narrativas dos/as professores/as sobre
seu desempenho contrariam aqueles que se habituaram a ver e
a pensar o afrodescendente como incapaz. Portanto, investigar
¢ preciso, para que se produzam novos conhecimentos
capazes de intervir na realidade circundante.

Dar voz aqueles que tém ficado inaudiveis possibilita a
oportunidade de fortalecimento de uma identidade, bem como
a promocado de uma transformacao social que propicie a
introducdo de uma nova evidéncia, que conteste pressupostos
e incorpore grupos sociais marginalizados. A respeito da
atuacao e desempenho escolar os/as professores/as lembram o
seguinte:

... Minha turma era muito boa, nds éramos uma turma de bons alunos,
havia matéria que no terceiro bimestre..., eu fechava com 10, matematica
era uma das disciplinas, matéria que nunca fui bem era portugués, sai do
primario semi-analfabeto, mas era dificil me reprovar, eu tinha um universo
de cultura bastante amplo, influéncia dos amigos de papai ... Lia muito,

ficava dificil me reprovar pelo portugués, ainda assim nunca fiz exame.

# SILVA, J. P. da. A educagdo como resgate da identidade popular. Raca negra. Igreja Metodista, 1997,
p.28.

* SOUZA, N. S. Tornar-se negro. Rio de Janeiro: Graal, 1989, p.29.
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Minha turma..., nos éramos chamados monstros. ... Fiz a Escola de
Engenharia na USP - Sdo Carlos, fui aluno monitor da disciplina que
leciono hoje... Entdo comecei com a inicia¢do cientifica da propria
universidade, ganhei uma bolsa para fazer o trabalho de pesquisa... Eu
decidi ali na universidade que eu iria ser pesquisador. O mestrado foi no
ITA e o doutorado na Franga, a livre docéncia na USP e hoje sou professor

titular na Federal do Ceara. (Professor 2)

... Era um aluno dez (...) Eu nunca passei de ano com menos de 9... Nunca
tive muita dificuldade com estudo, ndo porque fosse muito inteligente, eu
sempre estudei muito, era dedicado aos estudos. Terminei o primario e fui
fazer o famoso exame de admissdo para o colégio estadual, Colégio
Estadual Zuleica de Barros Martins Ferreira, era em Pompéia. ... Havia
uma certa pressdo, ja dentro de casa para a gente trabalhar, lembro-me
que no quarto ano ginasial, eu estava na seguinte situac¢do, eu jogava
futebol, fazia o meu curso e trabalhava como office-boy num escritorio de
engenharia. (...) Fui fazer o curso técmnico, ndo sabia se iria para a
universidade, ndo havia uma perspectiva clara da universidade. (...) O
curso de quimica industrial no Colégio Osvaldo Cruz, mas tinha que pagar
a matricula, e ndo havia a menor condigdo de se pagar essa matricula. Mas
eu sabia que a Secretaria de Educag¢do do Estado de Sdo Paulo estava
dando bolsa de estudo, descobri a casa do secretario da Educagdo e fui la
pedir (...) Ganhei bolsa por quatro anos. (...) Li no jornal que a firma
Alianga Brasileira estava selecionando engenheiro quimico, como eu estava
querendo trabalhar, resolvi ir nesse local, mas eles estavam pedindo um
engenheiro quimico, mas eu era muito especializado na drea de inseticidas
e pesticidas, fui ld, prestei o exame e acabei sendo classificado, apesar de
ndo ser engenheiro eu era muito especializado e eles me contrataram (...)
Ganhava bem, mas no final de um ano pedi demissao e fui fazer o cursinho
do Grémio da Faculdade de Filosofia da USP (...) Acabei arrumando uma
situagdo em que eu trabalhava no cursinho e assistia aula a noite (...) Assim
me preparei para o vestibular (...) Passei e tive que vir para Campinas. ...
Nao tinha dinheiro, ja da para perceber o que houve a partir do momento

que deixei o emprego, uma incompatibilidade muito grande, principalmente
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com meu pai, ele ndo admitia (...) Comecei a usar barba, ele dizia que ndao
queria filho comunista! (...) Minha mde segurou a barra, minha mde falou:
“Tudo bem a gente da um jeito”. Os dois primeiros anos foram pesados, eu
ndo tinha dinheiro para absolutamente nada (...) Consegui uma bolsa
FAPESP iniciagdo cientifica, e me dei muito bem, terminei a graduac¢do
com dois trabalhos internacionais publicados, o que ndo era normal, e
comecei 0 mestrado, o meu orientador falou: “nada de fazer mestrado, faca
o doutorado direto”, fui um dos primeiros casos a passar absolutamente

direto para o doutorado ao sair da graduagdo. (Professor 3)

... Nunca pensei em ser a primeira da sala, ganhar medalha nunca fez
minha cabe¢a (...) Eu estudei no Colégio de Aplicagio UFRJ...
Recentemente nas comemoragoes de aniversario do colégio, fizeram uma
homenagem aos melhores alunos, meu nome estava la como uma aluna que
por muito tempo foi a melhor do colégio, entdo quer dizer, a gente passava
direto em tudo, tinha excelentes notas, so que ninguém nunca disse, e nem
nunca recebi prémio, quando muitos outros recebiam, por qué?...Superei as
expectativas de minha mde; chegou o vestibular, prestei para engenharia e
passei, mas ndo fiquei, mudei para computa¢do. Abriu o primeiro curso no
Rio (...) Fui fazer graduagado, fiz estagio e depois fui fazer mestrado. Depois
do mestrado fui trabalhar na area seis, sete anos, comecei a pensar no
doutorado, fui buscar informag¢do com professores na USP, e naquela
época o CNPq estava incentivando, querendo melhorar a formagdo do
pessoal, incentivando a sair, acabou dando certo. Fiz doutorado na Franga,
em Toulouse, numa universidade que se chama Escola Superior de
Aeronautica e Espago. Tive uma oportunidade gragcas a um professor da

USP. (Professora 6)

Nem sempre ser “melhor” no caso dos negros lhes garantem o
éxito ou visibilidade. Na escola por vezes “ocorre situacdo
em que a crianga é impedida de ocupar posigdo de destaque
por ser negro”. *° A pouca expectativa de sua mie,
mencionada pela professora, se deve as questdes econdmicas

% CUNHA Jr., H. A indecisio dos pais em face da percepgdo da discriminagdo racial na escola pela
crianca. Cadernos de Pesquisa. n. 63, p. 53, nov. 1987.
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de empregada doméstica, nao sonhava além da formacgao de
professora primaria para a sua filha, at¢ aonde suas economias
possibilitariam chegar.

Narrativa como essa da professora acima conduz a um
raciocinio que permeia o pensamento da classe média, de que
s0 ndo vence aquele que ndo se esfor¢ga ou ndo quer, uma vez

que ela, classe média, ndo acredita no racismo, mas acredita

na falta de competéncia do negro. Esse argumento pode

também ser assimilado por negros que ascendem socialmente,
dai informacdes como a da presidente da Associagdo de

Moradores da Favela Quilombo: “a maioria da populacdo
pobre é negra, porque ndo se interessa para estudar”. ¥’
Os relatos apresentam uma dificuldade comum aos meus
interlocutores: a questdao econdmica.

... Eu gostava de estudar, tirei até uma medalha de honra ao mérito no

primdrio, no gindsio ndo queria saber de estudar e entrei para a fase de

jogador de futebol. ... Sai da escola no gindsio e fui trabalhar como office-

boy aos 15 anos em 1974 (...) Pedi demissdo do emprego, o que me levou a

tomar essa decisdo foi a protecdo que fizeram a um rapaz que tinha

acabado de entrar (...) Eu achava que havia sido discriminado por ser

pobre, talvez até por ser mestico. Aos 17 anos, voltei a estudar, fiz supletivo

e conclui o lo e 20 graus. No segundo grau, ganhei fama de aluno

inteligente (...) Lia muito, por isso o colégio tornou-se insuficiente para

mim. (...) Eu era o melhor aluno da turma. No colegial decidi o que queria

ser na vida, queria estudar e ja era bom em matemdatica. Com o dinheiro da

demissdo me sustentei no cursinho, fiz o mais barato, que é o Cursinho

Politécnico, o melhor da época. De manhd eu fazia cursinho, no restante do

tempo eu estudava, quando fui fazer o vestibular sabia que ia passar. E

realmente passei, em matematica na USP. (...) Tive notas muito altas na

Universidade, me formei em matemdtica em trés anos, ao formar-me ganhei

uma medalha. Também ganhei outra medalha de honra ao meérito.

(Professor 8)

" OLIVEIRA, J. Desigualdades raciais: construgdes da infincia e da juventude. Niteroi: Intertexto,
1999, p. 128.
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No colégio publico fiquei... na época havia concurso para o colegial,
consegui nos trés colégios da regido, passei nos trés e pude escolher onde
iria estudar. Terminei o colegial (...) No primeiro ano de cursinho consegui
40% de bolsa, foi quando decidi fazer medicina. Tentei na USP e ndo
passei, dois meses depois entrei numa lista de espera na UNESP em
Botucatu, mas eu ndo tinha condi¢oes de ir para la. Resolvi fazer outra
faculdade de meio periodo para poder arranjar emprego. (...) Fiz concurso
para bolsa e novamente ganhei, uma bolsa de periodo integral. Comecei a
estudar 11 horas por dia e acabei entrando na USP. S0 consegui isso
porque a familia nunca me exigiu coisa alguma (...) Entrei na faculdade e
fui trabalhar no centro académico. Durante dois anos tive bolsa
alimentagdo que dava direito a uma refeicdo na faculdade. (...) Eu tinha
que passar na prova para residéncia e estava pensando em fazer alguma
coisa ligada a UTI, fui até convidada para trabalhar com o pessoal que
fazia UTI na época, mas na hora de escolher ndo sei o que aconteceu e,
quando vi, estava fazendo inscri¢do para medicina preventiva. Fui para a
saude publica, o primeiro ano fiz no interior, depois vim para Sao Paulo
aqui no centro de saude escolar (...) Minha vida, minha familia, minhas
raizes, meu mundo foram formados na periferia, o que me ajudou a lidar
com a populagdo, até mesmo a entender melhor os problemas, fazer
treinamento pessoal, lidar com pacientes, porque eu sempre entendi a
linguagem deles. Assim muitas questoes que as pessoas traziam e que eram
absurdas para meus colegas ndo eram vistas por mim dessa forma, o que
me possibilitou uma carreira mais trangiiila (...) Sou supervisora de campo

do estagio de aprimoramento. (Professora 9)

... Sempre fui muito estudiosa e sempre gostei muito de estudar, ndo parei
até agora, mas acho que sempre fui boa, principalmente até a Sa série,
sempre estive entre as primeiras, fazendo o dobro para ter uma relagdo
igual com os outros, mas sempre foi um desempenho bem razoavel, na
faculdade eu nunca peguei D. P., fui sempre, ndo a melhor, mas sempre da
média para cima. ... Acabei a faculdade e coloquei o diploma na gaveta.

Fui fazer desenho industrial na FAAP, depois ganhei uma bolsa e fui fazer
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especializagdo em Design na Frangca. Mestrado e Doutorado na USP.

(Professora 10)

... Eu tinha um rendimento muito alto nos estudos, as notas, as mais altas
eram as minhas, eu sempre tive um grau de cobrang¢a muito grande comigo
mesmo, isso veio da minha mde. ... Sdo Bernardo possui um grande
incentivo para esporte (...) Para a gente era uma segunda casa porque eles
ensinavam principios de higiene, ensinavam sobre sexualidade, havia festa,
coral, a gente jogava capoeira, a gente fazia de tudo la, (...) Foi a melhor
coisa que aconteceu para tirar a gente da rua (...) Eu fui o unico filho que
ingressou na faculdade. Dos meus irmdos, uma é empregada doméstica e o
outro trabalha no comércio, fiz a Escola de Educagdo Fisica em Sdo
Caetano. Mestrado e Doutorado na UNICAMP. O pos-doutorado fiz na
Francga. (Professor 11)

... Meu desempenho na escola foi muito bom, nunca reprovei, sempre estive
acima da média... Fiz enfermagem, depois fiz residéncia em medicina do
aparelho locomotor num hospital em Brasilia chamado Sara Kubitschek...
fiz mestrado e doutorado aqui na UNICAMP. Depois passei um periodo
fora do pais, fazendo um estdigio nos Estados Unidos — Washington.

(Professor 12)

..Eu sempre fui um aluno regular, eu nunca fui aluno brilhante, so
considerado um aluno inteligente, durante o primario, ganhei medalha de
melhor aluno, no gindsio eu sempre fui extremamente regular, ndo tinha
notas maravilhosas, embora naquela época, a aprovagdo fosse com média
7,0. Eu nunca fui reprovado, me destacava em algumas matérias,
matematica, historia, geografia, sempre fui um aluno bastante razoavel ...
Entrei com seis anos na escola, com 17 anos eu havia passado no vestibular

para Engenharia Quimica na USP.

Para este professor so foi possivel estudar fazendo manobras
para conciliar trabalho e estudo, conforme relato abaixo:

... Fliz colégio técnico numa escola importante e grande, sai para o mercado

de trabalho (...) Entrei em engenharia quimica na USP, era um curso
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integral, mas como eu nunca pude so estudar, sempre tive que trabalhar, em
alguns momentos tive que privilegiar o trabalho, eu acabei indo para
matemdatica, era uma estratégia que se utilizava na época, vocé fazia a
parte de matematica, depois voltava para o curso de engenharia para
terminar as matérias especificas, mas ai acabei mudando de curso. Fui
para as Ciéncias Sociais, e comecei a ter destaque, me achei no curso —
Escola de Sociologia e Politica — primeira escola de sociologia da América
Latina, é uma escola onde passaram grandes nomes, como Florestan
Fernandes, Darcy Ribeiro, eu fui um pouco por causa dessa historia e pela
caracteristica que a escola tinha na época, era uma escola considerada de
formagdo de quadros de esquerda (...) Tive bolsa de estudos na graduacdo,
no mestrado e doutorado, todo meu estudo fiz com dinheiro publico, entdo
eu acho que é a unica maneira de vocé manter uma pessoa de origem
humilde, economicamente pobre, numa universidade de qualidade, ndo

existe milagre. (Professor 14)

Os relatos acima transcritos colocam em evidéncia a
dificuldade que o negro pobre enfrenta para estudar, tendo
que trabalhar logo cedo (fase escolar) para contribuir no
sustento familiar. Na luta pela sobrevivéncia, a escola passa
para segundo plano e por vezes ¢ abandonada. Para alguns
professores da rede publica de Sao Paulo, o abandono da
escola pelo aluno ocorre porque para ele e para os pais “a
educagdo nao é vista como uma “aplica¢do” para o futuro e,
por isso, é deixada de lado ...” ** A verdadeira causa ndo é
questionada, a injustica do modelo social, por isso
determinado grupo étnico tem como perspectiva de vida
apenas a luta pela sobrevivéncia.
O meu desempenho escolar sempre foi muito bom, no grupo eu fiquei
algumas vezes em 1o lugar e, no ginasio, eu também sempre fui bem. ... Fiz
um cursinho bom, porque eu trabalhava la e tinha bolsa, no Anglo de Sdo
Paulo. O meu doutorado foi feito na Inglaterra, Manchester. O mestrado —

USP, eu fiz na fisica aplicada, fiz graduacdao em eletronica e doutorado em

¥ SILVA, Percy da. Expectativa do professor. Raca Negra. Igreja Metodista, 1997, p. 42.
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computagdo. Na verdade, desde a graduacdo fiz inicia¢do voltada para

computagdo. (Professor 15)

... No seminario N. S. Gloria, que era um colégio de freiras ndo-pago,
minha mde mentiu para que eu pudesse entrar, era muito dificil... minha
mde foi falar com as freiras, mas elas disseram ndo, elas entendiam que
uma crianga de 10 anos deveria ter alguém para levar e buscar, ou deveria
pagar uma condugdo. A condugdo era muito cara, ndo dava para pagar,
minha mde trabalhava, era carcereira num presidio feminino. Minha mde
era amiga da bibliotecdria e elas combinaram de dizer para as freiras que
eu ficaria a semana toda na casa dela, que era perto do colégio, entdo elas
consentiram que eu ficasse (...) O colegial fiz no Brasilio Machado. O
terceiro grau fiz na FIAM — Faculdades Integradas Alcantara Machado.
(...) A USP tem um programa, o PROLAN, de pos-graduagdo e integracdo
da América Latina, que congrega vdrias faculdades, direito, comércio,
sociologia, ciéncias sociais, economia, pelo menos umas seis unidades da
USP, e os orientadores sdo das unidades a que vocé se vincula (...)
Ingressei nesse programa fazendo uma pesquisa sobre juventude negra,

conclui o mestrado, voltei para o doutorado um ano depois. (Professora 16)

... Durante muito tempo na minha vida eu ndo podia ser mais ou menos, eu

tinha que ser mais, ndo podia ser 9 tinha que ser 10 ... (Professora 17)

Boas notas servem também como anteparos utilizados pelos
negros na escola, como meios de amenizarem a a¢ao do
racismo sobre eles, e para, desconstruir, em termos, a imagem
desfavoravel de seu grupo étnico. Os pais cobram da crianga
um rendimento superior ao dos outros, ou seja, ela tem que se
mostrar extremamente estudiosa, a mais inteligente, a melhor
da classe. As vezes, tornam-se modelos, como relatou o
professor 3 “meu pai trabalhava na casa de uma familia
quatrocentona de sobrenome Gancio. Ele levava meu boletim
para mostrar aos seus patroes, as minhas notas eram exibidas
como exemplo aos filhos do casal "olham as notas dele, vocés
ndo ficam envergonhados?””, dizia a patroa a seus filhos. Por
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que os filhos deles (dos patrdes) deveriam se envergonhar?
Porque nao tinham notas melhores que as do filho do
jardineiro.
Os/as professores/as através de suas memorias trazem para a
atualidade um periodo no qual o ensino publico possibilitava
a insercao qualificada do negro no mercado de trabalho. Mas
a comunidade negra e pobre continua se esfor¢ando para se
autoqualificar, freqlientando cursos noturnos apos sua jornada
de trabalho, na maioria das vezes em escolas sem qualidade e
com horario reduzido. As institui¢cdes de dominacao e de
preservagao das desigualdades de oportunidade social nunca
foram totalmente eficientes, pois 0s negros sempre romperam
as barreiras, melhor dizendo, quebraram a estrutura de
negacdo e alcancaram posicoes sociais.

Alguns nomes de negros famosos pelas artes reportam ao
século 18, época em que o Brasil vivia em pleno processo
escravocrata, mas negros € mulatos ja furavam alguns
bloqueios ¢ se faziam expressivos. *’ Ainda nesse século ha
registro da existéncia de uma classe média negra no Brasil,
composta de artesaos e produtores independentes. O
desaparecimento dessa pequena burguesia negra deveu-se a
abertura do pais aos investimentos estrangeiros € a
automatizacao, em geral, da produ¢do de mercadorias que
liquidaram o produtor negro independente das cidades. *°

* Arquiteto mestre Valentim da Fonseca e Silva deixou obras relevantes como o projeto paisagistico e de
esculturas do Passeio Publico do centro do Rio de Janeiro. O padre José Mauricio (1767-1830) ¢ tido
como o maior compositor do século 18. Ignacio Ferreira Pinto, o mestre entalhador, Manuel da Cunha e
Silva, o pintor mais importante do Rio nessa época, tanto que, quando a Camara Municipal quis
homenagear o ex-governador Gomes Freire, convidou Silva para pintar um quadro do politico. Manoel
Joaquim Corréa dos Santos, violinista. Joaquim José Lacé, organista. Manoel Ignacio da Silva Alvarenga,
professor e poeta. Jodo Manso Pereira, quimico. Gongalo José Muzzi, médico. Simao José de Nazaré,
entalhador, Salvador José de Almeida e Faria, professor de musica. Para os filhos de ex-escravos ou
alforriados “um grande passo para ser reconhecido era a profissdo e destacar-se nela”.

Para reunir dinheiro para a compra da liberdade, escravos trabalhavam em horas de folga ou
mesmo aos domingos. Apenas uma minoria de senhores concedia as alforrias gratuitamente. Como o caso
do Cunha e Silva, era talentoso, seu valor foi adequado a lei de mercado, “comprar carissimo” a sua
alforria. Maior informagao ver: LIMA, Roni. Mulato j4 era relevante no Rio do século 18. Folha de S.
Paulo. Sao Paulo, 2 de nov. 1997. Cotidiano, Caderno 3, p. 3. Ver também: CAVALCANTI, Nireu
Oliveira. A cidade de Siao Sebastidio do Rio de Janeiro: as muralhas, sua gente, os construtores. 1997.
Tese (Doutorado em arquitetura). Faculdade de Arquitetura, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro.

* MULLER, M.L.R. Professoras Negras... op.cit., p. 34.
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Situacao econdomica familiar

Antes da Abolicao o negro era mercadoria, ndo era
considerado humano, nessa condi¢do ndo competia com
ninguém. Tornou-se livre, agora tinha que disputar posigoes
com o imigrante de condi¢des econdmicas semelhantes e com
brancos pobres, ai 0 preconceito e a discriminagdo €tnica
passam a ser utilizados como arma no jogo da competi¢ao. O
trabalho escravo foi suporte para expandir o capitalismo
mercantil, era a produg¢do de mercadorias nas colonias para
comercializar nas metropoles europé€ias. Criam-se, assim, as
condigOes necessarias para a formacao do capitalismo
industrial. O sistema capitalista deu nova forma ao racismo de
origem escravista, mudou o sistema econdmico, as relagoes de
trabalho e as formas de opressao, mas a figura do negro
continuou a ser ideologicamente definida como inferior.
Portanto, a sociedade tem como critério importante de selecao
para emprego a cor, isso faz com que o negro ocupe as mais
baixas posi¢des na sociedade. A associacao entre ser negro e
ser empregado domestico € rapida, porque € comum ter a
figura do negro vinculada a atividades sem qualificagdo.
Ainda hoje a maioria dos negros vive em locais como favelas,
cujas condi¢des pouco diferem de cem anos atras, apesar de
nao ser propriedade de ninguém, continua na inferioridade da
pobreza. As taxas de desemprego e de subemprego sao
maiores entre os negros que entre brancos. >' E sabido que ha

3! PAIXAO, M. Os indicadores de Desenvolvimento Humano (IDH) como instrumento de mensuragio de
desigualdades étnicas: o caso Brasil. UFRJ, 1997. De acordo com pesquisa realizada em 1998 pelo
Departamento Intersindical de Estudos Econdmicos e Sociais (DIEESE) e a Fundagao CEAC, em seis
capitais brasileiras, pode-se aferir a existéncia de uma significativa distingdo entre a populagdo negra e
branca, na medida em que a populag@o negra convive mais intensamente com o desemprego em qualquer
capital do pais. Vejamos os dados obtidos nessa pesquisa sobre a presenca da populacio negra na
Populacdo Economicamente Ativa - PEA — em alguns dos principais centros urbanos do pais. Em Belo
Horizonte, 51% sdo negros, destes 17% estdo desempregados, contra 13% de brancos; no Distrito
Federal, a populagdo negra ¢ de 63%, sendo que 20% estdo desempregados, para 17% de brancos; em
Porto Alegre, 11% da populagdo ¢ negra, desta 20% esta desempregada, para 15% de brancos; em Recife,
64% da populagdo é negra, sendo que 23% dos desempregados sdo negros e 19% brancos; em Salvador,
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muitos brancos nas mesmas condi¢des, porém a classe
privilegiada € constituida por brancos. Dai achar que no Brasil
0 que existe ¢ preconceito de classe e ndo étnico, ¢ mais uma
tentativa de reforcar a democracia racial. >
Para Maria Isaura, ¢ dificil dizer que a populagao negra
brasileira, com a Aboli¢ao, tenha formado um subproletariado
urbano e rural numa marginalidade na estrutura
socioecondmica, pois mesmo na escravidao os escravos nao
eram homogéneos, nem do ponto de vista ¢tnico, nem do
ponto de vista da instru¢do e dos conhecimentos.
Encontravam-se nela negros totais, mas também individuos de
cor da pele de tons claros; gente com alguma instrucao e
outros totalmente ignorantes, pessoas que haviam aprendido
um oficio urbano que se dedicavam a um pequeno comércio,
ao lado de outros que so sabiam trabalhar a terra. A Abolic¢ao
elevou as camadas intermediarias, os antigos escravos que ja
possuiam algum preparo. No entanto, essa elevacao nao foi
igual por toda a parte do pais. Nas regides outras que nao o
Sul, ndo encontrou o escravo a concorréncia do imigrante no
mercado de trabalho, conseqiientemente na integragao tanto
rural quanto urbana em melhores condi¢des foi mais facil.
Todavia, nas cidades e regides do Sul, mais ricas, a maioria
dos escravos, mesmo quando dominava um oficio, s6 pode se
integrar em posicoes de inferioridade socioecondmica, os
imigrantes ali presentes levavam, em geral, vantagem sobre
eles. E preciso ressaltar, porém, que ja havia uma quantidade
apreciavel de negros livres, com suas profissoes e oficios, que
anteriormente a libertagdo dos escravos fazia parte da pequena
burguesia. >’
A heterogeneidade social entre os negros continua, nao ¢
estranho dizer que os mulatos se ascenderam do extrato mais

81% da populacdo ¢ negra, 25% dos negros sdo desempregados e 17% dos brancos; em Sao Paulo, 33%
dos trabalhadores sdo negros, destes, 22% estdo desempregados, contra 16% de brancos.
http://desc.rits.org.br/frame1.3.htm.

2 VALENTE, A. L. E. F. Ser negro no Brasil hoje. 7.ed. Sdo Paulo: Moderna, 1987.

3 QUEIROZ, M. J. Coletividades negras, ascensio socioecondmica dos negros no Brasil e em Sio Paulo.
Ciéncia e Cultura, v. 29, n.6, p. 647-663, 1997.
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baixo para o superior com mais facilidade, mas também
houve negros que puderam efetuar essa ascensdo. Com isso
parecia que a ascensao socioecondmica era possivel para
todos os negros; ¢ importante ressaltar que esta era uma
ascensdo de alguns individuos, mas nao de grupos, nem da
coletividade, dai a maioria dos negros se debaterem at¢ hoje
em busca da cidadania digna. >* Essa situacdo esta
evidenciada pelas piores condi¢des de vida para a populagdo
negra, mesmo quando comparada as condigdes materiais da
populagdo branca de mesmo nivel de renda, aponta-se naquela
um componente especifico de discriminag¢do racial em relacao
a esta. >
A questdo econdmica familiar em que viviam os/as
professores/as nao foi explicitada por todos, entretanto suas
falas sdo traidas pela memoria que aflora evidenciando as
dificuldades econdmicas vividas no seio das suas familias.
Outros/as professores/as se emocionam ao falar das privacoes
pelas quais a familia passou para criar € educar os filhos, € a
falta de alimento que por muitas vezes foram impostos:
... Quando eu saia da escola e ia para casa... sentia uma tristeza imensa,
porque em casa faltava comida. Eu chegava em casa e via minha mde, com
aquele monte de roupa lavando, ela tinha uma ferida na perna, equizema,
tomando friagem naqueles tanques, beira de corrego. A situacdo era

precaria, ... mas eles viam a necessidade de formar os filhos. (Professor 1)

... Até pela falta de recurso na familia, eu so podia estudar em escola

publica... (Professor 2)

... Mas tinha que pagar a matricula e ndo havia a menor condig¢do de se
pagar essa matricula (...) Minha mde costurava para a dona do externato
onde eu estudava e ndo pagava, foi uma coisa assim, porque eu nunca vi

ninguém pagar alguma coisa. (Professor 3)

* 1bid.

>> ROSEMBERG, F. Raga e desigualdade educacional no Brasil. In: Diferencas e preconceito na escola.
(org.) Julio Groppa Aquino, Sao Paulo: Summus, 1998,
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. Nunca me passou estudar em escola particular, porque ndo tinha

condi¢oes mesmo, minha mde era empregada doméstica... (Professora 6)

... Eu ndo tinha dinheiro para consumir o que elas consumiam. Minha avo
era quem pagava a escola, ela era cozinheira na casa dos Mattarazzo.

(Professora 9)

... A pobreza naquela época era um negocio modesto, era diferente do que é
hoje, hoje a pobreza é miséria mesmo, mesmo vivendo na favela, era

digno... (Professor 11)

... A condugdo era muito cara, minha made ndo podia pagar. (Professora 16)

Embora a vida nesse periodo para muitos/as professores/as
nao tenha sido tao facil, a vontade de estudar nao foi
removida, nem o desejo de lutar por uma vida melhor a
despeito de todos os obstaculos que enfrentaram. A maioria
das familias dos professores concentra-se nas categorias
profissionais de menor nivel de rendimento. Sao atividades de
menor prestigio social: domeésticas, atividades manuais, etc.

Relacionamento com colegas e professores/as

Pesquisa desenvolvida por Figueira °° comprova o
reconhecimento do professorado quanto a existéncia do
preconceito racial na escola, seja este por parte de alunos, de
professores em relacdo a alunos, ou do corpo administrativo
para com os alunos. O preconceito manifesta-se em
brincadeiras ou apelidos alusivos a cor, na sele¢ao social do
colega de estudo ou de banco escolar, € na propria expectativa
do professor quanto ao rendimento do aluno negro, quando
comparado ao branco. Embora os professores tenham se
declarado destituidos de preconceitos, admitem ndo estarem
preparados para lidar com a questdo racial. Ao presenciar

¢ FIGUEIRA, V. M. O preconceito racial na escola. Estudos Afro-asiaticos. n.18, 1990.
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situacoes de conflito inter étnico entre os alunos, em que o
negro ¢ rejeitado pelo branco, o professor ndo toma nenhuma
providéncia, a pratica passa a ser aceita como natural, € o que

nao ¢ errado € certo.

Cotejando os discursos dos depoentes com a realidade dos
afrodescendentes nas escolas brasileiras do inicio do século,
parece que no decorrer do tempo a situagao nao se modificou,
como podemos constatar na fala de uma testemunha ocular do
periodo mencionado:

“vocés ndo imaginam o que era a escola no meu
tempo (+ ou — 1910). Havia os meninos brancos
que diziam “negros pretos, cor da noite, cabelo
de pixaim, ndo encosta em mim” e ndés nao
podiamos sentar perto deles (...). No meu tempo

de escola, as criangas sofriam muito porque o
ensino visava sobretudo os brancos”. >’

Ao considerar a transmissao da cultura como uma das func¢des
da educac¢ao, pode-se concluir, historicamente falando, que a
educacao ¢ um instrumento ideologico de racismo.

As criangas negras ainda s3o comumente marginalizadas
pelos seus colegas, a rejei¢ao se dd nos mesmos moldes do
passado. Alguns colegas brancos se recusam a sentar ou a
realizar atividades escolares com elas; fazem comentarios,
piadas e chacotas que se referem a seu fenotipo,
principalmente para atingir aqueles que tém tracos fisicos de
negritude mais ressaltados. Esses sao chamados de escuriddo,
feios, macaco, fedorento, etc. A professora admite saber ¥ e
afirma que as criangas discriminadas nao participam de
atividades orais na sala, tem medo dos outros rirem delas.
“Ndo falar, ndo se expor é uma estratégia para ndo chamar a
atencgdo sobre si e ter condicoes de, de alguma forma, fazer

7 CUNHA, H. Debate: processo de socializagio da crianca e formagdo da identidade. Cadernos de
pesquisa., n. 63, p. 61, nov. 1987.

*¥ Pesquisas realizadas por Eliane Cavalleiro, Irene Sales de Sousa, Iolanda de Oliveira e Fulvia
Rosemberg conclui em que os professores tratam com diferengas os alunos negros e resistem em admitir
0 preconceito na escola e na sala de aula. Poucos trabalham as diferengas e os conflitos raciais. A escola
recria as atitudes da sociedade, sem reagir. Fulvia Rosemberg ¢ categérica: a “questdo racial esta presente
na propria dindmica educacional com a exclus@o dos estudantes negros e suas chances menores de €xito”.
Preconceito na escola. Disponivel em <http://www.uol.com.br/amcc/copa-2htm> acesso em 17/11/1999.
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parte de um grupo, em uma situacdo de discriminacdo”. >° O
siléncio talvez seja a primeira estratégia para permanecer no

grupo, até que se possa provar que € bom ou mesmo “melhor”
que os demais. Veja as narrativas que seguem:
... Nos éramos tratados diferentes, ... um dos fatores é que em geral
estavamos num meio completamente diferente, no sentido de que quando
ndo era unico, era um dos poucos da raga negra. Isto de alguma forma faz
diferenga (...) Eu tinha um bom desempenho escolar, havia outro colega
negro que tinha um desempenho escolar inferior. As brincadeiras que
envolviam as questoes raciais eram tiradas com ele, ndo comigo, neste
sentido eu deixei de passar por este tipo de discriminagdo... é claro, isto
ocorria num ambiente, onde podiam notar que embora eu tivesse essa cor
eu tinha capacidade, eu era igual ou superior a eles. Tive um tratamento
muito bom por parte dos colegas na faculdade porque fui um bom aluno,
mas eu sempre percebi que as minhas amizades na universidade foram
construidas, ndo pelo fato deles quererem prestar essa amizade, mas pelo
fato de que era uma amizade conveniente. Posso dizer que hoje em dia eu
tenho alguns amigos que em determinadas ocasioes ndo quiseram nem
sentar ao meu lado, eu sentava numa carteira e eles se levantavam e
sentavam na outra, e que hoje em dia, depois de me conhecerem realmente,
se tornaram meus amigos, ou seja, porque vocé tem algo a dar, se ndo fosse

isto, jamais seriam seus amigos. (Professor 5)

A atitude dos colegas ¢ preconcebida, o que faz o depoente
entender que toda a rejeicao advém da falta do conhecimento
dos colegas sobre sua competéncia. “Sou negro mas sou
diferente”, e que, apds constatar sua competéncia intelectual,
ele € aceito. Ele tem que ser aprovado pelos colegas. Para
tanto, deve ter alguns atributos que compensem o fato de ser
negro. Situacdo como essa esclarece o fato de muitos negros
terem grandes ambicoes intelectuais. De acordo com a fala do
depoente, o relacionamento do aluno negro com seus colegas

% OLIVEIRA, J. M. de. Preconceito e autoconceito: identidade e interagdo na sala de aula. Campinas:
Papirus, 1994. P.75.
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depende do seu desempenho.
... Relacionamento com professores, nunca tive maiores problemas, quer
dizer... Com os colegas, sempre me dei muito bem, sentia alguma coisa

engracada, mais nas familias que nos colegas... (Professora 6)

... Relacionamento com professores e colegas foi muito engragado, eu vinha
de uma familia pobre, mas com um padrdo cultural muito, muito bom, mas
enfim, morava na periferia, era negra e pobre, minhas colegas vinham de
classe média de Santana, que era formada predominantemente por
imigrantes portugueses comerciantes. (...) A questdo cultural era
absolutamente dispar (...) Elas vinham de familias onde os valores eram de
pequenos burgueses, de ascensdo, dava-se muito valor as questoes
materiais e minha familia sempre teve um cultivo de cultura, (...) Tive
poucas amigas (...) Os quatro anos do gindsio é uma coisa que quero
esquecer (...) Mas mesmo assim consegui trazer duas grandes amigas que

cultivo até hoje, uma negra e uma branca ... (Professora 9)

A narrativa da professora acima explicita a auséncia de uma
negociagdo aceitavel para uma convivéncia pacifica no espago
(escolar), apesar de possuir a mercadoria para trocar, a
professora nao consegue valor de barganha pelo seu produto
(cultura). E possivel que a depoente tenha tentado sobrepor
aos colegas a sua cultura, todo seu discurso esta impregnado
do poder e do valor do conhecimento individual. Até mesmo
no momento em que a depoente concedia o relato, houve uma
tentativa de criacao de um processo de inducao que me
levasse a concluir quao diferente era. Diante da
impossibilidade de se fazer melhor, o siléncio sobre si propria
e sobre a situagdo ¢ estratégico, o que ¢ diferente do
esquecimento, € a seletividade da memoria que também € um
processo de negociagio, nesse caso consigo mesma.
Ainda sobre relacionamentos:

% POLLAK, M. Memoria, esquecimento, siléncio. Estudos historicos. Rio de Janeiro, v.2, n.3, 1989.
p.3-15.
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Relacionamento com professor e colegas (...) Eu era a menina negra e feia,
vocé é sempre a coisa errada. Entdo vocé procura ser mais certinha, a que
estuda mais, acho que por influéncia dos pais de estarem sempre tentando,
é uma forma de se assegurar na escola e de proteger os filhos, manter a
crianga bem limpa, bem arrumadinha (...) A professora sempre procura

falar que negrinho é sujo, que é burro. (Professora 10)

A professora nao deixa explicito se o que ela fala € um fato
ocorrido com ela, ou um sentimento baseado no senso
comum, que identifica brancos/as com qualidades apreciadas,
€ 0S negros nao.

Em um encontro informal com a professora, ela relatou-me
que a escola onde estudava fazia parte de um projeto do
Estado que premiava a cada semestre os melhores alunos.
Para tanto, a escola mandava o nome dos dois melhores
alunos do semestre, ou seja, o 1° e 2° lugar. No primeiro
semestre, ela ficou em 1° lugar, ganhou prémio e medalha,
mas continuou sendo a melhor no segundo semestre, entdo a
dire¢do da escola decidiu tira-la do 1° lugar € mandou o nome
de outro aluno. Ela relata que ficou muito triste porque sabia
que o 1° lugar era dela, mas ndo podia fazer nada. Relatou a
sua familia a injusti¢a que estava sofrendo, mas sua familia
consolou-a dizendo que as coisas eram assim mesmo, € que
ela ficasse com o 2° lugar, pois aquilo ndo tinha importancia
alguma. No dia da premiac¢ao foi la chateada, pois queria
receber o prémio que lhe era de direito. Para sua surpresa,
quando chamaram a sua escola, o seu nome foi chamado,
contrariando a escolha da escola. Ficou sabendo depois, que
naquele semestre a delegacia de ensino ¢ quem havia
escolhido o aluno, pelas notas.

A situagao do negro estudante € por vezes contraditoria. Os
professores na sua maioria tém baixa expectativa em relagdo a
esse aluno, mas quando ele sobressai entre os demais, ha uma
tentativa, por causa da competicdo, de apagamento de sua
visibilidade positiva.
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... Eu era um colega diferente dos meus amigos, eu sabia serrar, pregar,
entdo eles viam meus brinquedos, (...) por ser diferente eu ndo tive a chance
de ser o esteredtipo do negro, ndo fui prejudicado por isso (...) Meus
colegas de infdancia me reconhecem como negro e eu sempre os aviso, nao
se esque¢am que sou negro e que ha muitos irmdos que pagam por isso.

(Professor 13)

... Eu tive poucos amigos professores, tinha muitos colegas e nos davamos
muito bem. Tinhamos grupos de estudos, ... eu era o lider, era um ambiente
bastante estimulante, isso foi no interior, Presidente Wenceslau, ha trinta

anos atras. (Professor 15)

As narrativas acima nos revelam um processo de negociagao
constante que o aluno negro faz para ser aceito pelo grupo, ele
precisa ser reconhecido como o melhor, ou como o portador
de habilidades vistas pelo grupo como positivas. Portanto, €
justificado: “ele é negro, mas é inteligente; poréem sabemos
que o desempenho escolar depende de outras coisas, como
boa alimentagdo, boas condicoes de saude e higiene...” ol
condigdes que, sabemos, a grande maioria negra ainda nao
conquistou.

S VALENTE, A. L. E. F. Ser negro no Brasil ... Op. cit. p.32.
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Incentivador

“Nem mesmo ¢ necessario ir a fabrica ou a
fazenda para observar o funcionamento das
mentalidades primitivas: basta ir a cozinha e
deter um instante o olhar sobre aquele ser
inferior que ¢ sua esposa (..) A prova da
inferioridade feminina e da proximidade entre
mulheres e negros... ”

A historia da dominacao masculina tem determinado o
comportamento das mulheres. Ele ¢ baseado na submissao,
dependéncia, domesticidade e passividade e ndo na
competitividade com os homens, para a mulher estavam
reservados os cuidados da casa e da familia (marido, filho).
Contudo, a mulher ndo ¢ somente uma pessoa situada numa
classe, sdo pessoas pertencentes a uma etnia especifica, o que
vai determinar outros fatores.

Os problemas enfrentados pela mulher branca ndo sdo os
mesmos que enfrenta a mulata, € longe de ser os mesmos
problemas enfrentados pela mulher negra, que era vista como
se beleza e capacidade lhe fossem estranhas.

Sobre este assunto CARNEIRO nos informa:

“as mulheres negras advém de uma experiéncia
historica diferenciada, marcada pela perda de
poder de dominagdo do homem negro por sua
situagdo de escravo, pelo exercicio de diferentes
estratégias de resisténcia e sobrevivéncia (...). A
subordinacdo social da mulher tem como
complementaridade a eleicdo do homem como
provedor, temos o0 homem negro castrado de tal

poder ”. ©

Na condi¢do em que vivia a populacao negra, nao foi
permitido ao homem negro o exercicio da opressdo sobre a
mulher negra. Isto devido ao sistema escravista a que estava

submetido e sua precaria condi¢do de vida. Enquanto escravo
nao era dono de sua propria vontade, portanto nao podia ser

2 TODOROV, T. Nés e os outros: a reflexdo francesa a diversidade humana. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1993. p.123.

3 CARNEIRO, S. Mulher negra. In: Mulher negra: politica governamental e a mulher. Sio Paulo:
Conselho Estadual da Condigdo Feminina. 1985. p.43.
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dono da vontade de ninguém, ndo existia para o negro a

organizacdo familiar, monogamica.

No Brasil parece proibido fundir negros e mulatos numa
mesma categoria, pelas possibilidades diferentes de formas de
ascensao. Essa aproximacao fica mais dificil ainda, quando se

trata da negra e da mulata. Para entender esse processo

seguimos atentamente o raciocinio de Maria Isaura. ** A

mulata era valorizada pela sexualidade, depois simbolo de

exportagdo, a negra ao contrario era pouco valorizada. Ela era

valorizada apenas pelos servigos que prestava aos brancos,
nao possuindo o prestigio estético e sexual da mulata. Sem

instrucdo, viu-se aprisionada nas camadas mais baixas da
sociedade, com menor possibilidade de ascensdo do que o
negro. Em Sado Paulo s6 conseguia empregar-se como baba,

cozinheira, faxineira, lavadeira e vendeiras.

A prostitui¢do, que serviu de canal de ascensdo social a
mulatas e imigrantes européias, ndo teve a mesma utilidade
para a mulher negra: a cidade estava em plena expansao,
desenvolvimento urbano e da burguesia, as mulheres negras
ocuparam sempre as posi¢coes mais baixas. Nos casamentos
ou nas unides livres, o homem de qualquer etnia assim que
atingia uma posic¢do social mais representativa abandonava a
concubina negra para se unir a mulata ou a branca pobre. Mas
a mulher negra ndo, pois esta ndo desfrutava de nenhum
prestigio, dificultava a ascensdo social de seu parceiro. A
mulher negra de extrato inferior muito excepcionalmente era
esposa legitima, sua posi¢cao mais comum era de concubina
que rapidamente era abandonada, obrigada a assumir sozinha
a responsabilidade das criancas nascidas das unides
clandestinas.

As raras mulheres negras da pequena burguesia estavam
condenadas ao celibato, a menos que se casassem com
individuos de cor escura e de posi¢cdo socioecondmica muito

% QUEIROZ, M. I. P. de. Coletividades negras. Ascensio socioecondmica dos negros no Brasil ¢ em So
Paulo. Ciéncia e cultura. v.29, n.6, p.647-663, jan. 1977.
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inferior. A familia negra era constituida de avo, mae e filhos,
familia composta de mulheres, tendo a seu cargo a criagdo dos
filhos de varias unides sucessivas com homens diferentes. O
que Roger Bastide chama de familia matrifocal. Nas décadas
de 30 e 40, a mulher negra continuou nas camadas inferiores
sO encontrando trabalho na condi¢do de empregada
doméstica.

Mas mesmo com alguns anos de atraso em relagdo ao homem
negro, que ja se fazia presente na média burguesia, a mulher
negra também realiza sua ascensao socioecondmica €
intelectual. A mulher negra em Sdo Paulo esté se infiltrando
na meédia burguesia e sua ascensdo social segue 0 mesmo
caminho dos homens negros, através da instrucao, e também
nao se diferencia da ascensdo de brancas e mulatas de niveis
inferiores. As mulheres negras ndo ficam mais centradas em
certas profissdes que lhes foram de certa forma exclusivas no
passado. “O preconceito de cor, cuja existéncia ¢ inegdvel no
Brasil, ndo foi suficiente para barrar-lhes o caminho, ndo as
impediu de progredir na hierarquia de empregos”. ©

Mas também as mulheres negras estdo mais sujeitas a
serem excluidas do que as mulheres brancas e do que o
proprio homem negro. Assim como o racismo determina
vantagens para o branco em geral, a ideologia machista
também garante vantagens ao homem em geral, portanto o
homem negro, se comparado a mulher negra a despeito da
discriminagdo, possui vantagem pela condi¢do de macho.
No passado por vezes as mulheres negras foram os
sustentaculos de seus amantes,’® continuaram sendo na ordem
familiar. Sobre isso, lembram os/as professores/as:
. minha mde era bastante exigente, ela sempre cobrou bastante essa
questdo do ensino ... tinha que ir bem na escola. Havia sempre uma troca,
tudo que eu tive na vida eu conquistei, eu nunca ganhei um presente que

ndo fosse troca com as boas notas... (Professor 2)

5 Ibid., p.656.
5 Ibid., p.656.
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... passei no vestibular em Campinas e ndo tinha mais dinheiro, o dinheiro
da indenizag¢do ja havia acabado e meu pai ndo falava comigo, estava
bravo porque eu havia largado o emprego. Como iria morar em Campinas?
Entao minha mae falou: “Tudo bem, a gente da um jeito...” foi minha mde

que segurou a barra... (Professor 3)

Minha mde procurava mostrar a importdancia dos estudos para a pessoa
negra, esta seria a forma de podermos enfrentar a sociedade, este todo
etnocéntrico. Estudar seria algo para ser levado a vida inteira, como saber
portar-se, conversar, relacionar-se com as outras pessoas... Que nos negros
sempre temos que estar estudando, isso foi muito forte e até hoje nos

continuamos nos aprimorando. (Professora 4)

...meus pais sempre tiveram aquela idéia de que enquanto estivéssemos

estudando, eles garantiriam de alguma forma ... (Professor 5)

... Superei as expectativas de minha mde, chegou o vestibular, prestei para
engenharia e passei... Minha mde queria que eu fosse professora primdaria,

normalista. (Professora 6)

. minha mde era muito rigorosa e me tratava de forma severa com as
questoes da escola. A professora falava que eu ndo era inteligente, que ndo

estava interessada e que era curiosa. (Professora 7)

Reprovei trés vezes a 7° série, minha mde ficou zangada e me mandou

trabalhar... (Professor 8)

Nossos pais sempre nos incentivaram a estudar, mas eu fui o unico que

continuou e fez faculdade. (Professor 11)

O maior incentivador para que eu estudasse foi meu pai, e depois, os
professores no decorrer da formagdo do ginasio e até o colégio... onde tive
maior incentivo para estar onde estou hoje, na drea de pesquisa...

(Professor 12)

... Lembro que minha mae dizia: “Pode ficar trangiiilo, porque comida vocé

tera”. Minha mde sempre insistiu para que seus onze filhos estudassem,
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entdo eu tenho a impressdo de que nos somos uma familia negra atipica,
porque metade dos meus irmdos tem o curso superior, estudaram em boas

escolas... (Professor 14)

O maior incentivador dos meus estudos foi meu irmdo mais velho...

(Professor 15)

Meu pai achava que a gente podia comegar a trabalhar com 14, 15 anos de
idade, minha mde ndo, so depois que terminasse o colegial, isso sempre foi
uma briga na minha casa e minha mae conseguiu ganhar isso. (Professora

16)

Minha mde é muito rigorosa, apesar de ser uma mulher que trabalhava
fora, sempre me lembro dela ajudando no exercicio de casa, sendo exigente,
quando havia um erro, eu tinha que fazer tudo novamente e mostrar outra

vez para a professora... (Professora 17)

A mulher negra tem uma historia de luta e muito trabalho para
garantir o sustento dos filhos/as. Ela construiu um tipo de
familia diferente da convencional (monogamica), que
perdurou até as primeiras décadas do século XX; a ordem
familiar em que a mulher ¢ o chefe da familia, mulheres de
maridos ausentes. Essa forma de familia tem raizes na Africa
e com marcas do regime de escravidao brasileiro.

O relato dos professores/as evidencia, na sua maioria, a mae
como a mola propulsora nas suas trajetorias escolares.
Sobre esse assunto ¢ Rosenfeld que fala: “...opinido de um
negro, que acusa sua mulher de ter o defeito de obrigar os

filhos/as a uma melhor formagao”. ®’

" ROSENFELD, A. Negro, macumba ... Op. cit., p. 46.
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Trajetoria Docente

Ingresso na docéncia

Antes de entrar propriamente nas falas dos atores sujeitos
desta pesquisa, fazemos um passeio rapido pela trajetoria
docente de um respeitado mestre negro do inicio do século
XX, o professor Antonio Cesarino Junior, senhor de uma
carreira que teve muitos reconhecimentos por seu trabalho,
apesar dos grandes problemas enfrentados na Faculdade de
Direito do Largo Sao Francisco. Conforme Irene Maria
Ferreira Barbosa, ® muitos depoimentos colhidos de pessoas
ligadas de alguma forma a Faculdade de Direito ddo conta de
que havia uma persegui¢do muito bem articulada contra o
professor Cesarino, € a questdo racial era freqiientemente
referida como causa do problema.

Barbosa remarca que € curioso ndo haver nos depoimentos de
alunos, que ndo fazem nenhuma restrigdo ao mestre, nenhuma
referéncia a questdo racial. O respeito e a admiragdo acabaram
branqueando a imagem construida. No entanto, nos
depoimentos daqueles alunos que guardam algum tipo de
ressentimento em relagdo a ele sempre aparecem referéncias a
brincadeiras relacionadas com sua condi¢ao de negro, e, nesse
caso, sao brincadeiras em tom ofensivo, atribuindo seus
excessos ao “complexo de negro” ou “a vontade de ser
branco”.

Afirma Barbosa que, no decorrer de sua trajetoria, ndo aparece
nenhum momento em que a questao racial seja negada, mas
também ndo aparece nenhum compromisso e identificagao
clara com ela. O constrangimento, enfrentou-o
silenciosamente, mesmo quando ja conquistava
respeitabilidade como professor, j4 conhecido pela sua
competéncia. A explicacdo para os problemas era atribuida

% BARBOSA, I. M. F. Enfrentando preconceitos: um estudo da Escola como estratégia de superacdo de
desigualdades. 1994. 268f. Tese (Doutorado em Antropologia) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo.
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mais as questoes de classe do que de raca. Quando
questionado sobre os negros, ele dizia que nunca se negou a
colaborar com eles, como se os negros fossem os outros. Se
havia conseguido alguma coisa, isso foi gracas a seu proprio
esfor¢o, ao investimento que a familia fez nele e também
gracas a seu distanciamento das questoes dos negros. Esse foi
0 pensamento que marcou a trajetoria do professor Cesarino,
nome importante como referéncia positiva para o grupo
etnico.

Felizmente, a geracdo de negros pesquisadores, estudantes de
poOs-graduacao, intelectuais — credenciados ou nado pelos
movimentos negros — da metade do século XX, vem
incorporando como pratica a reflexao sobre a sociedade e suas
bases fundadoras da manuteng¢do de privilégios, muitos estao
discutindo aspectos fundamentais da experi€éncia negra no
Brasil, nas ciéncias sociais, na historia, na saude e na
educacdo. Isto nos motiva a acreditar na possibilidade de um
deslocamento do pensamento branco dominante. Para o
Professor Henrique Cunha Jr., ® esse deslocamento ja
comegou, pois, nos ultimos 25 anos, 0s negros criaram um
pensamento na educacdo, um deles € a critica ao
eurocentrismo brasileiro e a necessidade da pluralidade,
passando pelas africanidades brasileiras.

O acesso dos negros a universidade estd sendo alcancado pela
criagdo organizada de grupos, que montam cursinhos pré-
vestibulares para romper a barreira da ma qualidade do ensino
a que a maioria dos negros t€m acesso.

O negro que romper a barreira, ajudado por essas iniciativas,
tera uma maior consciéncia que provavelmente nao exista
ainda.

Com o aumento de professores negros nas universidades, seus
trabalhos e presenga no espaco académico pode colocar em
questdo a hegemonia branca na produgdo de conhecimento.

% CUNHA, Jr., H. Educacio. <http:/www2.uol.com.br/simbolo/raca/1299/especial08.htm> acesso em
31/10/2000.
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“A formagdo de um campo alternativo e contra-
hegemonico, afro-descendente, critico e radical
desponta no horizonte como a aurora da
Revolugdo afro-descendente no século XXI.
Esta ndo seria nada mais do que o deslocamento
de hegemonia branca de seu lugar central
dominante em favor de um arranjo politico,
econdmico e cultural mais plural, democratico e
moderno.”

Nessa direcao somos todos intimados, os afrodescendentes, a
praticar a critica vigorosa em nossas areas de trabalho, fazer
ver aos autores sociais negros a importancia do
questionamento da hegemonia branca; compreender e
enfrentar as contradi¢coes de pertencer ao “mundo negro” de
origem ¢ ao “mundo branco’ da universidade.

Os depoimentos a seguir sdo de um grupo de professores que
driblaram muitas dificuldades, a econdmica e o preconceito,
para entrar € permanecer num espaco pensado e construido
desde entdo para o branco possuidor: a docéncia universitaria.
Entretanto, podemos conferir que para alguns/mas
professores/as a carreira docente foi facilitada. Acreditamos
que alguns fatores tenham colaborado para isso: o
desenvolvimento tecnologico crescia muito rapidamente, € a
maioria dos/as professore/as estavam ligados a area
tecnoldgica. Por outro lado, os movimentos sociais
especialmente os movimentos negros estavam em plena
atividade, depois de mais de 30 anos na clandestinidade, ¢
uma de suas bandeiras era o acesso do negro ao espago
universitario. Venceram muitos obstaculos para tornarem-se
professores/as em universidades importantes do pais,
entretanto, esse ingresso ¢ limitado, basta saber que em uma
das universidades, objeto da presente pesquisa, criada na
década de 60, possui em seu quadro de pessoal, 1.840

7 PINHO, Osmundo. Afro-descendentes no Brasil do século XXI. Disponivel em 15/10/2000.
<http://www.afirma.inf.br/politicacorpo.htm> acesso em 18/10/2000.
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docentes, destes apenas 8 sdo negros, ou sdao reconhecidos
como tal.

O que aconteceu, o negro ndo mais se qualificou? Sabemos
que 0s negros/as comecgaram a ter maior acesso a universidade
na década de 70, inclusive nos cursos de pos-graduacdo. E
notorio que nos ultimos 30 anos o/a negro/a teve um avango
em quase todas as areas do campo social, consideravel, mas
nao representativo. Avango que tem reflexo diretamente no
campo intelectual, marcado por um pensamento negro na
educacdao que comegou nos movimentos negros € que, hoje, se
faz presente dentro das universidades, apesar do reduzido
numero de professores/as negros/as nelas.

O concurso para o afrodescendente foi um facilitador do
acesso aos cargos publicos, ainda que limitado, como bem
explicitou Bastide,

“Parece-nos que alguns fragmentos de historias
reais permitem compreender melhor as possi-
bilidades de subir numa sociedade em que a
segregacdo institucional ndo existe, mas em que

o branco defende a sua posi¢cdo dominante por

meios indiretos, porém eficazes”. ’'

Meérito tem se tornado para o afrodescendente sinonimo de
trabalhar mais, estudar mais para ser o melhor, para remover
obstaculo ou ser aceito pelo grupo. “Precisam provar que sdo
melhores para serem considerados iguais”.

As trajetorias dos professores/as sdo bastante
diferenciadas quanto a forma de acesso a docéncia:

A UNICAMP comegou a expandir e comegou a dar essa chance para
comegarmos uma vida profissional, sendo professor e estudante ao mesmo
tempo. No dia em que estava voltando de Sao José, havia sido reprovado
para fazer a pos no INPE, por sorte passei aqui na Engenharia Elétrica e
estavam recebendo um computador analogico digital. Falei para o professor

Bottura que gostaria de trabalhar com ele. A UNICAMP me contratou, foi

"' BASTIDE, R. Brancos e negros em Sio Paulo. Sio Paulo: Companhia Nacional, 1971, p.182.
2SOUZA, A . B. de. Racismo cordial. Sdo Paulo: Atica, 1995, p.45.

97



entdo que entrei na pos-graduacdo aqui na Elétrica, e como professor. (...)
A entrevista fiz com o professor Bottura, o professor Yaro e o professor
Hermano que hoje é reitor (...) Eu fui o primeiro a trabalhar com esse
computador analdgico, depois vieram mais duas pessoas, fomos aprendendo
a mdquina, de certa forma contribuimos na estrutura¢do do curso de
Engenharia de Computagdo, aqui na Elétrica, que nasceu com esse
computador, porque dele nos estruturamos algumas disciplinas de

laboratorio e teoria. (Professor 1)

Ser professor dentro do curso de engenharia, isso foi facilitado, fiz um curso
bastante cientifico, curso que era dado na Engenharia de Sdo Carlos, eu
tinha uma base cientifica muito boa, isso facilitava também a questdo do
ingresso na carreira universitaria, a Escola de Engenharia de Sdao Carlos e
o Instituto de Fisica nos incentivavam a fazer inicia¢do cientifica, e ja havia
até uma pseudopossibilidade, depois de concluidos o mestrado e o
doutorado, de ingresso na carreira universitdria, entdo praticamente havia
uma promessa de estar na universidade. A partir da iniciagdo cientifica (...)
Eu ndo via outro tipo de... que ndo fosse a carreira universitaria (...) Eu fui
contratado como professor da Universidade de Sdo Paulo, fui para Sdo
Carlos. ... Quando da minha contrata¢do na USP como professor, tive sim
um probleminha, eu fazia mestrado no ITA, tinha boas notas, o professor
que dava sistema de controle, saiu da Universidade de Sdo Paulo e a vaga
ficou aberta, e eu era um dos candidatos, houve uma certa oposi¢do por

parte de pessoas do departamento, o centro académico interviu, perguntou

se o que estava impedindo minha colocagdo, o que estava prejudicando, era
a questdo das relagoes inter-étnicas, e, se fosse, a discussdao seria num outro

patamar, dai as barreiras se removeram. (Professor 2)

... O diretor da faculdade me chamou, e falou que queria me contratar, quer
dizer, em 1973, quando eu terminei o curso eu ja sabia que iria ser
contratado, mas eu ndo queria ser contratado, eu queria me casar e a bolsa
da FAPESP era mais alta que o salario de MSI naquela época, entdo ele me
disse: “se vocé ndo quiser ser contratado agora, vocé nunca mais vai ser

contratado aqui, enquanto eu estiver nessa instituicdo”. (riso) Entdo a
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minha contratagdo foi um caso tipico de coer¢do, houve uma coer¢do para
eu ser contratado por essa universidade. (..) Em 1977, terminei o
doutoramento, (...) (eu ndo fiz mestrado, foi o primeiro caso na historia da
universidade, passar absolutamente direto para o doutorado). Em 1979, fui
para o exterior, como bolsista da FAPESP e no primeiro ano fui convidado
para ser professor na Universidade de Lille, no norte da Frang¢a. No meu
segundo ano no exterior, ja fui contratado como professor da universidade,
minha contrata¢do saiu no didario da Secretaria d’Affaires Univérsitaires,
dava aula no preparatério para o doutorado, Dipléme d’Etudes
Approfondies. Fiquei os dois anos que tive que ficar, e voltei para o Brasil
cheio de idéias, tive dificuldade, ndo houve aceitagdo da proposta cientifica
que eu colocava (...) Entdo me arrumaram um banheiro e eu fiz um pequeno
laboratorio, mas ndo tinha muita possibilidade na comunidade quimica, os
fisicos perceberam rapidamente o tipo de trabalho que eu estava querendo
fazer, entdo eu fiquei muitos anos, certo, na comunidade de fisica. Fiquei
varios anos em algumas posig¢oes de representagdo na drea de fisica e

depois os quimicos me descobriram. (Professor 3)

Meu acesso a carreira docente ocorreu na Nigéria, na Universidade Ibadan,
onde fui em busca do mestrado e, quando eles viram meu curriculo, fizeram
a proposta e eu aceitei, fui ser professora convidada. Depois que sai da
Nigéria fui para Londres e quis voltar ao Brasil, uma vez que ndo conseguia

bolsa de estudo para completar o doutorado, foi quando conheci

em Salvador um amigo do meu pai que falou da UNICAMP e ajudou-me a
chegar aqui, uma vez que um dos objetivos do departamento é a danga no
contexto brasileiro. (...) Ganhei bolsa da FAPESP como professor-visitante

no Departamento de Artes Corporais, antes de ser contratada pela

UNICAMP. (Professora 4)

Para o professor abaixo, ndo lhe faltou competéncia, mas boa
vontade dos que podiam decidir por sua permanéncia:
...ndo posso afirmar com certeza, mas ndo houve um grande esfor¢o por
aqueles que teriam condi¢oes de tomar decisoes para influenciar a minha

permanéncia... eu falo isto, porque o professor com quem trabalhei apos
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terminar o mestrado, havia a possibilidade de escrevermos um projeto para
que eu obtivesse uma bolsa para continuar o meu trabalho, mas isto ndo foi
feito, ndo houve interesse... eu nao poderia fazer isto sozinho porque deveria
ter um professor da Instituicdo que tivesse esse interesse, e mais tarde ele
fez para um aluno que nem foi orientando dele... entdo ndo me foi dada esta
oportunidade. (...) As pessoas ainda tém o pensamento mais ou menos
assim: vocé pode trabalhar comigo, desde que ndo seja melhor que eu,
entdo se é melhor que eu, ndo serve para trabalhar comigo. (...) Quando fiz
concurso para ser efetivado na disciplina que eu ministrava, nesse concurso
publico eu era o candidato que, do ponto de vista académico, tinha o maior
numero de publicagoes nacionais e internacionais... o concurso privilegiava
o tempo de trabalho na institui¢do, o colega que ficou em primeiro lugar
tinha um desempenho académico inferior ao meu, mas como ele estava na
institui¢do hd seis anos, ele foi o primeiro colocado, fui o segundo e fiquei

no banco de reserva. (Professor 5)

... Ainda estava na Frang¢a quando mandei curriculo para a UNICAMP,
depois de um tempo, vim aqui, dei uma palestra e fiz entrevista com o
pessoal, estou aqui desde que voltei da Franca depois do doutorado. Dou

aula na computagdo. (Professora 6)

O professor reconhece a desigualdade de inclusdao do pobre no
ingresso a docéncia, e parece estar de acordo com ela:
E evidente que a universidade ndo é democrdtica, ela é elitista, altamente
elitista. A grande maioria dos professores universitarios é de classe média
alta, poucos sdo os de classe baixa que tiveram destaque intelectual, que
gostam de estudar e procuram superar a vida baseados nessa caracteristica
intelectual. E necessario quantificar as pessoas de camadas humildes,
pessoas que se destacaram, eu me considero um exemplo dessas pessoas,
mas aqui no departamento existem mais. Tenho amigos que também sdo

professores universitarios e que vieram de familias humildes, ndo vou dizer
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paupérrimas, mas mesmo assim ndo significa que seja para qualquer um.
Essas pessoas possuem uma garra que é realmente de tirar o chapéu. Nesse
sentido a universidade ndo é democratica, e ndo da para ser porque ela ndo

é para qualquer um. (Professor ?)

O professor a seguir foi um caso de conversao imediata de
aluno a professor, mas ndo desconhece as dificuldades que
enfrenta a maioria, para realizar uma trajetoria de éxito.

... Fui convidado para dar aulas na USP. Seis meses depois de formado fui
contratado pela USP para dar aulas de matematica. (...) Tornei-me
professor e me preparei para fazer o mestrado. (...) Completei o mestrado e
viajei para os Estados Unidos para aprender inglés. Fiquei trés meses em
Nova York, retornei e fiz o TOEFL. Tirei uma nota considerada satisfatoria,

e viajei para Los Angeles em 1990 para fazer o doutorado. Voltei no final de

1995. (Professor 8)

... Enfim, meu cargo na universidade é de médica assistente, estou na
carreira docente. Vim para ca como sanitarista e ha dez anos atrds abriram
concurso para médico assistente do convénio e eu concursei. (....) As
pessoas se fazem a partir de suas raizes, da sua vida, das suas coisas.
Afasto-me da questdo de tipagem de pessoas, acredito nas dificuldades e

riquezas que as pessoas tém a partir dos instrumentos que a vida vai dando

e, certamente, isso vale para negros, brancos, japoneses (...) Ha um numero
de pessoas que ndo conseguem suportar a questdo da autoridade e se
colocam embaixo de uma faixa, o que acho uma atitude muito pobre.

(Professora 9)

Certamente o negro ndo ¢ o Unico a ter “direitos” estirpados
no seu cotidiano, dentro de uma sociedade injusta e perversa,
mas o que ha como complicador ¢ exatamente suas raizes, das
quais fala a professora, raizes que nao permitem a convivéncia
igualitaria nos direitos, além de outros fatores, como a questao

politica e econdmica. Portanto, as dificuldades ndo sdo as
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mesmas para negros, brancos e japoneses, como quer a
professora. A autoridade pressupde um poder, esse poder ¢
exercido por alguém que com certeza ndo € nem japonés e

nem negro, em se tratando do Brasil.
Quando cheguei da Francga fui procurar emprego. Dei aula de desenho em
objeto, numa universidade em Marilia. Essa escola comegou com uma
proposta inovadora, havia grandes professores que davam aula la, mas
apesar de inovadora ndo conseguiu manter os alunos nem os professores. A
UNIMAR comprou essa escola, as classes ficaram pequenas, foi bom por um
lado, porque eu ndo tinha experiéncia... o que me dava um pouco de
confian¢a é que eu estava voltando da Europa, entdo era muito chique,
criava outro tipo de expectativa que me deu mais seguranga, tudo que eu
falava podia estar errado, mas veio da Europa, entdo esta certo ... Dei aula
durante 6 anos, foi muito bom, peguei experiéncia ... depois fiz concurso ...
Fiz concurso para a UNESP de Ilha Solteira (...) queria ir porque era
publica, ndo queria ir porque era longe. Fiquei la dois meses e meio, ndo
agiientei, logo que fui para la fiz concurso para a UNESP de Bauru, onde

dou aula desde 1990. (Professora 10)

Comecei dando aula no Estado, depois fui para escola particular até fazer o
concurso aqui na UNICAMP. Abriu concurso aqui na FEF para professor
de danga e, na época, eu ja vinha dang¢ando, na verdade, a danga ja tinha
entrado na minha vida. Mesmo sabendo que ndo tinha feito faculdade de

danga, vim e passei. (Professor 11)

A posi¢ao do professor a seguir, sobre a universidade, ¢
compartilhada com outros professores/as:
Eu ndao acho que a universidade seja um espago democratico que da
oportunidade para todos igualmente, isso acontece aqui? O Professor R...,
fala que “a sociedade, para manter o status quo, permite que alguns negros
tenham acesso a um nivel tal para dizer, essa sociedade é democratica.” O
acesso a carreira docente foi quando eu estava no meio do mestrado aqui na

UNICAMP, sou graduado em enfermagem. ... Fui professor em Sdo José do
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Rio Preto numa escola onde eu dava um curso de enfermagem para os
alunos de medicina, dois anos depois eu voltei para Campinas para fazer o
mestrado. Aqui no 2° ano de mestrado, fiz um concurso na UNESP e passei.
Fui para o Instituto de Biologia da UNESP, onde fiquei 13 anos. No ano
passado pedi demissdo, prestei um concurso aqui na UNICAMP e entrei.

(Professor 12)

docéncia universitdria € para professor branco...?

Eu fui professor de primeiro e segundo graus, onde aprendi a dar aula, na
Prefeitura de Sao Paulo. Dei aula em cursinho, depois comecei no terceiro
grau nas escolas privadas e nos ultimos oito anos tenho trabalhado nessa
universidade, Universidade Federal de Sdo Carlos. Existe uma
peculiaridade na minha entrada na Federal, na verdade eu prestei dois
concursos. No primeiro concurso eu fui reprovado, como todas as pessoas
que estavam prestando, eu soube de comentarios, de colegas meus hoje,
comentarios desagradaveis do tipo — ‘“imagina um negdo prestando
concurso”. Fiquei sabendo dos comentarios porque o coordenador do meu
programa de mestrado na época me disse para ndo levar a sério o concurso,
mas o comentdrio veio depois, foi uma coisa que eu ndo ouvi, na época eu
ndo era funciondrio da universidade. Hoje sdo pessoas que a gente convive
com uma certa dificuldade, eu diria, mas enfim, a gente esta convivendo, e
hoje sou um professor bastante respeitado por meus colegas. Eu sinto que
deve ser talvez pelo crescimento do departamento, o fato de ser uma
universidade importante e os meus colegas terem uma dimensdo do que
significa a questdo racial. Ha, inclusive, algumas pessoas que trabalham
com o tema, alguns professores ndo trabalham diretamente, mas lidam com
o tema das desigualdades raciais, entdo existe uma sensibilidade no
departamento. Agora, de maneira geral, o relacionamento é bom, muito
bom, sou tratado como professor mais velho no que diz respeito a tempo de
departamento, a ponto de antes de terminar meu doutorado, eu recebi essa
bomba de estar controlando administrativamente o departamento, e,
segundo meus colegas, com bastante sucesso, com uma certa tranqgiiilidade,
entdo diria que hoje é muito bom trabalhar no departamento, eu me sinto

absolutamente trangiiilo como professor, dando aula, e ninguém esqueci
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aqui ... me trata indiferentemente, mas os outros colegas sabem que eu sou
um professor negro, sabem das diferencas de acesso que nos tivemos.

(Professor 14)

O relato do professor a seguir € bastante pessimista quanto ao
enegrecimento da docéncia universitaria. Tem como base a
educagao do negro, as escolas publicas, que hoje nao oferecem
conhecimento com qualidade que possibilite a seus usuarios
competir.
As dificuldades para se chegar a uma universidade como professor sdo tdo
grandes, que pelo que conheco de meus colegas negros que sdo professores
¢ que eles todos tiveram uma prepara¢do muito maior do que muitas das
outras pessoas, (...). Acho dificil hoje entrar na universidade vindo de uma
escola publica, uma vez que vocé esta na universidade, acho que é o mundo
que esta aberto para vocé, e é facil de vocé explorar esse mundo. O acesso é
dificil, uma vez que vocé entrou, muito dificilmente vocé vai ter barreira
querendo te segurar porque vocé é negro ou ndo, quer dizer, a grande
sacanagem mesmo feita com o negro é la embaixo na entrada para estudar.
(...) Ndo tive diretamente nenhuma dificuldade no trabalho que possa
caracterizar como racismo, eu ndo diria que tenho sofrido racismo direto,
embora eu acredite que a institui¢do seja altamente racista. A universidade
como um todo é racista, no sentido em que ndao da as mesmas condigoes
para todas as etnias. O acesso a carreira docente foi meio por acaso, eu
nunca planejei ser professor, nem pesquisador, mas as coisas foram
acontecendo. Na graduacgdo eu fiz engenharia eletronica e, em meados do
curso, comecei a fazer computag¢do. Quando estava terminando o curso, fui
convidado para fazer mestrado na Fisica. (...) mas ndo pensava ainda em
ser docente, quando terminei o curso, o departamento de computagdo estava
contratando gente para trabalhar, mais nessa drea de hardware, de
construg¢do de computadores, que era fraca aqui, entdo vim para ca. Eles
queriam alguém que tivesse mestrado, que trabalhasse na darea de hardware
e que estivesse a fim de fazer doutorado fora, eu falei ‘sou eu’, realmente

aconteceu assim, ndo foi nada planejado, foi uma consegqiiéncia.

(Professor 15)
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Para a mulher negra, a relagdo com o mundo do trabalho
esteve sempre regido pela discriminagdo, sua imagem,
marcada pelo estereotipo, destinadas as carreiras menos
valorizadas, de menor prestigio social.
Quando terminei o mestrado coincidiu que a UNIBAM abriu concurso para
professor (...), eu fui passando em todas as fases, inclusive a prdtica, mas
quando fui pegar as aulas, eu mostrei a cara preta para o coordenador, -
“Ah! A senhora volta amanhda”, quando eu voltei nao havia mais aula para
mim, as minhas aulas foram atribuidas para outra pessoa, eu fiquei sem
aula. Eu deveria esperar, talvez um semestre, um ano para ter vaga. Fiquei
arrasada, foi terrivel, acho que foi o periodo mais dificil que eu vivi, foi em
1997. (...) Eu sabia que ndo tinha prova para mostrar que eu havia sido
discriminada, era minha palavra contra o do empregador, no caso do
coordenador que era um professor, fui falar com a reitora. (...) Ela meio,
que se desculpou, ndo tinha como, ja estava no processo de contratac¢do. Ela
me pediu para falar com o chefe do Departamento de Jornalismo. O cara
que me atendeu, um sujeito simpatico falou: “porque vocé ndo manda um
curriculo para a revista Raga? ”, eu respondi: ‘eu fiz o concurso aqui ndo na
Raca.’ (...) Conversei com advogados para saber se eu poderia acionar, mas
eu ndo tinha prova mesmo, ndo tenho testemunha também, entdo foi muito
dificil, fiquei arrasada. (...) Fiquei com muito odio mesmo, entdo eu rezava
de manhd: ‘meu Deus tira esse odio de mim, porque se eu pegar alguém,
serei capaz de trucidar.’ (...) 8 meses de muita angustia, um momento
terrivel de falta de dinheiro, de conta para pagar. Nesse periodo uma amiga
me avisou que a Fundagdo MacArthur estava pesquisando a juventude. Fiz
um projeto voltado para o jovem negro que, por ser discriminado a vida
toda, no processo de socializagdo na familia, no mercado de trabalho, na
escola, eles iriam para o espaco de lazer, onde teriam cidadania (...) Eles
ndo se preveniam de DST, AIDS, drogas, formas de evitar a discriminagdo,
dele se sentirem mais aceito. Entdo eu propunha montar um grupo de
alunos, la do nucleo, onde eu dava aula, e forma-los multiplicadores. Meu
projeto foi aprovado, ingressei na MacArthur e foi o que me ajudou. Voltei
para USP no doutorado, conheci uma professora da FATEC-UNESP em

uma das disciplinas que cursava, ela estava deixando a vaga de professora

105



porque havia passado para dar aula numa universidade em outro estado,
entdo ela pediu meu curriculo e, depois de uns 15 dias, ela me ligou e disse
que eu iria passar por um processo seletivo, e que concorreriam comigo,
para a vaga dela, mais dois professores. Entdo eu falei: ‘Mas vocé ja avisou
la que eu tenho a cara preta? Porque todo lugar que eu vou, quando
chego...” Fui entrevistada pelo chefe do Departamento e pela Coordenadora
de disciplinas. Eles me fizeram uma série de perguntas, e assim, eles me
perguntavam: ‘“Vocé tem certeza de que quer vir?” eles estavam
preocupados com o salario porque o Estado paga pouco. Atualmente sou

professora na FATEC-UNESP. (Professora 16)

A auséncia de comentarios do Professor 17 sobre os conflitos
esta relacionada a uma forte carga emocional, que o professor
prefere nao contar, o que ndo significa esquecimento, € sim
um siléncio deliberado sobre o ocorrido.

Eu comecei a dar aula ha 7 anos. Dar aula para mim apareceu de repente,
eu ja havia feito o mestrado, recebi uma proposta para dar aula no Centro
Universitario Bandeirantes... fui dar aula de historia da educagdo para o
curso de pedagogia ... eu odeio os pedagogos, foi uma experiéncia terrivel
em minha vida (...) Eu nunca havia feito um concurso publico, o primeiro foi
o da UNESP, para professor la no campus de Bauru, entdo pensei: ‘vou
fazer porque quando abrir um na USP para valer, eu estarei treinado’, fui

daqui de Sdo Paulo (...) acabei passando. (Professor 17)

O ingresso na carreira docente, pelo menos para a maioria dos
atores, ocorreu de forma tranqiiila. Muitos foram
especialmente convidados para fazerem parte do quadro da
universidade como professores. Acreditamos que a
universidade preparava esses alunos tendo em vista o seu
aproveitamento. Entretanto os professores 2, 14 ¢ 16 relatam
manifestacdes racistas que tentaram impedir e/ou dificultar
seus acessos ao cargo de professor; nunca ocorrem de forma
explicita, sdo sempre disfargadas em varios motivos. O
preconceito sempre expoe € maltrata as pessoas de forma tao
mascarada que, na maioria das vezes, impossibilita qualquer
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acao da vitima para garantir seus direitos, como no caso da
professora 16, que por falta de provas teve que aceitar o
alijamento do direito de dar aula, para a qual havia sido
aprovada em selecdo e, sem nenhuma explicacdo plausivel,
suas aulas foram atribuidas a outro. Caso tipico em que a cor ¢
o critério de sele¢do social e ndo o conhecimento exigido para
o exercicio da fun¢ao. Esse critério obstaculiza a ascensao
social, e perpetua a situagdo de desigualdade econdmica e
social de negros € mulatos em relagao aos brancos.
Outro tipo de discriminagdo que retrata bem o senso comum ¢
o estranhamento “negrao prestando concurso”, que ocorreu
com o professor 2. A competéncia as vezes foge aos critérios
de selegao profissional.

Muller informa que o acesso ao magistério publico primario
fo1 restringido. A professora, além de ter todas as qualidades
de construtora da nag¢ao, também deveria ter a aparéncia fisica
¢ social de uma nagdo que ndo éramos. As informagoes
obtidas na pesquisa sugerem que, desse periodo em diante,
tornava-se quase impossivel o ingresso de mocgas nao-brancas
ao magisterio publico carioca. No inicio dos anos 30, em
termos simbolicos, a construtora da nagao ja estava pronta; as
formas de representagdo, como “heroina”, “sacerdote”,
“missionaria”, lider social, fizeram com que as professoras
adquirissem um perfil moderno e etnicamente > europeu.

7 MULLER, M. L. R. Professoras negras na primeira repiblica. In: Cadernos PENESB. Niteroi:
Intertexto, 1999.
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Relac¢io interpessoal

“Uma etnia situada em posi¢do inferior no
espaco das etnias que ocupar posi¢des em todos
os campos, ainda os mais altos, mas com taxas
de representacdo inferior as de uma etnia situada
numa posicdo superior. Cada etnia pode assim
ser caracterizada pelas posi¢des sociais dos seus
membros, pela taxa de dispersdo dessas posigdes
e, enfim, pelo seu grau de integracdo social,
apesar da dispersdo, podendo a solidariedade

étnica produzir o efeito de assegurar uma forma

de mobilidade coletiva”. 7

De acordo com Pierre Bourdieu, > o individuo ¢, em primeira
instancia, um agente social que transita nos campos ou regioes
em que se subdivide um lugar determinado. As condi¢des de
convivéncia nesses campos se fundamentam num senso
pratico, ou social, que faz com que o agente se comporte de
determinada maneira em determinada circunstancia, de acordo
com variaveis de lugar e de momento.

A existéncia de um campo implica no reconhecimento do
processo de internaliza¢do que retine e fragmenta
competéncias para a agdo profissional, no desenvolvimento de
uma produgdo intelectual que confere aos agentes
reconhecimento, possivel de constituir-se em capital
simbolico. O campo tanto produz modifica¢des no contexto
onde se insere, como ¢ produto deste.

O espago social pode se dividir em varios campos, como um
campo de atividades cientificas, um campo de atividades
culturais, um campo de atividades educacionais... aos quais
diferentes agentes concorrem com seu capital simbdlico e
tomam posi¢coes no campo. Em cada um deles havera uma
“luta” entre os agentes que passam a disputar o poder que tal
campo apresenta. Essas “lutas” ocorrem num sistema de
posicoes e de relagdes objetivas, que caracterizam o tipo de
poder simbolico que sera o fator de “luta” entre os agentes.

" BOURDIEU, P. Espago social e géneses das classes. In: O poder simbélico. Lisboa: Difel, 1989, p.136.
75 :
Ibid.
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Os campos nao sdo estanques. Os agentes tém certa
mobilidade de transitar entre os varios campos do espaco
social. Porém, as caracteristicas peculiares de cada campo ¢ o
reconhecimento de sua autonomia, determinam o tipo de jogo
e as condigdes de “luta” que serdo apresentadas aos agentes,
bem como as regras as quais estes serao submetidos.

Os professores negros sugerem transformagdes sociais, o que
vem alterando as condi¢des de “luta”, bem como as estruturas
de posicoes, € por meio da visdo que possuem de si mesmo, de
sua identidade social, determinam novas visdes no campo, em
que o capital de cada agente sera colocado em jogo pela
competicdo, manutengdo e expansao de suas posi¢oes, para
que haja o jogo e a “luta” entre os agentes se faca de forma
ctica.

Para o entendimento do comportamento dos agentes de
determinado campo, € preciso que se conheca a sua trajetoria
percorrida até a ocupacao de determinada posi¢ao (professor
negro universitario).

Mesmo reconhecendo a possibilidade de existéncia de casos
individuais que contrariam a propensao geral, Bourdieu
acredita ser possivel falar de trajetdria modal, entendida como
aquela que tem maior probabilidade de ser seguida pelos
agentes do grupo ou segmento social, assim, a historia
individual sera considerada inscrita na historia coletiva. Os
agentes negros, para romper com a discriminagdo, iniciam
uma luta pela apropriacdo de determinados capitais, que 1rdo
permear suas estratégias, a partir das quais se esforcam para
manter ou mudar sua posi¢ao na estrutura social. Vejamos o
que dizem os/as professores/as no campo da docé€ncia
universitaria:

Eu acho que foi extremamente importante ter saido do Brasil e ter ido para
Franga. Acho que la tive um reconhecimento profissional muito grande, os
trabalhos que fiz deram um impulso... ha um espaco diferenciado para o
negro nas instituicoes francesas. Eu sai daqui da Universidade de Sdo

Paulo, de um departamento de engenharia onde havia dois negros, eu era o
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mais titulado, eu tinha mestrado, chego na Franca numa universidade onde
ha uma porg¢do, no departamento onde eu estava havia uns dez negros e
todos eles tinham doutorado, mas a Franga é racista e o Brasil ndo (risos).

(Professor 2)

O professor abaixo experimentou a discriminacao por parte
dos colegas, ainda que sutil, por ter ultrapassado a marca que
delimitava até onde podia ir, como negro.

Eu fui subindo na carreira académica, culminou no ano passado, 1998,
quando eu passei para professor titular (...). Voltei varias vezes a Europa,
tive missées de governo, na India, onde tive que montar todo o programa de
colaboragdo do governo Brasil/lndia. (..) Fui coordenador da drea de
quimica da FAPESP durante trés anos. (...) Quando me candidatei ao ultimo
grau do nivel académico, ai eu conheci o preconceito velado. O sentimento
que tive era mais ou menos assim, parecia que as pessoas achavam que eu
poderia ir até ali e dali para frente, certo? Seria diferente, senti um pouco
isso, mas de maneira muito sutil. Mas eu tenho sensibilidade, porque eu fui
preparado para isso, para escapar disso, para me defender disso, de
maneira que eu nunca tinha sentido, foi o primeiro momento que eu senti
alguma coisa um pouquinho mais diferente, sutil, muito sutil, mas foi
possivel sentir (...) Logo que passei para MS6, ganhei o prémio de
produtividade cientifica da UNICAMP, o Prémio Zeferino Vaz, e naquela
época eu ja tinha a representagdo dos professores MSS5 e depois fui eleito
para o MS6 no Conselho Universitario, ai eu comecei a sentir que as
pessoas viam jd de outra maneira (...) Sai da representag¢do do MS6 para me
candidatar a presidéncia da Sociedade Brasileira de Quimica. Fui eleito

com uma vota¢do muito alta, tomo posse agora em maio. (Professor 3)

Na fala da professora ha uma tensdo explicita:
Meu relacionamento com professores e colegas ndo tem nada de
extraordindrio, sou consciente do que represento nos inconscientes dos

mesmos e estou atenta aos atos que possam interferir em uma conduta
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desrespeitosa. (...) Conclui que o ser humano precisa crescer de forma
ampla e harmoniosa, precisa transcender (...) Fazer as coisas bem feitas,
procuro me respeitar e respeitar 0s outros, nos espagos nos quais me
encontro, procurando atuar com conhecimento e enraizamento, abominando
a superficialidade, esteredtipos, a falta de ética e a desonestidade. Sendo
assim, estamos ai, no dia-a-dia vivendo como mulher negra, nordestina,
artista, atualmente chefe do Departamento de Artes Corporais da
UNICAMP. A minha forma de mobilidade, quer como profissional artista,

quer como académica, é o trabalho, o conhecimento, o

esforco, a perseveranga, o querer fazer da trajetoria de vida uma obra de
arte. Os desafios sdo inumeros, sobretudo na academia, os papéis, a
burocracia, as avaliagoes, as publicagoes, mas que me ajudam a crescer.

(Professora 4)

As formas como cada docente enfrenta as dificuldades de
origem racial ¢ distinta e atende as peculiaridades de cada
personalidade. H4 um consenso, ¢ quanto a questao da
visibilidade e mobilidade, ou seja, se esforgam muito no fazer
competente, atraves das publicagdes, dos projetos, cargos
administrativos e até no de ordem politica na representagdo da
universidade. A competéncia ¢ a maneira pela qual ¢ garantida
a permanéncia “num mundo branco”, os professores negros
sao colocados a prova, e t€ém que mostrar suas condigoes
intelectuais que nem sempre sdo bem vistas por todos, € o caso
do professor 3 que, em situagdo de prestigio social elevado,

provocou ressentimento em colegas.
O professor abaixo ressente da exclusdo deliberada pelos seus colegas no espaco

de trabalho:

Na época em que comecei a trabalhar como professor, fui eu e mais dois
colegas, e sem falsa modéstia... eu tinha um trabalho reconhecido, esse
reconhecimento so era valorizado por parte dos alunos, ou seja, quando
surgia uma oportunidade de cursar, ou oportunidade de realizar atividades

mais proximas de posi¢oes em que vocé pudesse tomar alguma decisdo, eu
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nunca era convidado, sempre tinham preferéncia por outro que ndo era eu.

(Professor 5)

Aqui na UNICAMP, ja aconteceram umas coisas engragadas, por exemplo:
entrar na sala para dar aula e os alunos ficarem esperando o professor,
enquanto eu ndo subia la no estrado para dizer meu nome, e que seria eu
quem iria dar a disciplina, isso foi no principio, agora ndo, porque acho que
talvez as pessoas ja sabem, mas no inicio os alunos ficavam meio surpresos.
... Um professor do IMECC, ndo sei quem é, estava dando aula num horario
antes do meu naquela sala, e ele atrasou para sair, eu estava na porta
conversando com um aluno esperando para entrar, este aluno era do ultimo

ano e ja estava trabalhando, entdo estava de terno, engravatado

— o professor olhou para o menino e falou “Desculpe, eu atrasei minha
aula”, achou que o menino fosse o professor. Eu achei muito engragado por
causa do tipo do cara que saiu, ele de bermuddo, de sandalia japonesa,
cabelo comprido, entendeu? Ha uma diferenca, inclusive os colegas ja
notaram, é com relagdo a ser mulher, eles sempre tentaram chantagear,

mais porque eles acham que mulher é muito mole. (Professora 6)

O negro quando em espaco privilegiado, € visto como se
estivesse fora de lugar, dai a dificuldade em ser reconhecido
num lugar privilegiado e em posicao de prestigio; o ndo
reconhecimento da mulher, sobretudo negra, por parte dos
alunos e do professor, como professora universitaria, esta
estreitamente de acordo com a ideologia que atribui aos
negros a falta de talento para as questdes do intelecto. Sobre
1ss0, veja a fala da professora abaixo:
Eu tenho uma aluna, ela é uma senhora, é mde, deve ser até mais velha que
eu, tudo que falo ela retruca, ela me exclui (...) Um motivo deve ser a idade,
outra coisa é a questdo. “o que esta negra esta fazendo ai?” Vocé trabalha
com aprendizagem, existe a postura de alguns alunos de que o negro ndo

sabe nada, o lugar dele ndo é aprender e ensinar. Fica uma postura de
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desqualificacdo, esse sentimento “o que vocé sabe para estar aqui?” é
nitido. (...) Al vocé deve mostrar que tem capacidade. (...) Eu sacava e
perguntava: vocé esta competindo comigo? Vocé quer vir aqui falar entdo?
O que vocé sabe sobre isso? Ai inverto o papel, isso porque ficava
enfurecida, fico até hoje. Eu tenho um colega que: “ndo te vejo como
negra!” Entra naquela questdo social, eu ndo me pare¢o como uma
coitadinha, ndo ha como, ndo tenho postura para isso, ndo tenho status para
ser coitada. Convivi na classe média, humilde, mas classe média, ndo nasci

para receber ordens! (Professora 7)

No primeiro dia de aula, na Escola de Engenharia, eu todo queimado de sol
porque praticava muito esporte, longos cachos, entrei na sala para dar aula
todos os alunos se retiraram sem dizer nada. Eu so tinha 24 anos, aparéncia
jovem, ndo imaginaram que eu fosse um professor universitario. (...) Depois

que entrei no Movimento Negro, o comportamento de quase

todos os professores do Instituto comegou a mudar em relagdo a minha
pessoa. (...) Um dos professores me perguntou porque eu estava no
Movimento Negro se eu ndo era negro, me disse também que se eu fosse
pobre ele me acharia negro, mas eu era professor da USP, e ndo era

possivel que eu fosse negro.

A relagdo com os colegas se modifica a partir de sua entrada

no Movimento Negro, sua fenotipia ja ndo mais pertence a um
grupo €tnico, mas a uma classe, a de professor.
O problema daquele professor, que falou que ndo sou negro, é que se eu
tenho consciéncia da minha descendéncia africana, isto é um problema,
porque ele deve se portar de maneira diferente na minha presenca, e eles
gostariam de me tratar como branco, mas agora eles ndo podem e todos
sabem disso. (...) Agora ficou complicado para ele, ele ndo pode mais contar
piada de preto na minha frente, vai ser desagradavel. (...) Quando eu estava
na faculdade, tinha um professor que, durante todo o periodo da faculdade
me chamou de baiano, eu ndo gostava que me chamassem de baiano, eu
nasci na Freguesia do O. Ele me chamava de baiano por causa do meu

fenotipo. Eu ficava louco da vida. Quando defendi o mestrado, desci para os
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cumprimentos e a esposa dele me disse “Parabéns, baiano!” Ele, ao lado
dela, disse: “Sueli, ndo fale mais assim, ele agora ja defendeu o mestrado e

esta indo para os Estados Unidos, ele ndo é mais baiano nao”. (Professor 8)

Ser chamado de baiano em S3o Paulo ndo quer dizer origem,
mas sinénimo de preconceito de classe, de raga e contra o
migrante, as duas situagdes juntas fazem um “baiano”.
Tive dificuldade com aluno uma vez em minha vida (...) No geral, sempre
tive um relacionamento muito bom com alunos de graduacgdo, alguns sdo
meus amigos até hoje. Com paciente também tive um certo estranhamento,
mas nada que passasse do primeiro impacto. (...) A relagdo com colegas,
acho que sou uma pessoa meio chata, porque quando estou de mau humor

me calo, mas as pessoas até me suportam bem. (Professora 9)

A professora a seguir enfrentou uma situacdo problematica
quando concursou para efetivacao:

. Tive problemas sérios com uma professora. Quando fiz concurso de
efetivagdo, ela ndo foi convidada para a banca, ela fez de tudo para anular
meu concurso, a banca era idonea, havia dois professores titulares e um
professor que era um dos mais antigos da escola. (...) Ela me mandou uma
carta do advogado me pressionando, entdo decidi processa-la por racismo,
porque o que ela estava fazendo comigo ndo era normal. Ela nunca colocou
a situagdo de eu ser negra, mas ela me persegue até hoje. (...) O diretor da
Escola de Engenharia, que é uma pessoa muito esclarecida, me disse que o
que ela estava fazendo comigo era racismo. Com os alunos, alguns ficam
incomodados, eu dou aula para engenharia, mulher negra dando aula para
engenharia, entdo as vezes vocé pega um e bate um pouco de frente, mas a
gente aprende a conviver com casca grossa, vocé aprende a bater e
apanhar, revida, ndo deixa ser dobrada, sendo a gente é podada logo no
comego. A gente comega a arrumar pontos de apoio para ndo se dobrar.
Procuro me dar bem com todo mundo, profissionalmente, mas ndo levo
desaforo para casa, fui muito passiva um bom tempo até a faculdade. Na
adolescéncia a gente é educada para ser boazinha, menina comportadinha,

assim ninguém vai achar que vocé é arruaceira. Na faculdade particular
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que dei aula, sempre me dei muito bem com os alunos, era uma festa. ... Um
ano e meio depois da minha entrada, fui obrigada a aceitar a chefia do
departamento, uma vez que eu jd tinha mestrado e a maioria dos professores
ndo tinham. Eles querem que vocé seja chefe, mas que faca as coisas que
eles querem, entdo vocé fica ali, ja que ndo tem outro, fica vocé mesmo,
desde que se comporte. (...) Esse cargo é uma chatice, vocé ndo consegue ter
um desempenho, ndo consegue desenvolver sua carreira, meu doutorado
atrasou dois anos, temos poucos doutores na escola. (...) Vocé participa de
tudo quanto é comissdo. (...) SO porque vocé tem o titulo, coisas que nada
tem a ver com sua carreira, que acaba ficando travada (...) A gente so

arruma inimigos. (Professora 10)

A maneira ¢ a intensidade de sentir a discriminag¢ao
variam de um professor para outro. Um caso oficioso foi
relatado por uma das docentes (ndo gravado). Segundo ela,
apos andlise de curriculo e entrevista, ela era a profissional
escolhida para um importante cargo numa universidade
publica; porém, por ser negra, nao foi conduzida ao cargo.
Milton Santos "® diz que por pensar diferente, ser negro
e nordestino, foi discriminado por muitos professores da USP.
Mas ndo guarda rancor porque conseguiu superar os ataques
com trabalho e inteligéncia.
Ser negro € viver tensamente, € estar sempre lembrando o
outro que merece respeito.
Com os professores ha um grande coleguismo, e quando alguém comeg¢a a
tripudiar um pouco, eu ja empino minha crista e mantenho uma certa
distancia e é assim, se quiser se aproximar, eu estou sempre acessivel, ds
vezes ¢ piada que tentavam fazer, e outras coisas, vocé comega a escavar a
trincheira: daqui para la, se tiver que falar desse jeito comigo, ndo fale, ndao
fale, se vocé quer ser preconceituoso. (...) as vezes ha um aluno que te trata
mal, um aluno chega desconfiado na aula, as pessoas se assustam quando

chegam e véem um cara como eu dar aula com o titulo de doutor na frente,

7® GLOBO CIENCIA, jan. 1995.
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entdo tudo isso pega. (...) “Esse cara ndo é professor, muito menos doutor”.

(Professor 11)

Na verdade, eu sou uma pessoa extremamente sincera, ndo gosto de ndo
dizer o que penso... é uma caracteristica, eu até me comprometo com essa
historia, mas sou direto e real. Sou uma pessoa extremamente alegre,
dificilmente as pessoas percebem no dia-a-dia os problemas que tenho. As
vezes estou um pouco chateado, triste, mas passou algum momento, eu
converso com uma pessoa, e ja estou rindo, estou brincando, estou sempre
em atividade dinamica e, com os alunos, eu também sou um pouco assim,
apesar de ser duro com eles, houve turmas que fizeram reclamagoes de mim,
por eu ser tdo duro com eles, so que com um detalhe, na reclamagdo eles
falaram o seguinte: “O E ... é uma pessoa extremamente competente, é uma

pessoa extremamente séria, da uma aula excelente, so que ele é duro, é

isso, ele é chato” (...) Gosto de viver com eles, gosto de conversar ... me
criticam, por outro lado, eles ndo deixaram de valorizar a minha atividade,
gosto muito de estar no meio deles, desde a graduag¢do e a pos eu sempre
convivi com os alunos. ... A estratégia para se projetar nesse espago é
competéncia. Acho que competéncia e honestidade, a gente faz as coisas o
mais sério possivel, a gente respeita as hierarquias, as leis, as regras que a
universidade nos colocou, regras que a gente assina, no contrato. (...) Ndo
falto ao trabalho. Outra coisa, publicar os trabalhos, a gente ndo pode
deixar de publicar os trabalhos, estamos aqui como docentes, mas temos que
estar publicando para a sociedade (...) Entdo, honestidade e competéncia,
tudo se resume com essas duas palavras. Na UNESP eu fui representante de
diferentes categorias, de auxiliar de ensino, assistente em Instituto, fui
presidente da Comissdo de Pesquisa do IB do campus de Rio Claro,
participei também como coordenador do PIBIC, atualmente, sou chefe do

Departamento de Biologia aqui na UNICAMP. (Professor 12)

A competéncia ¢ o instrumento de possibilidades para o
professor negro.
Eu sempre procurei me impor, no trabalho técnico e administrativo, no

docente eu tenho até um pouco de problema, excesso de alunos, o limite de
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orientandos que um professor pode ter na USP é dez, produzi cinco o ano
passado. Em nivel de pos-graduacgdo, tenho oito na fila esperando essa
vaguinha (...) Ndo posso dizer que fui vitima de racismo, ndo que nao haja, é
que sempre impus o meu processo de troca as vezes um pouco pesado, eu me
acostumei com o processo de troca. Fui chefe de departamento por dez
anos, ocupei seis diretorias, ocupo atualmente a presidéncia de comissdo de
pesquisa da escola, sou membro do Conselho de Pesquisa da universidade.
Ja presidi comissées dos mais diferentes niveis, ja representei a
universidade no Brasil e no exterior, sou viciado em ser chefe. Ser
competente é uma estratégia de competi¢do na sociedade como um todo, é
necessdario ndo esquecer, mas trabalhar com as regras da sociedade, em
nenhum instante eu pedi, facilitam-me isto. Nunca me reprovei em
concursos, até hoje, de vez em quando, para dar exemplo, eu pratico esporte
em ser aprovado em concurso publico apenas para incentivar alguns
irmdos. Na universidade fiz todos os concursos, dois mestrados, doutorado,

livre-docéncia e titular. (Professor 13)

Pela narrativa do professor, a seguir, fica explicita a escassez
de professores afrodescendentes nas universidades publicas e
as dificuldades por que passam para chegar la.

Meu relacionamento com os pares, com os alunos, eu ndo tenho tido
nenhum tipo de problema alem daqueles que fazem parte da rotina de um
professor. Eu acho que por ser uma pessoa que estuda relagoes sociais, eu
observo algumas mudangas no comportamento dos alunos. O aluno hoje
chega na universidade com mais informagdo sobre relacoes raciais, isso tem
mais visibilidade hoje na sociedade, ndo me recordo na minha carreira
académica de ter tido qualquer tipo de problema com aluno ou qualquer
enfrentamento, ndo me recordo. Sou chefe de departamento, fagco parte do
Conselho de Ensino e Pesquisa, do Conselho Universitario, acabei de ser
nomeado, ndo porque eu quero esses cargos todos, tenho plena consciéncia
de que isso atrapalha a formagdo, a atualizagdo, mas existem alguns
acordos internos que fazem parte, ja passei por quase todos os cargos nessa
drea administrativa. Agora existe uma pressdo para a direg¢do do Centro. A

minha leitura do espago docente e a sua formagdo, o cuidado que vocé tem
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que ter com sua formagdo académica o tempo todo, atualizag¢do na sua area,
estar preocupado com o fazer a pesquisa de boa qualidade, ele tem que
estar preocupado em dar boas aulas, isso é medido pelos alunos, quer dizer,
o relacionamento que vocé mantém com os alunos, a maneira como os
alunos te avaliam, informalmente, isso tem um peso bastante grande nos
departamentos. (...) Existe uma situa¢do talvez inversa, na universidade,
talvez pela presenga muito pequena de professores negros ndo so nessa
universidade, mas nas duas universidades publicas existentes em Sdo
Carlos. Eu acho que o professor negro que assume a sua negritude ndo so
discursivamente, mas no ponto de vista prdtico, docente, quer dizer,
insistindo sobre a importancia da discussdo sobre as relacoes raciais no
Brasil, sobre as desigualdades causadas pela cor, pela raga, acaba tendo

uma visibilidade no interior da universidade em que as pessoas ndo so te

respeitam, mas em alguns momentos eu sinto que sou convidado a algumas
situagoes também em func¢do do contraste, quer dizer, é tdo pouca gente, que
¢é importante vocé ter essas pessoas bem localizadas, o que ndo quer dizer
que ndo tenha mérito, porque quando a gente trabalha numa universidade
publica, eu acho que o mérito ja esta colocado no seu acesso, entdo quando
vocé esta dentro da universidade te tratam igual... eu sinto que em
determinado momento o fato de eu ser negro, tem um peso positivo na minha
carreira. Atualmente eu tenho recebido uma certa aten¢do para me indicar
como diretor do centro. Nos tivemos nas ciéncias humanas a professora
Petronilha, que foi coordenadora do maior programa de pos-graduagdo
desta universidade, enfim, eu acho que a gente vive, em termos de local de
trabalho, uma situagdo que é muito boa no quadro nacional (...) De fato nos
somos numericamente muito poucos, eu acho que a gente possui uma
visibilidade bastante grande em termos de universidade, isso num certo
sentido facilita até nossa vida internamente, as pessoas tomam muito
cuidado ao se relacionarem conosco, e eu sinto até que existe uma rela¢do
bastante informal e boa. Quando vocé é chefe de departamento,
coordenador de curso, entdo esse tipo de participagdo te projeta a medida
que vocé esta discutindo politicas ou fazendo criticas a politicas

governamentais... resolvendo problemas de alunos (...) Internamente, sou
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uma pessoa bastante conhecida na universidade pela minha participagdo.
Vocé tem que publicar, para ganhar visibilidade no mercado académico que
funciona como mercado, na minha drea esta muito dificil, sdo poucas as
revistas importantes, e vocé disputa com um contingente cada vez maior de
pessoas com capacidade, querendo publicar. Isso da visibilidade externa,
vai criando seu espago como docente para aléem dos muros de sua propria

universidade. (Professor 14)

Negro, professor, doutor era raridade...
... Tenho boa relagdo com meus pares, acho que é inclusive fruto da minha
projeg¢do no espago docente. Logo que voltei do doutorado, existiam trés
doutores no departamento, agora nos somos 33 doutores, entdo de novo eu

me vi naquela situagdo de ser algo muito raro — além de ser negro, eu era

raridade, em outros tempos por ser muito jovem (...) entdo eu tinha uma
relagcdo, com aqueles alunos do 1° ano, muito proxima, e até hoje sou muito
amigo daqueles alunos. O corpo docente se modificou completamente
nesses ultimos dez anos, de modo que a relagdo com os alunos é muito
diferente hoje do que era dez anos atras, mas acho que é uma boa relagdo.
Eu pessoalmente acho que vivemos uma volta, eu tenho muito mais chances
de interagir com os alunos, a gente joga futebol, eventualmente sai para
uma confraterniza¢do. (...) Esse departamento é muito influenciado por
atividades da pos-graduacdo, nos ultimos anos a gente tem formado mais
pos-graduandos do que graduandos. Minha estratégia para projetar no
espaco docente: é uma pergunta muito interessante, ndo existe estratégia, eu
tento ser eficiente, eu tenho o dom de motivar as pessoas, isso é uma coisa
importante, agora entdo eu consigo uma projegdo interessante, por exemplo,
na questdo racial as pessoas me ouvem porque estdo motivadas a me
ouvirem. Em principio, porque acho que é uma coisa que necessita muito na
universidade, gente que esteja dentro do establishment e que entenda
minimamente da questdo, e que esteja disposta a encampar a luta, entdo eu
tento realmente me projetar no espago o maximo possivel. (...) Projetar na
carreira, s0 ha um jeito de vocé se projetar, é ser eficiente, vocé tem que ser

competente, e competéncia infelizmente deveria ser medida com varias...
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diferentes, e na universidade competéncia basicamente é o numero de
publicagoes, os numeros de artigos que vocé escreve, ndo acho que isso seja
uma boa medida de produtividade, mas infelizmente ¢ assim. Eu faco, eu
sigo regras, ja orientei 2(0) mestres, ja terminei um doutoramento, ha outros
quatro saindo, tenho projetos em varias agéncias, esse é o jeito de se
projetar na universidade. Eu faco isso com um certo afinco, mas ndo pelo
fim, mas pelo meio, é essa proje¢cdo académica que da condigoes de vocé
encampar outras atividades, uma certa for¢a de apoio, um suporte, entdo
vocé sera ouvido em outras questoes menos comuns no nosso ambiente
académico. (...) A universidade possui uma rigidez nessa questdo de
projecdo. A universidade te ajuda, se vocé estiver no perfil que ela quer, e
isso é produgdo. Vocé pode estar trancado la na sala, que ela vai te olhar e

falar que vocé é um bom pesquisador, por isso tem que subir. A avalia¢do

docente é baseada dentro de um pardmetro unico, quer dizer, se eu me
trancar dentro dessa sala e escrever um monte de artigos, no final do ano
vdo me dizer que sou bom professor, um otimo professor, por outro lado, se
eu for me envolver em outras questoes, e tentar organizar minha energia de
modo que eu viva a universidade da forma como ela deveria ser vivida, eles
vdo dizer que eu ndo sou produtivo. Vocé vé que mestrado e doutorado é
ascensdo direta (...) Nesse sentido, a rigidez no esquema de ascensdo da um
favorecer, porque é dificil! Vocé ndo pode bloquear alguém, com o titulo de
doutor de ser doutor, é muito dificil, baseado na cor, pelo menos numa
universidade séria. Enquanto que se houvesse outros critérios, poderia
haver favorecimentos e coisas desse tipo, mas até o doutorado, para mim foi
direto. A livre docéncia e titular sdo diferentes, no sentido de que vocé tem
que pedir um concurso especifico, hd algumas regras bdsicas que devem ser
seguidas, o concurso para titular é uma competig¢do. (...) Eu diria que a
ascensdo na carreira é racionalmente democratica, uma vez que vocé entrou
na universidade, vocé pode ser um ativista, militante, mas a sua produg¢do, o
que ela espera é fins ativos. (...) ha um caminho aberto para vocé. Ocupei
varios cargos na universidade, ja fui chefe de departamento, participei de
conselho, congregacdo, em Sdo Paulo, no Conselho de Cultura e Extensdo,

na Camara de Cultura e no Conselho Curador da FUVEST, coisas que me
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consumiram muita energia. Eu fui eleito a chefe do departamento por
unanimidade, uma coisa que ndo existia, ha muito tempo, tive uma atua¢do

interessante. Pediram para eu continuar, ndao quis. (Professor 15)

Alguns professores se utilizam de estratégias para se imporem
e “serem negros”’, possuem, de modo explicito, os objetivos a
perseguir , sao audaciosos sem serem prepotentes, € encaixam
em suas areas ou no seu discurso a questdo €tnica. Por vezes
encontramos professores com identidade profissional
(intelectual) dupla, tamanha a consciéncia de que a
universidade precisa saber quem sdo € como pensam sobre si €
seu grupo €étnico, sem desrespeitar as diferengas intelectuais
dos demais componentes.
O relato a seguir tenta uma conversao do senso comum:

Minha relagdo, eu acho que a principio deve ser muito chata, principalmente
para os brancos, essa é uma forma que eu aprendi para viver na USP e a
sobreviver la dentro, entdo como eu sempre era a unica negra no curso da pos
(...) Uma vez uma colega me perguntou se eu era racista. Todo mundo ficou
olhando para mim e eu falei: ‘ndo, eu ndo sou racista, mas eu discrimino as
pessoas racialmente.” Quando eu disse isso, o siléncio ficou maior. “Vocé ndo
sabe a diferenca?” Ela falou: “Nao.” “Olha, o racista acredita que é possivel
haver uma superioridade entre as ragas (...) Eu ndo acho que os negros sejam
superiores aos brancos, alids, eu acho que as ragas sdo iguais, as etnias sao
iguais, ndo existe superioridade racial (...)" As pessoas se discriminam porque
é impossivel eu ndo discriminar uma pessoa branca ou mesmo uma pessoa
negra, a discriminagdo positiva ou negativa, ela vai sempre acontecer, agora o
ideal é que se evite o preconceito, achar que porque ela é branca ela ndo vai
ser honesta. A disciplina de Humanidade tenta inserir o tecndlogo dentro da
discussdo de ciéncias sociais, historia e artes, entdo é uma disciplina muito
ampla e ao mesmo tempo muito boa (...) Trabalho muito com eles a nogdo de

historia e cultura, através de filmes, teatro e muita leitura. (Professora 16)

Tenho muitos conflitos com os alunos, eles acham que sou muito exigente, que

sou inflexivel (...) Com os alunos é muito complicada, ndo é uma relagdo
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trangiiila, mas eu ndo tenho elementos para dizer se é ou ndo questdo racial.
Os alunos sdo extremamente arrogantes, eles se acham donos do saber, sdo
mais inteligentes... A agressividade dos alunos era muito grande, é logico que
para mim, sem duvida, estava a questdo étnica claramente, além de ser muito
jovem na época, chegou a ponto de aluno sair de sala de aula gritando pelos

corredores, era um verdadeiro inferno. (Professor 17)

A situagdo do negro € de luta constante, mesmo quando ela
nao ¢ visivel, as narrativas dos/as professores/as 3,4, 7, 10 ¢
11 exemplificam bem a situagao.

Vivem em estado de alerta para se defenderem, ou identificam
na acao do outro atitudes preconceituosas que lhes possam
causar constrangimento, ou mesmo alijamento de seus
direitos. O/A professor/a negro/a coloca, como peca
fundamental no jogo, a competéncia que tem, o principal
capital de luta pela permanéncia ou pela possibilidade

de conquistar novos espagos para uma acao politica mais
efetiva a favor do seu grupo €tnico ou pela projecao
individual. As relagdes interpessoais ndo se estabelecem de
forma afetiva, mas na disputa simbolica, faceis de ruir quando
estd no espaco do poder, mais comum entre professor/a e
aluno/a, em situacao de conflito, cada um coloca na mesa o
poder que tem.

Um professor relatou-me (ndo quis gravar) que no dia seguinte
a divulga¢ao das notas, em que a maioria da turma nao tinha
ido bem, apareceu na porta da sua sala um cacho de banana, ¢
a universidade desconheceu o assunto. Quando procurei
conversar com um aluno dessa turma e, quando questionado
porque tinham feito aquilo, esse aluno disse: “Ele ¢ um
professor mediocre, ndo sabe nada”.

Reflexido negra
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Visibilidade social

A crianga negra esta suscetivel as manifestacoes de racismo,
sendo o contexto familiar o primeiro lugar onde o
conhecimento sobre sua etnia ira ou ndo se desenrolar. E ai, na
familia, que comega a tracar o caminho a ser percorrido antes
que ele, o sujeito, se curve ao desejo de ser o outro. A vida da
rua, a escola, o trabalho, os espacos de lazer, nesses lugares a
crianga estard exposta a novas experiéncias conflituosas entre
ele e o outro. Cabe, portanto, aos pais instrumentaliza-los com
informagdes sobre seu grupo €tnico e sobre os entraves que a
sociedade cria para o grupo, sO assim, essa crianca estara
menos vulneravel a idealizagdo branca. A omissdo dos pais
pode ocorrer por trés fatores: o primeiro, se a crianga for
oriunda de uma familia desprovida de um capital politico, tera
fragil poder de resisténcia; o segundo ¢ que para poupa-la dos
problemas que encontrara na sociedade, os pais adotam a
omissdo, € nao preparam a crianga para enfrentar o cotidiano
de modo verdadeiro sobre si mesma; o terceiro ¢ que muitas
vezes, eles mesmos, os pais, t€m vergonha de sua negritude.
Os pais constroem a partir dai outro problema, a negacao ou o
disfarce da realidade.

Se a familia, como primeira instancia de formac¢ao da crianga,
nao a orientar adequadamente quanto a etnia e a suas outras
relacdes com o mundo exterior, essa questdo tende a se
ampliar ou ganhar outras configuracdes. A escola, dentre
outras institui¢des sociais, ao invés de aliviar as tensoes
provocadas pela discriminacao €tnica, “é muitas vezes palco
das primeiras e decisivas tensoes inter-raciais sofridas por
criancas negras”, '’ com isso, repete as ocorréncias do
estereotipo do cotidiano, € quando lembra do negro, € para
ressaltar que ele era escravo, que nao tinha familia nem nome,
que o trabalho do negro ¢ o pior, o presente do negro ¢ a

7 GUSMAO, N. M. M. de. Socializagdo e recalque: a crianga negra no social. Caderno CEDES.
Campinas: Papirus, 1993. p.51

123



pobreza e o crime. Com toda essa carga de informacoes
equivocadas sobre si, muito negros sdo levados ao disfarce do
embranquecimento social. “O negro que ora tematizamos é
aquele que nasce e sobrevive imerso numa ideologia que lhe é
imposta pelo branco como ideal a ser atingido e que endossa
a luta para realizar este modelo”. ™
Para Bourdieu " isso se traduz no hébito, ou seja, na
interiorizacdo da exterioridade, o que nao significa que essa
interiorizagao se d€ por ser considerada legitima, mas porque
o agente acredita que, adequando a sua agdo ao que se “deve”
consumir como legitimo, tera maior mobilidade social. Dessa
forma, ao incorporar os valores produzidos pelo dominador,
esta sendo levado a abandonar o seu espacgo social anterior.
A ideologia, como preceito social serve para inculcar idéias
tidas por um grupo como verdade que devem ser
compartilhadas pela sociedade como um todo. Isso ¢ forjar
uma representacado falseada da realidade verdadeira sobre
determinada situacao para “subjugar os espiritos pela
dominacgado de sua imaginagdo — a ideologia representa a
relacdo imaginaria dos individuos com suas condigoes reais
de existéncia”. *° A ideologia do branqueamento é a negacio
da identidade negra em prol dos valores e verdades brancas, ¢
os negros, equivocados, aceitam a armadilha do racismo
ideologico e se deixam levar pelo sucesso individual e pelo
casamento branco. Seja advogado, engenheiro, professor, o
que for, ele teve acesso a cultura, ao lazer “... ndo existem
mais mulheres negras para mim...”" Na verdade, ¢ uma
ideologia ndo so racista, mas fundada na suposta desigualdade
entre os individuos. As vantagens percebidas socialmente pelo
homem negro frente & mulher negra introduzem-se em alguns,
dentre os “melhores sucedidos” da populacio negra, '
tornando-os extremamente individualistas. A preferéncia de

®SOUZA, N. S. Tornar-se negro ... Op. cit., p.34.

7 BOURDIEU, P. Sociologia. Sio Paulo: Atica.
80 ALTHUSSER, Z. Aparelhos ideolégicos de estado. 7.ed. Rio de Janeiro: Graal, 1985, p.85.

81 CARNEIRO, S. Conseqiiéncia politica / ideologias. In: Mulher negra: politica governamental e a
mulher. Sdo Paulo: Nobel. 1985, p. 36.
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casamento com mulher branca por esse tipo de homem negro
(bem-sucedido) € uma conseqiiéncia da introjecdo dos valores
estéticos brancos.
Dados apresentados por Carneiro **, mesmo ndo sendo
recentes, servem para ilustrar o comentario acima, ou seja, a
medida que aumenta o nivel de rendimento dos chefes negros
(pretos e pardos) e o seu nivel educacional, ha uma proporcao
expressiva destes que se casam com mulheres brancas — cerca
de 36,9% dos chefes negros que t€m entre oito e dez anos de
estudo, e 43,2% dos que tém onze anos e mais. E importante
mostrar que dos chefes brancos em igual situacao, apenas
8,7% e 4,8 %, respectivamente, se casam com mulheres
negras. Essas afirmac¢des ndo devem conduzir a que se pense
que negros nunca se casam com negras, ou que nunca haja
amor na relagdo entre branco e negro, mas sao apenas
exemplos para mostrar a propensao da escolha do parceiro
pela cor como forma de ascensdo social, ou por estar
subordinado ao pensamento branco. Como informa Queiroz,
“... a ascensdo do homem negro ndo acarretava, entdo, a
ascensdo da sua companheira, pelo contrdrio, a ascensdo era
associada ao abandono desta e a escolha de uma outra de cor
mais clara que podia ser de status inferior, mas que
acompanhava seu marido na mudanga de status”. ® Isto
demonstra falta de visdo politica por parte do negro ao
acreditar que pode resolver seu problema social com
estratégias tao vulneraveis para uma sociedade capitalista e
racista. No caso dos professores, que estdo em institui¢oes
respeitadas, so por isso ja possuem um capital simbolico para
se integrarem a grupos de convivéncia de extrato branco, dai
muitos se transformam ideologicamente em brancos.
Entretanto, o negro fica vulneravel a decisdo do pensamento
da elite dominante, que decide o momento em que ele € negro,
ou em que situagao ele € branco. Sdo eles quem decidem sobre

% Ibid., p 36.
% QUEIROZ, M. J. P. de. Coletividades ... cp. cit. p. 656.
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sua aparéncia. Haja vista as falas de alguns/mas professores/as
a seguir:

... O negro carrega um estigma (...) A questdo de ser preto, procurando uma

companheira, entdo veja que coisa gozada. Na universidade ndo existia

aquela preta que eu procurava para ser minha companheira. Mas tambem

ndo encontrava a branca que me quisesse, porque ela podia ser minha

colega na universidade, colega de estudo, mas para namorar a coisa

mudava. (...) Por conseguinte, a gente também traz certos “demoninhos”
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que eu chamo, sdo exatamente esses preconceitos que a gente tem na
cabega. Na infdncia a gente vé que a gente foi preto, foi preto ndo, a gente é
preto. Foi excluido, vocé administra, mas existe dentro da cabega, na
formagdo. Sempre que namorava uma menina escurinha, eu sentia que
estava me aproveitando dela, se ela ndo tinha a mesma formagdo que eu,
entdo eu via que estava me aproveitando dela, eu estava prejudicando
alguem da minha raga. Por outro lado, quando eu saia com uma menina que
fosse branquinha, parecia que eu estava machucando-a com gosto queria f-..
com ela (...) Porque a gente tem essa coisa, mas ndo percebia. Até conseguir
enxergar essa situag¢do, tive que conversar com muitas pessoas que abriram
esse leque e disseram o que existe (...) Eu ja fui motivo de pesquisa aqui na
UNICAMP. Havia uma professora antropologa. Veja bem como é a coisa na
cabec¢a das pessoas. Vocé ndo me perguntou se ha preconceito, o que vocé
me perguntou é como eu vejo esse problema. Veja a posi¢do sua, é diferente.
A professora da Antropologia, ndo so ela, mas a primeira pergunta que
fazem para um professor negro ¢ se existe preconceito. Puta merda, é o
mesmo que perguntar — vocé é preto? Eu vou fazer essa pergunta a um
preto? Sdo inocentes? E a pergunta que todo branco que fez a merda da
antropologia faz. Eu falo merda, porque eu ficava puto com isso. Dad
vontade de mandar... Ja que os caras sdo brancos, estdo por fora do
problema, sera que eles ndo percebem? Depois dessa pergunta eu come¢ava
a esculhambar, muitas entrevistas ndo acabavam. Entdo os caras falavam, é
um racista, um filho da puta, no sentido de que um filho da puta é um preto
recalcado, ndo gosto de dar entrevista. (...) A gente leva uma puta tijolada
na cara e ainda perguntam se estd tudo bem. “Vocé é preto, vocé nao sente
dor!” Eu ouvia isso quando era crianga, agora, na universidade. Fazendo

uma tese de mestrado, um trabalho cientifico?

O professor se obriga a constantes manobras entre sentimentos
conflitantes, revolta e submissao, desconfianga e preocupagao,
amargura € bom humor, com certeza leva uma vida
desgastante, experimentando por vezes uma situacao de
1solamento.
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... Entdo é isso que eu digo para vocé, ao longo de toda minha vida, eu
queria administrar essas coisas, aprender a receber essas coisas para
conviver, engolir e ficar com a coisa na garganta e fazer de conta, ndo eu,
sou um preto branco, estou la no meio deles e vou continuar assim. Tem que
ser assim, porque eu ndo vejo outra situagado (...) Como é que o preto vai ter
ascensdo? Ndo digo ascensdo na sociedade, porque a sociedade ja é uma
coisa meio fantasia, digo, do ponto de vista da evolu¢do mesmo do
individuo, do ponto de vista intelectual. Como o individuo vai se tornar um
intelectual ou um professor, se ele ndo aceitar essas nuances? Todos esses
percal¢os que existem, se eu ndo conseguir engolir, assimilar, e saber
administrar tudo isso, como é que eu vou viver? (...) Casei com filha de
italiano, por muito tempo tive que trabalhar isso, agora parece que ndo
existe mais essa barreira, ja consegui me ver como um branco (riso) (...) O
preconceito agora existe numa outra parte, numa outra Vvisdo, esse
preconceito se torna sutil. Puxa vida, ele ¢ professor da universidade! (...)
Entao ele deixou de ser preto, casa-se com branca, e é aceito em qualquer
sociedade, por exemplo, eu sou socio do Regatas, eu vou la, entro, nunca fui
barrado. O preto tem duas porradas a vencer, a sua “condi¢do de estado”
na sociedade, ndo ter condigoes financeiras, cultura; a outra é de ser preto
mesmo, a outra puni¢do é essa, é de ser preto. Entdo ele para vencer as
duas coisas, inicialmente, o caminho é vencer culturalmente, mas ele teria
que ter um pouco de respaldo financeiro. Agora, ele ndo tem nem um, nem
outro. Essa situa¢do de “estado” perdura e os que conseguem sair, sdo
poucos. Mas numa situagdo como a minha, “o burro arriado passou”, eu
tive a chance (...) Eu sem perceber entrei mesmo. (...) Mas se eu colocar o
contexto de um preto que estd na universidade, conseguir casar com uma
branca... (...) Mas ha alguns expoentes ai, existe o Milton Santos da USP, é
um cara intelectual, digamos assim, ndo é porque a gente passou para o

lado do branco, mais ele é preto de alma branca (risos). (Professor 1)

Desse depoimento emerge a revolta e a dor de ser negro, o
professor se silencia quando lembra das humilhagdes que
passou, ou ainda passa. E importante salientar que
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nas lembrangas do professor, sobre a pesquisadora
(antropodloga), aparece o mito da democracia racial, 1sso pode
ser sentido pela pergunta da pesquisadora, que deixa o
professor irritado, para ndo dizer descontrolado, inconformado
com a falta de informagdo ou alienacdo de alguém que esta
produzindo um trabalho cientifico € nao sabe que os negros
sofrem preconceito. Algo tdo 6bvio, que ¢ dificil de acreditar
que alguém tao instruido nao saiba disso. O professor, por sua
vez, associa o sucesso profissional, algo atinente ao branco,
haja vista as referéncias que faz de si como branco, ja que esta
num espaco de reconhecimento social de prestigio. Nessa
narrativa ha conflito de ordem emocional, autodesvalorizacao,
e um certo conformismo na negacao de si para aceitar o jogo
do outro, talvez como estratégia para permanecer no espago
académico. Na impossibilidade de mudar o jogo ou de colocar
regras proprias, busca uma acomodagdo no siléncio, siléncio
que esta preso na garganta. O intelectual negro no Brasil tem
duas saidas, ou assume o pensamento branco e continua
amorfo, ou constroi um pensamento negro para dar
sustentagdo a sua luta no cotidiano, e isto € assumir riscos, por
exemplo, o isolamento, como bem afirmou o professor Milton
Santos “em que medida ser outsider no meu caso ndo se deve
ao fato de eu ser negro? Os prémios sdo um dia e vivem no
circulo que sabe deles. A minha vida de todos os dias é a de
negro, como tal, mantenho com a sociedade uma relagdo de
negro. No Brasil, ela ndo é das mais confortaveis”. * Haja
vista o relato a seguir:
... Eu acho que, dentro da profissio de engenheiro, as relacoes batem.
Durante um periodo eu dava consultoria, eu havia voltado da Francga e
estava com um material bastante novo, a industria brasileira estava
trabalhando com alguns sistemas de automa¢do que eu conhecia bem, a

industria de informadtica estava crescendo e eu era especialista em pequenos

¥ SANTOS, M. Pensamento de combate. Entrevistado por Claudio Cordovil. Disponivel em:
<http://www.iis.com.br ~rbsoares/geo6.html> Acesso em: 25/07/2000.
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motores que eram usados nas impressoras (...) Eu dava consultoria. Os
contatos eram feitos por telefone, baseado num curriculo. Eu chegava na
empresa com horario marcado e tudo, e ficava esperando horas. Entdo
resolvi cobrar a consultoria pela hora de chegada, a secretiria nunca
descobria que era eu a pessoa que o camarada estava esperando (...)

Avisava que eu havia chegado, deixava o cartdo, mas nunca eles

reconheciam que era eu quem o gerente, ou a pessoa encarregada, estava
esperando, ndo podia ser um professor. (...) As pessoas dizem: “Eu nunca
fui vitima de racismo.” Eu falo: “Eu sempre fui, porque o Brasil ¢ um pais
racista”. (...) Fui criado com a clareza de que havia uma barreira frontal ao
negro no pais, e que uma forma de transpor essa barreira era estar muito
preparado, mas nunca me foi dada a ilusdo de que eu ndo seria
discriminado por fazer universidade, que eu ndo me iludisse com titulo (...)
A situag¢do do negro era uma situagdo de briga constante, e que eu teria que
estar sempre preparado, e mesmo preparado seria barrado, so que eu
poderia enfrentar a barreira. (...) As barreiras foram talvez vencidas muito
no universo psicologico. Eu tinha uma for¢a, um respaldo muito grande em
casa, eu saia de casa confiante da vitoria, nunca sai de casa derrotado.

(Professor 2)

A verdade ¢ que o corpo ¢ a aparéncia sdo colocados como
fatores determinantes de avaliacao visivel de objetivacao e de
julgamento, o que cria uma demarcagdo que identifica e
classifica a despeito das habilidades e formag¢do do individuo.
Como afirma Milton Santos, “ser negro no Brasil é, pois, com
fregiiéncia ser objeto de um olhar enviesado” *. O que leva
muitos negros a rejei¢do de si mesmo, uma vez que sua
imagem, seu corpo ndo fazem parte do ideario de beleza
construido. A postura dos pais na formacao da identidade da

% 1d. Ser negro no Brasil hoje. Folha de S. Paulo. Cad. Mais, 7 de maio de 2000, p.15-16.
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crianca influencia profundamente as atitudes do individuo
para reagir contra as agressoes € supera-las mais facilmente,
sem, contudo, se curvar as ideologias impostas pela classe
dominante. A corporeidade que nao pode ser negada, pois €
visivel, € a razdo dos constrangimentos € da humilhacao por
que passam os afrodescendentes, principalmente aqueles de
tracos mais acentuados.
... O meu trote achei que foi acima do normal (...). No primeiro dia de aula,
teve um rapaz loiro que chegou e falou: “Qual é, crioulo, qual é a sua, o que
vocé estd fazendo aqui?”. Essa, na verdade, foi a primeira vez que eu me
senti incomodado com essa questdo, mas depois entendi que aquilo foi quase
uma brincadeira (...) Eu nunca senti declaradamente, quer dizer, nunca fui

ator de wuma situagdo constrangedora, mas tive colegas negros
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aqui que foram atores. Tenho um colega chamado M ... hoje ele é professor
na Escola Politécnica de Sao Paulo, — foi o melhor aluno dessa universidade
— ele foi pedir um estagio na Companhia Paulista de Estrada de Ferro, e
eles lhe disseram que ndo estavam admitindo foguistas. Ele era aluno da
Faculdade de Engenharia. Nunca tive um problema assim muito explicitado
(...). Nunca fui barrado em lugar nenhum, sempre tive sorte (...). Tenho
perfeita consciéncia de todos os problemas que a comunidade negra tem,
acho, inclusive, que a comunidade negra passa por um momento importante
de afirmacgdo, principalmente com o trabalho que se faz na Bahia e o
trabalho que se faz na periferia da cidade de Sdo Paulo. (...) Eu talvez até
pelo fato de estar muito envolvido com a minha profissdo, tive pouca chance
de militar (...). A gente tem contato com Abdias do Nascimento, o Milton, da
Geografia da USP, etc. Mas no mundo da ciéncia, eu sou um cientista, quer
dizer, um pesquisador, ndo um cientista, seria até uma certa pretensdo, mas

eu tive muito envolvimento com a minha carreira. (Professor 3)

O professor admite o racismo, mas nunca sofreu sua agao,
apenas conhece alguém que ja passou pelo constrangimento de
ser discriminado. Postura comum ao negro que adquire
posi¢do social, inclusive pelo casamento branco. Os valores
brancos ja foram incorporados, o sucesso individual garante a
negac¢do do racismo e o afasta de qualquer a¢ao que o
identifique como negro; conseqiientemente, ha um
estranhamento em relagdo ao seu grupo €tnico, do qual nao
considera fazer parte.

A professora a seguir buscou inspiragao para o trabalho
académico na cultura do seu grupo €tnico, que a mantém
como um poder atraves do qual a tradigao do negro brasileiro,
especialmente o baiano, ¢ mantida e protegida contra a
desagregacao. A professora encontra na cultura de seus
ancestrais a riqueza dos mitos como uma proposta inovadora
para a danca. Entretanto, essa cultura ndo ¢ reconhecida por
aqueles que fazem a academia, como algo sério que merega
ser tratado na universidade. Diz a professora:
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... Quando passei pela sele¢do do doutorado na USP, na Antropologia, dois
professores estranharam o meu trabalho na danca, onde buscava as raizes

brasileiras como inspiradoras do processo corporal e criativo, com visdo

contemporanea na formagdo do aluno na danga. Eles agiram de forma
debochada “Ah! Agora vdo aprender samba na universidade...” e eu
respondi: “Pois é, o brasileiro precisa conscientizar-se também de sua
historia”, e rapidamente um deles me respondeu: “Estou brincando”,
procurando disfar¢ar a situagdo. (...) A inspirag¢do do trabalho vem do lado
do pai da avo, desta ancestralidade africana, ou seja, vou me inspirar muito
na mitologia lorubd, no aspecto do ritual, no aspecto mitico, que carrego
inclusive até como filosofia de vida (...) Minha avo foi uma yalorixa muito
famosa. (...) Eu quando crianga ia para o terreiro, brincava, observava as
dangas dos orixds e as imitava quando chegava na minha casa, fora do
contexto, desde aquele momento, ja vou tendo esta coisa do respeito e das

divisoes dos espagos. (Professora 4)

O negro tem levado a academia temas de pesquisa que
contemple, de alguma forma, as necessidades investigativas
do grupo.

Um grupo de estudiosos negros nos anos 70 tentava
sensibilizar as universidades publicas para introduzir em suas
linhas de pesquisa a tematica da educagdo da crianca negra.
Prepararam e acompanharam alunos negros a ingressarem na
poOs-graduacdo com proposta para pesquisar a questao, relata o
mentor do projeto: “oposicdo a temdtica se mostrou muito
forte, por diversos caminhos ideologicos, alguns dos docentes
do programa da pds tentavam demover-nos a continuar o
nosso projeto cientifico”. ®

A necessidade de estudos sobre como se sente a crianga ou
adolescente afrodescendente € presente, basta ver o relato
abaixo:

% CUNHA Jr, H. Pesquisa educacional em temas de interesse dos afrodescendentes.
<http:www.afrodecendencia.hpg.com.br >
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... durante toda a escola, principalmente no primeiro grau, eu passei por
algumas dificuldades, a questdo racial, uma delas é que durante as aulas de
historia, historia do Brasil, eram as aulas que eu menos gostava, porque em
geral quando se tocava na questdo da escravatura, isso era colocado como
uma coisa muito feia ... Eu me sentia envergonhado, na escola existiam
poucos negros e, durante esse relato do professor, eu era o alvo, todos

olhavam para mim, eu era alvo de toda a narrativa. E nessa época ainda,

eu lembro que muitas das vezes quando ia para escola, e tentando
atravessar a rua, passava o carro com aquele povo que varria rua, gari,
que gritavam dizendo que tinham atropelado um macaco, outras vezes ao
passar uma senhora bem vestida, ela segurava a bolsa como se eu fosse
assalta-la, e eu ndo tinha com quem conversar sobre essas questoes.

(Professor 5)

A evasdo escolar da crianga negra € costumeiramente
imputada apenas as dificuldades econdmicas, falta de
interesse, mas pouco ou quase nada se fala do ensino repulsivo
que a escola impde a alguns grupos €tnicos. Ha uma agressao
¢tnica que ocorre nos momentos de tensao, quando o professor
transmite toda a informacgao racista, que em condicoes
normais ¢ mantida escondida. A esse respeito CUNHA Jr.
afirma:

“a narracdo ou analise de fatos, sob uma otica
distorcida de uma percepgdo racista, quando
realizada por professores, além de atingir a
crianga, colocam-na numa posi¢do ridicula,
perante as outras criangas.” *’

O negro ndo pode se despir de sua corporeidade, aparéncia
fisica, o qué por vezes, na disputa por uma vaga no mercado
de trabalho, ¢ entendido como um dado negativo.
O que me ajudou a ndo ter problemas no trabalho também, é que vocé ndo

aparece, se vocé vai trabalhar em computa¢do numa empresa, com andlise

%7 CUNHA Jr., H. A indecisdo dos pais face a percep¢io da discriminagdo racial na escola pela crianga.
Caderno de Pesquisa. n.163, nov. 1987, p.53.
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de sistema, vocé ndo aparece. A computa¢do é aquela coisa, em algumas
empresas é ate drea de seguranga, ndo é qualquer pessoa que pode entrar.
Eu trabalhei nas Lojas Americanas, na parte de processamento de dados, é
uma drea que os clientes nem sabem que existe, vocé ndo fica na vitrine,
vocé ndo tem que aparecer (...), dessa forma ndo tive maiores dificuldades
por causa da raga (...). Computagdo, quando eu fiz ndo havia muitas
pessoas nessa drea, principalmente com formagdo académica, entdo nunca
tive problemas com emprego, por causa da cor, por causa do cabelo. Se
fosse hoje eu acredito que ndo seria tdo facil, porque ja tem muita gente na

darea. Racismo no Brasil é realmente complicado entender. Como é que as

pessoas sdo racistas, mas se misturam e, por incrivel que parega, oS
comentarios mais racistas que eu ouvi, foram de pessoas mais mulatas que
brancas. Por exemplo, as colegas de servi¢o de minha mde falavam: “Vocé
vai casar com branco, a melhor raga, vocé ndo vai querer casar com
negro”. “Mas que noivo ela vai achar, porque a medida que ela for
estudando mais , a tendéncia ¢ ficar so, ndo tem negro qualificado para ela,

mulher negra que estuda ndo casa, o branco ndo a quer, o negro ...

(Professora 6)

A narrativa acima encontra concordancia em Queiroz que
afirma: “Durante o periodo que vai até a aceleracdo da
industrializacdo, as raras mulheres negras da pequena

burguesia viam-se ndo raro condenadas ao celibato, a menos
que se casassem com individuos de cor escura e de posi¢do

. A . . . . » 88
socioeconomica muito ll/lfel"ZOI’ .

Nada € mais caracteristico para a discriminagdo do que os
pap¢is predeterminados, que sao aceitos e reconhecidos como
pertencente a um grupo:

... Fui ao banco, e o vigia gritou para todo mundo ouvir que eu tinha que
dar a minha bolsa para ele revistar. Foi logo no comego das portas
giratorias. Ele poderia ser mais educado, eu tremia com vontade de chorar,

foi uma humilhag¢do, uma coisa horrorosa, quando eu estava saindo

% QUEIROZ, M. I. P. Coletividade ... Op. cit., p. 656.
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perguntei a ele: “Ndo vai ver se estou levando dinheiro a mais?’ Eu
entendo que ele estava me vendo como uma bandida, ele disse: “A senhora
tem que entender que aqui no Brasil a senhora é tratada como uma rainha,
e em outros paises é pior”. (...) Fui para casa e escrevi uma carta para o
banco, exigi esclarecimento, mas ndo me deram resposta, coloquei no
jornal, publicaram e teve uma grande repercussdo. Eu diria que era negra,
mas ndo negra me colocando como branca. Quantos namorados arranjei,
branca, ndo-branca, as vezes minha mde ndo gostava, eu levantava a
possibilidade de ndao ser branca, mas ndo trazia essa consciéncia. Meu avo,
pai do meu pai, e minha avo, mde da minha mde, foram as figuras mais
marcantes. Meu avo era pai-de-santo, ele trazia muito a questdo da Africa, e

vinha com uma sutileza fantastica. Minha avo trazia muito a questdo do

preconceito, ela trabalhava com verdura, e o segundo casamento dela foi
com um portugués. Quando trabalhei na creche, logo que comecei o
mestrado, a lideranca da comunidade de la era de negros, e chegavam
pessoas para falar com a diretora da creche, que era eu, e se espantavam.
Tocavam no assunto, que eu era uma negra que deu certo, e isso era motivo
de orgulho, correspondia ao que eu queria ouvir, mas ndo era isso. (...)
Comecei a pensar nos nossos negros, repensando inclusive a minha postura,
ndo sou a unica que tem isso, quantas piadas ja ouvi dos negros
bem-sucedidos que conheg¢o. Meu tio, irmdo da minha mae, quando sentava
comigo, contava piada de negro, mas o que é isso? Ele é mestico. (...) Eu
gostava muito de freqiientar o bairro que minha avo morava, a Vila
Brasilandia, aqui em Sdo Paulo, um bairro da zona norte,
predominantemente de familias negras. Eu me sentia bem la e dava um jeito
de ficar. Minha mde ndo gostava, ela foi miss naquele lugar, meu pai era
advogado. Havia nos, os negros, e eles, a ralé, os negros, foi complicado
para eu entender no principio, como branca, ndo-branca, aquela coisa que
ndo me deixavam perceber, problemas de discriminagdo, essas questoes
sutis. (...) Ja como psicologa, recebi uma moga, ela havia parado e estava
retornando... Hoje parando para pensar, tem cor sim, tem cliente que busca
na gente determinadas coisas até por questdo de negritude. Essa mo¢a havia

passado por problemas na cidade dela, ela ndao se casou em papel e ficou
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falada, como se fosse prostituta... Entdo, a moga disse que eu deveria
entender por que ela foi dada como prostituta, ela falava como se isso
estivesse ligado a minha sexualidade, que seria mais facil eu lidar com isso
do que ela. Ela estava querendo dizer que os negros sdo mais faceis, mas
ndo tocava no assunto. (...) fui trabalhar numa faculdade, quando fui fazer o
exame médico, a mulher colocou branca na ficha e eu disse: “Nado, bem, ndo
¢ branca, ¢ negra”, ela olhou e disse: “Mas a senhora é professora!” Isto
marca bem a ambigiiidade de ser um e ser outro ao mesmo tempo. Uma
hora para namorar tal filhinho, vocé é negra, outra hora vocé é suspeita, se

vocé estd num outro patamar social, vocé ndo é mais negra, vocé é branca.

(Professora 7)

Reflexdes desenvolvidas por Valente acerca do mulatismo nos
conduzem ao mundo de conflito e de ambigiiidade que
envolvem o ser misto. O mulato ndo tem fenotipo definido, ele
possui os dois, a0 mesmo tempo, dos grupos de origem, essa
dualidade de aparéncia ¢ utilizada muitas vezes como
instrumento de manipulacao ideologica que camufla a verdade
das relacdes inter-€tnicas no Brasil. O mundo branco rejeita o
negro, mas aceita relativamente o mulato, o que faz com que
muitos mulatos priorizem sua outra metade em prol da metade
negra. Conseqilientemente, o negro informado da opcao do
mulato também o rejeita, dai as queixas do mulato que
reconhece a sua negritude, € ndo ¢ bem aceito pelo negro que
esta sempre desconfiado, esperando que ele a qualquer
momento que lhe for conveniente, va se debandar para o lado
do branco. Se mulatos e negros se unissem, seriam uma
populagdo bastante expressiva. Assumindo uma identidade
propria, o negro seria entdo capaz de combater e de se livrar
da identidade negativa imposta pelo branco. “Ao ser
considerado e reconhecer-se negro, tém a possibilidade de
lutar por um tratamento igual, mantidas as diferencas”. *
Mas ha outras questoes que impedem o negro de se
desvencilhar mais facilmente dos estigmas que lhe sao

% VALENTE, A . L. E. F. Ser negro no Brasil hoje. 7.ed. Sio Paulo: Moderna, 1991. p.43.
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imputados, porque uns nao querem ser negros, outros se
distanciam do grupo para nao serem identificados como
iguais.

Ao reconstituir suas lembrangas para dar contorno ao passado,
a professora retoma a trajetoria familiar, evidenciando a figura
da avd como o pilar de acdo e decisdo familiar, e € quem vai
influenciar na formag¢ao cultural do grupo, tanto no saber
formal, quanto na preservacao da cultura étnica. Para a
professora, o conhecimento parece ter lhe acarretado algumas
dificuldades no relacionamento com os colegas, uma vez que
possuia um capital cultural superior ao deles. A cultura branca
(eurocéntrica) foi incorporada pelos membros da familia,
entretanto 1sso ndo possibilitou a conversao dos membros mais
velhos para ela, apenas das geragdes seguintes.

Minha avo nasceu em 1889. Era filha de escrava. Ela era do Nordeste e no
Nordeste ela fez de 2 a 4 meses de escola de alfabetiza¢do. Ela veio morar
com o irmdo aqui em Sao Paulo para trabalhar com uma série de coisas, foi
trabalhar na casa de uma baronesa que a achou uma gracinha, muito
simpatica, e a ensinou cozinhar. Depois de alguns anos ela foi trabalhar na

casa de uma senhora que era também de uma familia quatrocentona,

quatrocentona arruinada, cuja filha se casou com um imigrante de familia
inglesa, mas com dinheiro, familia Simmonsen, que agora é conhecida.
Minha avo, apesar de ndo ter nenhuma escolaridade, trabalhou muito tempo
em locais onde a questdo de estudo e cultura era muito importante. Ela teve
um mérito importantissimo a meu ver, pois ndo abriu mdo de sua cultura, de
suas raizes e, de algum modo, ndo sei como, ela conseguiu incorporar a
cultura dessas pessoas. Entdo, tive uma educa¢do meio maluca, vovo fazia
sabdo e lingiiica em casa, ndo admitia fogdo a gas, e cozinhava em fogdo de
carvao. Meu pai quase terminou o ginasio, ndo terminou porque foi
convocado para servir o exército no Rio de Janeiro, era época de guerra e,
quando ele voltou, abriu mdo dos estudos. Meu pai falava, de alguma forma,
melhor que o rudimentar. Falava francés e inglés, porque minha avo trazia
muitos livros que ganhava dos filhos dos patroes. Havia um certo gosto por

musica, por arte, junto com o gosto pela feijoada, pelo samba, enfim ...
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Desde pequena, ela resolveu que eu iria ser educada no colégio de freiras e
até se comprometeu a pagar toda a minha educagdo, pagou o primeiro ano,
depois meu pai assumiu, entdo fiz minha primeira escolariza¢do em colégio
de freiras. Minha made veio também de uma familia muito engracada, porque
eles moravam perto da Av. Paulista, o vovo era frentista e fazia essas coisas
de gesso nas mansoes. Mas a mamde conseguiu fazer o primario, fez nas
Conegas Agostinianas que, na época, mantinham bolsas de estudo para
familias pobres. Ela teve nos quatro anos primario um tipo de escolariza¢do
diferente, aprendeu a bordar, era bordadeira, depois casou e parou de
trabalhar. Quando se fala de relacionamento na escola, é uma coisa
engragada, minhas irmds ndo tiveram esse problema, para mim acho que foi
uma coisa muito engragada porque quando eu fiz colégio de freira, eu vinha
de uma familia relativamente pobre. Minha avo era cozinheira, o meu pai
era profissional especializado, papai era grdfico, lia muito e tinha um
portugués muito bom. Minha avo lia trés jornais por dia, naquela época
havia de manhd, de tarde e de noite, eles traziam, entdo todo mundo lia

muito jornal, lia-se muito em casa. (Professora 9)

O negro entendeu o chamado dos movimentos sociais, para
que buscasse a todo custo se educar. A instrucdo ¢ o caminho
para a sua conversao, sO atraves da educagao € que se vai
desenvolver manobras de sobrevivéncia no grupo branco.

. O fato de vocé ter consciéncia de que as pessoas sdo racistas, ter
consciéncia da sua cor, do seu papel no mundo, acho que a gente consegue
resistir. Mas, a maioria dos negros pensa o contrario. Se ficar disfarcando
que ndo é, as pessoas se sairdo melhor, mas é justamente o contrario porque
as pessoas aprendem a te respeitar. Podem ndo gostar de vocé, por mim ndo
precisa me amar, ndo precisa gostar de mim, hd pessoas que gostam de
mim, me respeitam e ndo invadem os meus direitos. (...) Ha uma professora
que é mulata, negra, o marido foi reitor na UNICAMP, ela procura ndo
aproximar, ela ficou muito sem graca quando soube que eu era chefe de
departamento, porque ela nunca me cumprimentou. (...) O professor Fulano,
e diretor do Laboratorio de Computagdo, ele é engenheiro, mulato, ele me

trata como se eu tivesse com uma doenga contagiosa, ndao quer contato. O
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negro ndo se valoriza a partir do momento que ele melhora na vida, casa-se
com uma mulher branca, geralmente ndo é por amor, mas por interesse

social.

No entendimento de Rosenfeld, esses afrodescendentes
de quem fala a professora experimentam todos os tipos de
conflitos de marginalidade, da exclusdo e da posi¢ao de um
homem/mulher, dividido/a entre dois mundos a que nao
pertencem na verdade, nem a um, nem a outro. Escondem seus
sentimentos dos brancos por medida de seguranga, €
desenvolvem uma atitude de submissao, de amabilidade e de
bom humor como forma de garantir a “boa vontade™ do
branco para com elas. Conseqiientemente, buscam o
distanciamento de seu grupo €tnico, que lembra sua
“inferioridade”. *°

Continua a professora:
Nos Estados Unidos, sinto-me verdadeiramente em casa. A primeira vez que
fui, fiquei tdo encantada que o meu irmdo quis ir também, entdo a gente

tem dado um jeito de ir quase uma vez por ano, nem que seja para passar

uma semana, mas a gente vai (...) Prefiro o racismo nos Estados Unidos,

porque vocé é respeitado, alidas, parece que os brancos até tém medo da
gente, medo de serem processados por ato de racismo. Existe solidariedade
com o negro, vocé chega num lugar, a gente nao fala a lingua, o meu inglés
é ruim, o do meu irmdo pior ainda, mas o cara chega e te distingue na
situagdo... Na Franca, todos os estudantes africanos vieram me receber e
oferecer ajuda, ver se eu precisava de alguma coisa. (...) No Brasil, ja
aconteceu comigo varias vezes, vocé chega numa loja e o balconista negro
se finge de morto, ele ndo quer te atender. Ld nos Estados Unidos, o cara
vem ld do fundo da loja para te atender, para te ajudar, pergunta de onde a
gente veio, sempre aquela coisa, nos somos negros (...). Os amigos que a
gente tem sdo todos brancos e de vez em quando eu preciso dar uma
mergulhada e encontrar um baile para recuperar e ver que tem gente igual a

mim. (Professora 10)

90 ROSENFELD, A . Negro, macumba e futebol. Sao Paulo: EDUSP, 1993.
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Este relato coloca em evidéncia elementos importantes: o
negro que rejeita a sua condi¢do de negro e o ressentimento da
professora em relacao ao branco, que por vezes €
acompanhado de um desanimo em vista da falta de
solidariedade entre os afrodescendentes:

“... a solidariedade entre os negros é pequena, negro ndo
gosta do negro”. A professora encontra no seu imaginario
uma situa¢ao mais confortdvel com os negros de outros paises
do que com o negro brasileiro. Mas a professora evidencia que
sO no espaco de lazer (baile) ¢ onde pode vivenciar com seu
grupo étnico.

O relato do professor a seguir nos conduz ao entendimento de
uma relacao de tensdo, quando ele afirma ndo possuir
requisitos para ser identificado como doutor, ou que a sutileza
do preconceito lhe deixa em estado de alerta, porque os
espagos sociais que ora ocupa, possuem a priori cara, Cor €
traje para seus ocupantes.

... Nunca vou conseguir me trajar como doutor, como esperam que eu me
traje, ter o cabelo de doutor (...) Podem falar o que quiser, estou na minha.
(...) Preconceito explicito, ninguém tem coragem, porque estd na
universidade, tem que ser democrdtico (...) Mas vocé percebe uma coisa ou
outra. (...) Quando vou ao shopping, ao cinema, esses lugares onde negro
ndo freqiienta, uma livraria, o radar fica ligado. ... Uma menina me olhou

com uma cara de nojo e disse: “Nossa, que menino nojento”. Eu fico

pensando, como uma crianga que nunca chegou perto de uma pessoa tem
esse tipo de reag¢do, como é que ela aprendeu isso? (...) Minha mde me
falava assim: “Ndo quero que vocé se case com menina branca, porque eles
tratam mal a gente”. (...) Eu casei com mulher branca, porque nos lugares
que eu freqiientava ndao havia mulheres negras. Como é que fica a questdao
do amor? Vocé é uma pessoa negra ou vocé é uma pessoa, é isso que vai
determinar. Nos varios espagos em que eu freqiientei, o numero de pessoas
negras era muito reduzido, fora da faculdade eu ja falei, mas era muito

reduzido, e na universidade reparavam nisso, os colegas de classe, os
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alunos da faculdade, todos os lugares que eu freqiientei ndo tem, ndo tem.

(Professor 11)

O negro atribui o casamento branco a auséncia de mulheres
negras nos espagos sociais por ele freqiientado, € como se ele
pertencesse a esse espaco desde sempre, quando na verdade ¢

uma conquista recente, ¢ ele rompe com seus espagos de
origem.
... Toda a minha formacgdo foi feita mais com pessoas da rac¢a branca
do que da raca negra (...). Nasci e morei numa cidade onde havia duas
familias negras numa populagdo de mais de 10.000 pessoas (...). Nessa
regido ndo havia negros na cidade (...). Nunca tive conversa com essas
pessoas. Toda minha educagdo e crescimento foram feitos com pessoas da
raga branca. E so vim a saber o que era racismo quando cheguei em
Campinas, isso foi em 72. Campinas é uma cidade bastante preconceituosa
(..). Um exemplo, eu e mais dois colegas fomos a um baile no Clube
Concordia aqui em Campinas, um japonés e um branco. O japonés entrou,
o branco entrou, e quando eu fui entrar o cara me pediu documento, eu so
podia entrar com a presenga de um socio ali na entrada do clube. O pior
nessa historia era a presenca ali, do lado de dentro do clube, de um guarda
da policia militar que dava ostentagdo a essa pratica. (...) Depois, lembro-
me que fui procurar um emprego num banco, e senti que fui colocado a
margem porque havia 3 candidatos brancos. Vi que ndo fui diferente na
datilografia e na atividade (...), mas os argumentos do gerente para me
desclassificar ndo foram os melhores. Depois que entrei na faculdade,

entdo as coisas comegaram a mudar um pouco, e eu ndao percebi mais esse

estilo de cobranga, de discrimina¢do ou de colocagdo de lado, quer dizer,
comegou a desaparecer, talvez porque eu estivesse em um outro espago (...),
vocé comega a conversar, a dialogar num nivel diferenciado, e obviamente
essas pessoas que potencialmente poderiam estar te colocando essas coisas
(...) podem ser questionadas, entdo mudou. Minha vida mudou muito depois
que entrei na faculdade. Depois segui carreira para mudar meu padrdo de

vida, isso me mudou muito. Meu prédio, por exemplo, é um prédio de classe
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média, média para cima, ndo me sinto discriminado, mas eu acho que isto
esta vinculado ao poder aquisitivo e também as pessoas com as quais vocé
esta se relacionando. Minha esposa é branca, entdo é outro fator que muda
um pouco a maneira como as pessoas te olham, a aceitabilidade do meio
onde se tém mais pessoas de cor diferente. Agora ndo sei se vocé observou
na televisdo o que esta acontecendo. De dois anos para cd, hd muita
propaganda com negros e o objetivo... eu ouvi um comentdrio sobre esta
questdo, os negros no Brasil hoje movimentam, em dinheiro, algo em torno
de U3 2 bilhées, entdo a economia ja percebeu, como os EUA ja perceberam
... A universidade também, eu ndo sei se ela esta inserida dentro desse
processo também, eu acho que ela favoreceu esse tipo de prdtica, ... nem sei
se é propaganda, pode ser um pouco engajado dentro das coisas que sdo
feitas de uma maneira como se fosse um rolo compressor, as coisas vao
acontecendo, sem nem o cara estar pensando muito, as coisas sdo feitas de
maneira que conduz ja para esse tipo de processo ... E ébvio que somos nos
que temos que perceber o quanto estamos sendo usados, o quanto que nos

podemos contribuir para melhorar tudo... (Professor 12)

H4 um discurso comum entre os negros que buscam o
casamento branco. Eles alegam que ndo ha mulheres negras
nos espagos que eles freqiientam, ou seja, no espaco
universitario, com preparo intelectual a sua altura. As
pesquisas °' °* apontam que a maioria das mulheres brancas
que se casam com homens negros tem posi¢ao inferior a deles,
seja econdmica ou intelectual. O unico dote que levam para o
casamento € a cor
branca ou quase branca, a qual seu parceiro negro vai
transformar “em instrumento tdtico, numa luta cuja estratégia
e cumprir os ditames superegoicos, calcados nos valores
hegeménicos da ideologia dominante . *”

Esses negros desconhecem que sempre existiu uma classe
média negra e a geragdao do Grupo de Trabalhadores,

' CARNEIRO, S. Consegiiéncia... Op. cit., p. 36.
2 QUEIROZ, J. P. de. Coletividade ... Op. cit., p. 647-663.
% SOUZA, N. S. Tornar-se ... Op. cit., p. 43.
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Profissionais Liberais e Universitarios Negros - GTPLUN,
aqueles que procuravam os pares dentro de sua etnia. Existe
ainda hoje em Sdo Paulo lugares ** onde negros e negras de
classe media alta se reinem, o que possibilita o conhecimento
de pessoas do mesmo nivel social, dentro da mesma etnia.
Nos relatos acima, constata-se um apartheid ocupacional para
brancos e negros. E ingenuidade acreditar que existe um
espago, um lugar negro no Brasil. O racismo introjetado ¢ algo
tao forte que no imaginario coletivo ha uma determinacao
ideoldgica que difere a competéncia de brancos e negros, em
prejuizo destes — o campo da docéncia universitaria € branca,
portanto, dificil identificar o negro como professor, € uma vez
professor suas referéncias tornam-se brancas. Dai o engano de
que o negro que estuda ndo € mais negro, armadilha que pega
muitos, pois na realidade sao esses 0s negros que sentem
crescer as manifestagoes de preconceito e discriminagdo
raciais. “Isso porque nesse nivel vai se dar uma competicdo
mais acirrada com os brancos na disputa e ocupacgdo de
posicoes. Os brancos valem-se entdo, de toda a carga

. ro, . ) 95
negativa de esteredtipos para mostrar o lugar do negro”.

Invisibilidade do negro

O negro foi acusado e ¢, ainda hoje, de nao reconhecer o valor
que a educacao representava para sua ascensao social,
afirmacdo feita por Roger Bastide *° em meados do século
XX, e mais recentemente (1997), pesquisa realizada com
professores da Rede Estadual de Ensino de Sao Paulo *’
ratificam: a baixa qualifica¢do do negro, sob o olhar do

% CONCEICAO, F. Conhecendo o publico do Sambary love. Revista USP. N.28, dez./jan./fev. 1995-
1996. p.165-173.

» VALENTE, A. L.E. F. Ser negro no Brasil... Op. cit., p.33.

% BASTIDE, R. Brancos e negros em Sao Paulo. Sao Paulo: Companhia Nacional, 1971, p.170.

T SILVA, P. Expectativa do professor. Ra¢a Negra.. Igreja Metodista, 1995, p.36.
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professor, explica-se pelo fato de que a educacao ndo ¢ vista
pelo negro como uma

“aplicacao’ para o futuro, por isso, ¢ deixada de lado, e a
sobrevivéncia exige o abandono das escolas. Sao muitas as
contradi¢cdes que envolvem a existéncia dos afrodescendentes
quanto a sua notoriedade através da formagao escolar. Ainda
no século XIX **, nomes como o de André Reboucas, de
Juliano Moreira e de Teodoro Fernandes Sampaio ascenderam
¢ se celebrizaram, gragas a essa educacao formal.

Ha muitos outros afrodescendentes (negros e mulatos) ilustres
» portanto ndo existe verdade inteira quando afirmam que o
negro ndo vé aplicabilidade do ensino em suas vidas, as vezes
0 que nao existe ¢ um espaco favoravel para isso.

E necessario que se reescreva a historia dos afrodescendentes
brasileiros, mas ¢ Roger Bastide que insiste em afirmar que no
passado o diploma para o negro por si s0 ndo o levaria a subir
nenhum degrau sem a protecao de um branco poderoso.
Alguns negros, quando ascendiam socialmente, s6 o faziam

%8 LOPES, N. Rebougas, Teodoro e Juliano, o gé€nio agro-bahiano na ciéncia ¢ na
tecnologia. Revista do patrimonio historico e artistico nacional. p.178-182.

André Rebougas (1838-1898), que com 16 anos ingressa na Engenharia da
Escola Militar, aos 22 anos forma-se em engenharia, ciéncias fisicas e matematicas.
Autor do projeto para melhoramento do abastecimento de 4gua do Rio de Janeiro —
Professor da Escola Politécnica, fundador do Centro Abolicionista. Maior autoridade
brasileira em engenharia hidraulica.

Juliano Moreira (1873) Em 1891, Juliano forma-se em medicina e cirurgia,
doutorando-se com a tese “Etiologia da sifilis maligna precoce”, com nota maxima da
banca examinadora da Faculdade da Bahia, onde foi durante um tempo professor
assistente de clinica médica, vai para o Rio em 1902. Um dos cientistas brasileiros de
maior renome mundial.

Teodoro Fernandes Sampaio (1855) Em 1877, aos 22 anos forma-se na recém-
criada Escola Politécnica Fluminense, retorna a Bahia para comprar a alforria da mae
escrava. Participa da comissdo do governo para estudar os portos de navegacao
brasileiros. Historiador e gedgrafo, elege-se deputado federal. Diretor (1930) da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da recém-inaugurada Universidade de Sao

Paulo.

% Rui Barbosa, José Lino Coutinho (1784), Luis Anselmo da Fonseca (1853), Domingos Alves de Melo
(1851) médico e politico, Manuel Querino (1851), Rufino José Mutaba, Pedro Joaquim dos Santos (1866),
Veiga Murici (1806), Souza Carneiro, Machado de Assis (1839), Mario de Andrade (1893), Padre José
Mauricio (1767), Tobias Barreto (1839), José do Patrocinio (1851), Farias Brito (1862) filésofo, Carlos
Gomes, etc.
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ajudados, protegidos pelo branco, que fiscalizava assim a
selecdo durante o processo todo, s6 assim ndo poderia haver
perigo nisso '’. Quadro que tenderia a desaparecer com a
criagdo dos concursos para acesso aos cargos, especialmente
publicos, ao que se deve uma maior mobilidade do negro na
escala social.

Meio seculo depois, tem-se a impressdao de que o quadro se
estabilizou. Se tomarmos como referéncia dados de pesquisa
realizada pela Datafolha em 1995, a escolaridade dos negros ¢
a pior, se comparada com a de outras etnias. Apenas 4% dos
entrevistados negros conseguiram passar em algum vestibular
¢ entrar para o curso de
nivel superior. Entre os brancos, o percentual ¢ de 13%, como
exemplo, a Universidade de Sdo Paulo neste periodo tinha
aproximadamente 50 mil estudantes em suas salas de aula,
sendo que o niimero de negros ndo chega a 2%. '*! Pesquisas
mais recentes (1999) dizem que a populacao branca (55,3%)
possui 78,6% das vagas do ensino superior, a populagdo
amarela (0,5%) 2,6%, parda (39,3%) tem 17,4% de inscritos
no ensino superior ¢ a negra (4,9%) tem 1,4 dos inscritos no
ensino superior, ' como explicitam os professores/as:

... No externato eu era, provavelmente, o unico estudante negro, me lembro
de um que entrou depois, o Carlos Alberto... No parque infantil existiam
muito poucos, ndo diria alunos, mas negros. Apesar de haver perto da
minha casa, a cinco ou seis quarteiroes, uma favela, naquela época, o

pessoal chamava de favela da vitoria. (Professor 3)

O acesso a escola, agora que eu comego a ver mais gente, na minha época,
por exemplo, no meu colégio, onde a concorréncia era muito grande, negra
s0 havia eu, durante todo o periodo em que la estive, depois uma menina,
quando eu ja estava saindo, terminando o cientifico, depois perdi o contato

com o colégio. Aqui na UNICAMP, tenho notado que agora comegou a ter

1 BASTIDE, R. Brancos ... Op. cit., p.168.

""" TURRA, C. Racismo cordial. Sio Paulo: Folha de Sio Paulo/Data Folha, 1995, p.43.

122 KAHN, T. Ensaio sobre racismo: manifestagdo moderna do preconceito na sociedade brasileira. Sio
Paulo: Conjuntura, 1999, p.13.
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um pouco mais, professor ndo sei, porque realmente ndo conhego ninguém.
Dos nossos estudantes (computag¢do), ha um que entrou no mestrado, acho
que no ano passado. Na nossa graduac¢do tem um menino, agora ele se
formou, esta fazendo mestrado. As mulheres negras entdo sao menos, talvez

elas estejam em outras areas. (Professora 6)

... Quando entrei na USP, a primeira coisa que estranhei foi que so havia
branco na sala de aula, entrei na sala e la estava aquele monte de japonés,
eu ndo estava acostumado. Com isso, a minha turma de amigos era formada
por mestigos, poucos brancos e negros. Na USP tudo isso sumiu, so eu era
escuro, eu e o Valdir. O Valdir tinha paralisia frontal, nos tornamos muito

amigos, talvez até por isso. (Professor §)

... Na época em que eu estava na faculdade (medicina) nos éramos quatro
negros (...) vocé imagina 180 alunos por turmas, durante 6 anos, depois

disso variou mais ...(Professora 9)

... A universidade ndo é um espago democrdtico, as oportunidades ndo sdo
iguais para todos, até na escolha das profissoes. Eu dou aula num curso de
engenharia, apesar de ser escola publica, eu posso contar os alunos negros
inscritos (...) Em Bauru temos varios cursos, e é o maior campus da UNESP
(...). Had cursos noturnos, mas mesmo assim sao poucos os alunos negros, ha
mais nos cursos de jornalismo, relagoes publicas, desenho industrial, cursos
noturnos. Ha poucos alunos negros nos cursos de periodo integral, como
arquitetura e engenharia. Professores, nos somos 400, apenas cinco sdo
negros, entre esses ainda ha aqueles que ndo se consideram negros.

(Professora 10)

O professor imagina uma “a¢do afirmativa” nas escolas
particulares para possibilitar melhor formagado ao aluno negro.
... as escolas particulares de Campinas deveriam abrir espaco para a classe
negra, de tal forma que ela possa melhorar, é preciso oferecer bolsa, dar
condig¢oes para o aluno ter acesso, porque ¢ dificil. (...) minha filha vai para
uma escola comunitaria (...). Como pode uma crian¢a negra estudar numa

escola que é mais social do que particular. Com uma mensalidade de 300
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reais, a populagdo que estuda la é de classe média para cima, pode contar,
ha cinco ou seis criangas negras num total de 700 alunos na escola. No meu
modo de ver, ndo tive nenhuma dificuldade no trabalho que eu possa
classificar como racismo, abertamente eu ndo senti isso, claramente, algo

que se possa detectar como discriminagdo. (Professor 12)

A universidade ndo pode ser um espago democrdtico, porque a universidade
ndo é um espago social, nem politico, ela ndo pode ser um espaco
democrdtico, ela é geradora do conhecimento, das teorias e das formas no
sentido de formagdo de pessoas que vdo fazer o amanha, isto ndo pode ser

confundido com agdo social (...). Ela é responsavel para fornecer teorias,

meios, métodos e processos (...). O governo como um todo, industria,
agricultura e outros prestadores de servigos devem fazer com que esses
meios sejam corretamente usados. Pegar a universidade e colocd-la como
elemento politico é desvid-la de sua finalidade, colocd-la como elemento de
produgdo para competir com o resto da sociedade (...). A universidade custa
muito caro... o ensino é uma grande parcela de produto que a universidade
deve colocar, mas este ensino ndo pode ser um ensino massificado, ele tem
que ser um ensino que, dentro da sociedade, seja o suficiente e o necessadrio
para realmente ensind-la a operar os recursos que todos nos queremos ver
utilizados na nossa dire¢do ... As universidades eram poucas e a competi¢do
para boas universidades era muito grande (...) O fato de conseguir ocupar o
espaco em algum lugar onde ndo existiam iguais a mim, me ensinou a
negociar, tentei propagar a idéia (...). Negro, faca a negocia¢do, vocé tem

um valor, cobre por ele... (Professor 13)

Penso que esse professor estd na contramao dos objetivos de
uma universidade publica. Ele prega um modelo de
universidade elitista e excludente voltada para atender os
interesses de grupos, o que atende perfeitamente os anseios de
uma elite dominante, para a qual a educagdo sempre esteve
voltada. O ator defende um ensino tecnocrata que privilegia e
se subordina aos interesses privados que apagam todos seus
aspectos de formacao e elaboragao sociopolitica, o que
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favorece a reprodugdo e a manutencao dos discursos
ideologicos de dominacao.

A dimensao publica das instituigdes de ensino superior se
efetiva simultaneamente pela sua capacidade de representacao
social, cultural, intelectual e cientifica, e a condi¢ao basica
para o desenvolvimento dessa representatividade ¢ a
capacidade de assegurar uma producdo de conhecimento
inovador e critico, que exige respeito a diversidade e ao
pluralismo, porque a universidade ¢ uma instituigdo social de
interesse publico, € de atendimento as demandas da sociedade,
portanto de carater democratico.

A ANDES’ observa uma acentuada heterogeneidade no ensino
superior no Brasil. Segundo essa associagao, a desobrigacao
orcamentaria ¢ a omissao do Estado

para com a Educacao apontam um aprofundamento do
processo de privatizagdo, fator agravante de carater elitista e
excludente do atual sistema.

Dessa forma, a superagao desse diagnostico conduz a
necessidade de uma redefini¢cao do proprio projeto de politica
educacional de nivel superior. Trata-se da elevagdo geral do
padrao de qualidade das universidades, com o objetivo de
contribuir para a superagdo das dificuldades regionais do
desenvolvimento econdomico ¢ social. Esse principio se
contrapoe a nogao dos chamados “centros de exceléncia”, que
admite convivéncia e pereniza a existéncia de instituigdes de
melhor ou pior qualidade, como as que se dedicam a pesquisa
e os “colégios” de 3° grau, as que retinem condi¢des para a
formacao das elites e as “profissionalizantes™, os centros
menos favorecidos. Outro modelo € o ideario de controle de
qualidade, para a gestdo empresarial, no qual se enfatiza a
exceléncia individual, pressupondo a exclusao dos menos
“aptos”.

" ANDES — Associagdo Nacional dos Docentes de Ensino Superior — ANDES.
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No entender da ANDES, a universidade devera ser capaz de
formar profissionais compativeis com as necessidades
regionais de desenvolvimento ou do pais e com as aspiragoes
técnico-artisticas e culturais da sociedade. Devera, através da
pesquisa, produzir conhecimento novo. Atraves de programas
de extensao, a universidade devera se relacionar com todos os
segmentos da sociedade, tornando-se também, assim,
instrumento capaz de contribuir para o desenvolvimento
econodmico € social, regional ou nacional, cumprindo dessa
forma a sua funcdo social. '**

O pais tem problemas com a democracia e isso reflete na
universidade:

Universidade como um espaco democratico, quando penso em termos de
Brasil..., acho que existem problemas com a democracia de maneira geral.
Mundialmente falando a universidade, nao totalmente, ela reflete um pouco
a estrutura do pais. Eu tive uma experiéncia recente de passar um ano e
pouco nos EUA, é uma coisa interessante, no Departamento de Sociologia
havia cinco professores negros. Quando eu conto a quantidade de
professores negros que existem nas duas universidades aqui em Sdo Carlos,
contando aqui, eu estou visualizando cinco de duas universidades, entdo eu
acho que nesse sentido eu posso dizer que, nos EUA, é mais democratica
essa forma de representagdo, estou ligando a questdo democrdtica com a

raga (...) Quando eu penso na questdo do espago que os negros deveriam

estar ocupando, eu enxergo que existe um problema de origem da propria
universidade no Brasil, que sempre foi pensada como uma coisa de elite, e
até muito recentemente, era muito dificil encontrar negros nos programas de
mestrado e doutorado, ndo esquecendo que os programas de pos-graduag¢do
no Brasil, eles so foram massificados a partir da década de 70. Antes
existiam as cdtedras, entdo era o professor catedrdtico que escolhia quem
teria acesso ou ndo a carreira. Entdo imagine que isso tem mais ou menos
30 anos, uma massificagdo meio pequena, mas é a partir desse aumento, de

alunos nos mestrados e doutorados, é que comega a haver uma mudanga no

103 ANDES-SN discute com a sociedade brasileira. www.andes.org.br/finan.htm acesso em 22/01/2001.

150



acesso dos negros as universidades, nos programas de pos-graduagdo nas
universidades publicas, ndo esquecendo que a PUC como institui¢do
privada é um espago bastante interessante na questdo. Existem
pouquissimos programas na darea de humanas que ddo uma aten¢do, ou que
tém linhas de pesquisa, que estdo relacionados com as relagoes sociais, com
as etnias. Fala-se muito sobre isso, escreve-se muito, mas na verdade ha
poucas linhas de pesquisa interessantes... sou otimista, a medida que se
amplie o numero de docentes negros, especialmente na darea de humanas,
com preocupagoes relacionadas a sociedade mais real, mas na questdo
racial, acho que ha uma tendéncia para que essa discussdo ganhe um
espaco maior na universidade (...). Lembro-me que num dado momento
nessa universidade, na drea de educagdo, se discutia a formulagdo de
questionarios, de um instrumento de pesquisa para realiza¢cdo de um
diagndstico na rede escolar da cidade de Sdo Carlos para escolas de 1° e 2°
graus... uma questdo sobre a cor ndo constava, e eu perguntei como em um
instrumento de pesquisa que pretende diagnosticar, ndo existe a questdo
cor. Foi uma coisa meio constrangedora e interessante, porque as pessoas
que estavam elaborando o material eram professores universitarios e
reproduziam o senso comum, que é dizer que no Brasil ndo existe problema
social. Isso me deixou um pouco atonito, entdo eu fiz uma mogdo da
importdncia disso e foi acatado... a questdo passou a constar, a partir dai
houve uma discussdo maior, um cuidado maior nos instrumentos. Se ndo
houvesse um professor negro com preocupagdo sobre a questdo racial, o
instrumento sairia sem o dado. ... Acho que fui fazer esse curso (Ciéncias
Sociais) querendo entender a problematica da desigualdade, da diferenca

entre negros e brancos... (Professor 14)

“A universidade da oportunidade a todos”. Ndo, com certeza, o acesso ndo
é democratico. O vestibular é uma sele¢do quase econémica, e se vocé olhar
o perfil, basta ver os relatorios da FUVEST, vai perceber que vocé ndo
encontra dentro da universidade um perfil semelhante ao que tem la fora
(...) Quando eu estudava na graduag¢do eu era o unico negro. Eu fazia
esportes, tinha muitos amigos e era de certa forma encarado como uma

raridade, entdo, quer dizer, ndo existe ameaga, o racismo acontece quando
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existe disputa, entdo eu ndo tive dificuldade nesse sentido, mas eu ndo diria

que ndo hd racismo na universidade. (Professor 15)

“Os negros ndo conseguem ter acesso, em condi¢oes de
igualdade, as universidades federais, maiores, responsaveis
pela formagdo da elite cultura}z) })olitica e econdmica do pais.”
A desigualdade educacional dos afrodescendentes em relacao
ao branco pode ser sentida em todas as areas profissionais que
tém como base a formac¢ao escolar. Portanto, a decadéncia do
ensino publico representa um prejuizo para as camadas mais
pobres, pois a maioria da sua clientela € negra e tem o ensino
publico como Unica forma de acesso ao saber formal, inico
saber possivel, dentro de uma sociedade letrada, capaz de
encurtar distancias e diminuir privilégios entre os segmentos
da sociedade. SO uma politica eficiente serd capaz de estender
o saber formal a todos, sem distingdo, com a mesma
qualidade, de modo que ndo haja ostensivamente possuidores
¢ despossuidos.

Presenciamos ja ha algum tempo o desaparecimento da quase
totalidade das escolas publicas as quais os pobres tém acesso.
Estes, oriundos de uma escola que nao reune os requisitos
tedricos para atender as exigéncias dos melhores postos da
hierarquia ocupacional da sociedade, entendem o fosso
existente entre os instruidos pelas escolas privadas e os que
estudam nas escolas publicas, pelas condi¢oes desiguais de
conhecimento sistematizado a que tem acesso o pobre € 0
abastado. Numa situacao de

confronto profissional ou na disputa por um espaco, leva
vantagem o melhor preparado, dentro dos padroes
estabelecidos pelos valores da sociedade vigente.

1 QUEIROZ, D. M. Programa “A Cor da Bahia”: relatério de atividades. Salvador: UFBA; FORD
Foundation, out. 2000.
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Nas universidades publicas o perfil de seus alunos hoje ¢, na
sua maioria, formado por estudantes vindos das melhores
escolas particulares, aqueles que t€ém condigdes sociais,
econdomicas e educacionais para freqiientar seus cursos. Para o
pobre, o filtro de entrada nessas universidades € quase natural,
J& que nao possuem previamente o conhecimento exigido pela
universidade publica para ultrapassar os obstaculos da
concorréncia. Dessa forma, a escola secundaria publica de
péssima qualidade ¢ para os despossuidos, mas a universidade
publica ¢ para os possuidores. Para ingressar no ensino
superior, o aluno precisa ter o minimo de competéncia
expressa pela capacidade de concatenar um pensamento que
seja coerente para estabelecer relagcdes com autonomia
individual. Isso se adquire, ainda que de forma embrionaria,
na familia e na escolaridade anterior; com a fragilidade do
conhecimento cultural e social recebido num meio familiar
carente € numa institui¢cdo debilitada, a autonomia e
desenvolvimento desse aluno ficam prejudicados, manifestos
por uma auséncia de idéias relacionadas com o conhecimento
mais amplo. Quadro que nos revela o contexto de formagao
pelo qual passa e contra o qual tem que lutar o negro pobre
para chegar a uma universidade.
De acordo com pesquisa realizada pelo Programa “A Cor da
Bahia”, sobre racismo nas universidades federais, o nivel de
renda ¢ um dos fatores mais agravantes para a baixa presenca
de negros e pardos no ensino superior. As familias com maior
poder aquisitivo t€m uma reserva maior nas universidades
publicas brasileiras. Demonstrou que, além de sub-
representada, a populacao negra também esta fora dos cursos
de maior prestigio social. A partir de uma classificagdo de
prestigio elaborada por grandes empresas de contratacdo de
recursos humanos, descobriu-se que a populagdo de cor parda
€ morena so representa a maioria em cursos de menor status
social. A situacdo nas universidades federais do Rio de Janeiro
¢ Maranhao € contraria a da federal baiana. Isso porque o nivel
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de renda dos negros oscila entre 6 € 10 salarios minimos
mensais, enquanto sdo os universitarios brancos que possuem
nivel de renda mais elevado, entre 10 e 20 salarios minimos.
Na federal paranaense a faixa de renda das familias negras e
brancas ¢ a mesma. J4 na UnB a média de renda familiar dos
estudantes esta acima dos 6 mil reais, portanto s6 vao para a
UnB negros filhos de familia de renda elevada. De acordo
com a professora, essa situacdo mostra exatamente que os
estudantes pardos ¢

negros, geralmente, vivem em familias com baixo nivel de
renda, e, por isso, estdo cada vez mais distantes do ensino
superior publico gratuito.
Eu penso que a universidade deveria ser um espagco democratico,
trabalhamos muito essa consciéncia de democracia da unmiversidade. A
universidade é mais do que vocé fazer uma profissdo e estudar para ser
profissional, é um espaco de conhecimento, espago onde ele tem que ir para
usufruir. Isso é legal porque o menino negro entra na USP, ou a menina
negra, de cabeca baixa, envergonhado, e de repente vai ganhando a
percep¢do de que a universidade também é dele (...). Ele vai nas palestras,
comega a ganhar o campus, e isso para gente é uma vitoria, eles percebem
que tém direito. (...) Meu sonho é ser professor na USP, meu sonho maior,
acho um absurdo aquele campus imenso eu nunca tive um professor negro,
alias, tive o Kabengele que é brasileiro naturalizado, e a unica professora
negra que conhe¢o na USP é a professora Eunice Prudente, do Largo Sdo
Francisco. (...) Quando cheguei no PROLAN, de 100 alunos, 40% eram
estrangeiros da América Latina, entdo de 40 alunos, vamos imaginar uns
trés outros alunos norte-americanos que vém para estudar na América
Latina, e o restante era brasileiro. Agora, se vocé for contar quantos
negros, comecei a contar e a falar: “Engra¢ado, a gente ndo tem um
programa que estimule a participagdo do negro na universidade” (...). Mas
fui obrigada a ouvir coisas do tipo: “Mas os negros realmente ndo
participam, eles ndo estdo na USP”. ... Entdo eu disse: “Vou ser professora

na USP e quando eu ingressar, vou me candidatar a coordenadoria desse
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programa (PROLAN), vou fazer mudangas”. Mas eu falava isso quando
estava todo mundo, por exemplo, antes de comegar a reunido, e as pessoas
ficavam me olhando, e eu dizia: “A primeira providéncia a tomar é que as
fichas de inscri¢do terdo foto, porque vamos comeg¢ar a discriminar as
pessoas pela foto, os negros vdo entrar, os brancos vdo entrar também, mas
a gente vai selecionar os negros”. “Mas que horror F..., vocé estd
revertendo o racismo” (...). As vezes, quando eu caminhava i pela USP,
me perguntavam de qual pais eu era, e eu falava: “Eu sou brasileira”. Isso

espantava, e eu falei: “A escraviddao acabou ha mais de cem anos, ndo sei

se vocé sabe, mas os negros brasileiros também estudam”. Hoje na FATEC
¢ muito trangiiilo, a gente trabalha a midia e quando aparece alguma coisa
de negro eu toco no assunto. As vezes eles falam “a situacdo estd preta”, eu
falo: “Para vocés, porque para mim esta branca”, e eles ddo risada. (...)
Um grupo apresentou um trabalho sobre transporte, e as meninas falaram:
“Nos identificamos que havia professores negros trabalhando como
condutores”. E isso me chamou ateng¢do, serd que eles tinham mais
facilidade para trabalhar como condutores, entdo eles acabam trazendo aos
alunos brancos a referéncia étnica (...). Na FATEC ha muitos negros,
percebi isso, funciondrios e professores, eu vi pelo menos quatro. (...) Fiquei
sabendo de uma palestra sobre arte negra nas oficinas Osvaldo de Andrade,
eu fui assistir, era dada por um professor da ECA... Ela falou de arte negra
na A'ﬁfica, e mostrou os slides, aquelas pecas belissimas, séc. XIV a. C., e
comegou a falar da arte, da escultura, como os ingleses e franceses
saquearam a Afvica e levaram tudo para os museus de Londres e de Paris,
como essa arte influenciou Picasso, e o Picasso é considerado um dos
maiores pintores do mundo. (...) Como me enganaram! Eu me senti tdo

enganada, nunca me ensinaram nada disso. (Professora 16)

A escola, como reprodutora da submissiao do negro, trata de
questoes distantes da realidade vivida por ele. O
conhecimento, os costumes que fazem parte do individuo
pertencentes ao seu grupo €tnico ndo sao considerados,
inexistem para a escola. Entrar na escola significa introjetar as
glorias do branco, os conhecimentos que fazem parte e elevam
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o universo cultural branco, que tentam apagar qualquer valor
positivo da identidade original do educando, seja negro,
branco ou de outra etnia qualquer.

Podemos verificar, nessa ultima narrativa, que a professora ao
se lembrar se emociona, mas também se revolta por ter sido
privada de uma informacao, de um conhecimento que, com
certeza, elevaria sua auto-estima, uma vez que o
afrodescendente esta habituado a ouvir na escola coisas
atinentes ao seu grupo ¢tnico, que se nao humilha, esta longe
de servir de orgulho.

Acio politica

“O desenvolvimento da consciéncia esta estritamente ligado
ao desenvolvimento historico, que adquire cada vez mais
importdncia para o desenvolvimento social, cujos problemas
crescem em proporgoes, em elementos de andlise e em
dificuldades.” '

A escola, que deveria ser formadora de consciéncia critica e
de liberdade individual, pouco tem contribuido nas questdes
¢tnicas. Os afrodescendentes que buscam por sua
representacdo social tém procurado essa
representacdo/afirmacao fora das escolas, ja que estas nao
contemplam as diferencas naquilo que ¢ verdadeiramente
importante para o grupo. O conhecimento educacional ¢
estabelecido e controlado pelo Estado, que decide o que
circula e até o limite dessa veiculagao. Assim, a escola nao
deixa de contemplar as diferencas, mas apenas naquilo que lhe
convém para a manuten¢ao da ideologia, o que nao interessa
ao sujeito de quem falo, no caso o negro.

A lucidez dos negros vem das experiéncias adquiridas pela
vivéncia e convivéncia com membros do grupo que carregam
alguns conhecimentos culturais, ou da trajetoria historica dos
seus ascendentes étnicos. A partir da consciéncia critica €

1% STORT, E. V. R. Cultura, imaginagio e conhecimento. Campinas: UNICAMP. 1993, p.135.
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possivel lutar para modificar os aparelhos ideologicos, numa
perspectiva igualitdria e solidaria para todos os grupos, € que
essa consciéncia contemple a questao socioeconémica e
educacional, passando uma educagdo que possa ouvir 0s
grupos e contar sua historia na dire¢dao do olhar dos proprios
grupos. Como lembram os professores/as:
“... ficou esse paralelo, ou a gente fazia parte do movimento estudantil ou
fazia parte do Movimento Negro. Eu fazia parte do Movimento Negro,
entdo eu ficava na periferia do movimento estudantil. Mas o que eu queria
dizer, é que esse movimento estudantil e esse Movimento Negro tambem
pediam uma reforma das instituicoes universitarias, entdo isso também
proporcionava para as pessoas que militavam nesse movimento um
compromisso de fazer uma carreira universitaria até para mudar essas
institui¢oes, até para poder estar trabalhando na reconstru¢do, como a
gente dizia, dessas institui¢oes. Entdo todas essas coisas desembocaram na

necessidade de uma carreira universitaria, eu acho assim que eu comecei.

... Hoje estou na contramdo também do proprio Movimento Negro, o
Movimento Negro se primou para discutir racismo, e eu tenho dito que olhar
a historia do racismo é um negocio sem importdncia (...). Nos temos que
discutir as africanidades brasileiras, '’ é ela que cria a identidade positiva
das criangas, o racismo é um detalhe. (...) Nos somos um pais que parte da
hipotese da miscigena¢do, como se so no Brasil tivesse ocorrido
miscigenagdo (...) O pais que tem miscigena¢do ndo é racista? Ndo tem
nada a ver uma coisa com outra, muitos paises tiveram miscigenagao. (...)
Tenho amigos negros africanos que sdo muito proximos ao que no Brasil a
gente convencionou chamar de mulato e a gente se vé como miscigenado, eu
SO fui perceber isso quando cheguei na Franga. (...) Muitos paises negros

tiveram a chamada miscigenag¢do, entdo, quer dizer, a gente fica na hipotese

1% Africanidades Brasileiras sio paradigmas poderosos para a revisio dos conceitos e preconceitos
vigentes sobre a cultura brasileira. Com discurso produzido a partir da camada que sofre o racismo e
escravizada da populacgdo brasileira, a africanidade procura compreender a dindmica de base africana no
universo do escravismo ¢ do capitalismo racista. As Africanidades Brasileiras pedem, sobretudo, um
aprofundamento das idéias da Europa e da Asia, para maior compreensio dos fendmenos da produgio
humana nos diversos continentes, das contribui¢des mutuas e menos idealizagdo da Europa e da Asia. As
africanidades sdo produzidas em didlogo com as culturas de outras etnias presentes no Brasil. Ver
CUNHA Jr., H. Afrodescendéncia e africanidades brasileiras (digitado) 1996.
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de que o Brasil é diferente, é muita ideologia da miscigenagdo, esse é o
primeiro problema, o outro é que o Brasil realmente racializou a questdo da
dominagdo. A sociedade brasileira ndo acredita em racismo (...). Depois de
uma tentativa ndo bem-sucedida da criacdo de uma escola do Camisa verde
(...) transformamos a idéia do Movimento Negro, em rever a educagdo no
Brasil, numa coisa pratica, que era trabalhar com a educa¢do de maneira
muito séria ... Sentamos num grupo de pessoas e preparamos algumas das
pessoas para prestar o exame do programa de pos-graduagdo na Educagdo
da Federal de Sdo Carlos, inclusive duas das meninas que faziam parte do
grupo de Araraquara entraram nesse mestrado. Comegamos a trabalhar
sistematicamente a educagdo. Eramos novos dentro da educagcdo (...). Pouco
havia sido feito, até pela propria dificuldade de inser¢do do tema dentro

dessa educagdo. (Professor 2)

O depoimento do professor 2 chama a aten¢do quando coloca
a teoria da africanidade como possibilidade de superagao do
racismo e afirmac¢do de identidade positiva. A africanidade

busca o conhecimento:

113

suas lembrangas ¢ seus feitos (...)
compartilham de uma ascendéncia herodica e
sentem-se unidos uns aos outros por partilharem
0o mesmo mito de origem. O escravo, ao
contrario, aparece nas historias escolares como
aquele que estava apenas lutando pela liberdade
pessoal (...) Sua histéria ndo é contada como
sendo a de brasileiros que amavam a justiga, a

liberdade e a igualdade entre os homens”. '’

Na sua concep¢ao a questao do racismo ficou secundaria, o
embate do segmento negro deve ser no plano intelectual, para
1sso, deve ser constituido um pensamento “negro”.

O que pensam os professores sobre movimentos politicos e/ou
negros.

Nunca participei de movimentos politicos. Acho que o que venho

desenvolvendo tem uma forma propria de questionar e de se impor na

""”MULLER, M. L. R. Professores negros... Op. cit., p. 63.
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sociedade. Tenho dificuldades com grupos, com os donos das culturas das
pessoas, das verdades... (..) A minha concep¢do ideologica esta
influenciada pela tradi¢do africano-brasileira, a prdtica iniciativa “de
dentro para fora” e “de fora para dentro” no convivio diario, na vivéncia
intensa, na historia do individuo, no respeito a heterogeneidade cultural, na
busca de uma realidade coerente e mais saudavel nos espagos sociais, a
necessidade de estar sempre trocando, me incomodam as sanguessugas, “ao

venha cd e ao nosso reino nada”. (Professora 4)

Sempre fui politizada, eu estudei justamente nos anos 70. Eu nunca
consegui fazer parte de grupos ou movimentos politicos porque sempre
achei que acabava ficando algo muito radical (...). Hoje acredito que vocé
tem que ser um pouco radical para conseguir. Existem coisas que estdo
muito arraigadas nas pessoas, e elas ndo perdem isso, porque elas acham

que eventualmente ndo é machismo, ndo é racismo (...). Agora, imagine se
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ndo existissem esses grupos gritando e berrando? (Professora 6)

A professora se emociona ao lembrar que ndo tinha ninguém
do seu grupo €tnico na sala, se sentia so:
Participei de alguns movimentos politicos, Movimento Negro, logo que
entrei na faculdade (...). Em 73, teve importdncia fundamental na minha
vida, em termos até de auto-afirmagdo, porque eu ndo tinha colegas negros
na escola, vivi sempre nesse bairro aqui no Ipiranga, Jardim Saude, e na
escola a metade da classe era composta por japoneses. Poucas foram as
vezes em que tive um colega negro na escola, pelo menos na mesma classe, e
sempre foi aquela coisa meio fria, um fica com medo do outro. (...) O
Movimento Negro elevou minha auto-estima, de ter gente igual a vocé, eu
era muito sozinha! (...) Ndo admito piada racista (...). Falo para meus
alunos quando comeg¢am a falar de japonés, que é tudo igual, isso é racismo,
e vao falar da sua ragca quando vocé ndo estiver presente. (...) Vocé pode
xingar o brasileiro de qualquer coisa e ele leva numa boa, mas se vocé

chama-lo de racista, ele fica bravo porque ndo tem coragem de assumir.

(Professora 10)

Dependendo do nivel da classe, € cada professor conhece a
sua, o trocadilho sobre cor podera ser elementar ou profundo.
Com os alunos, sempre dentro da sala de aula, eu volto para questoes do
negro. Eu brinco, as vezes até uso as brincadeiras que utilizam por ai, uma
coisa que sempre falo quando estou dando aula, se tem um problema, vocé
fala “a coisa vai ficar preta”, para eu chamar a ateng¢do para meu
problema, eu digo “a coisa vai ficar azul”, porque se eu falar que vai ficar
preta eu estarei refor¢ando alguma coisa contra mim, mas se eu falo que
esta branca, vdao pensar que é contra eles, entdo vai ficar azul. Essas
coisas, as vezes, eu solto na aula, eu falo dos problemas das minorias... nos
estamos dentro dessa classe, quer dizer, acho que é por isso que as pessoas
véem que eu ndo perdi todas as caracteristicas que a gente tem, apesar de

perdermos algumas, obviamente, mas um fato de vocé se relacionar com a

propria populagdo negra ja é um ponto. Eu ndo me relaciono com

populacdo negra. (Professor 12)
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O relato abaixo traz reflexdes bastante diferentes do discurso

costumeiro do negro e para o negro. Evidencia aspectos para

sua conduta na sua relacdo e no confronto com a sociedade,

ele fala da negociacdo da troca de valores simbolicos.

Fui membro do que se chamava a SORBONNE do PMDB, o local onde
realmente se quebrou, em termos conceituais, a famigerada Revolucdo de 64
em termos de Estado policial. (...) Se trocou uma estratégia que levou
realmente a abertura politica, que levou realmente campanha e as diretas
(...) Um modesto, entre os 300 desse time que abriram a politica brasileira.
(..) Fui realmente participante do que nos convencionamos chamar o
Movimento Negro. Talvez eu ndo seja bem visto, porque o esteredtipo da
midia, o grande cabelo, as trancinhas, a cara do negro americano nunca
fizeram a minha cabega, pois eu sempre achei que o problema do negro
brasileiro era outro. Nos movimentos sempre fui voto vencido, para gritar
aprenda a transitar pela sociedade, porque a sociedade é um elemento que
ndo tem dono, nem marca, e pelo fato da sociedade nao ter dono e marca,
ela tem valor, e na nossa sociedade capitalista, capitalismo ndo é marca.
Capitalismo é um conceito de formacgdo da sociedade, entdo qualquer que
seja a sua mercadoria, ela vai ter valor se vocé conseguir colocd-la no
mercado. Minhas interferéncias no Movimento Negro eram: aprendam a
trocar, aprendam a pegar os seus valores e colocar no mercado da
sociedade, e valor, vocé tem que ser eficiente em troca-lo ou vendé-lo, ndo
adianta pedir, ndo adianta querer cobrar um passado daqueles que estdo ai
hoje, porque eles nao estiveram la (...). Ndo adianta pedir dé-me o meu, é

necessario aprender o processo. Vou contar um pouquinho de uma historia:

O professor parece contrario as reparagdes dos prejuizos dos
negros pela acio afirmativa.
“Eu me reunia com meus colegas, no gindasio, 13, 14, 15 anos: “Minha
gente, nos queremos ter direito de entrar na Recreativa”, clube mais chique

de Ribeirdo Preto, totalmente branco, mas era o unico, e nos queriamos ter

o direito de entrar. Houve um campeonato, e eles convidaram quem

quisesse ir ld para treinar ... vamos ser atletas, e fomos para a Recreativa,
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ndo apenas para sermos atletas, mas para sermos lideres na Recreativa, e
assim o fomos. Ocupamos a Recreativa, os meus cinco ou seis
companheiros negros de infancia, nenhum deles deixou de ser diretor da
Recreativa, inclusive eu fui o primeiro, nenhum deixou de receber por
mérito o seu titulo na Recreativa. Nenhum deles deixou de receber através
do esporte o que lhe faltava em casa para ir a universidade, todos eles
chegaram a universidade, porque fizemos a¢do politica. Na época, para nos
isso soava molecagem, era gostoso quebrar a sociedade. Tivemos
problemas sim , era dificil mostrar a eles o que nos tinhamos feito: nos
vencemos os brancos, mas foi dificil ensinar o processo de troca, davamos a
condi¢do do louro para a cidade, em troca de nos dar a condi¢do
economica e social de sermos gente, de sair daquela condigdo de limite, que
era ter um emprego no banco ou na ferrovia, ou ser professor primario, era
o limite porque a maioria era operdrio. (...) Vocé tem um valor, cobra por
ele, ndo va apenas desfilar na escola de samba, ndo va pedir a verba para
sua escola de samba, mas pedir a verba para sua escola, ndo porque vocé é
negro, mas porque a nossa sociedade precisa de verba para sua escola. (...)
Racismo declarado ndo, de vez em quando eu precisei passar o trator, como
eu falo, o que é passar o trator na minha forma de ser. Todo mundo que
tentou alguma hora provocar agdo de racismo, eu sempre estava na frente
dele, tomava atitude muito pesada, muito forte, nao de cobrar o racismo,
mas de cobrar o que ele deveria ter feito dentro das condigcoes da
universidade ou da sociedade (...). Esse é outro tipo de troca que o negro
deve fazer, use o que vocé acumulou, o que vocé sabe que tem de valor
quando vocé usar, passe o trator, seja competente, ndo va pedir, ndo va
tirar satisfa¢do, seja competente para que ele nunca faca com outro irmdo.

(Professor 13)

Seguindo o modelo de negociagdo apresentado pelo professor,
ousamos propor um exemplo possivel de negociar com a
sociedade mais ampla, basta haver uma mobilizagdo de
vontade da classe média negra. A mercadoria de que disporia
0 negro
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para negociar, trocar com a sociedade, seria o seu poder de
compra, que movimenta hoje, na casa de 2 bilhdes de reais.
Um projeto que unisse os afrodescendentes (negros, mulatos,
pardos, etc.), de classe média, em torno de uma agdo conjunta.
Com certeza, o negro levantaria bons e relevantes aliados para
pressionar a sociedade a uma negociagdo mais justa, sem a
igualdade de fachada que impede a ascensdo da maioria dos
negros.
Pouca diferenca faz se o racismo ¢ institucional ou nao.
Ele representa muito na reproducao da desigualdade étnica, na
concentracdo de riqueza, da cultura e do poder. A unido dos
afrodescentes seria um avango, pelo qual o elemento €tnico
tentaria acelerar as transformacoes na sociedade, mas o negro
brasileiro tem dificuldades em ser negro. “O negro e o mulato
sdo fermentos revoluciondrios tremendos na sociedade
brasileira”. '
O professor, a seguir, conta a sua militancia organizada e sua
participacdo na criacdo de movimentos politicos de esquerda.
Nas discussoes do papel da universidade como estimuladora
de debate sobre as questoes €tnicas, com colegas do curso de
Ciéncias Sociais, buscavam nessas discussoes um caminho
para uma mobilizagdo mais efetiva, que combatesse a
desigualdade racial. E se perguntavam qual a melhor forma:
pela acao direta ou pela formagdo académica?
Como estudante na FEscola de Sociologia e Politica, organizamos
movimentos de esquerda — ORMDS — Organiza¢do Revoluciondria
Marxista Democracia Socialista, eu acreditava que eu tinha um certo
espaco para discutir a questdo racial, um pouco ilusorio, na verdade, a
gente discutia a questdo social mais geral (...). Agora, no Movimento
Negro, obviamente foi muito mais marcante... Fundamos um grupo na
F.E.S. Politica que se preocupava com a questdo racial. Havia varias
pessoas do Movimento Negro, o B... era uma das liderangcas do Movimento

Negro, o M..., que era ex-funcionario do Metro, tinha muita importdncia no

1% FERNANDES, F. Significado do protesto negro. Sio Paulo: Cortez, 1989, p.97.
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Movimento Negro e nas liderangcas. O grupo funcionava como um
estimulador do debate da questdo racial no interior da Universidade (...)
Na época tinhamos como modelo, pelo menos em Sdo Paulo, um grupo da
PUC do qual eu fiz parte, embora ndo tenha estudado la. Nos organizamos
uma espécie de agenda de debates sobre a questdo racial, aproveitando

normalmente as datas em que isso era possivel... Hoje, analisando, eu

acredito que era um pouco diferente da maioria dos negros daquele
momento do grupo da PUC, eu tinha uma preocupag¢do mais académica, eu
queria entender a problematica racial, ndo a partir da ag¢do direta, mas
como a propria Academia lida com a questdo racial. Na época, isso era
muito polémico em termos de grupo. Embora a maior parte das pessoas
fizessem universidade, existia uma duvida: era a a¢do pratica que levaria a
alguma mobilizagdo da comunidade negra como um todo, ou seria através
da formagdo académica? Teriamos docentes negros e ai haveria montagem
de linhas de pesquisas nas universidades. A minha op¢do era a segunda, eu
acreditava na formagdo académica, a partir da presen¢a de negros dentro
dos departamentos e universidades importantes, existiria divergéncia no
grupo... a maior parte das pessoas ndo deram seguimento a sua carreira
académica, varios terminaram a graduag¢do mas ndo continuaram, ndo
fizeram carreira académica. Acho uma pena, eram pessoas com uma
capacidade bastante grande de andlise e com uma sensibilidade, além de
ndo serem arrogantes. (...) Tive uma participagdo politica bastante forte
embora ndo muito visivel; hoje, talvez eu tenha uma visdo critica em
relagdo... mas na época foi muito importante, teve um peso muito grande na

minha carreira académica. (Professor 14)

Buscar exercer uma postura critica e esclarecedora sobre a
condi¢dao do negro no espaco universitario ¢ condi¢do singular
para o professor que reconhece sua identidade:

... Eu acredito fazer um movimento de agdo politica, a medida que participo
de alguns orgdos, em cima da ag¢do racial, entdo eu acredito que isso seja
uma agao politica, na verdade, bem efetiva. Minha atuagao na FUVEST tem

sido bastante marcada com a questdo da igualdade de condigoes de acesso
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a universidade, que ndo é nada facil de ser discutida. As pessoas tém uma

dificuldade enorme para entender e digerir. (Professor 15)

A professora se choca ao descobrir, na fala da advogada da
FEPASA, a sua prépria realidade.

Eu trabalhava num jornal, minha atividade era de auxiliar de escritorio,
depois de um ano e meio saiu uma redatora e eu entrei no lugar dela como
jornalista. (...) Em 1988, centenario da Aboli¢do, uma jornalista colega
minha me ligou, porque estava fazendo assessoria de imprensa na Casa
Mario de Andrade, e me pediu para participar de uma mesa onde os negros
falariam da sua trajetoria profissional, e eu comporia a mesa de jornalistas
no primeiro dia do evento que se estenderia por uma semana. (...) No meu
depoimento, eu disse que nunca havia sido discriminada, que eu era uma
jornalista e la no jornal todo mundo me tratava muito bem, que eu nunca vi
nenhum problema de discriminag¢do e achava que os negros eram meio
folgados, que ndo queriam estudar (...) No dia seguinte seria uma mesa de
escritores, e eu fui assistir. Havia uma advogada que é escritora, a Dra.
Ornanda Campos Gentile, que tinha na época 60 anos. Comegou a falar da
vida dela e das discriminagoes que ela sofreu. Ela foi a primeira negra a
ingressar no Largo do Sdo Francisco, em Direito na USP. (...) Ela contou
que trabalhou na FEPASA, como auxiliar de escritorio. Quando ela se
formou ndo teve jeito, eles passaram ela para o juridico, mas eles diziam
para ela assim: “Vocé chega antes que todo mundo, da uma limpada nas
mesas, limpa a sala, da uma varrida”, e disse que ficou tdo feliz, que fazia
isso mesmo. Ela chegava sempre mais cedo, limpava tudo antes de comegar
o trabalho. Um dia caiu a ficha! O quanto ela estava sendo discriminada!
Isso me chocou, eu percebi em algumas situagdes que as pessoas me
tratavam bem, mas sempre pediam alguma coisa, aquilo ficou na minha
mente e eu participei até o final de semana. (...) A fala da advogada mexeu
muito comigo, entdo resolvi ir ao Conselho da Comunidade Negra do
Estado de Sao Paulo entrevistar um grupo que trabalhava com mercado de
trabalho, para saber como era o racismo no mercado de trabalho. Fiz uma

pagina inteira para o jornal, o diretor disse: “Tudo bem, é centendrio da
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Aboli¢do.” Mesmo sendo um jornal de bairro, a matéria teve uma boa
repercussdo para o Conselho. (...) Dai comecei a fazer contato com a
Comissdo da Juventude (...). Mais tarde nasceu um grupo CERCAB —
Centro de Estudos de Resgate da Cultura Afro-Brasileira (...). Hoje, posso

dizer que sou consultora do Instituto do Negro. (Professora 16)

O narrador fala de um movimento manipulador e
descompromissado com a causa negra, no qual seus membros
travam disputa pelo poder. Mas se verifica uma preocupacao

do narrador em trazer para a sua area profissional a causa
negra.
O pessoal dos movimentos negros sdo insuportaveis... vivem da miséria do
proprio negro (...). E necessdrio que o negro esteja numa situa¢do ruim
para que ele possa fazer o discurso em cima, é um povo muito chato, com
um discurso linear, ndo vé as variantes, entdo eu nunca cheguei a participar
de um Movimento Negro. Fiz parte da Comissdo de Direitos Humanos da
OAB - a fungcdo era garantir os direitos da populagdo negra. (...) O
Movimento Negro ndo me chama ateng¢do, mesmo porque eu quero ser
conhecido pelo meu trabalho enquanto jornalista. Dentro do Movimento
existe uma concorréncia entre os individuos, a luta também é individual, um
querendo brilhar mais que o outro. Tentei colocar dentro do curriculo de
jornalismo a tematica da questdo das minorias, inserir isso como tema, quer
dizer, como é que o jornalismo pode cobrir melhores minorias étnicas e
sexuais, sem cair em estereotipos, apesar de ter testado algumas vezes, mas
ndo consegui de fato levar esse tema, por falta de interesse dos alunos.

(Professor 17)

O Movimento Negro, a0 mesmo tempo em que recebe criticas
de alguns professores/as, foi o propulsor do despertar de uma
consciéncia critica e de afirmacao para muitos individuos
negros, bem como instrumento de luta contra as
discriminagdes € preconceitos raciais, mas também significa
muito o encontro de identidade étnica e de 1dentidade de
principios e objetivos.

O Movimento Negro brasileiro contemporaneo renasce no
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final do regime militar. Valoriza a politica de identidade, que
representa um corte tanto em relacdo ao movimento operario
inspirado no conceito de classe, e ndo na identidade
cultural/racial, como em relacdo ao Movimento Negro da
primeira metade do século, ndo identitario e integracionista,
fundamentado numa reforma racial de encaixes na proposta
etnocéntrica da classe detentora do capital. Essa proposta
continua a dos circulos nao-contestadores da denominada
proposta integracionista, isto €, aquela que abre espaco apenas
para a reforma de grupos diminutos e dependentes. Esses
lideres nao pretendiam mudar nada, apenas garantir que o
negro fosse bem aceito na sociedade. Portanto, o objetivo era

integrar o negro a estrutura de classes, portanto a proposta era
de assimilacio.
O Movimento Negro da década de 70 traz a coragem de
propor discussao sobre o racismo na esfera publica brasileira,
ou seja, propdoe-se ndo sO a contestar a hegemonia branca na
esfera publica e na politica, mas também criticar o
desenraizamento produzido pela idéia de democracia racial,
ideologia que ja se fazia presente nas lutas de Correia Leite e
outros. '

1% CUNHA JIr., H. Textos para o Movimento Negro. Sio Paulo: Edilon, 1992. Ver também VALENTE,
A . L. E.F. Ser negro no Brasil Hoje. Sdo Paulo: Moderna, 1987.
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CAPITULO 5

AS PEGADAS QUE SE FIZERAM AO ANDAR

Aqui se finaliza o trabalho com as
impressoes que ficaram da labuta com a
literatura sobre o tema, as vezes
longinquo, e dos relatos contemporaneos
que possibilitaram dizer o que se conclui.
Estdo também as fontes bibliograficas.

Sobre a forma de anexo, os formularios
levados a campo, bem como um CD
contendo as entrevistas em sua integra,
para responder possiveis duvidas sobre as
falas contempladas no corpo do trabalho.

“A pobreza naquela época era
um negocio modesto, era
diferente do que ¢ hoje, hoje a
pobreza ¢ miséria mesmo...”

Professor 11
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AS PEGADAS QUE SE FIZERAM AO ANDAR

A identidade profissional, especificamente nas relagoes
¢tnicas, esta no cerne do processo identitario do docente
negro. Esse processo, cada um produz no mais intimo, e da
sua maneira, ao romper tréguas e rasgar formalidades para
criar novas ambiéncias.

Ao partirmos do principio de que a identidade ndo ¢ uma
propriedade ou um produto, mas um lugar de lutas e conflitos,
pode-se afirmar que o processo identitario ¢ um espaco de
constru¢ao da maneira de ser e de estar na profissao.

A construcao de identidade em relacao a classe social ou a
identidade individual passa necessariamente por um processo,
pelo qual cada um se apropria orgulhosamente ou ndo de sua
historia pessoal e profissional. Esse tempo requerido exige
proceder a mudancas para afirmar ou negar identidades num
processo que envolve vontade, experiéncia, vivéncias e at¢ a
casos que transformam gestos, rotinas € comportamentos. No
ser individual, uma espécie de segunda pele, o ser outro na
defesa do conflito da cisdo — essa divisoria sutil aludindo a
diferenca: branco/negro. '

A pesquisa realizada sobre a trajetoria dos professores/as
afrodescendentes universitarios/as de institui¢cdes publicas do
Estado de Sao Paulo, quanto aos aspectos educacional e
profissional, possibilitou ampliar o conhecimento dos varios
aspectos que envolvem as relacdes sociais nos espagos escolar
e profissional. As principais categorias se referem a
trajetoria escolar nas lembrancas dos professores
afrodescendentes, trajetoria docente e reflexdo negra;
todas compostas de subcategorias. Essas categorias
orientaram a responder a seguinte hipotese:

A possibilidade de ingresso e a permanéncia da maioria dos
afrodescendentes no sistema educacional esta estreitamente
relacionada com as dificuldades economicas, mas o senso

"9 CURY, M.C.; RIBEIRO, M. S. P. Professores... Op. cit.
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comum insiste em relacionar as dificuldades do
afrodescendente a sua incompeténcia intelectual. Dai a
afirmagdo de que os negros ndo conseguem ascender na
escala social de forma igualitaria com as demais etnias por
serem inferiores e inaptos, ja que permeia no imaginario
coletivo brasileiro que as oportunidades sdo iguais para todos.
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Para melhor compreender a trajetoria dos professores/as, este
estudo retrocedeu ao inicio do século XX, e apoiado na
literatura sobre o assunto, percorreram-se alguns caminhos,
atraves de leituras, buscando maior e melhor compreensao da
realidade social que envolve o negro no contexto nacional. Os
movimentos fundadores da consciéncia negra nasceram com a
finalidade de fazer ver as elites que o problema do ex-escravo
e seus descendentes ndo estava resolvido com o ato
institucional de libertacao, mas que o negro apenas havia sido
transferido da senzala para as favelas, continuando uma vida
de pentria e miseria, para a grande maioria.

Os intelectuais negros do inicio do século XX buscaram,
através dos movimentos, esclarecer o povo negro, € também a
sociedade mais ampla. Nesse periodo foi importante o papel
da impressa periodica negra — surgiram varios periddicos,
entretanto poucos sobreviveram por longos periodos pelas
dificuldades econdmicas de manuten¢ao - era mais um
instrumento de conscientizacdo da massa negra,
especialmente para que esta a todo custo buscasse se educar e
educar seus filhos, ja que nem o acesso a educacao lhes foi
facilitado, como forma de amenizar os efeitos da escravidao e
possibilitar sua inser¢ao na sociedade. Ao contrario, pode se
concluir que o Estado via o negro como um obstaculo a ser
removido, e para isso a segregacao espacial, a falta de saude
publica, aumentando o indice de mortalidade entre as criangas
negras, aliadas a ideologia da miscigenag¢do, contribuiriam
para um genocidio lento e silencioso do negro brasileiro.
Nesse periodo, muitos intelectuais ndo escondiam sua
decep¢ao ariana de ter que suportar a presenca negra na
sociedade. Dai concluirmos, no decorrer deste trabalho, com
base no que foi lido, ouvido e discutido, do periodo acima
citado, € que os negros representavam um elemento rejeitado,
dentro de um projeto de formagao nacional.

As lembrancas dos professores/as possibilitaram reconstruir
no presente suas experiéncias escolares e parte de suas vidas

164



profissionais, na medida em que estes continuam construindo
suas carreiras profissionais. Ndo houve inten¢do de interpretar
as falas, imagens trazidas pela memoria, mas de coteja-las
com a literatura lida, isso porque teriamos que buscar recurso
tedrico em area especifica do conhecimento, como
antropologia, sociologia e/ou historia, das quais ndo temos
conhecimento suficiente para concluir uma analise.
Portanto, os/as professores/as atraves do movimento da
memoria encontraram € interpretaram suas trajetorias de
formacao profissional. Muitas vezes, com emogao
relataram fatos ocorridos em suas vidas — que envolveram
alegria, tristeza, dor e revolta. Presentes estiveram todos esses
ingredientes somados aos interlocutores, uns mais intensos,
outros ja com o alivio e compreensado propria do tempo
decorrido. “... a memoaria individual resulta da gestdo de um
equilibrio precario, de um sem numero de contradicoes e de
tensoes”. '

Diante da trajetoria de vida dos/as professores/as
afrodescendentes pobres, a escola era vista como a nica
forma de adquirir meios para superar os problemas
econdmicos, sociais e étnicos. Enquanto estudantes,
superaram todas € quaisquer expectativas negativas sobre seus
desempenhos, como profissionais ja superaram boa parte com
competéncia, ndo sem muitas lutas para alguns.

No que diz respeito a — trajetoria escolar nas lembrangas dos
professores/as afrodescendentes verificou-se que o apoio
familiar foi fundamental, em alguns casos, com muito
sacrificio. E o caso da mae de um professor que teve sua
saude comprometida pelo excesso de trabalho, tnica forma de
manter os filhos na escola, para que nao tivessem o mesmo
destino que eles, os pais. Cabe dizer que nem com todos os
esforcos ndo foi possivel para algumas familias garantir
educacao a todos seus membros.

HTPOLLAK, M. Memoria, esquecimento, siléncio. Rio de Janeiro. Estudos historicos. v.2, n.3,
p.3-15, 1989, p.13.
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Um dado importante acrescido aos esfor¢os dos pais ¢
sem davida o fato de serem todos muito inteligentes, todos
tiveram um desempenho muito bom, desde a escola primaria a
formagdo académica. Esse ¢ um dado que sem duvida
contraria a expectativa de muitos educadores, aqueles que se
habituaram a ver o afrodescendente como incapaz ou com
pior rendimento:

“O professor percebe os seus alunos nao
educaveis, expectativa que acaba se
confirmando. Atitude diferente tem sido
detectada nas escolas de classe média, onde ha
otimismo educacional e, sobretudo, empenho
em preservar a imagem da escola, o que se
revela na procura de um bom relacionamento

com os pais e no esforco para que os alunos

tenham um bom rendimento”. '

Rosemberg afirma ser simplista achar que as dificuldades
escolares dos afrodescendentes decorrem sempre da pobreza,
a verdade ¢ que existem escolas freqiientadas pelo aluno
branco e pelo aluno negro. Estudos mostram que existe,
mesmo na rede publica, uma escola diferente para o aluno
mais pobre, aluno da periferia.

Pesquisa realizada na grande Sao Paulo por Lia Rosemberg
enfocou as escolas que recebem alunos mais pobres. A
pesquisadora observou que, ao inveés de disporem de melhores
recursos, essas escolas apresentam-se exatamente ao
contrario:

“Os alunos carentes estudam em escolas onde a
jornada ¢ mais curta, o numero de turnos €
maior, a rotatividade do professor ¢ mais
freqiiente, as possibilidades de sucesso, enfim,

menores”. '

A escola que o aluno afrodescendente pobre freqiienta ndo ¢ a
mesma freqiientada pelo branco, supondo que este possua
melhor poder aquisitivo. Essa afirmativa ndo ¢ valida para os

"2 PINTO, R. P. Movimento negro e educagio do negro: a énfase na identidade. Caderno de pesquisa.
n.86, 1993, p.25-38.

'3 ROSEMBERG, L. Educacio e desigualdade social: rendimento escolar de alunos de diferentes
origens sociais. Dissertacdo (Mestrado em Educag@o) — Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo.
1981.
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meus interlocutores que em sua grande maioria sdo formados
por escolas publicas de altissima qualidade (na voz dos
professores/as). Estudaram em escolas publicas nas décadas
de 50, 60 e 70, por i1sso, mesmo pertencentes a familias de

classe econdmica baixa, tiveram oportunidade de estudar em

escolas onde também estudava a classe média. Escola publica
de boa qualidade, no que acreditamos, era uma prerrogativa

de todas as escolas publicas. Segundo Oliveira,

13

. naquela época, a escola estadual era a
melhor escola e todo mundo queria estudar na
escola estadual por causa do nivel de ensino que
era excelente (...) Ainda assim, meu pai dizia
que noés pegamos o ensino estadual ja fraco,
mais fraco do que ele pegou. Diziam que os

alunos que iam para a escola particular queriam

comprar diploma”. '

Professores/as, narradores/as de diferentes regides do Estado
de Sao Paulo, sdo unanimes em afirmar a qualidade do ensino
que freqiientaram. No terceiro grau a grande maioria dos
interlocutores estudou em universidades publicas, com
aproveitamento que garantiu suas conversoes sociais €
econdmicas.

As relacoes interpessoais entre professores negros e brancos
nao ficaram

"4 OLIVEIRA, R. K. Nos subterraneos da meméria: lembrangas de professoras negras do inicio da
segunda republica em Sdo Paulo. 2001, 129 f. Dissertagdo (Mestrado em Psicologia Escolar) Faculdade
de Psicologia. Universidade de Sdo Paulo.
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devidamente explicitadas, mas apontam situacoes de conflito
para alguns professores, evidenciados na tentativa de
alijjamento dos direitos ou no apagamento proposital de sua
visibilidade positiva. Observamos que essa tentativa ocorre
em todos os niveis, tanto nas relagdes de trabalho como na
escolar. Constatei no decorrer da pesquisa dois casos de
discriminacao delicada: no processo de ascensao interna da
professora 10, que enfrentou a possibilidade de ter sua
aprovacao no concurso cassada por uma colega que dizia ter
sido a selecdo para sua aprovacao manipulada, sem, contudo,
apresentar provas. Também o caso do professor 2 que afirma
ter sido necessario a intervengao estudantil (DCE-USP) para
liberar e/ou explicitar o que estava impedindo a sua
contratacdo, uma vez que ele estava atendendo a todas as
exigéncias impostas pela Universidade para fazer parte do
quadro de docentes. Ha evidéncias de outros casos, mas, tao
sutis que ndo podem ser confirmadas. Ainda pude notar tanto
na literatura como nos depoimentos, no que diz respeito as
relacdes de género, a dificil trajetdria da mulher negra, que
rompe com o lugar a ela destinado pelo racismo, refor¢cado
pelo machismo.Verifiquei que na trajetoria docente, as
relacOes sdo fortemente marcadas pela competicdo, que se
manifesta mais no apagamento do outro do que pela disputa
do poder enquanto agdo direta.
Entretanto, essa disputa competitiva faz prevalecer a unidade
simbolica do branco, valor institucionalizado que se
materializa numa quase insatisfacao do segmento branco
enquanto representacdo dominante, quando ultrapassado em
vantagens pelo outro, que € negro. A proje¢ao do
afrodescendente, ou seja, a saida deste da penumbra,
desestabiliza o espaco branco constituido por um pensamento
dominante, autoritario e distante da realidade do outro.
As dificuldades encontradas por alguns professores em
concurso para seu ingresso na universidade deixam bastante
evidentes as discriminag¢oes, embora em nenhum momento
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houvesse uma manifestacao explicita do preconceito. Apesar
de os professores nao confirmarem nenhum fato que nos
conduzisse a uma postura discriminatoria aberta dos colegas,
¢ curioso, porque muitos professores declararam estar sempre
atentos, o que nos leva a pensar que nao estdo a vontade no
espago ou que estdo sempre a esperar que aconteca algo, o
que evidencia uma tensdo, € um estar no espaco, quase
solitario. Observamos que esse estado silencioso em que se
coloca a maioria dos professores afrodescendentes cria para
alguns uma dificuldade ainda maior na convivéncia com sua
negritude. Isto o leva a se afastar de seus pares negros.
Encontramos nesse conjunto pesquisado, professores/as com
muita dificuldade de falar em sua negritude, apesar de estarem
ja consolidados/as como professores/as.

“O professor, apesar de todo o sucesso que teve
na carreira, eu acho que isso nao tinha sido
suficiente para ele, provar para ele mesmo que
ele era uma pessoa igual as outras.” '

Pude constatar pelos relatos que, por volta dos anos 70, a
maioria dos entrevistados/as escolheu como profissao cursos
da area tecnoldgica. Isso me levou a uma reflexao, talvez pela

consolidagdo de valores simbolicos atribuidos pela elite
dominante, num momento em que ja se fazia grande o
entendimento da maioria das familias afrodescendentes de
que era através do estudo que eles poderiam realizar sua
conversdo. “Foram constantes as campanhas de incentivo ao
negro para ele se ‘educar e progredir’ sem ter havido na
mesma propor¢do uma andlise ou critica dos sistemas
educacionais e das oportunidades a educacdo”. ''°
A escolha de uma profissdo ja reconhecida e com uma carga
de importancia facilitaria a ascensdo social e propiciaria uma
maior oportunidade de inser¢do no mercado de trabalho. *...
foi com a principal determinacdo de assemelhar-se ao branco

'S BARBOSA, J. Enfrentando ... op. cit, p.252.
'8 CUNHA Jr., H. Textos para o movimento negro. Sio Paulo: Edicon, 1992, p. 53.
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— ainda que tendo que deixar de ser negro — que o negro
buscou, via ascensdo social, tornar gente”. '’

Sobre esse assunto, Bourdieu diz que “até mesmo quando
escolhas lhe parecem obedecer a inspiracgdo irredutivel do
gosto ou da vocacado, elas traem a agdo transfiguradora das
condicdes objetivas”. ''®

Encontramos nesta pesquisa professores/as que, apesar
de atuarem profissionalmente em areas tdo distantes dos
estudos humanisticos, ndo abandonaram a causa do grupo,
conseguiram construir uma ponte entre o fazer — pensar e ser,
dessa maneira, transcenderam o fazer profissional e ndo se
limitam a ensinar a sua disciplina com competéncia, mas
dentro de uma percepgdo politica transformadora das relagdes
de discriminacado e dominacdo em sala de aula. Abrem espago
que lhes possibilita uma militancia €tnica no seu fazer diario,
porque sabem quem sao, sabem nao so as

dificuldades para fazer parte do establishment, mas também,

dentro dele, buscar mudancas.

A maioria dos professores ocupou cargos administrativos de
relevancia dentro e fora da universidade, as vezes,
representando-a em outro pais. Os professores que

ingressaram na docéncia nos anos 70, todos com exceg¢do de

um, ja chegaram no Ultimo grau da carreira, o que confirma
suas agoes como profissionais.

A hipotese que se levantou no inicio deste trabalho se
confirma em parte, quando fica explicitado que a situagao
econdmica dos narradores retarda e/ou dificulta a sua
trajetoria estudantil, para muitos cheias de privacdes. Poucos
foram os professores/as que ndo relataram dificuldade
econdmica familiar. O estudante negro tem problemas
econdmicos que podem dificultar seu acesso a escola e sua

permanéncia nela, e ndo incapacidade intelectual.

"7SOUZA, N.S. Tornar ... Op. cit., p.21.

"8 BORDIEU, P. Apud QUEIROZ, D. M. Desigualdades raciais no ensino superior: a cor da UFBA.
In: Educacio racismo e anti-racismo. Salvador: Novos toques, n.4. 2000, p.31.

170



Em resumo, este estudo ainda possibilitou concluir que a

universidade publica esta longe de ser um espaco democratico

em termos de oportunizar igualdade de acesso de brancos e

negros. S3o varios os mecanismos impeditivos dessa
igualdade, um deles ja evidenciado aqui nesta pesquisa — sao

as escolas para negros pobres € pobres ndo-negros. Para a
maioria deles estdo reservadas as faculdades particulares de

pior qualidade, j& que ndo estdo devidamente
instrumentalizados pela escola para concorrer a uma
universidade publica ou a universidade particular de
qualidade.

Houve um congelamento no acesso do negro, como professor,
as universidades publicas, porque a maioria dos entrevistados
ingressou na docéncia nos anos 80, de 1a para ca, nao se
constatou maior inclusao.

Enfim, os discursos dos professores negros, em sua maioria,
possibilitaram afirmar, finalizando esta pesquisa, que, mesmo
sendo eles uma elite e apesar de terem conquistado um espaco
de prestigio social por competéncia parece que nao
reconhecem o seu sucesso enquanto profissionais pertencentes
ao grupo negro. Seja através do casamento branco ou do
afastamento e apagamento de sua identidade ideologica.
Portanto, partindo desta pesquisa, sugerimos outras que
analisem categorias profissionais de afrodescendentes, pois
acima de tudo, buscamos entender e construir a historia do
marginalizado, tAo necessaria para nds pesquisadores, €
negros, para tentar explicitar as variantes das desigualdades
¢tnicas brasileiras. Dando seqiiéncia a esta pesquisa, seria
relevante pesquisar o ingresso do negro na docéncia e sua
ocorréncia desde o inicio do século XX ao final deste, para
retratar sua progressao ou estagnacao social no acesso da
docéncia.

Negro pobre, pobre nao negro e educaciao
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A democracia nao pode ser plena em uma nagdo onde existem
ostensivamente possuidores e despossuidos de todo tipo de
capital, econdmico, cultural e educacional, onde ha grupos
que se debatem pelos mais infimos dos direitos, como o da

subsisténcia. Mas estamos falando de um pais preconceituoso

e racista, onde a sociedade resiste em admitir a plena
cidadania do negro; por outro lado, essa mesma sociedade nao
pode esconder, como bem pontuou Milton Santos, que ha
diferencas sociais € econdmicas, estruturais € seculares, para
os quais nao se buscam remédios. A pobreza quase absoluta
que assola a maioria dos afrodescendentes se deve a auséncia
de vontade politica do Estado, pois ndo ha distribui¢do das
riquezas, mesmo as geradas por eles. Ao contrdrio, o que se
vé sdo afrodescendentes pobres, sendo perseguidos por sua
condi¢do, condi¢ao que os coloca num grupo marginal, o dos
estereotipos negros e pobres.

A democracia brasileira se primou em criar leis de protecao as
minorias nos ultimos anos, mas ela ndo garante dignidade
nem respeito a esses grupos. O que se vé em nome da
democracia € crescerem mais € mais 0s estigmas contra
grupos chamados minorias, € a passos largos se construiu um
abismo entre branco rico, negros de classe média e negros e
pobres excluidos dos bens materiais e culturais, que configura
a reproducdo dos principais sustentaculos da divisao social.
O negro e o pobre tém acesso as piores escolas publicas “e a
partir dessa centralidade ocupada pela escola publica,
entendida como a escola onde se encontra a maioria da
populacdo negra e principalmente a de baixa renda...”.'"” As
escolas situadas na periferia, motivo mais que eloqliente para
garantir a falta de investimento para torna-las competitivas,
queremos dizer, possibilitar aos usuarios dessas escolas
continuar a estudar em instituicdo, como as universidades
publicas. Mas ¢ ai que a situagdo fica ainda mais critica, pois

" MOEHLECKE, S. Proposta de agdo afirmativa para o acesso da populagdo negra ao ensino superior no
Brasil. In: Educagfo racismo e anti-racismo. Bahia: Programa “A Cor da Bahia”. 2000, p.88.
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essas instituigdes ndo foram criadas e nem mantidas para esse
tipo de usuario. Ela € para uma elite, previamente estabelecida
¢ para aqueles que tém uma instru¢ao secundaria oferecida
pelas melhores escolas particulares. Quando o filho da entdo
ministra Dorothéia Werneck escolheu uma instituigao publica,
a publicidade nos meios de comunicagdo faz ver o quanto essa
universidade se torna fragil diante da classe social e
econdmica de seus usuarios e revela a quem ela serve.
Posi¢ao contraria ocorre quando entrou a faxineira,
Marinalva. A publicidade € para fazer contraponto e dizer a
sociedade que ¢ possivel, s6 ndo vence quem ndo quer, ja que
ha espaco e oportunidades para todos, sem distingdo de classe.
A forma de acesso foi igual para os dois? Quantas/os deixam
a vassoura para ingressar numa universidade publica? A
faxineira, aqui citada, fazia limpeza num cursinho em troca
das aulas que freqiientava, apos uma jornada de trabalho
numa creche da prefeitura local. Perguntamos: concorreram
em condi¢des de igualdade, por uma vaga na universidade? E
assim, tem sido a trajetoria dos poucos pobres e negros que
chegam a universidade publica.
Voltamos a fazer nossas as palavras de Mario Quintana
“Democracia? E dar a todos o mesmo ponto de partida.
Quanto a ponto de chegada, isso depende de cada um.”
Uma politica de distribui¢do de renda ndo eliminaria a
pobreza, mas amenizaria a miséria social, econémica e
educacional da maioria, entretanto ndo se pode contar com
1ss0. Ja passaram 113 anos desde a libertacao do negro, €
nunca houve boa vontade e critérios de justi¢a entre os do
poder para integrar o negro. No entanto, sabe-se que os cofres
publicos gastaram milhdes na importacao de imigrantes
brancos '*°, para trabalhar e clarear o pais, e os imigrantes
progrediram devido aos esfor¢os e as condi¢des que lhes
foram favorecidas. O negro parece ter perdido o folego de luta
apos a Abolicao, e ficou a mercé das decisdes do branco sobre

120 ANDREWS, G. R. Democracia... Op. cit., p.97.
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suas vidas. Era um povo na sua grade maioria descapitalizado
dos bens culturais brancos, suportes para uma agao
reinvidicatdria de seus direitos, uma vez que o trabalho do
negro foi desde o inicio da historia econdmica essencial para a
manutencao do bem-estar das classes dominantes, que lhes
deu um papel central na gestagdo e na perpetuagao de uma
ética conservadora e desigualitaria. '

O negro ficou a margem, com o troféu de cidadado de
segunda categoria. Hoje parece muito mais dificil falar em
distribui¢cdo de oportunidades para os oprimidos. Os
problemas sdo maiores, a populacdo ¢ maior e a boa vontade
dos poderosos cada vez menor. Nos dias atuais hd muito mais
afrodescendentes pobres e muito mais brancos pobres.
Portanto, qualquer acao nao deve ser desvinculada da questao
de negro e branco pobre, caso contrario, incorrera na mesma
injustica do passado, quando favoreceram os imigrantes
brancos e o negro foi agraciado com a ideologia da
democracia racial.

At¢ as estruturas do pensamento de negros ilustres foram
construidas sobre alicerces minados, contaminados pela falsa
igualdade social, o que impossibilita uma conscientizagao
coletiva da necessidade de “brigar” pela igualdade de direitos.
As forgas hegemonicas se organizam muito fortemente para
impedir qualquer acdo. Conforta-nos, quando pensamos nas
palavras de Milton Santos. Ele acredita que a reacao vira de
dois planos: “dos intelectuais que produzem critica, € do
plano mais baixo dos pobres, das minorias, dos oprimidos,
dos excluidos”. '*

No plano educacional, os politicos, 0os negros, os movimentos
e simpatizantes tém buscado o debate sobre as questdes das
cotas. O presidente da Republica declarou ser favoravel a
elas, essa foi a primeira vez que o Estado reconhece a falsa

2 SANTOS, M. Ser negro ... Op. cit., p. 15
122 SANTOS, M. Ser negro ... op. cit, p. 15.
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democracia de direito. Isso foi em 1995, ' o que aconteceu?
O fato de o presidente ter nomeado uma negra para o seu
governo, perguntamos: 0 negro ja esta representado?.
No campo da educacao sabemos de iniciativas quase isoladas,
como acontece na UNB (Universidade Nacional de Brasilia),
onde por iniciativa de alguns professores retomou-se o debate
sobre o projeto das cotas, silenciado desde 1995. O
IFCS/UFRI (Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Rio de Janeiro) teve seu projeto
ancorado na incompeténcia e na ma vontade de alguns
politicos. Em contrapartida, a Universidade Federal de Minas
Gerais, a Federal do Ceara e a USP recusam a cumprir o
Projeto de Lei 298 do Senador Antonio Paes de Barros,
aprovado no Senado Federal em 1999, que estabelece para as
instituicoes publicas a destinacao de 50% de suas vagas para
estudantes oriundos das escolas ptblicas. '** O projeto de Lei
do senador Abdias do Nascimento, que prevé entre outras
medidas a questao da cota na educagao, foi barrado pelo
senador Jefferson Peres (1998), que o entendeu como uma
pratica de racismo as avessas.

Esse discurso tem sido entoado pelo proprio negro, € o caso
de Leomar Joaquim — empresario - '*> que garante nio querer
privilégio, e vai mais além quando afirma que “garantir
vantagens aos negros é uma espécie de racismo as avessas’.
Ele continua dando a sua contribui¢ao reflexiva sobre a
questao e pergunta: “Como fica o principio basilar da
constitui¢do de que todos somos iguais perante a lei?”’. Mais
uma vez o negro busca o cumprimento da lei (constitucional)
apenas sobre ele (grupo €tnico), porque esse mesmo principio
nao garantiu igualdade nem direito ao negro, caso contrario
nao seria necessario estarmos falando sobre as cotas.

'2 Dulce Pereira atualmente secretaria executiva dos paises de lingua portuguesa, primeira negra
brasileira a ocupar cargo diplomatico.

"> EXAME, 20 de maio de 1998.

12 MOEHLECKE, S. Proposta ... Op. cit., p.84.
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O olhar caolho que vé nessas medidas vantagens, € ndo justica
para com o afrodescendente, ¢ que nos levaram a nao utilizar
os verbos: corrigir, compensar, beneficiar, favorecer,
privilegiar e dar preferéncia, mesmo porque ndo se esta
falando aqui de justica apenas para um grupo €tnico, mas para
uma classe pobre, oprimida e excluida, por ser pobre. A
principio a pobreza pasteuriza a cor, € s6 num segundo
momento a pobreza, a miséria ¢ negra. Portanto, partindo
desse principio, qualquer acao politica para o pobre atingiria a
maioria afrodescendente e ndo suscitaria, pelo menos de
forma explicita, a rejeicao dos poderosos em apoiar politicas
em que as universidades estaduais e federais fossem
"obrigadas" a participar de um processo educacional
democratico, que dé aos alunos advindos das escolas
secundarias da rede estadual ou municipal o direito de
concorrerem por uma vaga nas universidades publicas. Para
tanto, devemos recorrer aos mesmos critérios ja utilizados
pelas universidades publicas brasileiras para receber
estudantes de outros paises na graduagao e na pds-graduagao
(latinos, africanos, etc.) e, para isso, basta a analise de
curriculo e, dependendo da faculdade por eles escolhida para
realizar seus estudos, sio nomeados tutores para suprir suas
dificuldades. '** No caso do aluno brasileiro vindo das escolas
publicas, por que ndo adotar tambeém o esquema de
monitoria? Bolsa para monitorar, havendo um monitor que
acompanharia os alunos nas disciplinas em que tivessem mais
dificuldade. “...as dificuldades de acesso da popula¢cdo negra
ao ensino superior estda associada as possiveis deficiéncias na
formacdo deste segmento da populacdo, majoritariamente
presente na escola publica.” '’

A concretude de acdo afirmativa tem vindo da iniciativa
privada de origem multinacional, como ¢ o caso do Bank of
Boston, que atendendo a solicitagdo de um diretor mundial do

126 Tbid., p.84.
127 1dem, p.94.
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banco, negro, incomodado com a auséncia de outros negros
ocupando posi¢oes de prestigio dentro do banco no Brasil,
desenvolveu um projeto que habilita jovens para entrar nas
melhores universidades, com apoio financeiro. O aluno bem
assistido na escolarizacao primaria e secundaria nao precisa
de facilitador para seu ingresso em instituigdes conceituadas
de ensino, basta ver a trajetdria dos professores sujeitos desta
pesquisa. Mas, enquanto o Estado ndo encontra o caminho de
volta ao ensino de qualidade, que dé competéncia a seus
alunos, ha que se criar critérios para a inser¢ao destes na
universidade publica. No entanto, a injusti¢a se cristaliza
quando o menos preparado tem que disputar com aquele que
teve tudo de forma mais facil e com condigdes que
favorecem, de partida, o sucesso.

A luta individual do negro pobre ¢ uma conquista demorada e
sofrida, faz com que muitos ndo cheguem ao fim, pois a falta
de perspectiva desse aluno cursar uma boa universidade o
afasta da escola, da luta. Nao raro se ouve o jovem de classe
econdmica de baixa renda dizer que nao estuda porque nao
pode pagar a universidade, e ndo tem chance nas publicas.
Para muitos académicos que se primam por olhar a vida pelo
binoculo, sentados em seu gabinete, 1sso pode ser apenas a
fala do senso comum, mas ¢ no senso comum que pensam e
vivem as pessoas comuns, cuja evolugdo do pensamento para
uma consciéncia mais elaborada e mais abrangente critica,
talvez, possa receber a contribui¢do dos que tiveram a
oportunidade de ter acesso ao saber sistematizado, que
deveria ser patrimonio de todos.
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DADOS DO DEPOENTE

Nome:

Apelido:

Idade: Natural:

Instituicao:

1- Formacao Académica

Graduado em

Pés-graduacio

() Especializagao
() Mestrado

() Doutorado

() Pos-Doutorado

() Livre Docéncia

~ NN~ ~
N N N N N

2- Fez seus estudos em Instituicao:
Publica :
Graduacao( )
Particular :

Graduagao( )

3- Teve ou tem bolsa?
Sim () Nao ()

Concluida

Em Andamento

A~ AN NN~
~ O~ ~— ~

Pos-graduagdo ()

Pos-graduagdo ()

4- Ha quantos anos exerce a profissao?
Ocupou ou ocupa cargo de direcao?
Sim () Nao ()

5- Que disciplinas ministra?

anos.

6- Qual a escolaridade do:
Pai:

Mae:

7- Enderego:

Residéncia:

Comercial:
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CARTA DE CESSAO

Eu,

9

Estado civil RG

Declaro para os devidos fins que cedo os direitos de meu depoimento,
gravado em fitas, transcrito e autorizado para leitura. Da mesma forma,
autorizo a audicdo ¢ o uso das citacdes a terceiros, ficando vinculado o
controle das mesmas a Maria Solange Pereira Ribeiro, que pode colocar
sob a guarda de uma Institui¢do se assim lhe convier.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente,
que tera minha firma reconhecida em cartoério.

Quanto a identificacdo pessoal ( )permito ( )ndo permito.

Assinatura

Campinas, de de 1998.
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Caro Professor (a)

Conforme combinado estou passando a V.Sa. os objetivos que ddo contorno ao
trabalho de pesquisa do qual sera sujeito. Para tanto estaremos utilizando como método

o relato oral com base nas seguintes questdes :

Como foi a sua trajetoria escolar até chegar a Universidade ?
Evidenciando :- escolarizacao da familia, de quem e qual influéncia recebeu na
sua trajetoria escolar
- relacionamento com professores e colegas, desempenho
escolar participacdo em movimento (politico) em que tipo de

escola estudou (particular, publica)

Como foi o seu acesso a carreira docente Universitaria, quais as estratégias que
voceé utiliza para se permanecer no campo ?

Evidenciando: - ingresso na profissao, mobilidade individual e académica,
concepgdes ideoldgicas que norteiam suas praticas, relacio
com os colegas docente dessa IES.

Maria Solange Pereira Ribeiro

DOUTORANDA - FEUSP
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ENTREVISTAS (CD)
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