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Resumo

Tomando os livros didaticos como fonte de investigagdo e a Historia das
disciplinas como perspectiva de analise, este trabalho tem o propoésito de
analisar as concepcfes de Historia e de seu ensino presentes nos livros
didaticos destinados aos alunos do Ensino Médio, lideres de venda no Brasil,
Argentina e México no inicio dos anos 2000. Produzidos apdés a onda de
reformas curriculares verificadas na década anterior, visamos identificar em que
medida essas novas proposicdes, bem como os debates no campo do ensino de
Histodria, influenciaram autores e editores a publicar obras sintonizadas com as
mudancas propostas. Com essa andlise queremos realcar a necessidade de as
pesquisas em torno do ensino de Histéria, especialmente aquelas que tomam o0s
livros didaticos como objetos de investigacao, tomarem tanto as concepcgoes de
Histéria como as concepcbes sobre o ensino dessa disciplina como algo

intrinsicamente integrado.

A pesquisa demonstrou que, apesar dos trés paises apresentarem Varios tracos
semelhantes, tanto no tocante a realidade educacional, como do mercado
editorial, os livros didaticos brasileiros, argentinos e mexicanos analisados
denotam praticas bastante distintas no ensino de Historia. Tais diferencas

decorrem de um amplo conjunto de fatores, 0s quais procuramos identificar.

Palavras-chave

Ensino de Histéria — Livro didatico — Concepcdo de ensino — Concepcédo de

Histoéria



Abstract

Taking textbooks as the source of investigation and the History of disciplines as the
perspective for analysis, this work has the purpose of analyzing the conceptions of
History and of its teaching present in textbooks aimed at High School students, which
were the biggest sellers in Brazil, Argentina and Mexico in the early 2000’s. Produced
after the wave of curriculum reforms that took place in the previous decade, we aimed
at identifying to what extent these new proposals, as well as the debates in the field of
History, have influenced both authors and editors to publish works harmonized with
such propositions. Through this analysis, we want to emphasize that the research on
the teaching of History, especially those which have the textbook as their object of
investigation, should necessarily take into account the conceptions of History as well as

the teaching conceptions of this discipline as something intrinsically integrated.

The research demonstrated that, despite the fact that the three countries have shown
several similar traits in relation to the educational reality as well as the editorial market,
the analyzed Brazilian, Argentinian and Mexican textbooks denote very distinctive
practices in the teaching of History. Such differences are due to an ample set of

factors, which we attempted to indentify.

Key words

Teaching History — Textbook — conception of History — teaching

conceptions



Resumen

Tomando los libros didacticos como fuente de investigacion y la Historia de las
asignaturas como perspectiva de analisis, dicho trabajo tiene como propdsito
analizar las concepciones de Historia y de su ensefianza presente en los libros
didacticos destinados al alumnado de Enseflanza Media, lideres de venta en
Brasil, Argentina y México en inicio de los afios 2000. Producidos tras la oleada
de reformas curriculares ocurridas en la década anterior, pretendemos
identificar en qué medida esas nuevas proposiciones, bien como los debates en
el campo de la ensefianza de Historia influyeron a autores y editores a publicar
obras en sintonia con tales propuestas. Con ese analisis queremos subrayar la
necesidad de las investigaciones alrededor de la ensefianza de Historia,
especialmente aquéllas que toman los libros didacticos como objetos de
investigacion, tomando tanto las concepciones de Historia como las de
ensefanza de esta disciplina como algo intrinsicamente integrado.

La investigacion demostré que aunque los paises presenten varios trazos
semejantes, en lo que se refiere a la realidad educacional, como del mercado
editorial, los libros brasilefios, argentinos y mexicanos que fueron analizados
sefialan practicas bastante distintas en la ensefianza de Historia. Tales
diferencias resultan de un amplio conjunto de hechos, los cuales buscamos

identificar.

Palabras-clave
Ensefianza de Historia — libro didactico — concepcion de ensefianza —

concepcion de Historia
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Introducao

LIVRO DIDATICO, CONCEPCOES DE HISTORIA E DE
ENSINO: EM BUSCA DE UMA ABORDAGEM GLOBAL

Pela sua prépria natureza, portanto, a histéria dos
livros deve operar em uma escala internacional e com
método interdisciplinar. Mas nao precisa ser privada
de uma coeréncia conceitual, porque os livros fazem
parte de circuitos de comunicagéo que funcionam
segundo modelos homogéneos, por mais complexos
gue sejam. Examinando esses conceitos, 0S
historiadores podem mostrar que os livros nao se
limitam a relatar a histéria: eles a fazem.

Robert Darton, O que ¢é a histéria dos livros?

N&o é recente a atencdo sobre o ensino de Histdria. A rigor, desde a constituicéo
dos sistemas escolares publicos, que ganharam impulso no inicio do século XIX, o
ensino de Historia constitui tema de discussao, dado o papel dessa disciplina no
curriculo escolar: contribuir fortemente para formagéo de uma identidade nacional,
difundindo um repertério de informacgfes, valores e imagens que constituam o
alicerce da cidadania. Seu carater ideologico, portanto, € explicito, bem como sua
dimensdo politica. Ndo por acaso, vez por outra o tema torna-se motivo de
debates nacionais acalorados, justificados por se tratar de assunto ligado a
formagcdo das jovens geracbes. Na Franca e na Espanha, por exemplo, os
debates foram bastante intensos nos anos 1980, quando teve curso mudancas

curriculares.

Como objeto de estudo académico, o ensino de Historia também hé tempos

merece atencao, abordado a partir de varias perspectivas.



No ambito da histéria da educacdo, tem sido objeto de investigacdo de
estudiosos em varias partes do mundo. A obra de Evelyne Hery!, é um 6timo
exemplo, tratando do caso francés, assim como Raimundo Cuesta Fernandez
realiza esforco parecido, com relagéo & Espanha?. No Brasil, a pesquisa de Circe
Bittencourt® tornou-se referéncia para muitos outros trabalhos. Nesses estudos,
tem se procurado resgatar as praticas escolares, recuperando informacdes sobre
0s materiais usados em sala de aula, especialmente os livros, os procedimentos
usuais em classe, como a leitura e a recitagdo, os temas mais recorrentes, dentre
outros aspectos. Quando enfocados desde uma perspectiva de longa duracéo,
tais estudos possibilitam a identificacdo de costumes e tradicbes, bem como as
lentas transformacgdes processadas nas préaticas pedagogicas. A propdsito, vale
lembrar que inicialmente os conteludos de Historia se confundiam com os da
Historia religiosa, e foi lento o processo de separacdo desses conteudos, até
resultar na configuracdo que hoje conhecemos para essa disciplina, geralmente
estruturada a partir de temas da Histéria patria mais ou menos articulados com

temas da Histéria geral, também denominada Historia da civilizagdo ou universal.

Outro ambito bastante privilegiado € o referente aos aspectos teorico-
metodologicos. H4 estudos que procuram investigar as concepgdes de Histéria
gue marcaram essa disciplina escolar, com especial énfase no carater ideoldgico
de tais concepc¢des. Nesses casos, 0 foco central era a analise dos conteudos.
Especialmente nos anos 80 do século XX, foi muito forte a corrente liderada por
Pierre Bourdieu, conhecida como reprodutivista, que denunciava o carater
inerentemente conservador da educacdo, especialmente a escolar, na medida
gue era sua funcdo precipua assegurar a manutencdo do status quo social.
Mais recentemente, vém ganhando impulso estudos que seguem as proposicdes
de Jorn Riusen, em torno do que ele chama de razao histérica e de pensamento

histérico®. De corte epistemoldgico, essa vertente discute questdes ligadas a

! Hery, Evelyne. Un siécle de enseigne au lycée 1870 - 1970. Rennes: Presses Universitaires de
Rennes, 1999.

% Cuesta Fernandez, Raimundo. Sociogénesis de una disciplina escolar: la Historia. Barcelona:
Ediciones Pomres-Corridor, 1997.

3 Bittencourt, Circe Maria F. Livro didatico e conhecimento histérico: uma histéria do saber escolar.
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo, 1993. Tese
de doutoramento.

* Riisen, J. Razdo Historica — Teoria da histéria: fundamentos da ciéncia histérica. Brasilia: UnB,
2001.
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narrativa historica, associando linguagem, légica e cognicdo, e vem ganhando

adeptos no Brasil.

Numa outra vertente, muitos pesquisadores privilegiaram questdes
metodolégicas do ensino, voltando-se para uma variedade de aspectos,
especialmente os ligados a didatica. Esses estudos tém ganhado mais
consisténcia, indo além dos relatos de experiéncias mal ou bem sucedidas.
Mencione-se ainda o fato de que nas Ultimas duas décadas cresceu a
preocupacado em se explorar — de modo critico — novos recursos tecnolégicos, em
particular os de midia, visando tornar mais dinamico e interessante o ensino de
Historia, quebrando assim a longa tradicdo das aulas expositivas, centradas no
professor e assentadas em leituras, resumos e questiondrios. Essas
preocupacdes de certo modo refletiam os questionamentos que o0s pesquisadores
académicos fizeram, sobretudo no pds-guerra, no sentido de ampliar os
horizontes da sua propria ciéncia, alargando as fontes e os temas e alterando as
abordagens dos trabalhos.

Uma terceira linha de investigacdo, bem menor, ressalve-se, é aquela que se
dedica a compreender os processos de aprendizagem préprios do ensino de
Histéria. Muitas vezes esses estudos nao sdo realizados por historiadores, mas
por pedagogos e psicélogos, o que por um lado ressalta o carater interdisciplinar
dos trabalhos nessa linha e por outro indica o0 pouco interesse dos historiadores

nesse campo>.

1. OS PROPOSITOS DO TRABALHO

Este estudo soma-se ao esforco realizado por muitos pesquisadores que
desde os anos 1980 vém promovendo uma importante mudanca nas
investigacbes em Histéria da Educacao, adotando a perspectiva da Historia das
disciplinas. Esse trabalho procura, assim, contribuir para a construgdo de uma

> Os estudos realizados segundo a metodologia prépria da Psicologia, em que se observa o

comportamento dos alunos em dadas situacdes, rigidamente estabelecidas a partir de
protocolos de pesquisa, associada a perspectiva piagetiana de desenvolvimento adotada na
maior parte desses estudos, ainda oferece limitagfes para que suas conclusdes possam ser
generalizadas e reverter em efetiva mudanga metodolégica nas salas de aula. Ainda assim, os
trabalhos de Isabel Barca, Peter Lee e outros pesquisadores dedicados a compreensdo de
como se constréi 0 pensamento histérico tém oferecido importantes contribuicdes sobre como
se constréi o pensamento histérico.
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Histdéria do ensino de Historia, tomando como objeto de andlise livros didaticos
produzidos nos primeiros anos do século XXI. Nosso propésito € identificar alguns
tracos desse ensino no presente, procurando verificar em que medida essas obras
incorporam algumas das discussdes acima mencionadas, sobretudo depois das

reformas curriculares processadas durante os anos 1990.

Estando envolvida com o ensino de Historia ha mais de 20 anos — como
professora da Educacéo Basica e, depois, do Ensino Superior —, e com os livros
didaticos ha mais de 10 — como autora e como editora — algumas questdes me
intrigavam a época em que esse trabalho foi concebido: as reformas curriculares e
os debates sobre educacdo em geral, e sobre o ensino de Histéria em particular,
teriam promovido mudancas nas concepc¢fes de Histéria e do seu ensino nas
obras recentemente editadas e destinadas aos alunos brasileiros do Ensino
Médio? Minha experiéncia profissional indicava diferencas marcantes entre a
producdo destinada ao Ensino Fundamental e aquelas feitas para a etapa
posterior de escolaridade. Se esses debates tinham uma abrangéncia
internacional, levando muitos paises a realizar reformas curriculares, seria
possivel, por meio de uma andlise comparativa, identificar novas tendéncias nas

abordagens presentes nos manuais escolares?

Essas questbes envolvem uma série de aspectos: propostas e projetos
educacionais, politicas educacionais nacionais e mundiais, curriculo e reformas
curriculares, o livro didatico como artefato cultural e industrial, varias facetas do
ensino da Historia, como a selecdo dos conteudos, a influéncia das novas
tematicas e das novas abordagens na producéo historiogréfica, o trabalho com as
temporalidades historicas, as questdes de aprendizagem, entre outros.
Interessava-me desde o inicio investigar essas questdes de um modo abrangente
e integrado. Leituras e discussdes com outros pesquisadores me fizeram ver que
a perspectiva da Historia das disciplinas seria capaz de proporcionar tal
abordagem, por fornecer elementos que nos possibilitariam articular esses varios
aspectos, muitas vezes tomados de modo estanque, 0 que nos parecia indevido.

Foi a partir dessa perspectiva, pois, que desenvolvemos a pesquisa.



Como observa Thais Fonseca®, investigar o ensino a partir dessa plataforma é
tarefa bastante desafiadora, exigindo o esforco conjugado a muitos pesquisadores,
uma vez que obriga ao estudo de diversas tematicas, como as relacdes entre as
propostas de ensino e as politicas educacionais adotadas, os sistemas de avaliagdo,
0s métodos de ensino, as propostas curriculares, os conteudos ensinados e suas
formas de apropriacdo, as praticas docentes, os materiais didaticos utilizados, as
politicas publicas de avaliagdo e distribuicdo de livros didaticos, dentre outros
aspectos. Ainda que a opcado de tomar como objetos de investigacdo os livros
didaticos naturalmente implicasse certos limites para a caracterizacdo do ensino da
disciplina, e mesmo considerando que as condi¢cbes de realizacdo da pesquisa
inviabilizava a incluséo de uma etapa de averiguacdo de como essas obras sao
utiizadas em sala de aula, o problema a ser enfrentado parecia instigante e
relevante. Sabemos que mudancas nos livros didaticos ndo representam
necessariamente alteracdes nas praticas de sala de aula, assim como € possivel que
mudancas nas praticas docentes ndo promovam necessariamente transformacoes
nos manuais. No entanto, sabemos que essas obras desempenham um papel
relevante nas praticas escolares, e pela propria dindmica da sua producao € possivel
reconhecer uma certa sintonia entre o0 que elas apresentam e 0 que é ensinado em
classe. Por isso, tomamos como pressuposto que por meio desses materiais é
possivel captar algumas das concepgdes de Historia e de seu ensino que circulam no
meio escolar e, consequentemente, perceber se elas apontam para novos rumos.
Segundo Chervel, “dos diversos componentes de uma disciplina escolar, o primeiro
na ordem cronoldgica, sendo na ordem de importancia, € a exposicéo pelo professor
ou pelo manual de um contetdo (sic) de conhecimentos. E esse componente que
chama propriamente a atencao, pois € ele que a distingue de todas as modalidades
nao escolares de aprendizagem, as da familia ou da sociedade. Para cada uma das
disciplinas, o peso especifico desse contetdo explicito constitui uma variavel historica
cujo estudo deve ter um papel privilegiado na historia das disciplinas escolares. E
uma variavel que, em geral, pde em evidéncia algumas grandes tendéncias: evolucdo
gue vai do curso ditado para a licdo aprendida no livro, da formulacdo estrita, até
mesmo lapidar, para as exposi¢cdes mais flexiveis, da recitacdo para a impregnacao,
da exaustividade para a selecdo das linhas principais. [...] A tarefa primeira do
historiador das disciplinas escolares é estudar os contetdos explicitos do ensino

disciplinar. [...] todas as disciplinas, ou quase todas, apresentam-se sobre este plano

® Fonseca, Thais N. L. Histéria & Ensino de Histéria. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.



como corpus de conhecimentos, providos de uma logica interna, articulados em torno
de alguns temas especificos, organizados em planos sucessivos claramente distintos
e desembocando em algumas idéias simples e claras, ou em todo caso
encarregadas de esclarecer a solucéo de problemas mais complexos”. Com base
nesse pressuposto, tomamos como hipétese inicial que a producdo editorial pos-
reformas curriculares, transcorridas em um contexto de intensos debates tanto no
plano educacional como entre os historiadores, forneceria um conjunto de fontes de
investigacdo bastante rico para o desenvolvimento de uma andlise dentro desses
marcos tedricos. E como as reformas tinham sido implementadas em muitos paises,
parecia interessante observar como alguns deles tinham encaminhado as propostas
de ensino de Histéria e, conseqientemente, como o mercado editorial tinha

respondido a esse novo quadro.

1.1 Um estudo comparado

Desde o inicio, portanto, procuramos realizar um trabalho em perspectiva
comparada, pois imaginavamos que assim seria possivel captar um movimento
mais amplo no ensino da Historia, indo além da realidade brasileira.
Circunstancias nos encaminharam a privilegiar casos latino-americanos, recaindo
a escolha nos livros mexicanos e argentinos. I1sso ndo se deveu apenas ao fato de
gue ambos os paises tinham passado recentemente por reformas curriculares,
mas também porque seus sistemas de ensino abarcam um enorme contingente
de alunos, sem, contudo, atingir a universalizagdo dessa etapa da escolarizagéo,
e seus mercados editoriais sdo bastante desenvolvidos®. Trata-se, pois, de trés
paises que apresentam caracteristicas educacionais semelhantes, e para os quais
o problema que pretendiamos investigar estava claramente posto. Essa

configuracdo, sabiamos, é condicdo necessaria para um estudo comparativo®,

" Chervel, André. “Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa’. In

Teoria & Educagédo no. 2. 1990. p. 202-203.

Inicialmente havia ainda um outro fator que fazia a comparacdo parecer ainda mais
interessante: a informacdo de que no México vigora uma politica de livros Unicos, produzidos e
oferecidos pelo préprio governo. No entanto, a medida que a pesquisa foi avancando, viemos a
saber que essa politica constitui elemento central no nivel fundamental mas néo é aplicada no
nivel médio; os livros destinados a esse publico sdo produzidos por editoras privadas, ainda
gue necessitem de aprovacdo governamental para circularem, e sdo os professores que o0s
escolhem, indicando-os para compra .

Maria Ligia Prado, em um recente artigo, retoma um tema que lhe é caro, dos estudos
histéricos comparados, realgcando como aspecto central nessa metodologia a defini¢céo clara de
um problema, que, abordado de modo comparativo, ajuda a compreender melhor cada caso
individual e promove uma visdo mais abrangente do mesmo. Prado, Maria Ligia C.
“Repensando a Historia comparada da América Latina”. Revista de Histéria no. 153, 2 sem.
2005.
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uma vez gque a pesquisa nao se propunha apresentar trés situacdes de ensino de
Histéria, aferindo ao final semelhancas e diferencas. O objetivo era mais
ambicioso: entender como o contexto educacional de cada pais, apresentando de
inicio diversos aspectos comuns, repercute no modo como o ensino de Historia é
realizado; para tanto, tomaria-se os livros didaticos como veiculos difusores de
certas concepcbes de Historia e do seu ensino, procurando verificar como tais

obras atenderiam, ou n&o, as novas propostas curriculares.

A investigacao a ser realizada desde logo demonstrou a necessidade de se
reunir um grande conjunto de variaveis, as quais os livros didaticos estédo
relacionados. Esforgco ainda maior por exigir que tal levantamento fosse feito
considerando a situacdo dos trés paises e por nao se encontrar no levantamento
bibliografico realizado nenhuma investigacdo semelhante. Os desafios, portanto,

foram enormes.

O levantamento bibliografico que realizamos apontou outro ponto relevante:
a existéncia de um expressivo numero de trabalhos sobre o ensino de Historia no
nivel Fundamental, varios deles, inclusive, tomando o livro didatico como uma das
fontes ou mesmo como objeto central de investigacdo, mas um numero
muitissimo menor de estudos que tem o Ensino Médio como foco'. Essa lacuna
possivelmente seja explicada pelo fato de que s6 muito recentemente uma maior
parcela de jovens comecou a atingir e concluir essa etapa da Educacéo Basica,
tornando-se alvo de preocupacdo dos educadores. Além disso, a esmagadora
maioria dos trabalhos na area da Educagcdo (Pedagogia, Psicologia da
aprendizagem e outros), onde muitas dessas pesquisas sao realizadas, dedica-se
predominantemente ao estudo dos varios ciclos do Ensino Fundamental,
especialmente os primeiros, havendo menor interesse sobre o processo de

aprendizagem a partir dos 15 anos.

Pessoalmente, porém, meu interesse sobre essa etapa escolar cresceu
durante a segunda metade dos anos 1990. Atuando como editora de livros
didaticos e como professora de metodologia do ensino de Historia, sentia falta de
maiores subsidios para o0 meu trabalho nesses dois ambitos. Além disso,

1 Essa constatacdo n&o foi feita apenas em relacdo ao Brasil, mas também nos casos mexicano

e argentino.
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considero muito falaciosa uma idéia bastante recorrente, de que as maiores
dificuldades no ensino de Histéria sdo enfrentadas pelos alunos com menor idade,
até por volta dos 14 anos, uma vez que a partir dessa idade seu processo de
desenvolvimento cognitivo o habilitaria a raciocinios abstratos mais complexos.
Minha experiéncia me fornece inUmeros exemplos de como, até mesmo para
adultos, a natureza do pensamento histérico € complexa e considerada bastante
dificil. Minha trajetéria profissional, a propésito, marca profundamente essa
pesquisa. Ela revela muitas das inquietaces que fui tendo ao longo dos ultimos
25 anos, atuando como professora, assessora pedagogica, autora de materiais
didaticos e editora, em que se entrecruzaram questdes sobre a construcdo do
conhecimento em geral e do conhecimento histérico em particular, questdes
tedricas da ciéncia historica e sua conversao para o plano pedagdgico, a natureza
do discurso didatico e da compreenséo leitora. A tentativa de articular todos esses
campos, a0 mesmo tempo que me parecia instigante, me possibilitava uma

reflexdo sobre meu proprio caminho como historiadora-professora-editora.

2. AS PESQUISAS NO CAMPO DA HISTORIA DAS DISCIPLINAS

Thais Fonseca, no livro ja& mencionado, faz uma boa sintese dos estudos
realizados sobre o percurso da constituicdo da Histéria como disciplina escolar no
Brasil desde o século XIX — um campo, alias, que até os anos 1990 era incipiente
no pais. Um aspecto interessante da obra é que ao caracterizar o percurso da
disciplina, ela, ao mesmo tempo em que fundamenta teoricamente o seu texto,
aponta os principais autores que tém fornecido os marcos tedricos segundo 0s
guais esse campo de investigacdo tem avancado entre nds, como André Chervel,

Jean-Claude Forquin, Dominique Julia e outros.

N&o cabe aqui reapresentar essa trajetdria, mas € preciso destacar um ponto
relevante: o estudo das disciplinas escolares tem se desenvolvido a partir dos
referenciais da histéria cultural, vale dizer, considera as disciplinas como parte
integrante de um conjunto de préticas sociais associadas a escola. O conjunto de
saberes escolares que a constitui € resultado de uma série de relacdes e embates
travados no ambito da educacdo e mesmo da sociedade como um todo. Nao se
trata, portanto, de uma simples selecao de conteudos, a partir dos conhecimentos
da ciéncia de referéncia, a serem ensinados as novas geracdes. Tampouco as

disciplinas séo resultantes da aplicacdo direta de dispositivos legais, como 0s
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curriculos oficiais, portarias e leis. Entram em jogo na sua definicdo as funcdes
sociais a que se atribui a escola, as vivéncias e experiéncias dos professores e
também dos alunos, os recursos que se dispde, entre eles os livros didaticos.
Entram em jogo, igualmente, aspectos politicos e ideoldgicos, tanto internos como
externos ao mundo escolar. A Historia das disciplinas, ao fixar esses
pressupostos, distancia-se de uma concepc¢do de Histéria da Educacdo presa
apenas os parametros oficiais e, portanto, distante da pratica escolar efetiva. Ao
filiar-se a concepcao cultural da Historia, compartilha um referencial te6rico que
tem animado inumeros estudos historiograficos em outros campos, como o0 da

Historia Social e da Historia Politica.

Como observa Fonseca, ao escolher os conteddos — um aspecto
fundamental na constituicdo das disciplinas escolares —, os autores dos livros
didaticos, ainda que possam ter alguma autonomia, o fazem a partir de selecdes
culturais de saberes, marcadas pelas estruturas e pelos valores sociais vigentes.
Sé&o, consequentemente, selecdes historicamente dadas. Citando Forquin, ela
afirma: “Esses saberes e a constituicdo das disciplinas escolares que a eles
correspondem estariam ligados, assim, a condicionantes sociais, ndo somente em
sua elaboracdo como em sua aplicacdo pedagdgica, considerando 0s grupos que
os concebem e para os quais 0s concebem™!. Apesar desses conhecimentos
estarem referenciados as areas de conhecimento académico, Chervel alerta para
a necessidade de se reconhecer como eles devem ser entendidos como criagcao

da escola, na escola e para a escola’?.

Sem nos alongarmos nessa questdo da transformacdo dos conhecimentos
académicos em conhecimentos escolares, vale mencionar as duas principais
vertentes de andlise. De um lado estdo aqueles que, concordando com Yves
Chevallard®®, consideram que essa transformacdo se d& por meio de uma
transposicao didatica, ou seja, por meio de uma série de operacbes
metodolégicas embasadas em fundamentos pedagodgicos que “traduziriam” ao
nivel dos alunos os conhecimentos considerados mais relevantes da(s) ciéncia(s)
de referéncia, visando a formacgdo desses individuos; de outro, encontramos

agueles que consideram esse processo mais complexo, uma vez que os fatores

" Fonseca, Thais N. L Op. cit. p. 17.

12" Chervel, A. Op. cit . p. 181.
3 Chevallard, Y. Transposition didatique. Grenoble: La Pensée Sauvage, 1991.



gue interferem na constituicdo dos saberes escolares sdo mais humerosos, sendo
eles tanto internos como externos ao proprio ambito educacional. As disciplinas,
afirma André Chervel, sdo “criagbes espontaneas e originais do sistema

escolar™*

, € por isso mesmo deve-se inserir seu estudo no interior da cultura
escolar, reconhecendo sua autonomia, superando assim uma Visao que
predominou bastante tempo, segundo a qual as disciplinas, e a propria escola,
teriam apenas um papel ideolégico, reprodutor da ordem vigente. Nosso estudo
adota essa segunda perspectiva, por entender que ela compreende um conjunto
mais amplo de aspectos e possibilita melhor entendimento do processo de

constituicdo e reformulacdes das disciplinas escolares.

lvor Goodson®®, tratando mais especificamente da constituicdo dos curriculos
escolares, observa que eles tém uma fase pré-ativa — quando séo ainda
formulacbes formais, em geral prescritivas, vindas de alguma autoridade
(comissbes de especialistas, 6rgdos oficiais, etc.) — e uma fase interativa —
guando eles entram em ac¢do. A passagem de uma fase para outra ndo € direta,
facil ou mesmo obrigatéria. Apenas para dar um exemplo, as propostas
curriculares definidas pela Secretaria de Educacao do Estado de S&o Paulo nos
anos 1980, fundadas, no caso de Histéria, no estudo a partir de eixos tematicos,
jamais foram implantadas em muitas escolas da rede estadual, por varios motivos,
entre eles a dificuldade de muitos professores em desenvolver o trabalho

conforme as orientagcdes oficiais®®. Ainda assim, observa aquele autor, “a
constituicdo pré-ativa pode estabelecer parametros importantes e significativos
para a execucao interativa em sala de aula “’. Muitas vezes, a publicacdo de um
curriculo ou de uma proposta curricular pode ser apenas um momento de um

longo conflito, envolvendo varios setores sociais.

4" Chervel, A. Op cit. p. 184. Diz ainda 0 mesmo autor: “ A disciplina escolar é entdo constituida

por uma combinacdo, em propor¢cdes variaveis, conforme o caso, de Varios constituintes: um
ensino de exposicao, 0s exercicios, as praticas de incitacdo e de motivacdo e um aparelho
docimologico [relativo a avaliagdo], os quais, em cada estudo da disciplina, funcionam
evidentemente em estreita colaboracdo, do mesmo modo que cada um deles esta, a sua
maneira, em ligacéo direta com sua finalidade. Idem, p. 207.

Goodson, |. Curriculo: teoria e historia. Petropolis: Vozes, 1995.

Uma boa andlise dos embates que envolveram as propostas curriculares entre os anos 1970 e
1990 em S&o Paulo encontra-se em Cordeiro, Jaime. A Histéria no centro do debate: da critica
do ensino ao ensino pratico.Sao Paulo: Cultura Académica, 2000 e em Fonseca, Selva. Os
caminhos da Histéria Ensinada. Campinas, Papirus, 1983.

Goodson, Ivor. Op. Cit. p. 24.
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Os livros didaticos, nesse aspecto, desempenham um duplo papel. Eles, por
um lado, expressam uma determinada visdo de curriculo (tributaria ou nao de
prescricdes oficiais) e, ao mesmo tempo, constituem uma proposta curricular. Ou
seja, eles expressam uma certa concep¢do de escola, de disciplina e de
conhecimento e ao mesmo tempo ajudam a forjar, em cada sala de aula, uma
certa pratica curricular, que eventualmente pode até mesmo subverter a
concepcao inicial. Isso pode ocorrer, por exemplo, quando, ao apresentar um
certo tema, o livro propfe que seja visto um video (filme ou documentério) ou lido
um texto literario, a partir do qual alunos e professores podem romper com o
percurso sugerido pelo proprio livro, abrindo espaco para outras tematicas e

dindmicas pedagdgicas.

Isso revela como os livros didaticos caracterizam-se, ao mesmo tempo, por
uma estrutura em geral bastante rigida, que lhe é prépria’®, mas que nao
necessariamente gera um engessamento do trabalho pedagdgico. Eles em geral
constituem um campo de possibilidades (sempre a servico de alguma intencao) e
um dos objetivos desse trabalho foi verificar quais as possibilidades que os livros
analisados oferecem, explicita ou implicitamente, colaborando, assim, para que
certas vivéncias por parte dos alunos, os ajudem a construir uma dada concepcéao

de Historia (que néo €, entretanto, tarefa exclusiva da escola).

Nos estudos sobre livros didaticos de Histéria, a grande maioria dos autores
toma os livros nacionais como objeto de estudo, ainda que com o objetivo de
discutir os mais variados problemas. S&o recorrentes, por exemplo, analises que
buscam estabelecer relacbes entre ensino de Historia, a consolidacdo das
nacionalidades e a difusdo de uma certa memoria histérica, na qual o Estado-
nacédo ocupa papel de sujeito privilegiado, o que explicaria porque imperou, por
tanto tempo, uma Histdria escolar essencialmente politica, centrada nos herois
nacionais'®. Predominam, pois, estudos em que os autores investigam a producao

didatica de seus préprios paises. A presente pesquisa, como dissemos, propde

'8 E proprio de um livro didatico organizar-se dentro de uma estrutura formal rigida, que se repete ao
longo de todo o volume ou colecéo, geralmente constituida de partes, unidades, capitulos e secGes.
Essa composi¢cdo ndo implica que necessariamente o professor em sala de aula tenha que seguir com
a mesma rigidez essa estrutura ou mesmo que tenha de respeitar a sequéncia proposta. Muitos livros
sao concebidos com explicita preocupacéo de poder ser utilizado de muitos modos.

Dentre os muitos autores que trabalham nessa perspectiva, podemos citar, na producgéo
brasileira, Circe Bittencourt, Arlete Gasparello, Selma Mattos. Suzane Citron e Annie Briter na
Franca, Nikita H. Vallenilla na Venezuela, Fernando Catroga em Portugal, Raimundo Cuesta
Fernandez na Espanha séo outros exemplos, no ambito internacional.

19
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um estudo comparado®. Essa escolha exigiu privilegiar a andlise dos livros de
Historia Geral, uma vez que resultaria em tarefa bastante dificil comparar livros
cujos conteudos tratassem da historia nacional do pais de origem. Mesmo no caso
dos livros brasileiros, que trazem capitulos de Historia patria conjugados com a
Histéria Geral e Histéria da América, em uma configuracdo denominada de
Historia Integrada, deu-se énfase a andlise dos conteudos de Historia Geral.
Decorre dessa op¢ao um deslocamento no foco central da investigacao, pois se
deixam as questdes da identidade nacional ou da genealogia da nacéo, bastante
classicas na historiografia sobre o livro didatico, para se privilegiar uma tematica
mais ampla: a concepc¢do de Historia expressa por esses livros. Portanto, ainda
gque a questdo da memodria continue posta, ndo se trata mais da memobria
nacional, mas de uma memdria tomada como “universal” que se imagina
importante preservar e que, por isso, ensina-se as novas geracfes. De todo
modo, continua posta a questdo das identidades, mas agora numa perspectiva

mais ampla.

A escola € reconhecidamente um agente fundamental no processo de
socializacdo das novas geracfes e da formacdo intelectual dos individuos,
contribuindo fortemente para a preservacéo de certas tradi¢goes intelectuais. Mas,
observa Pierre Bourdieu?!, apropriar-se da “sua” cultura serd sempre um processo
distinto do processo de apropriacdo da cultura dos “outros”, pois sera sempre uma
apropriacdo mediada e erudita. As aulas de Historia Geral certamente séo
momentos privilegiados dessa apropriacdo, em que os alunos tém oportunidade
de conhecer as experiéncias histdricas de outras sociedades. Interessa-nos saber,
entdo, como os livros didaticos analisados fazem isso: que tipo de apropriacao
propiciam? Quem sdo os sujeitos dessa historia? Sdo semelhantes aos sujeitos

da sua histdria patria? Isso nos remete a questao da cultura histérica escolar.

Dominique Julia define cultura escolar como “um conjunto de normas que

definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas

% O Institut Georg-Eckert, importante centro de pesquisa sobre os livros didaticos da Alemanha,
desenvolve trabalhos comparativos, visando colaborar para que sejam eliminados dessas
publicacbes preconceitos e esteredtipos que venham a contribuir para rivalidades entre os
povos. Apesar da relevancia dos trabalhos publicados, o escopo deles € bem mais limitado do
gue o0 nosso propdsito. Para maiores informagdes, ver Moniot, Henry. Eiseigner I'histoire: des
manuels a la mémoire. Nancy: Peter Lang, 1983.

2 Bourdieu, Pierre. A economia das trocas simbdlicas. Sdo Paulo: Perspectiva, 1992.
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gue permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses

22 Procuraremos identificar, assim, as caracteristicas dos

comportamentos
saberes historicos apresentados nos livros, entendendo-os como parte de uma
cultura escolar mais ampla, tanto no tocante aos conteddos como com as
habilidades no trabalho com tais conhecimentos, o que nos faz deter especial
atencdo as atividades propostas. O trabalho comparativo nos possibilitara
identificar alguns tracos da cultura historica difundida nas escolas dos trés paises,

verificando se ha tracos comuns entre eles.

3. A SELECAO DAS OBRAS

Dada a envergadura da pesquisa, foi imprescindivel selecionar os livros a
serem analisados, uma vez que em cada pais ha um numero grande de obras
disponiveis para escolha dos professores. O critério para a selecdo foi
mercadoldgico, ou seja, optou-se pelos dois livros mais vendidos em cada um dos
paises. Desse modo, como sao os professores que, nos trés paises, escolhem os
livros com os quais preferem trabalhar, seria possivel chegar as propostas
pedagdgicas que encontram um expressivo nimero de adeptos entre eles, o que
nos faz supor que, dentre as varias opcdes disponiveis, essas seriam as que

encontram maior receptividade e concordancia dos professores.

Para chegar a essas obras, foram consultados editores mexicanos e
argentinos. No caso dos livros brasileiros, como editora, tive acesso a pesquisas
realizadas pela ABRELIVROS (Associacdo Brasileira de Editores de Livros),
entidade que congrega os editores de livros didaticos de todo o pais, que apontam
anualmente as obras mais vendidas em cada segmento escolar e por disciplina.
No ano de 2002, a lideranca era ocupada por uma obra da Editora Moderna,
subsidiaria da editora espanhola Santillana e outra, da Editora Scipione.

E preciso sublinhar uma particularidade do caso mexicano: segundo todos 0s
editores consultados, boa parcela dos professores ndo adota um livro didatico
unico, preferindo o que eles chamaram de “antologia pessoal”’, ou seja, um
conjunto de textos, em sua maior parte xerocopiados, que servem de apoio para o

seu trabalho em classe. Aqueles que optam por um livro — nimero esse que vem

2 Julia, Dominique. “ A cultura escolar como objeto histdrico”. Revista Brasileira de Histéria da
Educacéo, no. 1, p. 9 — 43, 2001.
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crescendo, segundo o0s entrevistados —, preferem majoritariamente a obra
publicada pela Editora Santillana. O dominio é tdo amplo, que o segundo mais
vendido néo foi identificado com clareza por nenhum dos entrevistados (na falta
de pesquisas semelhante a realizada no Brasil), dada a pequena vendagem.
Entretanto, no ano em que fizemos a coleta dos livros, acabara de ser publicado,
pela Editora Oxford, uma obra escrita por uma equipe de professores das Escolas
Nacionais Preparatérias, cuja aceitacdo tinha sido muito boa nos dois cursos
oferecidos pela Universidade Nacional do México, segundo o coordenador de
Histéria daquela instituicdo. Como uma parcela importante dos estudantes do
Ensino Médio os frequentam, optou-se por esse livro como segunda
amostragem?. J& no caso argentino, houve consenso entre os entrevistados em
apontar os livros da Editora Santillana e da Puerto de Palos como os lideres de

mercado, cabendo ao livro da primeira a maior vedagem.

Assim, sdo os seguintes os livros que serviram de base para o trabalho,
tomados portanto como nossas fontes de investigagao:

e Obras brasileiras:

S F --ﬁ‘qscgvemgls
L ;'grgg]_ eiro Milénis

-

Historia: das Cavernas ao Terceiro Milénio.

Pda Ramo's;l}_r_a}_c

.ng 25

Myriam Becho Mota e Patricia Ramos Braick — g&& '_; A
Editora Moderna, 22 edic&o, 2002. ' '

b

% Soubemos, pelo mesmo coordenador, que muitos professores das Escolas Nacionais
Preparatérias e dos Centros de Ciéncias Humanas, duas modalidades de Ensino Médio
oferecidas pela UNAM, faziam uso de um conjunto de apostilas com os contetdos basicos do
programa oficial. Ainda que eu tenha me empenhado, ndo tive acesso a esse material, que
poderia servir como um interessante contraponto de analise.
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Historia para o Ensino Médio: histéria geral e do Brasil.
Série Parametros

Claudio Vicentino e Gianpaolo Dorigo

Editora Scipione, 1% edi¢do, 2001.

ERIF PARAMETR®S

CLAUDIOVICENTING = GIANPAOLO DORIGO

ensino medio

editora scipione \

e Obras argentinas:

Historia del mundo contemporaneo
Desde la *“doble revolucion” hasta
nuestros dias

Colecao Polimodal

Luciano de Privitellio, Lucas J Luchilo,
Silvina I. Montenegro, Liliana Cattaneo
e Alejandro Cattaruzza

Editora Santillana, 12 edicdo, 42 re-

] 5 Santillana
Impressao, 2002 foLiMonat
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POLIMODA AL

Historia Mundial Contemporanea

Serie Activa

Marisa Alonso, José Benclowicz, Karin
Grammatico, Melina Piglia, Valeria Pita,
Marta Poggi, Claudia Touris e Silvia Valle
Puerto de Palos Casa de Ediciones,
1?2 edic&o, 2002.

————— S —

"Putrrto pE PaLos

CASA DE EDICIONES

e Obras mexicanas:

MARIALBA PASTOR

Historia Universal

Bachillerato

Marialba Pastor

Editorial Santillana, 2% edicéo, 4° re-
impresséo, 2003.
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Historia Universal : De los origenes

A.Julieta Pérez M. » Gerardo Lara C.« J. Manuel Romero G.

de la modernidad a la crisis del

mundo globalizado HISTORIA
Atzin Julieta Pérez Monroy, Geraldo : - — S v
Lara Cisneros e Juan Manuel
Pomero Garcia

Oxford University Press Mexico, 12
edicao, 2003

OXFORD

4. AESTRUTURA DO TRABALHO

Esta tese é constituida por seis capitulos e uma conclusdo. No primeiro
capitulo, procuramos apresentar um quadro bastante abrangente do sistema
educacional mexicano, argentino e brasileiro, de modo a compreendermos em
gue situacao de escolaridade um jovem chega ao Ensino Médio em cada um dos
paises. Na medida do possivel, procuramos caracterizar o perfil dos professores e
dos alunos dessa etapa, além de identificar os grandes problemas enfrentados na
atualidade para ampliar a parcela de estudantes que conseguem finaliza-la.

A abordagem comparativa passa a ser adotada mais efetivamente a partir do
capitulo Il, qguando apresentamos os referenciais curriculares que orientam o
ensino de Histdria nos trés paises. Esses referenciais, por sua vez, inserem-se em
um quadro mais amplo, em que grandes diretrizes educacionais foram discutidas
em alguns féruns mundiais, diretrizes essas adotadas pela comunidade de nacdes
em desenvolvimento. Nesses debates, as idéias de alguns autores ganharam
expressdo mundial, o que ajuda entender porque alguns paradigmas comuns Sao
encontrados nos projetos educacionais dos trés paises. Registre-se que alguns

organismos internacionais tém desempenhado papel decisivo para a
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implementacdo dessas politicas, como a UNESCO e o Banco Mundial. Esse
altimo, por exemplo, oferece financiamentos para projetos de grande envergadura,
como por exemplo aquele que distribui livros didaticos para estudantes brasileiros
do nivel fundamental. Os dois primeiros capitulos, portanto, fornecem a moldura
gue enquadra o nosso estudo. Nosso intuito foi fazer com que, por meio deles, se
possa compreender em que contexto educacional transcorre o ensino de Histoéria
no nivel Médio nos trés paises, tanto do ponto de vista das estruturas

educacionais como das questdes curriculares recentemente enfrentadas.

No capitulo 1ll os livros didaticos tornam-se nossa questdo central. Apos
tecer algumas consideragfes sobre os estudos em torno dos livros didaticos, tanto
no plano mundial como nos trés paises em tela, e identificar os fundamentos que
sustentam nossa pesquisa nesse campo, Iniciamos a analise das obras
selecionadas, comecando pela sua materialidade. Depois, procuramos ver quais
sdo as concepcdes de Historia que os livros explicitam nas péaginas de
apresentacdo ou nos capitulos de introducdo, quando, em geral, 0s autores

apresentam os fundamentos dessa disciplina.

Uma incursdo mais profunda nos conteudos trabalhados em cada um dos
volumes é realizada no capitulo seguinte, quando identificamos uma série de
semelhancas e diferencas nas abordagens das obras, reveladoras de como o0s
autores concebem a Histdria. Especial atencdo demos a questdo dos sujeitos
histdricos, o que nos possibilitou, no capitulo 5, fazer um recorte especifico sobre
as visdes de América Latina expressas nos livros, demonstrando, entre outros
aspectos, como o problema do estudo da Histéria latino-americana é muito mais
sério do que a mera inclusdo de conteudos nos programas curriculares. Por meio
de nossa analise nesses dois capitulos, procuramos realcar o imbricamento entre
as concepcodes de Histéria e do seu ensino, revelando como elas constituem de

fato uma unidade.

No dltimo capitulo, o objetivo continua sendo o mesmo, mas agora
invertendo o foco de observacéo, passando a privilegiar as questdes relacionadas
a aprendizagem, o que nos leva a analisar mais detidamente as atividades

propostas ao longo dos volumes.
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Ao final, retomando as questdes curriculares e sobre o ensino de Historia,
podemos verificar como, apesar de importantes tracos comuns, como no tocante
as diretrizes educacionais e ao eixo central organizador dos conteddos da
disciplina no Ensino Médio, verificam-se grandes diferencas no ensino de Histéria
nesses trés paises, cabendo aos livros didaticos um papel relevante nessa
configuracdo. Desse modo, esse estudo demonstra como a afirmativa de Robert

Darton também tem grande validade quando se pensa os livros didaticos.
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Capitulo |

ESTRUTURAS EDUCACIONAIS E POLITICAS PUBLICAS
PARA O ENSINO MEDIO

[...] América latina se esta transformando en un
verdadero laboratorio de reflexion acerca de la
educacion secundaria y su destino, que puede derivar
en su progresiva desaparicibn como espacio
formativo creado para dar respuesta a la sociedad
industrial moderna de fines del siglo XIX europeo y
adecuado para sus transiciones de la primera mitad
del siglo XX. Esa educacion secundaria fue adoptada
por una América latina que siempre mir6é hacia
Europa y ocasionalmente hacia los Estados Unidos
para disefar sus proprias formas educativas, y que
ahora requiere combinar de modo diferente la mirada
hacia afuera con la reflexién sobre si misma.

Cecilia Braslavsky

Nesse capitulo apresentamos, em linhas gerais, as estruturas educacionais do
Brasil, da Argentina e do México, destacando os dispositivos constitucionais e
infraconstitucionais, a partir dos quais se organiza o sistema educacional nos
trés paises. Desse modo, identificamos as etapas de escolarizacao obrigatoria e
nao obrigatdria, bem como localizamos, na trajetdria regular dos estudantes, o
momento em que se cursa o Ensino Médio, etapa sobre a qual nosso estudo se
detém. Trataremos das politicas publicas de ampliagdo do atendimento escolar,
visando a universalizacdo da educacao basica, seguidas nos ultimos anos pelos
governos brasileiro, mexicano e argentino. Apresentamos, ainda, um perfil
sumario do publico atendido nesse nivel escolar e dados de censos oficiais dos
trés paises. Caracterizamos, o quanto possivel, o perfil dos professores que
lecionam no ensino médio no Brasil, Argentina e México, procurando identificar
sua formacéao profissional, as condi¢cdes de trabalho e algumas dificuldades que

enfrentam em seu dia-a-dia.
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Com intuito de facilitar a exposicdo e a compreensédo dessas estruturas, 0
capitulo apresenta a realidade de cada pais separadamente. Ao final dele
destacamos algumas semelhancas que chamam a atencdo, assim como as

singularidades verificadas em cada um deles.
1. BRASIL
1.1. A legislacéo educacional

A Constituicdo de 1988 estabelece que a educacdo é um dos direitos sociais
de que gozam todos o brasileiros**. No seu capitulo IlI, fica posto que a educacéo
€ um direito de todos e um dever do Estado e da familia, devendo ser incentivada
e promovida por toda a sociedade. Seus objetivos sdo o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. Dentre os principios que devem orientar a educacao esta a “igualdade

de condices para 0 acesso e permanéncia na escola”®

. Apenas o Ensino
Fundamental € obrigatério, mas o Inciso Il do Art. 208 prevé a progressiva
extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio®. Quanto ao
financiamento da educacao publica, determina a Constituicdo que os estados e 0
Distrito Federal devem empregar 25% de seu orcamento em educacdo, sendo
15% obrigatoriamente no Ensino Fundamental e outros 10% prioritariamente no
Ensino Médio. A Unido deve aplicar nunca menos de 18% de todas as receitas
provenientes de impostos nesse mesmo ambito, sendo parte dele em acdes de

apoio ao Ensino Médio.

Dentre os dispositivos educacionais infraconstitucionais, o0 mais importante é
a Lei 9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), aprovada em dezembro de
1996. Dentre as muitas determinaces que estabelece, devemos destacar as que
tratam da organizagdo da estrutura educacional. H4 dois niveis de educac¢éo no
pais: a Educacdo Béasica e a Superior. A primeira compreende 3 segmentos:
Educacao Infantil, que atende as criancas entre 0 e 6 anos; a Educacdo

Fundamental, que atente as criancas e jovens entre 7 e 14 anos, compreendendo

4 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, Capitulo IIl: Dos Direitos Sociais.

> Inciso | do Artigo 206 do Capitulo III.

® No Artigo 214m que trata do Plano Nacional de Educacéo, fica estabelecida que uma das suas
metas deve ser a universalizacao do atendimento escolar.
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8 séries?®

’ de estudo, com um ano de durac&o cada um, e a Educacdo Média, que

atende alunos entre 15 e 17 anos, em cursos com duragdo minima de 3 anos. No

final de 2005, o Ensino Fundamental passou ter a duragéo de nove anos, uma vez

que a lei 11.274 instituiu o Ultimo ano da Educacao Infantil (a ser cursada aos 6

anos) como obrigatorio. Assim, a Educacao Béasica passou a ser composta de 12

anos de escolaridade, sendo os nove anos do Ensino Fundamental obrigatorios.

J& o Ensino Superior est4 organizado em graduacdo e pos-graduagdo, ambas

com periodos de duracdo bastante variados, dependendo do curso a ser seguido.

O Artigo 35 define as finalidades do Ensino Médio, entendido como etapa

final da educacéo Basica:

a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do

pensamento critico;

. a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada
disciplina”. No artigo seguinte, que trata do curriculo desse nivel escolar,
fica estabelecido que a diretriz que deve reger a sua elaboracgéo, entre
outros aspectos, deve destacar o “processo historico de transformacao

da sociedade e da cultura.”

# A LDB faculta a organizagdo do Ensino Fundamental em ciclos, com duracéo de dois anos,
podendo a promocgao ou retencao dar-se depois desse intervalo de tempo. As oito séries (ou 4
ciclos) estdo organizados em duas etapas (ainda nomeadas informalmente de primario e
ginasio), em que a organizacdo escolar se da em bases bastante distintas: enquanto nas quatro
primeiras séries predominam as classes regidas por um Uunico professor polivalente,
eventualmente com auxilio de professores especificos para certas areas e atividades, como
educacdo fisica, nas quatro séries finais as aulas sdo ministradas por varios professores,
encarregados de disciplinas especificas. A organizagdo dos programas e do horéario escolar,
nesse sentido, aproxima o chamado Ensino Fundamental maior da estrutura do Ensino Médio.
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Ainda que o Ensino Médio possa ser cursado com alguma modalidade de
educacéao profissional, a atual LDB define para esse nivel de ensino um carater de

formacao integral do aluno.

1. 2. Perfil dos alunos

Historicamente, o Ensino Médio, desde quando constituia uma etapa da
Educacdo Secundaria®®, sempre foi reservado a uma pequena parcela da
sociedade. Seu objetivo basico era servir de etapa preparatoria para os estudos
superiores, razdo pela qual os estudos sobre esse nivel escolar sempre
ressaltaram a falta de uma identidade prépria dentro do sistema educacional.
Ainda hoje esse problema persiste, sendo muito freqlentes os debates sobre a
finalidade dos cursos médios: formacao integral dos estudantes ou preparacao
mais especifica para o mercado de trabalho? Ou seja, o0 mais apropriado seria
oferecer aos alunos uma formacao geral, preparatoria para a vida adulta e para
seguir 0s cursos superiores ou, ao contrario, deveria-se habilita-los para o
ingresso no mercado de trabalho? No préximo capitulo teremos oportunidade de
nos determos nessa questdo, que tem peso decisivo na composicao curricular e

da qual decorre um debate comum aos trés paises.

Enquanto atendeu a um conjunto reduzido de alunos, em geral moradores de
cidades de grande e médio porte — no que se entendia por isso ao longo dos trés
primeiros quartéis do século XX em nosso pais — os problemas enfrentados diziam
respeito basicamente aos ambitos do curriculo (composicao da grade curricular e da
carga horaria), formacdo de professores (em quantidade e com a capacitacao
adequadas) e processos institucionais de avaliacdo®’. No entanto, a partir dos anos
1970, e com maior énfase a partir dos anos 1990, comec¢ou a haver uma maior
pressdo dos segmentos médios e populares da populacdo para que seus filhos

tivessem acesso a esse nivel escolar. Fruto de um complexo processo econdmico e

% 0O Ensino Secundario foi instituido formalmente apenas em 1931, pela Reforma Francisco
Campos. Entre 1942 e a Reforma promovida pela lei 5692/71, o Ensino Secundario
compreendia duas etapas escolares: 0 ginasio e o curso colegial, que tinha duas modalidades:
classico e cientifico. A partir desse ano, o curso ginasial passou a integrar o Ensino de 1°. Grau,
composto de oito séries, seguido pelo curso de 2°. grau, cuja duracdo podia ser de trés ou
guatro anos.

Sobre essas questdes, ver, entre outros, Hollanda, Guy. Programas e Compéndios de Historia
para o Ensino Secundario Brasileiro 1931- 1956. Rio de Janeiro: INEP — Ministério da Educagédo
e Cultura, 1957 e Leite, Miriam Moreira. O Ensino da Historia no Primério e no Ginasio. S&o
Paulo: Cultrix, 1969.
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social, cuja expresséo mais visivel era o acelerado crescimento dos centros urbanos,
essas pressdes comecaram a forcar os governos estaduais, responsaveis pelo
atendimento desse nivel, a ampliar a rede de escolas, obrigando, inclusive, a
construcdo de unidades em municipios que ndo dispunham de classes para esse
nivel escolar. Assim, entre 1970 e 2000 assistiu-se a um expressivo crescimento do
ensino secundario ou médio no Brasil. Em 1970, havia 1.003.475 alunos matriculados
nos cursos colegiais, nomenclatura do entdo Ensino Médio, nimero que passou para
3.770.182 em 1991. Entre 1994 e 1999, houve um crescimento de 57,3% no nimero
de matriculas, o que representa uma média de 11,5% ao ano, fazendo chegar, nesse

dltimo ano, a cerca de 7,7 milhdes de alunos matriculados®.

Nos ultimos cinco anos, essa demanda tem crescido ainda mais. Dois fatores
explicam esse fenG6meno: primeiro, o fato de que muitos jovens ndo encontram
espaco no mercado de trabalho, que exige cada vez mais a conclusdo do ensino
médio como condi¢ao basica para ingresso nesse mercado; segundo, uma politica
de aceleracdo escolar que tem proporcionado um aumento no nimero de alunos
concluintes do Ensino Fundamental, que, assim, passam a requerer uma vaga na

etapa escolar subsequente.

O resultado pratico dessa presséo para ampliacdo da rede escolar é que as
escolas de Ensino Médio passaram a receber alunos pertencentes a familias que
até entdo ndo tinham chegado até esse estagio de escolaridade®, e cujo capital
cultural € bastante diferente daquele que caracterizava os antigos alunos. As
expectativas desses estudantes com relacdo a escola tende a ser igualmente
distinta®.

% Cf. Berger Fo. Ruy Leite. “Ensefianza media: los desafios de la inclusién” . In Braslavsky,
Cecilia. La educacion secundaria.¢,Cambio o inmutabilidade? Buenos Aires: Santillana, 2001,
p.338/339. Dados do MEC/INEP/SEEC informam ainda que em 1980 o total de matriculados
era de 2.819.182 e que em 2000 chegou-se a 8.192.948 matriculados.

Enquanto aproximadamente 20% dos pais de alunos da escola privada cursaram o nivel
superior, apenas 15% dos pais dos alunos da rede publica passaram pelo ensino fundamental.
Cf. Abramovay, Miriam e Castro, Mary. Ensino Médio: mdltiplas vozes. Brasilia: UNESCO/NEC,
2003, p. 147.

Na verdade, as mudancgas sociais e culturais das Ultimas décadas também provocaram um
esgotamento de um certo modelo escolar, ainda muito centrado na exposicdo de conteddos por
parte dos professores, fazendo com que os jovens perdessem o interesse pelo ambiente
escolar, exceto, talvez, na sua dimensdo de sociabilidade. A medida que a escola perdeu a
condicdo de grande janela para o mundo e para o conhecimento, ou de porta para o mercado
de trabalho, o seu valor social para os jovens esvaiu-se. Sobre o tema, ver entre outros, Bueno,
Maria Sylvia S. Politicas atuais pra o Ensino Médio. Campinas, Papirus, 2000; Zibas, D., Aguiar,
M. e Bueno, Maria Sylvia. O Ensino Médio e a Reforma da Educacao Bésica. Brasilia: Plano,
2002.
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O sistema ainda enfrenta enormes desafios: € muito elevada a defasagem
entre a idade e a série escolar cursada. Assim, apenas 32,6% dos alunos
matriculados em 1999 tinham a idade prevista, entre 15 e 17 anos. Além disso,
dos quase 44 milhdes de estudantes integrantes do sistema escolar brasileiro
naquele mesmo ano, cerca de 37 milhdes de fato deveriam dele participar, por
contarem entre 7 e 17 anos. Em média, os alunos brasileiros levam 11 anos para

cursar os oito anos do Ensino Fundamental®.

Uma pesquisa realizada pela UNESCO durante o ano de 2002 fornece
informacdes sobre esse mesmo problema, com a vantagem de detalhar a situacéo
propria a diversos estados. Foi constatado que a idade média dos alunos que
freqientavam o Ensino Médio em treze capitais era de 19 anos. Ainda que em
certas capitais houvesse um predominio de alunos entre 16 e 17 anos, como em
Sao Paulo e Curitiba, em outros — como Belém, Teresina e Maceio — mais de 30%
dos alunos contam mais de 20 anos, especialmente nos cursos noturnos. Esses
dados nos levam a pensar que essa escolaridade cheia de percalcos, geralmente
associada a um ingresso precoce no mercado de trabalho, faz com que os alunos
brasileiros que cursam o Ensino Médio possuam concep¢des de mundo e de
histéria marcadas pelas duras condicbes de vida que enfrentam. Essas
concepcdes por certo que interferem diretamente no sentido que atribuem a
Historia ensinada na escola. Por outro lado, essa situacdo nos lan¢a a questao de

verificar se os livros didaticos pressupdem leitores com esse tipo de vivéncia.

A distorcdo na relacdo idade/série ndo € mais problemética do que a
incidéncia daqueles que abandonam os estudos sem conclui-los. Enquanto entre
1970 e 1973 74% dos que ingressavam no Ensino Médio concluiam seus estudos,
no periodo 1977-1980 esse indice caiu para 51% e entre 1991-1994 reduziu-se a
44%; portanto, se por um lado houve ampliagcdo no atendimento, por outro, menos
de metade dos que ingressam na 1% série do Ensino Médio chegam ao final do
terceiro ano. Mais uma vez o fato de expressiva parcela dos alunos freqiientarem

cursos noturnos ajuda a explicar esses resultados®*.

% Berger Fo. Op. Cit., p. 343.

# |dem, p.339. O mesmo autor informa que, entre outros motivos, esse elevado niimero de alunos
em cursos noturnos se explica porque o sistema cresceu de modo desordenado e, muitas
vezes, as vagas oferecidas aproveitavam as salas usadas durante o dia para os cursos do
Ensino Fundamental. De onde se conclui que é comum uma escola atender a alunos de todas
as etapas escolares ao longo de um dia, ndo oferecendo, portanto, espa¢os apropriados para
cada uma delas.
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Outro aspecto que chama atencdo € que enquanto em 1980 55,8%dos
matriculados frequentavam escolas particulares, em 1990 esse percentual
reduziu-se para 38,4% e em 1998 chegou a apenas 20,5%, indicando um
expressivo alargamento do atendimento das escolas publicas (federais, estaduais

€ municipais) na ultima década.

1.3. O Perfil dos professores

Segundo o entdo Secretario de Educag¢do Média e Tecnoldgica do Ministério
da Educacédo, Ruy Berger Filho, 88% dos professores que lecionavam no Ensino
Médio em 1999 tinham formacdo superior completa, o que significava que
aproximadamente 45 mil docentes ndo tinham ainda graduacdo concluida ou
mesmo contavam apenas com o Ensino Médio®>. Esse é outro sério entrave para
a expansdo da rede escolar, uma vez que para muitas disciplinas ja ndo héa
professores com formacao apropriada, quanto mais para atender maior nimero de
escolas. E bom lembrar que no Brasil o exercicio do magistério requer um curso
de licenciatura, o que faz com que um bacharel em Biologia ou Quimica, por
exemplo, s60 possa dar aulas, legalmente, depois de cursar uma série de
disciplinas ligadas ao ensino. Como a remuneracdo dos professores €, quase
sempre, inferior a recebida por aqueles que seguem um outro ramo profissional,

poucos optam pela carreira ou se orientam para 0s cursos de licenciatura.

Outro seério problema, decorrente do mencionado acima, é que uma
expressiva parcela dos professores necessitam dar um elevado numero de aulas
semanais para reunir recursos suficientes para o seu sustento e o de sua familia.
A longa jornada de trabalho raramente € completada apenas em uma escola, o
gue os obrigam a deslocamentos de uma unidade a outra — n&o raro, uma distante
da outra, muitas vezes no mesmo dia. Sdo por demais conhecidos os reflexos das
condicdes de vida e de trabalho no desempenho de qualquer area profissional, em

particular do magistério.

% No outro extremo, tem crescido o nimero de professores com curso de poés-graduacédo. Em

Curitiba, por exemplo, 39% atingiu esse nivel de ensino, nimero que em Porto Alegre chega a
24,5%. Cf. Abramovay, Miriam e Castro, Mary. Op. cit., p. 133.
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A ja mencionada pesquisa Ensino Médio: mudltiplas vozes, depois de
entrevistar cerca de 7 mil professores de 13 capitais no ano de 2002, concluiu que
€ marcante a predominancia de mulheres entre os professores, tanto na rede
publica como privada, ainda que nessas eles estejam mais representados do que
naquelas. No universo pesquisado, a maioria encontrava-se na faixa etaria entre
30 e 49 anos (aproximadamente 60%), embora fosse expressivo também o
namero daqueles que diziam contar até 29 anos (cerca de um terco deles), o que
permite concluir que os professores, em sua maioria, Sao relativamente jovens,
mas com consideravel experiéncia profissional. Levando-se em conta que um
professor deve comecar sua carreira em torno de 23 anos, e que sera preciso
contar 25 (no caso das mulheres) ou 30 anos (no caso dos homens) para
aposentar-se, é relativamente pequena a parcela daqueles que podem se

considerar em final de carreira®.

Nesse mesmo estudo encontramos, ainda, alguns indicadores interessantes
sobre o perfil s6cio-econémico dos professores e seus habitos culturais. Entre os
entrevistados que lecionavam na rede publica, uma parcela que varia entre 25,7
(Belém) e 9,6 (Rio de Janeiro) disse nao ter ido ao cinema nenhuma vez no ano
de 2001. Por outro lado, os que diziam ter ido mais de 6 vezes aos cinema
naquele mesmo ano variava entre 48% ( Rio de Janeiro) e 28, 4 % ( Teresina). A
ida a teatros e a museus era menos frequente do que ao cinema, com cerca de
um terco dos professores entrevistados afirmando néo ter ido a nenhum teatro ou
museu ao longo de 2001. Quase todos os professores dispunham de TV a cores
em casa e cerca de 90% dispunham de aparelhos de CDs. Ja computadores
pessoais (residenciais), os niumeros variaram entre 91,4% em Sao Paulo e 57,9%
em Rio Branco, revelando as fortes disparidades regionais quando se trata da

chamada inclusao digital.

E também muito discrepante a situacdo, por estado da federacdo, do
percentual de professores que ingressaram na rede publica por meio de

concursos. Se em Belém, 63,1% disseram nao ter ingressado por meio de um

% Dentre os estados pesquisados, chama atencédo o Rio de Janeiro, onde 24% dos professores
entrevistados, e pertencentes a rede publica, contavam mais de 50 anos. Em Sao Paulo, esse
indice era de 17,4 e em Curitiba 18,3. A média de tempo de servi¢go dos professores no Ensino
Médio oscila entre 9,2 ( Teresina) e 15,6 ( Porto Alegre). Abramovay, Miriam e Castro, Mary.Op.
cit, p. 108/109.
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deles, em Belo Horizonte esse percentual chegou a 74,4%; por outro lado, em
Macapa e no Rio de Janeiro verificou-se o inverso: 85,6% e 87,2,

respectivamente, ingressaram por meio de concurso®’.

Outro dado importante que o estudo da UNESCO revelou diz respeito a
situacdo funcional. Em 11 das 13 capitais pesquisadas, o0 percentual de
professores efetivos € superior ao percentual de professores em outras situacdes
funcionais (permanente, contrato temporario ou precario de trabalho, substituto
eventual). As excecdes sao Belo Horizonte e Rio Branco. Belo Horizonte € a Unica
capital pesquisada na qual o percentual de professores efetivos nas escolas
publicas (25,3%) é inferior ao percentual de professores que possuem contrato
precério ou temporario (69,4%). Nas escolas privadas de Cuiba, o percentual de
professores efetivos (36,7%) € inferior a porcentagem dos que sdo permanentes
(39,6%). Em Teresina, embora o percentual de professores efetivos em escolas

privadas seja alto (48,7), ndo é superior a soma das outras alternativas.

Entre as escolas pesquisadas, a segunda situacéo funcional mais comum é
a dos professores que possuem contrato precario ou temporario de trabalho.
Apenas em Belos Horizonte e Macapa constituem excecdo. Em Belo Horizonte,
como ja vimos, o percentual de professores da escola publica que possuem
contrato precario ou temporario € superior ao percentual de professores efetivos.
Em Macapa, o percentual de professores permanentes (18,2%) € superior ao
percentual dos professores que possuem contrato precario ou temporario (9,2%).
Nas escolas privadas pesquisadas, o segundo tipo de situagao funcional mais
comum é a dos professores que possuem contrato permanente. As exce¢des sao

Cuiaba e Teresina®.

Apesar desses problemas, quando analisamos os dados em termos
nacionais, verificamos que mais de 75% dos professores ingressaram na carreira
docente por meio de concurso publico, o que seria indicador de uma relativa
estabilidade funcional desses profissionais.

Quanto a renda, a maioria dos professores pesquisados se declararam
insatisfeitos com a renda obtida com seu trabalho. Parcela expressiva se disse

3" 1dem, p. 138/139.
® |dem, p. 141 e 143.

28



publicas, mas a reacao também foi freqlente nas escolas privadas. Menos de 5%

se consideram satisfeitos com seus rendimentos.

1. 4. Politicas publicas de universalizagédo

Com cerca de 97% das criangas entre 7 e 14 anos matriculadas no Ensino
Fundamental, o governo brasileiro hoje se esforca para ampliar o atendimento aos
jovens que querem cursar o Ensino Médio. Ndo ha um movimento mais
consistente no sentido de assegurar constitucionalmente a obrigatoriedade a esse
nivel escolar, uma vez que os aportes financeiros para tanto seriam bastante
grandes e nem todos o0s governos estaduais suportariam a inclusdo desses

investimentos em seus orcamentos.

Ainda assim, nos ultimos anos, o governo federal tem procurado aumentar
0s recursos repassados para os estados e destinados ao nivel Médio*™. Com
apontamos mais acima, a LDB, em seu inciso Il, artigo 4°., determina que é dever
do Estado “promover a progressiva extensdo da obrigatoriedade do Ensino
Médio”. As avaliagbes comparativas com outros paises em desenvolvimento tém
realcado a necessidade de o pais melhorar seus indicadores educacionais,
ampliando a escolaridade média dos brasileiros. Mais do que interesses sociais,
visando diminuir as gritantes desigualdades que marcam a sociedade brasileira,
sdo interesses econdmicos que tém pressionado nessa dire¢cdo. Embora o custo
da mado de obra e a disponibilidade de recursos naturais e matérias primas
continuem sendo fatores importantes, atualmente o fator que parece ser
determinante para a atracdo de investimentos estrangeiros € a relacdo entre
salarios e qualificacdo da mao de obra. A revolucédo tecnoldgica das ultimas duas
décadas tornou os processos produtivos e mesmo a prestacdo de servico menos

dependentes de mao-de-obra intensiva. Desse modo, a escolaridade média da

“° 0 “Projeto Escola Nova” é uma das iniciativas com esse objetivo. O governo federal apéia

projetos desenvolvidos nas unidades da federacdo, garantindo aportes de recursos mediante
contrapartidas dos estados. Parte dos recursos aplicados vém de organismos internacionais,
como o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID). Outra iniciativa nesse sentido é a
transforma¢édo do FUNDEF em FUNDEB, mas que até outubro de 2006 ainda néo tinha sido
aprovada pelo Congresso. Desse modo, esse fundo federal passaria a atender a toda educacéo
bésica, favorecendo a amplia¢éo do atendimento no ensino médio.
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populacdo passou a ser um dos aspectos importantes a ser considerado pelos
investidores internacionais, o que tem obrigado tanto o governo federal como os
estaduais a ampliar suas acdes no sentido de aumentar o nimero de jovens
atendidos pelo Ensino Médio. Nesse sentido, um dos compromissos assumidos
no Plano Nacional de Educacéo (Lei 10127/2001) € que até 2011 o Brasil atinja
100% de atendimento dos jovens entre 15 e 17 anos*'. Por outro lado, uma
analise de carater econométrico dos resultados educacionais indica que ainda é
relativamente baixa a relacao custo/beneficio dos investimentos feitos nos ultimos
anos, uma vez que o sistema ainda nao foi capaz de reter os alunos tanto no
Ensino Fundamental como, principalmente, no Ensino Médio, conforme apontado
anteriormente. A evasao representa, deste ponto de vista, um duplo prejuizo, uma
vez que os alunos representam investimento nao aproveitado integralmente (ndo
chegam a obter um certificado de conclusdo escolar) e impedem o aumento do

tempo médio de escolaridade da populacdo®.

Tomando-se dados estatisticos de 2001, para uma populacao total de mais
de 169 milhdes e brasileiros, os jovens com idade entre 15 e 17 anos somavam
10,3 milhdes. Desses, 4 milhdes frequentavam o Ensino Médio e 1 milhdo ainda
nao haviam concluido o Ensino Fundamental ou estavam integrando algum
programa de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). De onde se conclui que mais
de 5 milhdes de jovens dessa faixa etaria estavam fora da escola. Nao ha porque
pensar que esse quadro tenha se alterado substancialmente nos anos mais

recentes.

*1 O PNE previa que em 2 anos, a partir do inicio da sua vigéncia, todos os egressos do Ensino
Fundamental deveriam encontrar uma vaga no Ensino Médio, fato que parece assegurado
quando se considera apenas o0 universo de alunos que, assim que concluem o Ensino
Fundamental, ddo continuidade a seus estudos. Contudo, é elevada a parcela daqueles que
interrompem, ainda que temporariamente, seus estudos ao término do Fundamental. Cf. Plano
Nacional de Educacdo. Documento disponivel em www.mec.gov.br./consed.

Dessa questdo decorre outro sério problema, relativo a aprovacdo/retencdo dos alunos.
Pressionado a apresentar resultados mais positivos, € dominante a opinido em todo o sistema
escolar brasileiro de que a promogdo dos alunos ndo depende de mérito ou aprendizagem
efetiva; a aprovacdo seria supostamente “automatica’. Sobre o tema ver, entre outros,
Jacomini, Marcia A . “A escola e os educadores em tempo de ciclos e progresséo continuada” .
Educacido e Pesquisa v. 30, no. 3, p. 401-418, 2004. E interessante observar, ainda, como
diversas entidades empresariais tém criado programas ou projetos visando contribuir para a
melhoria do desempenho das escolas, de modo a melhorar os indicativos educacionais
brasileiros, tidos unanimemente como muitos ruins.
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2. ARGENTINA
2.1. As normas legais sobre educacéo

O sistema educacional nacional argentino foi estabelecido em 1884, pela Lei
1420, e até 2003 nao tinha passado por nenhum processo mais profundo de

reorganizacéo, segundo o proprio Conselho Federal de Educacado daquele pais*.

O Pacto Federativo Educativo (PFE), assinado em 11 de setembro de 1993,
e a Lei Federal de Educacdo (LFE)** aprovada no mesmo ano, sdo os
dispositivos legais mais importantes sobre o assunto naquele pais. No capitulo 1
do PFE, ficou estabelecido que o objetivo geral da educacdo é o de afiancar a
identidade cultural como base estrutural e garantia da Unidade Nacional,
integrando as particularidades provinciais e locais. E curioso observar que &
apenas no quarto paragrafo que se fixa a justica social como objetivo basico da
educacado e no paragrafo seguinte que se coloca a educacdo como promotora do
desenvolvimento nacional®.

Outro ponto a destacar é que o PFE, ao definir as formas de financiamento
do sistema, aponta para um fortalecimento das provincias e torna as escolas e
colégios as unidades béasicas de gestdo, indicando uma intencdo, a0 menos

tedrica, de promover a descentralizacdo do sistema educativo.

O Sistema Educacional Argentino esta organizado em quatro niveis:

— Educacéo Inicial, compreendendo o Jardim de Infancia, atendendo as
criancas entre 3 e 5 anos.

— Educacdo Geral Basica (EGB), etapa obrigatéria da escolarizacdo no
pais, com 9 anos de duracédo, a ser iniciada aos 6 anos, e organizada
em 3 ciclos (EGB 1, 2 e 3).

3 Assembléia do Conselho Federal de Educacéo, de 27 de novembro de 2003.

* Ambos os documentos estdo disponiveis em www.meyc.gov.ar, na secéo Legislacao.

** Na histéria argentina encontramos a explicacdo para o fato de a Identidade cultural nacional ser
o primeiro objetivo da educagdo no pais. Stella Maris S. Franco, analisando os manuais de
histéria nacional argentinos entre 1868 e 1912, j& chamou atencdo para esse aspecto,
destacando o papel que a disciplina de histéria desempenhou. Ver Franco, Stella M. S. Luzes e
sombras na constru¢cdo da Nacdo Argentina: os manuais de histéria nacional (1868-1912).
Braganca Paulista: EDUSF, 2003.
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— Educacdo Geral Basica (EGB), etapa obrigatéria da escolarizacdo no
pais, com 9 anos de duracéo, a ser iniciada aos 6 anos, e organizada
em 3 ciclos (EGB 1, 2 e 3).

— Educacéo Polimodal, cursada depois do EGB, oferecido por instituicdes
especificas, com 3 anos de duragdo minima.

— Educacao Superior, Profissional e Académica de Grau.

Ja a LFE, (Lei 24195), define, em seu titulo I, Artigo 3, que o Estado
nacional, as Provincias e a Municipalidade da cidade de Buenos Aires garantem o
acesso a educacdo em todos os ciclos, niveis e regimes especiais a toda a
populacdo, mediante a criagdo, sustento, autorizagdo e supervisdo dos servicos
necessarios com a participacdo da familia, da comunidade, suas organizacdes e
iniciativa privada. No artigo 4 fica determinado que as acdes educativas séo
responsabilidade da familia, como agente natural e primario da educacdo, do
Estado nacional, como responséavel principal, dos municipios, da Igreja Catolica,
das demais confissbes religiosas oficialmente reconhecidas e das organizacdes
sociais, 0 que denota o importante papel que a Igreja Catoélica ainda desempenha

naquele pais, a ponto de merecer mencgéao explicita nesse dispositivo legal.

No titulo I, sobre a Politica Educativa, fica determinado que o primeiro
direito, principio e critério de orientagcdo educativa € o fortalecimento da identidade
nacional, atendendo as idiossincrasias locais, provinciais e regionais. Determina
gue tal politica deve afiancar a soberania nacional, a consolidacdo da democracia,
em sua forma representativa, republicana e federal, assim como deve promover o
desenvolvimento social, cultural, cientifico, tecnolégico e econdmico do pais. Ha
mencao, ainda, sobre a necessidade dessa politica promover a superacao de todo

esteredtipo discriminatdrio nos manuais didaticos.

2. 2. Politicas publicas de universalizacdo

O PFE fixou o compromisso de universalizacdo do atendimento educacional
no pais até 1999, nos seguintes termos: atendimento de 100% das criancas e
jovens entre 5 e 14 anos (EGB), e cobertura de 70% dos adolescentes entre 15 e
17 anos (Polimodal). Sabemos que nado foi possivel alcancar essas metas,
sobretudo depois que se agravaram o0s problemas financeiros do Estado

argentino, no final de 2001. Foi preciso repactuar essas metas e em 2003 o
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governamentais (federal, provincial e municipal), mas buscou dar maior unidade a
todo o sistema, estabelecendo os Contetdos Basicos Comuns (CBCs) para todas
as jurisdigcbes educacionais. Embora ndo fossem determinados os conteudos a
serem abordados nas escolas, em cada um dos ciclos, a preocupacédo dos
legisladores foi estabelecer uma estrutura curricular nacional, evitando a

multiplicacdo do que os argentinos chamam de trayectos curriculares.

No caso do nivel de ensino que nos interessa mais particularmente, o Ensino
Médio, denominado Polimodal, deve ter uma carga horaria minima de 2700 horas,
a ser cumprido em pelo menos trés anos*®. O curriculo dessa etapa escolar pode
ser composto por até 30 “espagos curriculares”, entendendo por isso ndo matérias
ou disciplinas, mas um conjunto de temas, de caréater interdisciplinar, articulados
de modo a constituir um curso. Visava-se com isso reduzir o numero de disciplinas
gue os alunos cursavam em cada um dos anos, que podiam chegar a catorze,
com comprometimento da aprendizagem, pois as cargas horarias em varios casos
eram muito pequenas (chegando a uma aula semanal). Ressalve-se, porém, que
a reorganizacao curricular d4 as escolas autonomia para completar a carga
horaria minima com disciplinas que atendam as necessidades locais ou a um
projeto préprio de cada unidade escolar, podendo mesmo vir a se articular com

cursos técnicos profissionais, mas cuja carga horaria é contabilizada a parte.

Percorrendo-se o texto que fixa os Conteudos Basicos Comuns (CBCs) para
o Polimodal, percebe-se claramente a sua organizacdo por eixos tematicos,
estruturados em modulos, para os quais séo fixados objetivos gerais, conceituais,
procedimentais e atitudinais. Definem-se competéncias que os alunos devem
adquirir ao final de cada etapa ou mdédulo®’, competéncias essas que devem
prepara-los tanto para a vida social como profissional. No préximo capitulo
detalharemos melhor os fundamentos que nortearam a reforma de ensino,
especialmente no tocante ao Ensino Médio, realcando o fato de que os
referenciais tedricos que orientaram a reforma Argentina foram, em boa medida,
0S mesmos que guiaram as reformas no Brasil e no México. Cabe ressaltar,

desde j4, que uma das motivacdes para essas reformas estava no fato de se

“® O EGB3 e o Polimodal correspondem & antiga educacdo secundaria, antes composta por 5
séries. Com a LFE , os dois primeiros anos dessa etapa passaram a compor a EGB e 0s outros
trés o Polimodal.

7 Cf. Contelidos Basicos Comuns para o Polimodal, Conselho Federal de Cultura e Educacao,
1996. Disponivel em www.meyc.gov.ar
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referenciais tedricos que orientaram a reforma Argentina foram, em boa medida,
0S mesmos que guiaram as reformas no Brasil e no México. Cabe ressaltar,
desde j&, que uma das motivacdes para essas reformas estava no fato de se
reconhecer uma grande inadequacédo entre o0 modelo de ensino entdo em pratica
e as necessidades do pais na formacdo de quadros profissionais, a0 mesmo
tempo que esse modelo ndo mais atendia a uma nova parcela da sociedade que
chegava ao Ensino Médio, cujas demandas e necessidades sdo de uma nova

ordem.

2.3. Perfil dos alunos

O Censo Nacional de Populacdo, Residéncias e Educacéo, realizado em
2001, aferiu uma populacdo de 34.262.181 individuos com 3 ou mais anos®,
sendo que desse total, 11.171.446 era atendida pelo sistema educacional
argentino. No EGB3, considerada, como vimos, primeira etapa da educacéo
secundaria, estavam matriculados 2,2 milhdes de alunos, enquanto que nos
cursos do Polimodal haviam outros 1, 4 milhdes de jovens. A populacdo entre 15
e 17 anos era de 1.921.972, sendo que 1.526.049 estava sendo atendida pelo
sistema educacional. Uma parcela esmagadora, 1.403.349, morava em zonas

urbanas®.

Para uma populacdo de 26.012.435 pessoas com 15 anos ou mais, 4,2
milhdes haviam terminado o curso secundario (equivalentes aos atuais EGB3 e
Polimodal), o que representava 58% do total de ingressantes, indicando um
importante avanco na escolaridade da populacéo, pois em 1991 esse percentual

era de 37%"°.

De fato, assim como no Brasil, durante mais de um século, a educacao
secundaria foi restrita aos filhos da elite argentina. Por esse motivo, calcava-se
em um modelo classico de educacéo preparatéria para o ensino superior, em que

ciéncias e humanidades se mesclavam. Havia pouca preocupacdo, nesses

8 No total, a populacdo Argentina era de 36.260.130 habitantes.

49 Segundo as normas do censo, considerou-se zona urbana toda aquela que contava mais de 2
mil habitantes.

0 cf. Censo Nacional de Poblacién, Hogares y Vivendas de 2001. Dados obtidos em
www.indec.mecon.gov.ar.
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cursos, com uma formacéo profissional, sendo essa garantida por cursos técnicos

de outra modalidade.

Fernandez, Finocchio e Fumagalli®!, informam, em um recente estudo, que
nos ultimos 30 anos, a educacdo secundaria teve uma forte expansao na
Argentina. Enquanto em 1960 apenas 24,5% dos adolescente e jovens entre 13 e
18 anos freqientavam uma escola desse nivel, em 1996 esse percentual havia
atingido 67,2, o que colocava aquele pais, junto com o Uruguai e Chile, como os
que melhor atendiam essa faixa etaria na América do Sul®®>. Uma das
consequUéncias dessa expansdo € que entre 1980 e 1991 o tempo médio de
escolarizagdo naquele pais passou de 9,7 anos para 10,3 anos. Em termos de
namero de matriculados, os censos educativos de 1994 e 1998 apontavam

2.144.372 alunos no primeiro ano e 2.539.749 no segundo.

Uma expansdo dessa magnitude indica que um novo estrato social passou a
ter acesso a educacdo secundaria, em um movimento bastante semelhante ao
qgue vimos no Brasil. As mudangas econdmicas tiveram importante papel para
tanto, embora também tenham gerado um paradoxo, assinalado por Daniel
Filmus: quanto mais necessaria ela se tornou para assegurar uma melhor
condicdo social e profissional aos individuos, mais insuficiente ela acabou se
convertendo para a formacdo dos jovens, mostrando um aspecto perverso da
democratizacdo da educacdo, o que, diga-se, nao € proprio apenas da

Argentina®3.

Dados de 1999 apontavam que 70% dos matriculados no Polimodal
freqientavam escolas publicas, frente a outros 30% que estudavam em escolas
privadas®®. Percentual semelhante se verificava em 1980, com a diferenca que
aguela época a esfera federal atendia 45,2% e 0s governos provinciais 24%, e em
1999 todos os alunos que estavam no sistema publico frequentavam escolas

mantidas por essa esfera governamental, ainda que com aportes expressivos do

°! Fernandéz, Ana Lia; Finocchio, Silvia e Fumagalli, Laura. “Cambio de la educaién secundaria

em la Argentina”. In Braslavsky, Cecilia(Org.). Op. Cit, p.407-466.

A exceléncia do sistema argentino pode ser aferida pela cobertura de 98% das criancas no
nivel pré-escolar e 100 no nivel primario, segundo dados de 1998. E provavel, porém, que 0s
problemas enfrentados pelo pais nos anos mais recentes tenha provocado alguma piora nesses
indicadores.

Filmus, Daniel. Cada vez mas necesaria,cada vez mas insuficiente — escuela media y mercado
de trabajo en épocas de globalizacién. Argentina: Santillana, 2001.

Grande parte das instituicdes privadas que oferecem cursos polimodais séo religiosas.
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governo central. Esse crescente protagonismo das provincias, denota uma
descentralizacdo do sistema, com a conseqguiente autonomizacao na organizacao
de suas redes, com evidentes desdobramentos politicos, como realcam as trés
autoras mencionadas®™. Uma dessas conseqiiéncias é a coexisténcia de
realidades provinciais ou locais bastante variadas, o que faz as mesmas autoras

afirmarem que

Como consecuencia de esa diversidad de estrategias para la extension
de la obrigatoriedad escolar y para la gestacién del tercer ciclo y del
Polimodal, actualmente existe una gran heterogeneidad nacional
relacionada con: la modalidad de transformacion de la educacion secundaria
preexistente tanto en tercer ciclo de la EGB como en el Polimodal, la
localizacion [fisica] del tercer ciclo, su dependencia administrativa, la

definicién de la estructura curricular y otros aspectos.®

Ou seja, do pondo de vista do funcionamento das escolas, ha uma grande
variedade de situacdes, em que a antiga estrutura ainda convive com a nova, 0

gue dificulta uma melhor avaliagdo da situacdo nacional como um todo.

Outro problema sério é que continua elevado o indice de evasédo e
repeténcia, bem como a baixa qualidade das aprendizagens®’. Cerca de 20% dos
alunos do Polimodal séo reprovados, cerca de 5% repetem e outros quase 15 %
abandonam seus estudos a cada ano, segundo dados de 2002. Segundo Cecilia
Braslavsky®®, diversos estudos tém demonstrado que a falta de adequacéo entre
as demandas e necessidades dos jovens e o modelo da escola secundéaria — e
isso ndo apenas na Argentina — tem se constituido em causa relevante de
abandono escolar e baixos indices de aprendizagem. Em um exame nacional,
semelhante ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) brasileiro, realizado em
2000, os alunos tiveram média de 63,3 em matematica e 59,1 em castelhano, o

gue pode ser uma prova desses baixos rendimentos.

> |dem, pp. 425 — 431.

*® |dem, pp. 429 — 430 .

" 1dem, p. 408.

8 Braslavsky, Cecilia. “Los procesos contemporaneos de cambios de la educacion secundaria em
América Latina: analisis de casos em Ameérica del Sur”. In Braslavsky, C. La educacion
secundaria ¢ Cambio o inmutabilidad? Op. Cit. p. 233.
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As reformas curriculares promovidas nos anos 1990 tiveram como uma das
metas principais reverter esse quadro, mas o0s resultados ndo sdo de todo

satisfatérios, como veremos no préximo capitulo®®.

2.4. Perfil dos Professores

A formacédo docente para a EGB1 a EGB2 é diferente daquela exigida para os
professores da EGB3 e do Polimodal. Até mesmo a nomenclatura muda: enquanto
0s primeiros sdo chamados de maestros, 0s segundos sdo denominados de
professores. Contudo, apesar de terem formacao superior, esses professores nao

necessariamente tém curso universitario, ainda que devessem té-lo.

Além das modificagdes na estrutura de ensino e nos curriculos, verificou-se
na Argentina desde os anos 1990 diversas iniciativas no sentido de ampliar a
capacitacdo profissional dos professores, tanto daqueles que atuam nas diversas
etapas da EGB como no Polimodal. Segundo Fernandéz, Finocchio e Fumagalli,
boa parte dessas iniciativas ndo redundou em melhoria efetiva, entre outros
motivos porque ndo superaram o formato que elas denominaram de “cursillista”,
no sentido de constituirem um momento recortado da rotina de trabalho dos
professores, pouco alterando-a. Parece ser esse um entrave para a melhoria da
gualidade das aprendizagens naquele pais: apesar de contar com um corpo
docente qualificado®, um grande nimero de professores, cuja pratica cristalizou-
se dentro de certos modelos educativos ou que, por pertencerem a estruturas
funcionais rigidas, tém pouca disponibilidade para mudancas, pouco alteraram
sua pratica de sala de aula, apesar das reformas em curso. Por outro lado, os
professores deveriam passar a cumprir sua carga horaria semanal de trabalho a
partir de uma nova regulamentacédo, de modo a poder exercer outras atividades
além das aulas propriamente, como as tutorias (orientacdo direta de alunos),
componente importante da nova proposta educacional. No entanto, isso ndo se

efetivou, o que também contribui para dificultar ou desestimular mudancas.

* Um bom guadro das questfes sociais, culturais e econdmicas que envolvem esse nivel escolar
€ encontrado em Barbosa, Ricardo et al. Educacion Media y cultura adolescente — Desafio del
siglo XXI. Buenos Aires: Academia Nacional de Educacion, 2003.

% Apesar de grande parte dos professores terem curso superior, parte deles ndo conta com a
formacdo adequada quando se trata de contetdos tecnoldgicos e de inglés, cujas cargas
horarias se ampliaram na reforma. Cf. Fernandéz, Finocchio e Fumagalli, op. cit, p. 437.
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Outro importante aspecto a destacar € que os professores que atuam nos
cursos Polimodal sdo em numero insuficiente para uma demanda crescente.
Some-se a isso o fato de que grande parte deles teve uma formacéo classica,
com base disciplinar, e durante décadas atuou em uma estrutura escolar
assentada nas asignaturas. Portanto, um importante ponto a ser enfrentado € a
melhor articulagdo entre o sistema educacional e a formacdo de novos
professores, de modo, que, por um lado, esses ndo enfrentem dificuldades para
desenvolver os novos programas estabelecidos, e, por outro, seja possivel ampliar
rapidamente o niumero de habilitados para o magistério. Uma importante iniciativa
com tais propositos foi a reforma dos cursos de Formacdo Docente, algo
equivalente aos cursos de licenciatura no Brasil. Segundo o novo desenho
curricular desses cursos, definido pela Lei de Educacdo Superior de 1995, eles
devem ser constituidos por conteudos basicos minimos, mas a formacéo dos
professores deixa de ser orientada por uma unica ciéncia de referéncia para
assumir claramente um perfil multidisciplinar, além de enfatizar aspectos
relacionados a ciéncia e tecnologia. Desse modo, ao final do curso, os
professores adquirem uma habilitacdo principal e outra complementar. No caso
especifico das Ciéncias Sociais, por exemplo, eles podem ministrar aulas de
Histéria e Economia, ampliando suas chances de colocacdo profissional, ao
mesmo tempo que possibilita que um mesmo professor atenda, legalmente, a

diversos espacos curriculares definidos pela escola®.

Infelizmente, ndo € possivel tracar um perfil mais detalhado dos professores,
pois as mudancas administrativas e as reformas dos ultimos anos fragmentou a
estrutura docente do pais, a ponto do atual ministro da Educacédo, Daniel Filmus,
um importante especialista em educacédo secundaria, afirmar em um entrevista
gue era impossivel ter uma nocdo correta sobre a realidade docente em todo o
pais®®>. Os professores totalizavam, segundo uma primeira contagem do censo
Educacional, pouco mais de 560 mil, atuando em cerca de 41 mil

estabelecimentos®?,

®> Sobre essa questdo, ver Plan Nacional Plurianual de Ciencia y Tecnologia 1998-2000. In
www.secyt.gov.ar/planplur/seceduca.htm.

%2 jornal La Prensa, edicdo on line de 26.10.2004.

% O Ministério da Educacéo e Cultura realizou em 2004 um grande censo visando estabelecer um
quadro mais amplo e preciso da realidade educacional do pais.
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3.

MEXICO

3.1. O Ordenamento legal educativo

Desde agosto de 1993, estabelece o Artigo 3°. da Constituicdo Mexicana:

Todo o individuo tem direito a receber educacdo. O Estado -
Federacao, Estados e Municipios oferecerdo educacao pré-escolar, priméaria

e secundaria. A educacao primaria e a secundaria sao obrigatorias.

A educacdo oferecida pelo Estado devera desenvolver
harmonicamente todas as faculdades do ser humano e fomentara
igualmente, o amor a Pétria e a consciéncia da solidariedade internacional,

a independéncia e a justica®.

Os oito incisos que se seguem, detalham esse importante direito dos

cidaddos mexicanos, cabendo destacar um aspecto muito caro a historia da

educacgdo naquele pais: a educacéo publica deve ser necessariamente gratuita e

laica®.

O segundo artigo constitucional a tratar da educacao, o Artigo 31, determina

que é obrigacdo dos mexicanos:

Fazer com que seus filhos ou pupilos freqiientem as escolas publicas
ou privadas, para obter educagcdo priméria e secundéaria, e recebam a

militar, nos termos estabelecidos pela lei.
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65

Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacion. México: Secretaria de Educac&o Publica
(SEP), 1993. A alteracdo constitucional ocorrida naquele ano inseria-se no conjunto de
reformas educacionais promovidas pelo governo federal, visando moderniza-la e ampliar o
atendimento a populagéo. A Constituicdo mexicana atual foi aprovada em 1917.

Segundo Radul Bolafios Martinez, a conquista da educacéo laica e publica foi assegurada pelo
povo mexicano desde a aprovacado da Lei Organica de Instrucdo Publica de 1869, ainda que a
Constituicdo de 1857 ja contemplasse esse principio. Cf. Martinez, Raul B. “Origenes de la
educacion publica en México”. In: Solana, Fernando et al. Historia de la educacion publica en
México. México: Fondo de Cultura Econémica, 1997, p.32. A importancia e o significado politico
dessa laicizagdo da educacdo, inclusive no nivel superior, € explicada por Maria Ligia C. Prado
no capitulo 4 de seu livro América Latina no século XIX: Tramas, Telas e Textos , Sdo Paulo:
EDUSP, 2004.
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O sistema educativo mexicano assegura, desde aquela data, como dever do

Estado o fornecimento de educac&o publica até o ensino secundario®, ainda que

a escolarizagdo ndo se encerre nesse nivel. A organizacdo educacional atual no

México assim se estrutura:

— Ensino Bésico, composto de 9 anos obrigatorios, antecedidos por outros

trés de educacéo infantil®’

, sendo que os ultimos trés anos recebem o
nome de ensino secundario.
— Ensino Médio Superior, com duracéo de trés anos.

— Ensino Superior.

Até 1993, o ensino secundéario, por fazer parte do nivel médio de ensino, ndo

era obrigatério®®. Cada uma das duas etapas que o constitufa tinha duracdo de

trés anos, e seus curriculos eram claramente voltados para uma formacao

propedéutica, visando a preparagdo para o0 curso superior. Contudo, mudancas

econOmicas, mais especificamente no mercado de trabalho, comecaram a exigir

uma mao-de-obra mais qualificada®. Ao mesmo tempo, como muitos jovens

precisavam ingressar nesse mercado, de modo a contribuir com a renda familiar,

entendia-se ser necessario ampliar a formacéo profissional, especialmente nos

ramos técnicos. Havia, assim, pressfes sociais e politicas pela universalizagcdo do

ensino secundario, ampliando a cobertura de atendimento nesse nivel de ensino,

até entdo bastante limitada. Desse modo, com a reforma educacional de 1993, a
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A educacdo primaria tornou-se constitucionalmente obrigatéria em 1934, como informa a
exposicdo de motivos da Reformas Constitucionais do Presidente Salinas de Gortari.Articulo 3°.
Constitucional y Ley General de Educacién. México: Secretaria de Educagdo Publica (SEP),
1993, p. 14.

Embora seja obrigacdo do Estado oferecer escolas de Educacao Infantil para as criancas de 3 a
5 anos, ela ndo é obrigatoria, pois os legisladores entenderam que as familias poderiam querer
encarregar-se sozinhas dessa etapa da formag&o. Articulo 3°. Constitucional y lei General de
Educacién. Op. cit. p. 19.

A mudanca ocorreu quando da aprovacédo da Ley General de Educacion, aprovada em 13 de
julho de 1993, durante a gestdo de Ernesto Zedillo como Secretario da Educacao (presidéncia
de Carlos Salinas de Gortari). Essa lei equivale a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
brasileira, regulamentando toda a educacédo no pais (dispositivos infra-constitucionais).

E interessante registrar que, constitucionalmente, nenhum mexicano pode ser privado do
acesso ao trabalho em razdo da sua ndo escolarizacdo ou escolarizacdo incompleta. Em sua
exposicdo de motivos ao Congresso, quando do envio do projeto da referida lei, afirma o
presidente: “em este sentido, dichos niveles de educacion no se convierten em requisito para
obtener trabajo, ejercer los derechos politicos o ejercer la patria potestad sobre los hijos. Para
los individuos, la educacion es un deber social cuya Unica sancion reside en un mas limitado
desarrollo de la persona.” Articulo 3°. Constitucional y Ley General de Educacion, op. cit. p.21.
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escolaridade obrigatoria estendeu-se para o ensino secundario, cujos curriculos

podem conter uma parte técnica profissionalizante.

A Educacdo Média Superior (EAMS), entretanto, continua ndo fazendo parte
da escolaridade obrigatoria e, por extensdo, ndo ha exigéncia constitucional para
gue o Estado, em suas trés instancias, ofereca vagas a todos os jovens em idade
de cursa-la. Nem por isso, entretanto, € desprezivel o numero de alunos que
freqientam essa etapa escolar. Segundo o relatério da Secretaria de Educacao
Plblica — SEP —, no periodo letivo de 1998/1999, estavam matriculados 2,8
milhdes de alunos, nas mais de dez mil escolas de Educacdo Média Superior do
pais, o equivalente a cerca de 10% do total de estudantes do Ensino Basico.
Apesar da magnitude dos nameros, eles ndo representavam mais do que 50% do
total de jovens entre 16 e 18 anos do pais’*. Ainda que haja esforco das
autoridades educacionais para ampliar esse atendimento, o maior desafio,
atualmente, é o de ampliar o acesso ao nivel secundario, cuja cobertura esta mais

préxima de ser universalizada’?

N&o fazendo parte da Educacédo Basica, a Educacdo Média Superior ndo se
subordina a SEP, 6rgdo equivalente ao nosso Ministério da Educacdo. Ha
instancias deliberativas descentralizadas, ainda que caiba a SEP o repasse de
verbas e a avaliagdo dos materiais didaticos, por exemplo. Além disso, desde
1979 foi criado pela SEP um o6rgao de Coordenacao Nacional para Planejamento
e Programas da Educacdo Média Superior — CONPPEMS — com o objetivo de
combater a dispersdo e discrepancias dentro do sistema. Nos anos 1990, esse
orgado passou por reformulacfes, passando a se chamar Coordenacédo Nacional

O ensino secundario é oferecido nas seguintes modalidades: geral, para trabalhadores,
telesecundaria, técnica e para adultos. Essa ultima é oferecida aos maiores de 16 anos, que
ndo podem cursar as classes regulares a partir dessa idade, exceto se nao interromperem sua
escolarizagdo. Perfil de la Educacion en México. México: SEP, 2000, P. 23.

Cf. Prieto, Ana Maria. “La educacion Media Superior”.In; Bertussi, Guadelupe T. Anuario Educativo
Mexicano: Vision retropspectiva (Tomo ). Mexico: Universidad Pedagogica Nacional, 2001.

Dados da SEP dao conta que a rede escolar atende a mais de 90% da populacdo que deveria
ingressar no nivel secundario ( por ter concluido o primario), mas apenas 65% do jovens com
18 anos conseguem concluir essa etapa escolar, denotando que, além de aumentar o empenho
para garantir o acesso, devera ser grande o esforco das autoridades para diminuir o elevado
indice de evasdo escolar. Ver Perfil em la educacibn em México. México:SEP, 2000. O
periddico Educacao 2001_em dezembro de 2003 dedicou todo um numero a analise do Nivel
Secundario e, no editorial, informa-se que somente 70% dos jovens entre 16 e 18 anos sao
atendidos. Outro dado apresentado no mesmo editorial € que parcela expressiva dos que
abandonam as salas de aula (mais de 20% deles), o fazem porque ndo gostam da escola, e
ndo por motivos econdmicos, conforme apurou a Pesquisa Nacional da Juventude. Educacgéo
2001- Revista Mexicana de Educacao. No. 103, p.9, dez. 2003.
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da Educacdo Média Superior — CONAEMS -, formada por representantes dos

estados da federacdo”®.

A EdMS é requisito obrigatério para se ingressar no curso superior e é

oferecido em trés modalidades ou subsistemas:

Bachillerato geral ou propedéutico — dividido, por sua ver em:

- Escolas Preparatorias

- Colégio de Bachilleres

- Preparatoria Aberta ( para adultos)

- EdMS a Distancia (destinada a
comunidades pequenas, que nao
tenham uma unidade escolar)

- Educacéo Profissional Técnica’

- Bachillerato tecnolégico — modalidade
bivalente, fornecendo formacéao

propedéutica e profissionalizante.

Espera-se que os alunos ingressem aos 16 anos nessa fase escolar e a
concluam aos 18. Aqueles que fazem uma modalidade propedéutica podem
concorrer a uma vaga em um curso superior, mediante a avaliacdo de seu
curriculo. Em tese, todos os aprovados na terceira série da EAMS tém assegurada
sua vaga universitaria, mas em alguns cursos mais concorridos, 0 acesso € mais
dificil, exigindo em certos casos a realizacdo de um exame de ingresso. Assim,
pode-se dizer que o verdadeiro funil do sistema educacional mexicano ocorre
guando da selecao para ingresso nas melhores instituicdes que oferecem EdMS,
pois um certificado de conclusdo em uma delas, sobretudo com boas notas,
garante acesso a qualquer carreira na Universidade Nacional Auténoma do
México (UNAM), a maior e mais importante instituicdo académica (publica) do
pais. Cabe mencionar que os dois cursos de EdAMS com maior prestigio e, por
isso mesmo, 0s mais disputados, sao oferecidos pela propria UNAM (portanto,

ndo por motivos econdmicos, conforme apurou a Pesquisa Nacional da Juventude. Educacgéo
2001- Revista Mexicana de Educac¢éo. No. 103, p.9, dez. 2003.

3 Cf. Castanén y Seco. La educacién media superior en México. Mexico: Noriega Editores, 2000,
p. 98.

" Essa modalidade é terminal, ndo fornecendo habilitacdo para um curso superior.
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com recursos federais): os cursos das Escolas Nacionais Preparatorias (ENPS),
criados em 1867, e os Colégios de Ciéncias Sociais (CCHs), criados mais
recentemente, em 19717°. Somente as ENPs atendem cerca de 40 mil alunos,
espalhados por 9 unidades. A maior delas tem 11 mil alunos. Ja os CCHs
atendem outros 50 mil alunos aproximadamente, em cinco unidades. Outros
cursos bastante disputados sdo aqueles oferecidos pelo Instituto Politécnico
Nacional, que possui 15 centros de Estudos Cientificos e Tecnoldgicos, que
proporcionam formagédo para aqueles que desejam ingressar nas carreiras de
Ciéncias Exatas e Biologicas, mas obtendo formacdo profissional ao final da

EdMS ( curriculo bivalente).

Para ingressar nas ENPs ou nos CCHs os alunos precisam se submeter a
um exame unificado e, dependendo da nota, ele € encaminhado para uma das
opcOes que ele proéprio indicou. Muitos ndo conseguem entrar onde desejavam
(cada unidade oferece curriculos diferenciados, com maior énfase em uma area, e
algumas séo consideradas como fornecedoras de melhor nivel educacional),
vendo-se obrigados a fazer o curso em uma ENP de menor prestigio. Ainda
assim, elas desfrutam de maior reconhecimento do que os Colégios de Bachilleres
(CBs), em geral modalidade financiada pelos governos estaduais, com aportes do
governo federal”®. Como as ENPs e os CCHs s&o oferecidos apenas no Distrito
Federal, muitos jovens precisam deixar suas cidades para frequenta-los.

A estrutura curricular dessas diversas modalidades de EAMS é bastante
complexa’’, o que é visto, inclusive, como um dos mais graves problemas a serem
enfrentados pelas autoridades educacionais, pois ha pouca mobilidade de um
subsistema para outro. Apenas para dar um exemplo: um jovem que ingressa em
um Centro de Estudos Tecnoldgicos Industriais e de Servico bivalente, enfrenta

dificuldades para transferir-se para um curso similar, mas apenas de natureza

> Castrejon Diez, Jaime. “El bachillerato”. In: Sarre, Pablo Latapi (Coord). Un siglo de educacién

en México. México: Fondo de Estudios e Investigaciones Ricardo J. Zevada/Fondo de Cultura
Econdmica, 1997., pp. 283 e 289.

Em geral, os custos operacionais das unidades, incluindo o pagamento dos professores, sdo
cobertos pelos governos das unidades federadas, Cf. Perfil de la educacion em México, Op. cit. p.
65. Em 2000 havia 450 unidades de CBs em todo o pais, Cf. Castan6n Y Seco, Op. cit., p. 32.

Ha mais de 300 programas diferentes em todo o sistema, oferecidos por cerca de 860
instituicdes, outorgando diplomas com mais de 730 denominacdes diferentes cf. Castanén y
Seco: idem, ibidem.
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profissionalizante ou vice-versa. Nesses casos, sera preciso refazer boa parte das

disciplinas, dadas as diferencas de carga horaria e dos curriculos’®.

De todo modo, todas as escolas de EAMS tém um ndcleo curricular comum,
visando uma formacdo basica. Histéria faz parte desse ndcleo, mas a carga
horéria pode variar.

O forte processo seletivo, além da sua concentracdo na capital”

, por si s6
fazem os cursos de Bachillerato Geral uma etapa acessivel apenas para uma
parcela privilegiada da sociedade, sobretudo dos centros urbanos maiores. Além
disso, seu caréater exclusivamente propedéutico, voltado para a preparagao para o
curso universitario, acentua ainda mais esse carater elitista dos cursos®.
Curiosamente, porém, a maioria dos concluintes do ensino secundarios (57%)
opta por um dos varios cursos dessa modalidade®, enquanto outros 28%
escolnem uma opcdo bivalente. Somente 15% fazem cursos técnico-
profissionalizantes, o que os impede de seguir uma carreira universitaria.
Considerando a fonte de financiamento dessas escolas, 80% dos estudantes

freqiientam escolas publicas, enquanto escolas privadas atendem 20% deles®.
3.2. Perfil dos alunos

De acordo com o censo realizado em 1991, cerca de 9,3 milhdes de jovens
mexicanos contavam entre 15 e 19 anos; portanto, pouco mais de 11% da
populacao tinha idade para cursar a EDMS. Uma parcela expressiva, porém, néo

freqlentava a escola, contrastando com a parcela entre 6 e 14 anos, que era

78

"o Cf. Castanon y Seco. Op. cit. p. 240.

Nao s6 ha concentragcdo dos cursos na capital, como se verifica uma distribuicdo heterogénea
entre e nos estados.

Um importante indicador do carater elitista da EJMS é que a SEP reconhece que sdo as
familias de renda média e alta e ndo as de renda menor que mais se beneficiam com os gastos
publicos nesse nivel escolar. Esse dado ganha ainda mais significado quando sabemos que as
familias que constituem a parcela dos 10% com maior renda no pais empregam cerca de 16%
dessa renda em educacado, enquanto o decil com a menor renda despende 8,5%, denunciando
0 perverso mecanismo de concentracao de renda embutido em tal sistema escolar. Enquanto a
SEP gastou em 1996 $3.315.50 pesos por aluno da Educacdo Basica (perfazendo 65% dos
gastos totais do érgdo), com cada aluno da EdMS foram gastos 5.893,40 (correspondente a
9,5% do total de gastos) Ver Perfil de la educacién en México. Op. Cit. P.126,132-134.

A escolha predominante por cursos propedéuticos se deve a defasagem entre o que é oferecido
nos cursos profissionalizantes e as exigéncias do mercado de trabalho, Cf. Castan6n Y Seco,
idem, p. 33.

Dados do Informe de labores 1997/98 da SEP, apud Castandn Y Seco, idem, p. 81. Durante o
governo Fox, parece ter havido uma campanha de desvalorizagdo do ensino publico, com a
consequente valorizagdo das instituicdes privadas, o que tenderia a ampliar a participacdo das
escolas particulares.
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atendida em mais de 90% pelo sistema de ensino®. Um dos fatores que muito
contribuia para essa situacéo era o fato de mais de 33% daquele contingente viver
em pequenas localidades, onde néo havia escolas desse nivel de ensino. Embora
constituissem um grupo pequeno — cerca de 8% do total da populagéo indigena —
0s jovens entre 15 e 19 anos que pertenciam a essas comunidades e néo falavam

o espanhol tinham nessa condi¢cdo uma outra barreira para estudar.

Um estudo realizado pela UNAM entre 1991 e 1993 revelou que a maior
parte dos alunos que frequentavam seus cursos de bachirellato provinham de
familias compostas em geral de 4 a 6 membros, em que 0S pais N0 Maximo
tinham concluido o nivel primario®. Em muitos casos, o sustento era garantido
pelos rendimentos apenas do pai, uma vez que as maes dedicavam-se aos
trabalhos domésticos sem obter outros rendimentos. Portanto, do mesmo modo
gue verificamos no Brasil e na Argentina, nas ultimas décadas vem crescendo a
parcela de estudantes cujas familias pela primeira vez atingem um maior nivel de

escolaridade.

Entretanto, é bastante alto o indice de evasdo, havendo uma diminuicao
expressiva do numero de matriculados em cada uma das trés séries, o que
redunda no fato de que apenas 55 % dos alunos conseguem o certificado de
conclusdo. Segundo uma pesquisa com alunos de 215 escolas publicas e
privadas®®, a evas&o é maior nos cursos técnicos (48%), quando comparada com

a dos cursos de bachillerato (25%),

A idade média dos estudantes, segundo a mesma pesquisa, é de 17 anos, o
gue contrasta com a realidade dos estudantes brasileiros, e a maioria apenas
estuda. Naturalmente que a minoria que precisa trabalhar enfrenta uma situacéo

mais dificil para prosseguir os estudos, e entre eles a evasdo € maior.

8 Segundo o Censo de 1995, mais de 70% dos jovens entre 15 e 24 anos ndo estudavam,

enquanto que entre aqueles que tinham entre 6 e 14 anos esse percentual era de menos de
8%. Cf. Castandn R. y Seco, Rosa. Op. cit. p.66.

Segundo o levantamento, enquanto 5.182 alunos tinham pais com nivel superior de educacéo,
outros 9.152 tinham pais que concluiram o secundarios e o de outros 14.886, tinham
estudado até o primario. No presente, esses percentuais continuam semelhantes .Cf. Castanén
R. Y Seco, R. Op. Cit. p. 72. Nao é descabido pensar que, por se tratar de uma instituicdo de
exceléncia, com acesso muito seletivo, a realidade do sistema nacional como um todo deve
apontar para uma parcela ainda maior de estudantes cujos pais tém uma baixa escolaridade.

A pesquisa foi parte do projeto que redundou na publicacdo da obra La Educacion Media
Superior en México.
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De acordo com a auto-avaliagdo dos proprios pesquisados, eles tém
dificuldades para realizar leituras mais prolongadas, para redigir trabalhos
escolares, fazer uso de computadores e para fazer uso de informacdes de revistas
e jornais. Por outro lado, eles consideram néo ter dificuldade para expressar-se
oralmente nem para entender seus livros didaticos. Mais expressiva, contudo, € a
revelacdo de que parcela expressiva dos entrevistados disse ndo ter certeza da

utilidade do que estavam estudando®.

3. 3. Perfil dos professores

Legalmente, todo professor no México deve ter nivel superior, ou seja, deve
ter pelo menos o Curso Normal®’. Na préatica, contudo, isso ainda esta longe de se
constituir realidade. Especialmente nas pequenas comunidades, nos estados mais
pobres, é grande o numero de professores da Escola Basica que apenas
concluiram a EAMS ou ndo completaram o Curso Normal. Ha os que nem mesmo
essa formacdo dispéem. De modo semelhante ao Brasil, a formacdo dos
professores e as politicas governamentais de estimulo ao magistério ndo atraem

para a carreira os estudantes mais qualificados®.

No caso da EAMS, ha algumas diferencas relevantes. Primeiro, do ponto de
vista legal, os professores precisam ser licenciados®, ou terem feito o curso
Normal com especializacdo no ensino de uma disciplina (no nosso caso, em
Historia). Portanto, esses professores encontram-se no grupo dos mais bem
preparados (ou com melhor formacdo académica) do pais®. Segundo, que o

Ensino Médio desfruta de maior prestigio do que a Educacédo Basica; por isso, dar

8 Castan6n R. Y Seco. R. Op. cit. p. 173. No questionario, os alunos deveriam atribuir uma
pontuacdo de O a 100 para a pergunta sobre a certeza da utilidade do que estavam
aprendendo. A média foi de 46 pontos.

No México denomina-se de curso Normal o que em nosso sistema equivaleria ao curso de
Pedagogia. Ele tem dura¢éo de 4 anos.

Uma boa avaliacdo dos problemas relacionados aos professores pode ser encontrado em
Educacgédo 2000, Revista Mexicana de Educacao, de dezembro de 2003.

No México o titulo de licenciado corresponde ao nosso bacharel.

A pesquisa realizada para a elaboracao da obra La Educacién Média Superior: uma invitacion a
la reflexion, chegou aos seguintes resultados: 58% dos professore tinham curso completo de
licenciatura; cerca de um terco deles continuava estudando, fazendo mestrado ou mesmo uma
segunda licenciatura. Outro 1/4 disse estar fazendo cursos livres. No entanto, a pesquisa
identificou professores que n&o tinham o titulo de licenciados (mas ndo se menciona a
percentagem). Os professores reconheceram que nas escolas em que atuavam eram
oferecidas oportunidades para aperfeicoamento profissional, especialmente no tocante a
aspectos pedagogicos, mas cerca de 15% achava que elas pouco ou nada ajudavam no seu
trabalho cotidiano. A pesquisa identificou, ainda, um baixo grau de adeséo dos professores
(cerca de 25%) aos programas de promoc¢do profissional, que incluem cursos de
aprimoramento profissional. Cf. Castanén y Seco. Op. cit. p. 175.
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aulas para alunos dessa etapa escolar confere distin¢cdo, razdo pela qual muitos

professores ambicionam lecionar nesse nivel escolar.

Um outro aspecto importante a ser mencionado, no caso especifico de
Histoéria: os cursos de Licenciatura, até o periodo letivo de 2003-2004, nao
privilegiavam a formacdo de professores, ainda que sabidamente a maior parte
dos alunos tenha essa carreira como opg¢éao profissional. Desse modo, apesar de
terem uma competente formagdo na é&rea, ndo se encontram plenamente
habilitados para exercer o magistério. Segundo o Coordenador do Departamento
de Histéria da ENPs, em entrevista a autora®, a partir do periodo letivo 2004/2005
a UNAM oferece um curriculo especifico para formar docentes tanto para o Ensino
Secundario como para a EAMS. Com isso se espera superar 0 sério problema de
qualificacdo profissional para esses dois niveis de ensino e, ndo menos
importante, estimular uma renovacéo nos quadros dos professores da EAMS, cuja
idade média, segundo ele, é alta®®, motivo, inclusive, ao qual ele atribui a
resisténcia para que importantes mudancas curriculares e de metodologia de

ensino ocorram.

No tocante a carga horaria de trabalho, a partir da reforma instaurada pelo
Acordo Nacional para a Modernizacdo da Educagdo Basica, de 1993, os
programas curriculares passaram por mudancas. A antiga area de Ciéncias
Sociais passou a ser composta por Historia, Geografia e Civismo, 0 que trouxe
impactos e debates importantes. Por um lado, os professores que lecionavam nas
escolas secundarias ndo conseguiam mais compor sua carga horaria semanal
trabalhando em uma ou no maximo duas escolas, como vinham fazendo, dando
aulas tanto de Historia, como de Geografia e Civismo, independente de sua
formacdo académica. A partir daquela data, as aulas de Histéria — 3 por semana,
para cada uma das trés séries, com 50 minutos de duracdo - sé poderiam ser

dadas por licenciados nessa disciplina, 0 mesmo ocorrendo com o0s professores

9L A entrevista com o Prof. Carlos Amya foi realizada no dia 15 de dezembro de 2003.

2 A principal causa da permanéncia dos professores nas suas cadeiras, mesmo depois de
atingirem idade para aposentadoria, sdo 0s baixos salarios. Parte de sua remuneracdo advém
do programa de estimulo profissional aos mestres, que proporciona valores adicionais para
aqueles que realizam pesquisas. Esses acréscimos sdo perdidos quando o professor aposenta-
se. Uma das principais conseqiiéncias disso €, segundo o Coordenador do Depto. de Historia
da ENP, a manutenc¢édo de abordagens tradicionais, assentadas sobretudo no plano politico.
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de Geografia. Consequientemente, para conseguir compor sua jornada de
trabalho, o professor passou a lecionar em duas, trés ou até quatro escolas, de
modo a completar sua jornada de trabalho®, o que nos permite concluir que as

condigBes de trabalho e de vida dos professores esta longe do desejavel.

3.4. Politicas publicas

A EAMS nao contava, até 2004, com uma politica mais concertada, visando
enfrentar os diversos problemas, como a ampliacdo da cobertura, com o
consequente aumento da escolarizacdo média da populacédo. O fato das etapas
anteriores, mais especificamente a educacdo secundaria, constituir atualmente um
foco de acéo politica mais forte, visando sua universaliza¢do, associado ao fato de
gue a EAMS conta com uma relativa autonomia frente a SEP, explicam esse
relativo desinteresse. Ainda assim, diversas iniciativas, como os estudos que
resultaram na publicacéo do livro La Educacion Media em México, de que muito
nos valemos, indicam uma crescente preocupa¢cdo em se realizar um plano de
acao mais consistente, de modo que o pais possa fazer frente aos desafios
sociais e econbmicos da atualidade. A condicdo singular daquele pais no
enfrentamento das inimeras situacdes decorrentes da globalizacdo, uma vez que
a proximidade com os Estados Unidos coloca para os mexicanos problemas
bastante complexos, como a emigracdo, tem exigido dos governantes, e em
especial das autoridades educativas, a ado¢do de uma politica mais articulada
para o Ensino Médio. A julgar pelas conclusdes apresentadas por Roberto
Castandén e Rosa Maria Seco no referido estudo, o modelo que se pretende
construir aponta para grandes e profundas transformacdes, de modo a
proporcionar aos jovens mexicanos uma educacao bastante diferente daquela que

se V€ no presente.

% No México, os professores assinam contratos de trabalho em que se determina o nimero de
horas semanais de trabalho. No segundo semestre de 2004 a SEP anunciou uma nova
reestruturacdo curricular no nivel secundario, alterando novamente a composicéo de aulas dos
professores, mas agora no sentido inverso do que ocorrera anteriormente. Segundo essa
proposta, toda a carga horaria de Histéria se concentraria no segundo ano, o0 que representaria
para os professores o mesmo ndmero de horas aula, mas uma expressiva diminuicdo no
namero de classes e alunos.
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4. UNIDADE E DIVERSIDADE

Depois de termos apresentado um quadro geral da educacdo nos trés
paises, alguns aspectos merecem ser destacados. O primeiro € que o0 universo de
alunos atendidos €, em termos reais, expressivamente maior no Brasil: 8,1
milhdes (2000), frente aos 2,8 milhdes no México (1998/1999) e 1,4 na Argentina
(2001). Ainda assim, em termos proporcionais, € o0 pais que oferece a menor
cobertura, pois atende a pouco mais de 40% dos jovens em idade de cursar esse
nivel de ensino. No México, o sistema consegue atender uma parcela ligeiramente
maior, de cerca de 50%, enquanto na Argentina a cobertura é de
aproximadamente 70%. A universalizacdo da cobertura, porém, € um desafio para
as autoridades educacionais dos trés paises, sobretudo porque, ainda que
consiga absorver todos os jovens na idade correspondente, € preciso assegurar
gue eles concluam essa etapa escolar. Os indices de reprovacdo e especialmente
de evasdo € muito superior ao esperado. No caso do Brasil ha um outro dado
grave: é grande a defasagem entre a idade dos alunos e aquela considerada ideal

para cursar o Ensino Médio.

Nos trés paises, a maior parte dos alunos freqiienta escolas publicas: no
Brasil esse setor atende quase 80% dos matriculados, valor semelhante ao

verificado no México e maior do que na Argentina, que recebe 70%.

Apenas na Argentina o Ensino Médio é legalmente obrigatério, ainda que no
Brasil e no México a obrigatoriedade esteja posta como uma meta. Nos trés
paises ela tem duracdo minima de 3 anos, constituindo o periodo final da
escolarizacdo basica, antes do ingresso no nivel superior. A idade ideal para
cursar é praticamente a mesma: de 15 a 17 anos no Brasil e na Argentina e de 16
a 18 no México.

Outro ponto comum € o fato de que nos trés paises os professores para
lecionar nesse nivel de ensino necessitam ter uma formac&do superior, ainda que
em cada um deles isso possa ser feito de modos diferentes. Nem todos eles,

porém, de fato cumprem essa exigéncia.
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Quanto ao Brasil, o tragco mais singular é o fato de uma expressiva parcela
dos estudantes fazerem cursos noturnos. A carga horaria mais reduzida e o perfil
socio-econdmico dos alunos, boa parte trabalhadores, sdo dois componentes

decisivos para limitar o seu desempenho escolar.

Para finalizar, devemos destacar um comentario comum a varios
pesquisadores, que apontam a percepcdo geral, por parte dos alunos, sobre o
distanciamento entre os conhecimentos difundidos pela escola e o mundo fora
dela, razdo, inclusive, para muitos abandonarem os estudos. Embora as
referéncias tenham sido feitas de modo genérico, elas levam a formula¢do de uma
guestdo central para nosso trabalho: em que medida os curriculos e, mais
especificamente, os livros didaticos de Historia contribuem para essa visdo dos

alunos?
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Capitulo 1l

REFORMAS EDUCACIONAIS E NOVAS PROPOSTAS
CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO: OS DESAFIOS
DA UNIVERSALIZACAO

O fator humano é fundamental para a atividade
econdmica, a competitividade e a prosperidade, quer
se manifeste sob a forma menos tangivel de
flexibilidade, abertura a inovacéao e cultura da
empresa... Os modelos do emprego e 0s processos
de mudanca do lugar de trabalho evoluem
rapidamente. Em conjunto, essas mutagdes exercem
um profundo impacto sobre a topografia dos
conhecimentos e das competéncias pertinentes — por
consequéncia, sobre a capacidade dos individuos,
jovens ou mais idosos, homens ou mulheres, para
participarem da vida econémica.

Reunion sur Education de Qualité pour Tous,
OCDE (1992)

Livros didaticos sdo artefatos que sofrem mdltiplas influéncias e interferéncias na
sua producédo e no seu uso. Dentre elas, uma das mais importantes sdo os planos
curriculares, uma vez que os curriculos procuram prescrever, de modo mais ou
menos detalhado e idealizado, o0 que deve ser ensinado aos alunos em cada uma

das séries, ciclos ou etapas escolares.

Neste capitulo nosso proposito € apresentar os marcos curriculares que
orientam os cursos de Histéria no Ensino Médio na Argentina, no Brasil e no
México, antecedidos por consideracfes sobre as principais linhas pedagogicas
gue informaram uma “onda de reformas curriculares” havida nos anos 1990 em
varias partes do mundo e que também exerceram forte influéncia na América
Latina. Desse modo, apontamos um outro conjunto de semelhancas e diferencas

verificadas nos trés paises, importantes para a analise de nosso objeto.
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1. AONDA REFORMISTA

Se, historicamente, a academia sempre exerceu influéncia no sistema
escolar, no ensino secundario essa influéncia foi particularmente grande. Ivor
Goodson® explica esse fato, primeiro, porque os sistemas de avaliacdo
normalmente eram fixados por ela; segundo, porque o0 ensino secundario sempre
esteve fortemente estruturado nas disciplinas e os programas frequientemente
reproduziam a estrutura cientifica da disciplina-mé&e. Nao € de surpreender, entéo,
gue nesse nivel de ensino as tensfes sobre as questbes curriculares sejam
maiores e, consequentemente, as mudancas ai sejam sempre muito mais
dificeis®. O autor acrescenta ainda um outro fator, que no Brasil parece
particularmente relevante: a forca dos processos de selecdo para ingresso na
universidade, que tende a subordinar o ensino secundario a sua ldgica.
Entretanto, desde os anos 1980 o modelo de ascensdo escolar para o nivel
secundario rompeu com o tradicional paradigma do mérito, ou seja, com uma
concepcao de que o ensino secundario e, especialmente, o superior deveriam ser

exclusivos para aqueles que mostraram méritos e condi¢cdes intelectuais, “0s
eleitos”, como ja foram chamados®. Essa concepcdo de sistema educacional
hierarquizado e altamente elitista ndo atendia mais a realidade social, em
processo de transformacdo, que passava a exigir a universalizacdo do ensino
secundario. Esse nivel escolar era acusado de acentuar as desigualdades sociais,
de ser pouco aberto ao mundo exterior, ndo preparar 0S jovens nem para 0S
Cursos superiores nem para o trabalho, apresentar pouca pertinéncia com relagéao
as matérias ensinadas e pouca preocupacdo com a aquisicdo de atitudes e
valores®’. Assim, no final dos anos 1980, ganhou impulso uma visdo educacional
gue desde o inicio dos anos 1970 ja era apregoada pela UNESCO: conceber a
educagdo como um processo continuo, que se da também fora da escola e depois
dela, de modo que o aprender a conhecer seja a principal meta escolar. Assim, a
escola deveria associar uma ampla formacéo geral com o dominio mais profundo

de apenas algumas areas. Esses conhecimentos, segundo Jacques Delors,

Goodson, lvor. A construgdo social do curriculo. Lisboa: EDUCA, 1997.
Jacques Delors chega mesmo a indagar: “sera o caso de afirmar que esse ensino secundario
€ de algum modo ‘o mal amado’ de toda a reflexdo sobre a educacgédo?”. Delors, Jacques.
Educacgédo: um tesouro a descobrir. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia: UNESCO, 2003, p. 23.
96 .

Goodson, I. Op. Cit. p. 83.
" Delors, J. Op. Cit. p. 134.
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serviriam de “passaporte para uma educacdo permanente, na medida em que

fornece o gosto e as bases para a aprendizagem ao longo de toda a vida™®.

Assim, desde essa época, em diversos paises europeus verificou-se um
conjunto de acgdes governamentais no sentido de universalizar a educacao
secundéria. Embora o percentual de cobertura ja fosse relativamente alto, era preciso
atender a uma parcela social que ainda saia do sistema educacional ao final da
Educacao Basica, por volta dos 14 anos. O desafio era duplo: massificar, sem perder
a qualidade, a0 mesmo tempo em que era preciso oferecer capacitacao profissional

aqueles que nao pretendiam ingressar em um curso Superior.

Na Inglaterra, a reforma do sistema educativo promovida em 1988, foi
bastante profunda, atingindo os varios estagios da escolarizacao; ja na Franca, as
mudancas atingiram mais diretamente o nivel médio (baccalauréat), de modo que
se chegasse no ano 2000 com uma cobertura de 80% de atendimento. Na
Espanha as reformas comecaram em 1990, tendo estabelecido a obrigatoriedade
e a gratuidade da educacdo até os 16 anos, criando para tanto um novo curso
secundario, destinado aos jovens entre 12 e 16 anos. Nesse pais o esforco para a
descentralizagdo do sistema foi muito importante e serviu de inspiragdao, quando

ndo de modelo, para diversos outros®.

Essas reformas foram acompanhadas por um processo de intensificacdo de
avaliacbes nacionais ou mesmo envolvendo diversos paises, como aquelas
promovidas pela OCDE (Organizacdo de Cooperacdo para o Desenvolvimento
Econdmico). O objetivo de tais avaliacdes era estabelecer marcos comparativos
de desempenho dos alunos e dos sistemas educacionais, mesmo reconhecendo
as inevitaveis limitacdes que tais instrumentos teriam. Assim, Franca, Inglaterra,
Espanha e Pais de Gales comecaram a realizar exames ao final da educacéo
secundéria. Na Inglaterra, a esse exame se somou um outro sistema avaliativo,
denominado de “efeito escola”, em que as autoridades educativas procuravam
verificar o “valor agregado” da educacédo ao longo das etapas escolares. Algo

semelhante também comecou a ser feito com estudantes franceses, que

% |dem, p. 20

% Cf. Castanén, Roberto y Seco, Rosa. La Educacién Media superior en México: una invitacion a
la reflexion. México: Noriega, 2000. p.45. Dados da Unesco, publicados no Word education
report, em 1995, davam conta que nos paises desenvolvidos a taxa de atendimento atingira
cerca de 90%. Cf. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. In: Parametros
curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2002, p. 66.
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passaram a se submeter a exames na 2% série do curso elementar (aos 8 anos),
no Sexieme (aos 11 anos) e na passagem do collége para o lycée, por volta 14 ou

15 anos*®.

N&o foi apenas na Europa que se viram movimentos reformistas. Antes, em
1985, preocupados com o desempenho de seus alunos nas areas de Ciéncias e
Tecnologia, a Associacao Norte-americana para o Avanco da Ciéncia (AAAS)
desenvolveu o “Projeto 2061" (alusdo ao ano do “retorno” do Cometa Halley a
Terra), cujo objetivo principal era promover reformas curriculares que ampliassem
0os conhecimentos dos alunos nessa area, melhorando seu raciocinio logico e
critico. Desse modo se procurava combater o que chamaram de analfabetismo
cientifico, que colocava os estudantes norte-americanos em franca defasagem
com estudantes europeus e, sobretudo, asiaticos'*.

A onda reformista na educacdo ganhou ainda maior impulso e amplitude
geografica depois da Conferéncia Mundial de Jomtien, na Tailandia, em 1990.
Autoridades, especialistas e organizacdes ndo-governamentais de 155 paises,
além de 20 organismos intergovernamentais, lancaram um documento - a
Declaracdo Mundial sobre Educacdo Para Todos: plano de acdo para satisfazer
as necessidades basicas de aprendizagem — com metas visando aumentar a
eqlidade educacional, sobretudo nos paises em desenvolvimento. No artigo 4
desse documento, aborda-se um dos pontos centrais da proposta: o foco na

aprendizagem:

1% |pidem e Perrenoud, Phillipe. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artmed,

1999, p.18.

Idem p. 46-47. Vale a pena mencionar que em julho de 2005 foi publicado nos Estados Unidos,
pela Harvard Graduate School of Education o livro Os alunos que abandonam a escola nos
EUA: Confrontando a crise do indice de graduacdo, obra constituida por uma coletanea de
ensaios em que os autores chamavam a atencéo para o fato de que apenas 2/3 dos alunos
americanos concluiam o Ensino Médio, sendo que entre os negros, latinos e indios esse
percentual caira para ¥2. A Gates Fundation, financiada por Bill e Melinda Gates, publicou na
mesma época um estudo demonstrando como a conclusdo desse nivel de ensino
representava melhorias salariais expressivas, sem contar que entre eles era menor o indice de
desemprego, de presos e de eleitores absenteistas. O articulista da revista The New Yorker
gue comentava esse estudo, chamava atencdo para 0s riscos que isso representava para o
futuro do pais. Cf. O Estado de Sao Paulo, 24 de julho de 2005, p. A26. Algumas semanas
antes, o mesmo jornal paulista trazia um artigo assinado pelo proprio Bill Gates, publicado
originalmente no jornal Los Angeles Tmes, em que ele usa adjetivos como obsoletas, falidas,
defeituosa e desprovidas dos recursos necessarios para caracterizar as high schools de seu
pais. Projetadas em outra época, as escolas ndo ensinam 0 que as criangas precisam saber,
arruinando o futuro delas e, por extensao, do pais, asseverava o0 maior bilionario do planeta.
Ele se alarmava especialmente com as diferencas curriculares ( em que os ricos aprendem
algebra, enquanto os pobres fazem exercicios para aprender tirar o saldo em um taldo de
cheques) e os elevados indices de evasao nesse nivel escolar, entre os mais altos do mundo.
Cf. O Estado de Sao Paulo, 6 de margo de 2005, p. A24.
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A traducdo das oportunidades ampliadas de educacdo em
desenvolvimento efetivo — para o individuo ou para a sociedade -
dependera em dltima instdncia de, em razdo dessas mesmas
oportunidades, as pessoas aprenderem de fato, ou seja, aprenderem
conhecimentos uteis, habilidades de raciocinio, aptiddes e valores [...].

No final do artigo, associava-se o0 alcance dessa meta a criagdo e

implementac&o de sistemas de avaliacdo de desempenho dos alunos*®.

No caso da América Latina, as reformas tinham como primeira meta
universalizar a Educagdo Fundamental, mas havia também preocupacédo de
ampliar o atendimento no ensino secundario, onde ja comecava haver maior
demanda, de modo que os egressos do ensino fundamental pudessem seguir

seus estudos.

Diversos autores véem estreita ligagéo entre esse evento e a implementacéo
de reformas em varios paises da Ameérica Latina, sobretudo porque a Conferéncia
de Jomtien foi promovida pelo Programa das Nacbes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), pela UNESCO, UNICEF e pelo Banco Mundial (BIRD),
organismos que apoiariam, tanto financeira como tecnicamente, as reformas
educacionais efetuadas nos anos seguintes em muitos paises. Mais ainda, esses
autores ndo acham que seja mera coincidéncia o fato de tais reformas ocorrerem
simultaneamente aos programas de “ajustes estruturais”, orientados pelo FMI,
visando sanear as financas publicas dos paises latino-americanos, bastante
comprometidas pelos endividamentos interno e externo, e pelos déficits publicos
cronicos. As reformas educacionais seriam, segundo essa Otica, um dos bracos
dos organismos internacionais para aprofundar a implantacdo do modelo

neoliberal nesses paises’®,

192 peclaracdo Mundial sobre Educacdo Para Todos. Plano de acdo para satisfazer as

necessidades basicas em aprendizagem. Brasilia: UNICEF, 1990.

Sao exemplos dessa visdo: Bueno, Maria Sylvia S. Politicas atuais para o ensino médio.
Campinas: Papirus, 2000; Zibas, D., Aguiar, M. e Bueno, M.S.S. O Ensino Médio e a reforma
da Educacdo Bésica. Brasilia: Plano, 2002. H& de se registrar uma outra coincidéncia: a
implantagéo das “reformas estruturais” provocou elevacao no indice de desemprego e, desse
modo, muitos jovens tiveram de postergar a sua entrada no mercado de trabalho, o que servia
como um estimulo a mais para continuarem seus estudos, de modo a ampliar suas
oportunidades futuras. Como se vé, o crescimento da procura por vagas no ensino médio teve
véarias motivacgoes.
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4 ele mesmo um assessor do

Entretanto, como observa Martin Carnoy,°
BIRD, as reformas educacionais com objetivo de ampliar a equidade social
tendem a ser contrarias as reformas financeiras, uma vez que elas aumentam os
dispéndios governamentais com educacdo. Além disso, 0s organismos
internacionais sugerem que esses recursos sejam aplicados preferencialmente na
Educacdo Basica, em detrimento da Educacdo Secundaria e, sobretudo, da
Superior, uma vez que o financiamento as instituicdes publicas desses dois niveis
tenderia a beneficiar aqueles estratos sociais que conseguiram ultrapassar todas
as barreiras do sistema, chegando a uma universidade; seriam, portanto,
segmentos privilegiados. Seria preferivel, segundo a otica dessas entidades,
deixar esses niveis de ensino a cargo das instituicdes privadas. Na Educacao
Bésica, ao contrario, a relagdo custo/beneficio seria muito mais alta; logo, seria
mais compensador economicamente concentrar ai os investimentos publicos. As

orientacdes, observa Carnoy, ndo parecem ter se convertido em acéo'®.

Outro aspecto destacado por Carnoy parece igualmente pertinente aos
paises em tela: o processo de descentralizacdo do sistema. Segundo ele, as
reformas ocorridas na Argentina em 1978 e 1993, no México em 1991 e no Brasil
em 1996 apontam claramente para uma maior autonomia dos governos estaduais
ou provinciais, e mesmo das escolas, na definicdo de seus planos pedagdgicos.
Foram feitas transferéncias de gestao e responsabilidade financeira tanto para as
provincias ou estados como para oS municipios, de tal sorte que coubesse a
essas esferas administrativas parcela importante dos gastos com educacao.

Ocorre que nem sempre esses encargos vieram acompanhados com os aportes

194" carnoy, Martin. Mundializacdo e Reforma na Educacao. Brasilia: UNESCO/IIPE, 2003.

1% De fato, essas teses nao parecem caber para os casos do México, da Argentina e do Brasil,
uma vez que nos trés paises € muito expressivo o numero de alunos atendidos pelo sistema
publico, tendo havido ainda um forte crescimento nos Ultimos anos, como apontamos no
capitulo anterior. Autores como Luiz Antonio Cunha consideram totalmente equivocadas as
interpretacdes filiadas a “teorias conspiratérias”, segundo as quais 0S o0rganismos
internacionais, como o BIRD, seriam meros agentes dos paises centrais, defendendo seus
interesses. E preciso lembrar que assessores e especialistas brasileiros, mexicanos e
argentinos (e de outros paises) integram esses organismos, compondo as comissfes técnicas
gue assessoram 0S governos nacionais. Portanto, muitas vezes sdo pesquisadores nacionais
(ou latino-americanos), que fornecem diretrizes para as reformas, defendendo pontos de vista
gque eram seus antes de ingressar nesses organismos. O autor d4 como exemplo o
pesquisador Claudio Moura e Castro, que desempenhou papel relevante durante a gestédo de
Paulo Renato frente ao MEC, e que como técnico do Banco Mundial apenas implementou o
que ele defendia, muito tempo antes, no tocante ao ensino médio. Assim, segundo Cunha,
mais do que uma ‘“légica” do capital internacional, deveria se privilegiar mais uma analise
sociolégica entre esses técnicos, suas idéias e sua trajetéria profissional. Cunha, Luiz Antonio.
“As agéncias financeiras internacionais e a reforma brasileira do Ensino Técnico: a critica da
critica”. In: Zibas, D., Aguiar, M. e Bueno, M.S.S. Op. cit. p. 103-132.
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financeiros devidos, resultando em escassez de recursos e limitacGes estruturais
para implementacdo das reformas. Mais ainda: em uma conjuntura mundial muito
instavel, os paises passaram por momentos de aguda crise, que, entre outras
graves consequéncias, diminuiu drasticamente o poder de acdo dos governos,
dada as limitagGes financeiras que enfrentavam. Portanto, no momento mesmo
em que esses paises se esforcavam para ampliar a escolarizacdo da sua
populacdo, os investimentos publicos precisaram ser cortados, afetando a area
educacional (salarios de professores, equipamentos, instalacdes, etc.) geralmente
responsavel por parcela expressiva dos orcamentos publicos. O resultado em toda
a Ameérica Latina foi uma queda acentuada na qualidade de ensino, ainda mais
visivel com os sistemas de avaliacdo implantados, acompanhada de problemas

tradicionais, como a evasao e a repeténcia'®.

2. AS REFORMAS PARA O ENSINO MEDIO

No caso especifico do Ensino Médio, as reformas realizadas no México, na
Argentina e no Brasil procuraram resolver um problema crénico desse nivel de

ensino: sua falta de identidade.

As novas realidades do mundo do trabalho — que parecem tornar cada vez
menos provavel que um jovem ingresse no mercado formal desempenhando uma
certa funcao e nela permaneca ao longo da sua vida produtiva — passaram a exigir
uma educacao diferente, tanto no tocante ao ensino profissionalizante como no
tradicional modelo propedéutico, preparatdrio para o0 ensino superior, que durante
décadas predominou nesse nivel escolar (e que conferia ao ensino médio o
carater de mera etapa intermediaria na formac&o escolar). E generalizada hoje em
dia a convicgdo de que mesmo os alunos que pretendem continuar seus estudos,

ingressando em uma universidade, precisam adquirir, no lugar do rol de

1% Bueno, Maria Sylvia. Politicas publicas para o Ensino Médio. Campinas: Papirus, 2000. p. 89.
Com relagdo a reforma na Argentina ver Ziegler, Sandra. De las politicas curriculares a las
resignificaciones de los docentes: una andlisis de la reforma de los afios '90 en la Provincia de
Buenos Aires a partir de la recepcién de documentos curriculares por parte de los docentes.
Flacso, 2001, tesis de doctoramento. A autora vé na tentativa de descentralizacdo promovida
pela Ley Federal de Educacién alguns avangos, mas também reconhece a for¢a da tradicéo
centralizadora, que marca a educagcdo em seu pais, 0 que resultou, na implementacdo das
reformas, diversos embates entre os trés niveis educacionais ( federal, provincial e o das
préprias escolas).
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conhecimentos tradicionais desse nivel escolar, um conjunto de competéncias

basicas e fundamentais para a vida.

Esse termo assumiu, no contexto das reformas, um papel central em todos
os discursos educacionais dos trés paises. As competéncias associa-se
freqientemente a idéia de desenvolvimento de habilidades. Assim, o foco deixou
de ser os conteudos disciplinares classicos para se valorizar a resolucdo de
problemas, o raciocinio logico, a compreensdo leitora, o dominio de
procedimentos metodologicos (habilidades procedimentais), e a valorizacdo do
comportamento colaborativo (habilidades atitudinais). Todas as questbes de
aprendizagem ganharam maior atencédo, sendo abordados em uma vasta
bibliografia, em que se sobressaem os trabalhos de psicélogos e psicopedagogos.
As novas maximas educacionais asseveravam que, tdo importante quanto saber,

é saber fazer, e, sobretudo, aprender a aprender*®’

, de modo que o aluno
desenvolvesse autonomia para continuar adquirindo novos conhecimentos,
mesmo depois de finalizada sua escolarizacdo basica. S6 assim ele poderia
enfrentar as novas demandas do mercado de trabalho, que exigem profissionais

mais flexiveis, com grande criatividade e facilidade para o trabalho em equipe®.

A educacado para o trabalho, portanto, ganha uma enorme énfase. Mas é
preciso realcar um aspecto importante: educacédo para o trabalho ndo mais se
confunde com profissionalizacdo e menos ainda com ensino técnico. Toma-se
como novo paradigma que educar para a cidadania e para o trabalho € uma tarefa
sO, una. Qualquer educagdo é educacdo para o trabalho, entendendo-se por
trabalho algo mais amplo. Os antigos modelos de adestramento técnico ndo mais

atendem ao mercado de trabalho, o que explica o fracasso de muitas iniciativas de

107 A difusdo dessas maximas teve no documento produzido pela Comissdo Internacional de

Educacéo para o Século XXI, dirigida Jacques Delors, denominado Educa¢&o: um tesouro a
descobrir, um grande motor. Neles foram fixados como os 4 pilares da educacéo o aprender a
aprender e conhecer; aprender a ser, aprender a fazer e aprender a viver com os demais.
Delors. J. Op. cit.

Martin Carnoy argumenta que dentre os mdltiplos impactos que a mundializacdo tem
provocado, aqueles relacionados ao mundo da educac¢édo e do trabalho sdo especialmente
fortes. Mesmo trabalhadores com alta capacitagdo tendem a n&o ter uma carreira profissional
tradicional, com emprego permanente em uma s6 empresa. Devera prevalecer o trabalho
temporario (mesmo que continuo), ligado a diferentes projetos, que provavelmente fardo com
gue o trabalhador tenha uma rede de colegas, com quem se comunica pela internet, mas com
guem tem pouco contato pessoal. Serd, segundo o autor, inevitavel a necessidade de
constante aperfeicoamento, exigindo grande adaptabilidade e formagédo educacional de alta
gualidade, que dé autonomia para o individuo coletar e interpretar informagdes, enfrentar
desafios, resolver problemas. Carnoy. M. Op. cit, pp 35- 51 (Capitulo 2).
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promover cursos secundarios profissionalizantes. O desenvolvimento das
capacidades intelectuais dos alunos passa a ser fundamental. Nesse sentido, fala-
se em uma oportunidade histérica de superacdo do velho e aparentemente
insolavel problema da dicotomia entre educacao para a vida/estudos e educacédo
para o trabalho, valorizando-se mais a formacdo humana'®®. E preciso realcar
gue essa Vvisdo é menos tributaria de uma revalorizacdo dos estudos humanistas
cldssicos e mais resultado de uma constatacdo contundente: a revolugdo
tecnoldgica, acentuada a partir dos anos 1980, acelerou de tal modo a velocidade
das inovacdes nesse campo que a escola, por mais que procurasse se manter
atualizada na formacdo de seus estudantes, nunca conseguiria uma sincronia
entre a formacdo deles e as necessidades do mercado. A percep¢cdo de uma
defasagem inexoravel e crbénica entre os conhecimentos que os alunos egressos
dos cursos técnicos disporiam e as necessidades do mercado de trabalho
geraram tensbes e insatisfacbes generalizadas: pais, alunos, professores,
diretores, empresarios, autoridades governamentais consideravam o0 sistema
educativo profissionalizante insatisfatorio, caro, frustrante. No entanto, o mercado
precisa de trabalhadores cada vez mais preparados e a escola precisa dar conta

dessa demanda. O que fazer?

O caminho que se tem seguido € o que aponta a necessidade de conferir aos
estudantes capacitacdo para que eles préprios promovam, continuamente, sua
auto-atualizacdo. Ou seja, a principal atribuicio da escola passa a ser
desenvolver as competéncias basicas para que o0s estudantes continuem a
adquirir novos conhecimentos de maneira autbnoma, para o resto de suas vidas.
Com isso desloca-se o foco dos curriculos do dominio de um amplo leque de
repertorio informativo para um conjunto de competéncias e habilidades que os
alunos devem demonstrar ao final de cada etapa escolar, particularmente no
ensino médio. Desse modo, as aprendizagens, mais do que o0s conteludos
propriamente, passam a ser o centro das propostas curriculares. Essa perspectiva
oferece ainda outra vantagem, pois aponta uma saida para outro impasse muito
evidente nesse nivel de ensino: o crescente acumulo de informacéo agregado aos
curriculos de cada uma das disciplinas, resultante do proprio avanco nas varias
ciéncias de referéncia que as informam ou de novas abordagens dadas a elas. Os

cursos de carater enciclopédico perdem forca e passa-se a valorizar a capacidade

199 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2002. p. 77.
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do aluno buscar, nos mais diversos meios que as tecnologias da informacéo
disponibilizam, a informacao de que necessita para dar conta de responder a uma
davida, um problema, uma indagac¢éo. Disso decorre, por exemplo, uma mudanca
de paradigma na formulacao das avaliacdes, do qual o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), no caso brasileiro, € um bom exemplo. Esse enfoque educacional,
acredita-se, tem forte papel na formacao para o trabalho, pois se desenvolve em
torno de projetos em equipes, e consegue romper com 0s modelos tradicionais de
disciplinas estanques, proporcionando oportunidades de estudos ou abordagens

interdisciplinares.

E interessante observar que a origem da concepcdo da aprendizagem por
competéncia foi a Franga socialista de F. Mitterrand, onde se procurava assegurar
aos alunos mais pobres a valorizacdo de seus aprendizados e modos de
aprender, para evitar a seletividade com base na origem social, ja que os alunos
de estratos superiores tinham um repertério cultural superior e avaliacdes com
foco em dominio de contetidos tendiam a privilegia-los™°. Assim, o primeiro
ambito educacional em que a idéia de competéncia circulou foi da educacéo

profissional, transbordando, logo depois, para as outras modalidades.

Mas essas concepcdes tém seus criticos'. Considerando a questdo dos
investimentos como algo fundamental para os paises em desenvolvimento
superarem seus problemas sociais, ampliando a atividade econdémica e a renda
da populacdo, e tendo em vista a nova légica que rege o mundo do trabalho,
muitos concluiram que apenas mercados que possuam trabalhadores qualificados
poderdo se habilitar a disputar e receber uma expressiva parcela dos
investimentos internacionais. Disso decorre, segundo alguns autores, uma
valorizacdo dos modelos educacionais que privilegiam a racionalidade e a
eficiéncia, sendo a nocao de competéncia a expressado por exceléncia desse
modelo. Ainda que a abordagem por competéncias tenda a valorizar o trabalho
coletivo, os procedimentos na elaboracéo das tarefas, bem como as atitudes dos
alunos (0 que pressupde a adocdo de valores sociais como O respeito e a

cooperacao), os modelos educacionais assentados nesses principios, afirmam

10 Cf. Kuenzer, Acacia. Ensino Médio: construindo uma proposta para os que vivem do trabalho.
S&o Paulo: Cortez, 2002.
! Os artigos que compdem o livio O enigma da competéncia em educacdo podem servir de
exemplo dessas criticas. Dolz, Joaquim e Ollagnier, Edmée. O enigma da competéncia em
educacédo. Porto Alegre: Artmed,2004.
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esses autores, acabam por privilegiar o desempenho individual dos alunos, por
meio de medidas de avaliacdo objetivas, geralmente aferidas dentro de um grande

universo de alunos.

Uma outra critica comum a esse modelo por competéncias € que ele tende a
esvaziar a importancia dos contetdos. A interpretacdo de um texto ou de um
enunciado passa a ser mais relevante do que o dominio ou reflexdo sobre um
dado tema. As informacdes, assim, podem se tornar apenas meios para se aferir a

capacidade leitora do individuo™?.

Philippe Perrenoud, um dos mais importante tedricos e defensores da
aprendizagem por competéncias, argumenta, rebatendo as criticas, que o
desenvolvimento de competéncias nao implica desconsiderar a aquisicdo de
conhecimentos, uma vez que competéncia € “uma capacidade de agir
eficazmente em determinado tipo de situagdo apoiada em conhecimentos, mas
sem limitar-se a eles™'. Competéncias e conhecimentos estdo, pois, sempre
associados, de modo complementar. Contudo, em termos de escolaridade, pode
haver “conflitos de prioridades”, ou seja, considerando que a escolaridade como
um todo, e a aula de modo particular, ttm um tempo determinado para
transcorrer, o que acaba se impondo € uma escolha: “cabecas bem-feitas x
cabecas bem-cheias™?'** E precisamente dessa escolha, ou a busca de um
equilibrio entre esses dois modelos, que resultara o perfil dos curriculos, ficando
mais comprometidos com o desenvolvimento das competéncias ou mais
vinculados a uma educacgéo de caréater enciclopédico. Depreende-se, por esses
argumentos, que a articulagdo entre as disciplinas e a abordagem por
competéncias € bastante dificil, pois ambas sdo orientadas por principios distintos.

A primeira é, em geral, orientada por uma ldgica interna, enquanto a segunda

12 ) uis Fernando Cerri, discutindo a questdo dos saberes histéricos nas provas do Exame

Nacional do Ensino Médio (ENEM), exemplifica esse problema no ambito do ensino de
histéria, ao mostrar como ha um predominio de questdes em que os conteludos histéricos sdo
meros recursos para se aferir o quanto o aluno é capaz de entender o que I&. Cerri, Luis
Fernando. “Saberes histéricos diante da avaliacdo do ensino: notas sobre os contetdos de
histéria nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio ENEM”. Revista Brasileira de Historia,
n. 48, vol. 24, 2005, p. 213- 231.

Perrenoud, Philippe. Construir competéncias desde a escola. Porto Alegre: ArtMed, 1999, p. 7.

A proposito dessa questdo posta desde os tempos de Montaigne, o famoso pensador francés
Edgar Morin foi convidado pelo Ministério da Educacéo de seu pais a colaborar na reforma do
Ensino Médio, dai resultando um conjunto de oito jornadas conduzidas por ele. A conclusédo
mais contundente desses debates foi que sem uma reforma no pensamento, que privilegiasse
a compreenséo do todo e ndo das partes, pouco se avancaria. Ver Morin, Edgar. A cabeca
bem feita — repensar a reforma, reformar o pensamento. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.
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estaria vinculada a uma compreensdo do, e a uma acdo no, mundo. Essa
segunda abordagem seria muito mais abrangente, uma vez que ndo se liga a
apenas a uma determinada area de conhecimento, assumindo carater mais
transversal. Dai porque é tarefa complexa “converter” as disciplinas classicas em
programas escolares voltados para as competéncias, sobretudo porque essas
necessariamente exigem contextualizacéo e formulacdo de problemas praticos e
significativos para os alunos, considerando, pois, a sua realidade social e cultural,
0 que colide com concepc¢des curriculares em que o estudo dos contetdos se

justifica por si mesmo™*.

Retomando a questdo da educagdo no novo cendrio mundial, torna-se
corrente a crenca de que para ser atraente e competitivo, um pais precisa
oferecer trabalhadores com esse novo perfil de dominio de competéncias. Por
outro lado, o pais precisa dispor de mecanismos que garantam baixos salarios. No
caso dos trés paises da América Latina que analisamos, esse cenario levou 0s
governos a decidir por politicas educacionais nacionais visando aumentar o tempo
de escolarizacdo e melhorar a qualidade de educacéo oferecida para um grande
contingente de jovens, de modo que esses tivessem a possibilidade (mas ndo a
garantia) de insercdo no novo mercado de trabalho. E para alcancar tais fins, foi
preciso otimizar os investimentos. Uma das recomendacfes dos organismos
internacionais que orientavam a implementacdo de tais politicas era a de que as
classes fossem numerosas, com cerca de 45 alunos, aumentando assim a relagcao
namero de alunos por professor; outra recomendacdo € que os professores

passassem a ser mais valorizados™*®

e que lhes fossem oferecidos cursos de
capacitacdo continuada, objetivando aumentar a qualidade das aulas; e fossem
ainda empregados recursos de alto rendimento e baixos custos, fazendo uso
especialmente das novas tecnologias da comunicacdo. Contudo, 0s organismos
internacionais continuaram vendo os livros didaticos como o melhor recurso na

relacdo custo/beneficio para se promover a melhoria nos niveis de educagéo, uma

5 1dem, ver especialmente Cap. 2 — Programas escolares e competéncias.

116 Segundo a OCDE, “os elementos complexos de atratividade da profissdo docente ndo se
restringem apenas aos salarios, mas também ao julgamento social que se faz do seu trabalho,
o isolamento parcial que experimentam em seu trabalho e o grau de profissionalismo que lhes
é reconhecido pela burocracia da educacdo. Reunion sur Education de Qualité pour tous.
OCDE, 2002, apud Carnoy, Op. Cit. P. 59-60.
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vez que por meio deles é possivel requalificar os professores, fornecendo

encartes com diversos tipos de orientacdes **’.

3. BRASIL : 0S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO
MEDIO

Procuramos desenhar até aqui as novas balizas educacionais formuladas
entre os anos 1980 e 1990 que orientaram as reformas educacionais como um
todo. No caso especifico do Brasil, essa reformulacdo, no tocante aos curriculos,
expressou-se por meio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que foram
organizados em trés moédulos: dois para o Ensino Fundamental (um para os dois
primeiros ciclos e outro para os dois finais, cobrindo os oito anos dessa etapa
escolar) e um para o Ensino Médio. Esses documentos derivaram das disposicdes
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), aprovada em 1996. Os PCNs do Ensino
Médio foram aprovados junto com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), em 1998, sendo que o primeiro documento tém caréater
mais orientador e o segundo mais impositivo’'®. Em ambos os textos sdo
evidentes os vinculos com as premissas definidas pela UNESCO nos documentos
anteriormente referidos. Aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
e aprender a ser sdo definidos explicitamente como o0s eixos estruturais da
educacdo nacional, o que claramente indica um privilegiamento do ambito da
aprendizagem frente ao dominio de rol de conteddos informativos minimos ou
basicos. Como consequéncia, os PCNs assumem um discurso muito mais voltado
para o como ensinar do que para o qué ensinar: “ndo se trata mais de acumular
conhecimentos” afirma-se®'®. Pode-se dizer que o conhecimento a ser ensinado é
exatamente o como fazer para adquirir os conhecimentos de que se necessita
para a vida e para o trabalho (o aprender a aprender). Dai porque, ao definir o

papel da educacdo em uma sociedade tecnoldgica, se afirma a necessidade do

17 jdem p. 64. Um bom exemplo dessa visdo encontramos nos programas brasileiros de

distribuicdo de livros didaticos, os PNLDs. Nos processos de avaliacdo das obras que poderdo
ser selecionadas pelos professores, um dos critérios importantes é exatamente o chamado
Manual do Professor, que deve conter diversas modalidades de orientacdes, tanto no ambito
pedagdgico como das areas de conhecimento abarcadas pela disciplina.

“Estas DCNEM néo pretendem, portanto, ser as Ultimas, porque no ambito pedagdgico nada
encerra toda a verdade, tudo comporta e exige continua atualizacdo. Enquanto expressao das
diretrizes e bases da educagcdo nacional, serdo obrigatérias uma vez aprovadas e
homologadas.” Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Parecer CEB 15/98.
In: PCNs do Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2002, p. 64.

190 novo Ensino Médio. PCNs do Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2002, p 15.
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desenvolvimento das competéncias para 0 exercicio da cidadania e do

desempenho profissional. E diz textualmente o documento:

De que competéncias se esta falando? “Da capacidade de abstracdo, do
desenvolvimento do pensamento sistémico, ao contrario da compreenséao parcial
e fragmentada dos fenbmenos, da criatividade, da capacidade de pensar multiplas
alternativas para a solucdo de um problema, ou seja, do desenvolvimento do
pensamento critico, da capacidade de trabalhar em equipe, da disposicdo para
procurar e aceitar criticas, da disposicéo para o risco, do saber comunicar-se, da

capacidade de buscar conhecimento™?°.

Em linha com esses principios, as DCNEM estabelecem que:

Esses conhecimentos e competéncias € que dao sustentacdo a
analises, a prospeccéo e a solucdo de problemas, a capacidade de tomar
decisdes, a adaptabilidade a situacdes novas, a arte de dar sentido a um
mundo em mutacao.

N&o é por acaso que essas mesmas competéncias estao entre as mais
valorizadas pelas novas formas de producédo pds-industrial que se instalam
nas economias contemporaneas. Essa € a esperanca e a promessa que 0
novo humanismo traz para a educacdo, em especial a média: a
possibilidade de integrar a formacédo para o trabalho num projeto mais

ambicioso de desenvolvimento da pessoa humana®*.

Tomaz Tadeu da Silva afirma que “o curriculo é sempre o resultado de uma
selecdo: dentro de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes,
seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo. As teorias
do curriculo, tendo decidido quais conhecimentos devem ser selecionados,

buscam justificar porque ‘esses conhecimentos’ e ndo ‘aqueles’ devem ser

120 «0 papel da educacdo na sociedade tecnolégica”. PCNs do Ensino Médio. Brasilia: MEC,

2002, p. 23-24. No texto que introduz a proposta da reforma, Ié-se: “Essa educacao geral, que
permite buscar informagao, gerar informacao, uséa-la para solucionar problemas concretos na
producéo de bens ou na gestdo e prestacdo de servigos, € preparagdo basica para o trabalho.
Na verdade, qualquer competéncia requerida no exercicio profissional, seja ela psicomotora,
socioafetiva ou cognitiva, € um afinamento ds competéncias basicas. Essa educagédo geral
permite a construcdo de competéncias que se manifestardo em habilidades basicas, técnicas
ou de gestao”. Cf. PCNs, op. Cit. p. 31.

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. PCNs do Ensino Médio. Brasilia: MEC,
2002, p. 79.
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selecionados™??. Essa selecdo ndo é feita apenas no ambito dos conhecimentos
de uma ou mais ciéncia que informam uma disciplina. Além desses conteudos,
muitos outros sao agregados: os saberes préprios dos professores, tanto aqueles
vindos dos diversos campos da pedagogia como o0s resultantes das praticas
escolares, o repertério de conhecimentos consagrados pela tradicdo escolar,
guestdes de carater social e cultural préprios de uma sociedade e de uma época.
Portanto, o curriculo constitui sempre um campo de forcas e tensdes, sendo
necessario ainda considerar que o documento de carater oficial e prescritivo ndo
se realiza tal e qual na sala de aula. Como adverte Goodson, na fase interativa,
em que o curriculo € implementado por meio de a¢des, ele pode ser subvertido ou
transcender a fase pré—ativa*?®. No caso dos livros didaticos, objeto que nos
interessa de modo mais efetivo, podemos entendé-los como expressdes —
interpretadas e concretizadas - das formulacfes curriculares oficiais e, assim, um
dos mediadores entre o curriculo pré-ativo e o curriculo interativo. Como veremos
mais detidamente no capitulo seguinte, os livros didaticos guardam uma maneira
de conceber o conhecimento e uma concepc¢ao da disciplina, e formulam uma
proposta pratica de curriculo, o que necessariamente implica na expressao de
uma certa concepcao de curriculo. Com nossa analise poderemos aferir, entéo,
em que medida os livros didaticos foram elaborados em sintonia com as propostas
oficiais (de ambito nacional) curriculares. Em uma perspectiva comparada, sera
possivel verificar um aspecto interessante, apontado por Pierre Bourdieu*
guando observou que o0s curriculos e mais especificamente 0s programas
escolares indicam claramente um conjunto de questdes ou temas obrigatérios que
definem o campo cultural de uma época, ou seja, poderemos identificar como
essas orientacdes curriculares, dentro dos marcos ja apresentados, promovem, ou
nao, um rearranjo dos conteudos historicos, valorizando tais e quais questdes.
Dito de maneira mais precisa: em que medida as orientacdes de um curriculo
organizado segundo a abordagem de aquisicdo de competéncias resulta em uma

(nova? diferente?) abordagem para o ensino de histéria ?

22 5jlva, Tomaz Tadeu. Documentos e Identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. Belo

Horizonte: Auténtica: 2003, p. 14.

Goodson, Ivor. Curriculo: teoria e historia. Petropolis: Vozes, 1995, p. 24.

Bourdieu, Pierre. “Sistema de ensino e sistema de pensamento”. In; A economia das trocas
simbodlicas. Sao Paulo: Perspectiva: 1992, p. 207.
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Tomando, entdo, a proposta desenhada nos PCNs de Historia para o Ensino
Médio, que questbes e temas foram privilegiados, considerando toda a moldura

definida anteriormente?

Primeiro aspecto a destacar € que a proposta de historia integra uma outra,
mais ampla, denominada area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, em que
sdo contemplados conhecimentos de geografia, sociologia e filosofia, bem como
de antropologia, politica, direito, economia e psicologia, todos vistos como
“indispenséaveis & formac&o basica do cidaddo'®. Ressalte-se que n&do se defende
a disciplinarizacdo desses conhecimentos, de modo que todos eles se tornem
componentes curriculares proprios, mas que eles sejam tomados, ao contrario,
desde uma perspectiva interdisciplinar e contextualizada, que sempre leve em
conta a realidade e as experiéncias dos alunos. Valoriza-se, pois, 0sS
conhecimentos humanisticos, articulados com o estudo das ciéncias, como
possibilidade de compreensao do real e visando a construgdo de uma sociedade

mais justa e solidaria'?.

No tocante as competéncias e habilidades, destaca-se o aprender a
conhecer, visto como “base que qualifica o fazer, o conviver e o ser, e sintese de
uma educacgdo que prepara o individuo e a sociedade para os desafios futuros,

em um mundo em constante e acelerada transformacao”. E prossegue:

Cabe ainda observar preliminarmente que as competéncias nao
eliminam os conteudos, pois que ndo é possivel desenvolvé-las no vazio.
Elas apenas norteiam a selecdo dos conteudos, para que o professor tenha
presente que o que importa na Educacdo Basica ndo é a quantidade de
informacdes, mas a capacidade de lidar com elas, através de processos que
impliguem sua apropriacdo e comunicacao, e, principalmente, sua producéo

ou reconstrucéo, a fim de que sejam transpostas a situa¢gdes novas.

Somente quando se d& essa apropriacdo e transposicdo de conhecimentos
para novas situacfes é que se pode dizer que houve aprendizado. Do contrario, o
gue se da é um simplorio mecanismo de memorizacdo, através do qual os fatos,

mas nao as idéias, circulam de uma folha de papel para outra, do livro didéatico

125 Cf. texto de apresentacdo da Parte IV dos PCNSs. Op. cit. p. 277.

® Cf. texto “O sentido da aprendizagem da area”. Idem, p. 284.
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para o caderno e do caderno para a prova, caindo em esquecimento no dia
seguinte, por ndo encontrarem ressonancia nem fazerem sentido para quem Ié,

ouve ou escreve'?’.

Levado para o ambito especifico dos conteudos de Histéria, tal perspectiva
resulta no seguinte quadro de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas

durante o Ensino Médio:

Entender a importdncia das tecnologias contemporéneas de
Representacéo e comunicacao e informagédo para planejamento, gestao, organizagao
comunicacao e fortalecimento do trabalho de equipe.

Compreender os elementos 0s cognitivos, afetivos, sociais e
culturais que constituem a identidade prépria e a dos outros.
Compreender a sociedade, sua génese e transformacdo, e 0s
multiplos fatores que nela intervém, como produtos da acao
humana; a si mesmo como agente social; e 0S processos sociais
Investigacao e como orientadores da dindmica dos diferentes grupos de
compreensao individuos.

Entender os principios das tecnologias associadas ao
conhecimento do individuo, da sociedade e da cultura, entre as
guais as de planejamento, organizacao, gestao, trabalho de equipe,
e associa-las aos problemas gue se propdem resolver.

e Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de
ocupacao de espacos fisicos e as relagdes da vida humana com a
paisagem, em seus desdobramentos politicos, culturais,
econdmicos e humanos.

e Compreender a producdo e o papel historico das instituicdes
sociais, politicas e econdmicas, associando-as as praticas dos
diferentes grupos e atores sociais, aos principios que regulam a

Contextualizagdo convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, &

sociocultural injustica e a distribuicio dos beneficios econdmicos.

e Traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a
economia, as praticas sociais e culturais em condutas de
indagacdo, analise, problematizagdo e protagonismo diante de
situacdes novas, problemas ou questfes da vida pessoal, social,
politica, econdmica e cultural.

e Entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias
Humanas sobre sua vida pessoal, os processos de producédo, o
desenvolvimento do conhecimento e a vida social.

e Aplicar as tecnologias das Ciéncias Humanas e Sociais na escola,
no trabalho e em outros contextos relevantes para a sua vida.

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais. Op. cit. p. 297.

Observe-se que ndo se menciona um rol de conteildos minimos, nem mesmo
temas que pudessem constituir um guia para a formulacdo de um programa.
Tampouco ha referéncias aos recortes cronoldgicos que devam orientar o trabalho
dos professores. No texto em que se justifica essa selecdo de competéncias e

habilidades argumenta-se que a compreensao da cidadania em uma perspectiva

127 Competéncias e habilidades. PCNs do Ensino Médio. Op. cit. p 289.
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historica pode servir “como referéncia para a organizacdo dos conteudos da
1128

disciplina histérica”*“", por meio de conteudos significativos (grifo no original)
para a atual geracdo, de onde se pode depreender que a temética poderia ser
tomada desde a Antiguidade Classica. Contudo, o texto assegura que “identificar
e selecionar conteudos significativos sdo tarefas fundamentais dos professores,
uma vez que se constata a evidéncia de que é impossivel estudar ‘toda a histoéria
da humanidade’ "**°. Menciona-se explicitamente, em outra parte, que deve ser
dada maior énfase a historia nacional, em conformidade com as disposi¢des da
LDB™°. Porém, ndo sdo indicados temas ou assuntos que devam
necessariamente ser abordados, tampouco se destaca regiées do mundo cujas
sociedades devam merecer especial atengdo, como por exemplo a Africa ou a
América Latina. Fala-se, quando muito, que a escraviddo pode ser uma tematica
adequada para se trabalhar a categoria temporal de duracdo, desde uma

perspectiva braudeliana (acontecimento breve, conjuntura e estrutura).

Um documento posteriormente publicado pelo MEC, denominado PCNs+ -
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, apresenta quatro sugestbes de como
converter essas orientacdes em uma proposta pedagogica com conceitos mais
estruturados, organizados a partir de eixos tematicos. A titulo de exemplo,

apresentamos dois desses eixos tematicos sugeridos:

EIXOS TEMATICOS

CIDADANIA: DIFERENCAS E DESIGUALDADES

Temas Subtemas
¢ A definicdo da cidadania
1. O cidadao e o Estado Cidadania ateniense

Cidadania do século XVIII: Revolugdo Francesa
¢ Participacgéo politica
Atenas: participacéo direta dos iguais
Brasil republicano: participacao indireta dos desiguais

o A luta pela liberdade

2. Cidadania e liberdade Rebelido de escravos em Roma antiga
Rebelides e resisténcia de escravos no Brasil do século
XIX

e Liberdade para lutar
Movimentos negros nos EUA: a luta pelos direitos civis
Movimentos negros no Brasil: contra a discriminagéo,
por trabalho e educacao

128 Conhecimentos de histéria. PCNs do Ensino Médio, Op. cit. p. 305.

2% |dem ibidem.

130 E curioso notar que essa recomendagcao ndo esta na parte especifica de Histéria, mas naquela
gue trata das competéncias e habilidades préprias da area. PCNs do Ensino Médio, Op. cit.
p.290.
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e Luta por autonomia
3. Cidadania e etnia Estratégias terroristas: ETA e IRA
Estratégias de guerra: Guerra da luguslavia e/ou
guerras étnicas no continente africano
¢ Direito de expresséo
Movimentos da musica étnica
O direito a beleza: arte e moda étnicas

¢ Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
4. O cidadéo e o Planeta Igualdade entre os sexos
Os direitos da infancia, da juventude e da velhice
e Patriménio da humanidade: o passado e o futuro
Movimentos de consciéncia ecolégica

CULTURA E TRABALHO

Temas Subtemas
o Pedra, madeira e agua
1. Tecnologias e fontes de Cagadores e coletores na Africa contemporéanea
energia Revolugéo agricola no Oriente Médio

e Maquinas, fogo e eletricidade
Revolucao Industrial na Inglaterra (séculos XVIII e XIX)
Revolugéo tecnplégica na segunda metade do século
XX

e Liberdade de propriedade

2. Relagdes de produgéo Divisdo entre 0s sexos nas sociedades indigenas
brasileiras
Camponeses e escravos no Egito Antigo e/ou Império
Inca

e Propriedade e exploracao
Burguesia e operariado na Revolugéo Industrial
Terceirizagdo, desemprego e trabalho informal no
mundo contemporaneo

e O tempo da natureza

3. Transformacéo do tempo Tempo da coleta e da migracao
Tempo de plantar e colher

e Mecanizacao e fragmentacao
Tempo da fabrica
Tempo da informagéo via satélite

e Comparagfes com paraiso
4. Mentalidades: o trabalho no Vida e trabalho nas sociedades indigenas brasileiras
tempo Castigo e pecado: o trabalho na cristandade medieval
¢ Reino da fartura e das necessidades
Glorificacdo do trabalho na ética protestante e
capitalista
Trabalho e alienacdo nas sociedades industriais.

Fonte: PCN+ Ensino Médio — Orienta¢gGes Educacionais Complementares aos PCNs. Ciéncias
Humanas e suas tecnologias. Brasilia: MEC/SEMTEC, 2002, p.83-84.

Os outros dois eixos sugeridos sao Transporte e comunicagdo no caminho

da globalizagcéo e Nacdes e nacionalismos.

Fica evidenciado que a proposta defende o estudo da Histéria Geral, com
mencdes que vao desde o periodo neolitico até a atualidade, mas com um
predominio de referencias a temporalidades mais recentes. Entretanto, houve o
cuidado deliberado de se evitar qualquer referéncia a tradicional periodizacéo
guadripartite, que pudesse sugerir um programa respeitando uma sequéncia
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cronologica linear, que, diga-se de passagem, tem longa tradicdo, tanto nas
propostas curriculares como na organizac¢ao dos programas de cada escola e nos
livros didaticos. Apresenta-se, assim, uma proposta que ndo é inédita'**, mas que
sabidamente é bastante diferente do que se encontrava nas salas de aula de todo
o0 pais. Dadas as condi¢coes de trabalho dos professores, e as limitacdes de
formacdo de muitos deles, a existéncia de materiais didaticos que atendam a essa
proposta, portanto, € uma das condi¢Bes para sua efetiva implantacdo em termo
nacionais, o que reforca o papel do livro didatico como elemento chave na

implementacéo da reforma.

4. ARGENTINA: O ACORDO MARCO PARA A EDUCACAO POLIMODAL

Reiterando o principio geral de que a Educacdo Polimodal (como o Ensino
Médio é denominado nesse pais) deve garantir trés funcdes basicas — formacao
do cidadao, preparagcdo para prosseguir nos estudos superiores e a formacgéo
para o trabalho — 0 documento que orienta a implantacao da reforma, denominado
Acordo Marco, define que essas funcdes serdo cumpridas por meio de dois tipos
de formacdo: uma Formacdo Geral de Fundamento e uma Formacédo Orientada,
por sua vez organizada em cinco modalidades curriculares: Ciéncias Naturais,
Economia e Gestao de Organizacdo; Humanidades e Ciéncias Sociais; Producéo
de Bens e Servigcos e Comunicacdo, Artes e Desenho. Apesar dessa divisao, 0s
curriculos de todas as modalidades deverdo ser constituidos de Conteudos
Basicos Comuns (CBC), que asseguram um nucleo comum de formacgéo a todos
os jovens’?, indistintamente, somados aos Contetidos Basicos Orientados e o0s
Conteudos Diferenciados, proprios de cada modalidade. Assim, o Conselho

Federal de Cultura e Educacéo, definiu em 1997, como objetivos gerais dos CBC:

131 para maiores informacdes sobre as propostas curriculares de Histéria, especialmente a

guestdo da introducdo dos eixos tematicos, ver Bittencourt, Circe M. F. “Propostas curriculares
de Histdria: continuidades e transformacg@es”. In: Barreto, Elba de Sa B. (Org.). Os curriculos
do ensino fundamental para as escolas brasileiras. Campinas: Autores Associados; Sdo Paulo:
Fundacéo Carlos Chagas, 1998, p. 127-161.

De modo semelhante ao Brasil, a formulacdo de um nucleo curricular comum nacional tinha o
propésito de garantir um minimo de homogeneidade aos muitos projetos curriculares entdao em
vigéncia na Argentina, uma vez que desde os anos 1980, com a descentralizacdo da
administragdo educacional, cada provincia desenvolvia programagfes proprias. Disso decorria
sérios problemas para 0s jovens que precisavam migrar de uma provincia para outra. Cf.
Guvirtz, Silvina. “Los contenidos de la escuela en la Argentina de hoy”. In: Las transformaciones
de la educacién en diez afios de democracial. Buenos Aires: FLACSO, 1995.
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Los CBC de Ciencias Sociales plantean un conjunto de temas que
posibilitan, tal como lo establece la Ley Federal de Educacion N 24.195, que
los estudiantes de todas las modalidades de la Educacion Polimodal
comprendan el mundo actual en relacién con la busqueda del bien comun, la
consolidacion de la democracia, el fortalecimiento de la unidad nacional a
partir de la diversidad regional, la conservacién del ambiente, la productividad
y competitividad econ6micas y las demandas de un mundo laboral en
permanente cambio. Este capitulo incluye un conjunto de saberes basicos de
las ciencias sociales de mayor nivel de complejidad y profundidad que en la
EGB. Ademas, se focaliza especialmente en la escala geografica mundial y
en el tiempo histérico contemporaneo. Los contenidos propuestos en este
capitulo recogen el aporte de la historia, la geografia, la sociologia, la
economia, la antropologia, y la ciencia politica. A través del tratamiento de
estos contenidos se propone profundizar la conciencia historica y territorial
con el fin de que el alumno y la alumna puedan percibir, comprender y
proyectarse en las coordenadas del tiempo y el espacio, cuestion de
importancia vital en un mundo que se transforma aceleradamente en esas
dos dimensiones. Es imprescindible que los estudiantes que cursan la
Educacion Polimodal cuenten con algunas herramientas teoricas que les
permitan analizar y comprender las diferentes dimensiones de la realidad. En
consecuencia en este nivel se pondra enfasis en la ensefianza de aportes
conceptuales de las diferentes disciplinas sociales, que complementaran el
estudio de procesos y casos especificos. Se enfatiza la busqueda, seleccion,
organizaciéon y analisis de multiples fuentes de informacion adecuadas al
nivel de comprension de los alumnos y a los temas tratados, asi como el
ejercicio de la reflexion critica referida a diferentes problemas sociales. Para
ello, interesa el acercamiento de la escuela con la comunidad en su conjunto,
y especialmente con el campo académico. La elaboracion de las
competencias requeridas para la lectura comprensiva de la realidad social,
resulta decisiva para la formacion de personas capaces de participar en
forma autonoma, solidaria y fundamentada en la evaluacion y busqueda de
respuestas a los problemas de nuestro tiempo, y en el afianzamiento del
sistema democratico. Los alcances de contenidos de este capitulo propician
la comprension y explicacion del mundo contemporaneo a traves de: - El

estudio de las sociedades en relacion con los procesos de globalizacion y la
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diversidad del espacio mundial. - El analisis de los procesos historicos

contemporaneos. - La aproximacion a la realidad argentina contemporanea.

Observe-se que, ao contrario da proposta brasileira, nesta se menciona
explicitamente o periodo contemporaneo como aquele que deve ser privilegiado
na organizacao dos programas. Por outro lado, de modo semelhante ao verificado
no caso brasileiro, também se defende claramente uma abordagem

interdisciplinar, envolvendo diversos ambitos das Ciéncias Sociais**3.

Explicando os objetivos proprios de Histéria, encontramos as seguintes

orientacdes:

LOS PROCESOS HISTORICOS CONTEMPORANEOS

Sintesis explicativa

Los contenidos de este bloque se articulan con los del anterior en la
busqueda de una profundizacion del conocimiento y la reflexion sobre los
procesos histéricos mundiales y americanos desde la segunda mitad del
siglo XVIII hasta el presente. La inclusion del estudio de los procesos
contemporadneos en la Educacién Polimodal apunta a profundizar los
contenidos propuestos para la EGB, estableciendo una mayor especificidad
en el analisis de las problematicas de la historia mundial y americana y en
las diversas perspectivas disciplinarias desde las que se las aborda. Se
apuntara a fortalecer la comprension de las dindmicas propias de los
procesos econOmicos, a traves de sus desarrollos histéricos
contemporaneos, focalizando en las transformaciones del capitalismo y la
economia mundial y americana, con especial atencion a los procesos de
industrializacion y los escenarios posindustriales. Se buscara profundizar el
estudio iniciado en EGB sobre experiencias politicas en el mundo
contemporaneo, incrementando la comprensién de conceptos basicos en
torno a la sociedad y la politica y focalizando en la cuestion del Estado, los
regimenes politicos y los gobiernos, a través de sus desarrollos historicos a

partir del siglo XVIII, asi como de los rasgos fundamentales del pensamiento

138 Cabe mencionar gue na proposta Argentina, os contetdos de Filosofia e Psicologia constituem
um outro ndcleo do CBC, chamados de Humanidades. No caso dos alunos que tenham optado
pelos mddulos de Humanidades e Ciéncias Humanas ou de Comunicagédo, Artes e Desenho,
0s CBO e o CD aprofundarao os conhecimentos desses dois nicleos do CBC.
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politico y social contemporaneo. Se analizara el rol del Estado y la relacion
de los movimientos sociales con el cambio politico, enfatizando en la
comprension de los desarrollos de la democracia como regimen politico,
como conjunto de practicas sociales y de modos de relacion entre el espacio
publico y el privado, y como conjunto de valores. Se ampliara la cuestion de
la sociedad civil y su vinculacién con el Estado. Desde diversas perspectivas
teoricas se profundizara el estudio de los diversos actores y estrategias
sociales, de los vinculos familiares y comunitarios y de las redes de
relaciones en el contexto de las diversas sociedades y culturas estudiadas.
Se fortalecera la comprension de nuevas formas de ciudadania politica y
social que se desarrollan en el mundo contemporaneo y, en particular, en
América. Se introducira a los estudiantes en el estudio de la complejidad de
relaciones que se establecen entre Estado y sociedad, y el proceso historico
de constitucién de la sociedad civil en la era contemporanea. Se subrayara
la importancia de la participacion social en las sociedades democraticas,
analizando diversos casos del pasado o el presente, e identificando diversos
canales de participacion comunitaria, especialmente en la respuesta a
situaciones sociales de riesgo. Los contenidos referidos al estudio de la
cultura proponen profundizar en los conceptos de cultura y culturas a partir
de diferentes perspectivas teoricas. Se focalizara en las cuestiones
vinculadas a la identidad y la diversidad cultural, y sus continuidades y
transformaciones a través del ciclo contemporaneo. Se analizara la dinamica
cultural en las diferentes sociedades historicas y contemporaneas
estudiadas, teniendo en cuenta el mundo de las ideas, los valores, las
diversas concepciones, creencias religiosas y mentalidades y sus formas de
expresion, y analizando algunas de las tendencias culturales
contemporaneas. En ese marco se enfatizara el analisis y la comprension de
los fendbmenos culturales juveniles. En el estudio de las diferentes
dimensiones — econdmica, politica, social o cultural — que abordan los
contenidos propuestos en este bloque, se enfatizara la aproximacion de los
estudiantes a diferentes perspectivas teoricas, y se focalizara en la historia
de las ideas, a través de la lectura de textos seleccionados de autores
significativos. La seleccion de textos se realizard teniendo en cuenta una

equilibrada presentacion de diversas corrientes de pensamiento y contextos
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historicos, tanto a nivel mundial como americano, adecuada al nivel de

comprension de los estudiantes.

Os elaboradores da proposta ndo tiveram as mesmas preocupacgdes que
verificamos no Brasil no sentido de ndo se elencar conteudos; o documento
apresenta orientacdes que identificam um conjunto de temas que devem compor
0s programas. Merece menc¢do, também, a reiterada referéncia ao estudo de
temas relacionados a Histéria da América, o que ndo se verifica nos documentos

brasileiros®*,.

Dadas essas grandes balizas, o documento vai além e elenca um conjunto
de conteudos conceituais e procedimentais a serem desenvolvidos, admitindo,

contudo, que ele podera resultar em diferentes arranjos programaticos:

Sociedad y procesos econémicos

El sistema capitalista y la economia mundial.

El proceso de industrializacién europeo y norteamericano en los siglos
XVII al XX.

La organizacion de la economia y la cuestion social.

La expansion colonial del siglo XIX, y su impacto en las economias
colonizadas.

Los procesos emancipadores latinoamericanos del siglo XIX y el
desarrollo de economias de exportacion primaria.

Ciclos econémicos latinoamericanos: diversas experiencias nacionales.
El sistema econémico mundial durante el siglo XX.

Los escenarios posindustriales.

La revolucioén tecnoldgica y su incidencia en el mundo del trabajo, en la
produccion y el consumo. Su impacto en las economias

latinoamericanas.

Sociedad y politica
Las revoluciones americanas y europeas de los siglos XVIII 'y XIX.

134 A palavra América n&o é registrada em nenhum momento na parte concernente a Histéria nos

documentos brasileiros.
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Los Imperios coloniales y los procesos de descolonizacion y de
organizacion politica de diferentes areas socioculturales: Africa negra;
el mundo musulman; las sociedades asiéticas.

La cuestidn de las nacionalidades en el siglo XIX 'y XX.

Estado y sistemas politicos.

Estado, regimen politico y gobierno: diversas conceptualizaciones.

El pensamiento politico y social contemporaneo: el liberalismo, el
socialismo, la Doctrina social de la Iglesia, entre otras.

Experiencias politicas mundiales y americanas.

Los conflictos contemporaneos y los esfuerzos por la paz.

Diferentes experiencias histéricas en la resolucion de conflictos.
Estado, movimientos sociales y cambio politico en el mundo
contemporaneo: voluntad popular, participacion ciudadana y consensos
politicos.

Desarrollos de la democracia como regimen politico, como conjunto de
practicas sociales y de modos de relacion entre el espacio publico y el

privado, y como conjunto de valores.

La sociedad civil

Los actores y estrategias sociales.

La sociabilidad contemporanea; las estrategias familiares vy
comunitarias.

Grupos sociales y redes de relaciones en distintos medios
socioculturales.

Situaciones sociales de riesgo: accion publica e iniciativa social.
Principales formas de discriminacién en el mundo contemporaneo.
Relaciones Estado-sociedad.

Procesos historicos de configuracion de la sociedad civil.

Participacion social en las sociedades democréticas.

Actores, organizaciones e instituciones sociales

Sociedad y cultura
Cultura y culturas: conceptos.
La identidad y la cultura: continuidades y transformaciones a en el ciclo

contemporaneo.
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La diversidad cultural.

La dindmica cultural en diferentes sociedades: ideas, concepciones,
creencias religiosas y mentalidades y sus formas de expresion. Las
tendencias culturales contemporaneas.

Diversas identidades y tendencias globales. Integracion vy
multiculturalidad en las sociedades contemporaneas.

Manifestaciones culturales juveniles.

PROCEDIMENTALES

Seleccién y utilizacién critica y adecuada de fuentes historicas,
politicas, econémicas, sociologicas y antropdlogicas.

Lectura de obras o fragmentos de textos de autores representativos de
diversas corrientes de pensamiento y contextos historicos
contemporaneos.

Lectura critica y reflexiva de informacion periodistica, de materiales de
divulgacion y de bibliografia especifica.

Aplicacion de conceptos y principios de las ciencias sociales en el
analisis de los procesos mundiales y americanos contemporaneos.
Asociacion de conceptos en la elaboracién de niveles mas altos de
interpretacion y explicacion de los procesos sociales, econdémicos,
politicos y culturales.

Comparacion de casos y procesos comprendiendo las similitudes vy
diferencias entre experiencias en diversos contextos espacio-
temporales.

Planificacion y realizacion de investigaciones escolares sobre procesos

contemporaneos.
O documento apresenta ainda as “expectativas de logros” que os alunos
devem atingir, sendo eles de duas ordens: conceituais e procedimentais, 0 que

reforca o carater prescritivo da proposta:

Al finalizar la Educacién Polimodal, los estudiantes estaran en

condiciones de:
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- Relacionar el analisis de los procesos historicos con la
comprension de la realidad contemporanea.

- Comprender y comparar diferentes procesos de industrializacion y
posindustrializacion, y familiarizarse con algunos de los principales
procesos econdmicos contemporaneos.

- Reconocer y valorar criticamente las diferentes tradiciones y
experiencias politicas y sociales contemporaneas.

- Comprender y valorar la democracia en sus desarrollos histéricos
contemporaneos.

- Reconocer y analizar los principales fendmenos y tendencias

sociales y culturales presentes en el mundo contemporaneo.

Pode-se dizer, assim, que as deliberacbes das autoridades federais
argentinas acabaram estabelecendo, ao menos teoricamente, margens mais
estreitas de liberdade para as instancias provinciais e locais (escolas) formularem
seus planos curriculares. Por outro lado, é inegavel que os desenhos curriculares
propostos sdo bastante ambiciosos, exigindo uma série de recursos, tanto

materiais como humanos, para serem efetivamente implementados.

Quando analisamos os conteudos procedimentais que constituem o quarto
bloco dos CBC de Ciéncias Sociais, bem como os conteudos atitudinais, que
constituem o quinto e Ultimo bloco, percebe-se a intencdo dos formuladores da
proposta de tornar esses dois ambitos transversais aos blocos de contetdos
conceituais (relativos a geografia, a Historia geral e a Histéria Argentina), o que

demonstra a influéncia da proposta espanhola™*®.

Retomando as consideracfes de Bourdieu, para quem os curriculos ou os
programas indicam um campo cultural de uma dada época, podemos dizer que 0
ensino de Historia tanto na Argentina como no Brasil, ao menos no plano das
propostas oficiais nacionais, € concebido como uma area de conhecimento
importante e bastante abrangente, especialmente pelo que ela proporciona para a
compreensao do presente. Embora entre os historiadores essa idéia possa

parecer um tanto quanto 6bvia, ela é, no ambito da histéria escolar, relativamente

% No Brasil essa influéncia também pode ser notada, especialmente nos PCNs do Ensino
Fundamental, em que se inserem os chamados Temas Transversais, que percorrem todos 0s
contelidos conceituais e todos os ciclos. Sobre essa questao ver Coll, César. Os contetudos da
Reforma. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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nova, uma vez que até recentemente predominava uma concep¢do segundo a
gual o estudo de historia se justificava porque oferecia ao aluno a oportunidade de
adquirir um certo repertorio de informacdes, sobre a trajetoria da humanidade em
geral, e do seu pais em particular, cujo final resultava no estudo do presente. Nao
era 0 presente que orientava o estudo do passado; bem ao contrario, ele era,
freqUentemente, o maior ausente. Desse modo, em ambas as propostas
recomenda-se uma abordagem no estudo da histéria em que a relagdo entre o
passado e o presente sejam uma constante, 0 que representa uma das mais
importantes inovacdes e, por via de consequiéncia, um dos maiores desafios para
a sua implementacdo™*®. Reside aqui um é importante aspecto a se verificar nos
livros didaticos: em que medida eles procuram propiciar a reflexdo sobre essa
relacdo, atendendo essa orientagcéo?

Merece destaque o fato de que, tanto na Argentina como no Brasil, apesar
das grandes transformagfes havidas desde a institucionaliza¢do da histéria como
disciplina escolar, no século XIX, ela continua sendo vista como essencial para a
formacdo dos cidaddos — reconhecendo-se naturalmente que ndo se trata da
mesma concepcédo de cidaddo do século XIX — o que implica dizer que continua
central nessa disciplina o seu papel de construtora de identidades e de
preservadora de memodrias coletivas. Nesse sentido, a analise dos livros didaticos
pode ajudar a compreender que tipo de identidade ele ajuda a (re)construir e de
gue memoérias se tratam, sobretudo se levarmos em conta 0 cenario de
transformacdes profundas verificadas na passagem do século passado para esse,

quando os livros estavam sendo produzidos®®’.

1% No caso brasileiro, desde os anos 1980 diversas propostas curriculares estaduais ja
apresentavam essa abordagem, com maior ou menor éxodo em sua implantacdo. De todo
modo, sdo nos PCNs que ela se apresenta, pela primeira vez, em uma proposta de carater
nacional. Dentre os varios autores que trataram dessa questdo, ver Bittencourt, Circe M. F.
“Propostas curriculares de Histéria: continuidades e transformacg@es”. Op. cit; Cordeiro, Jaime.
A Histéria no centro do debate. S&o Paulo: Cultura Académica, 2000 e Fonseca, Selva
Guimaraes. Os caminhos da Histdria ensinada. Campinas: Papirus: 1983.

E vasta a bibliografia sobre a relagéo entre ensino de historia, livros didaticos e construcéo de
identidades. Contudo, toda essa bibliografia sempre toma a Histéria patria como referéncia, ou
seja, procura analisar a relagdo entre os livros didaticos de Historia nacional (dos mais
diversos paises) e a questao da identidade nacional. Nosso estudo, nesse sentido, procura ir
um pouco além, na medida que tomamos como objeto os livros que tratam de historia geral e,
portanto, em Ultima instancia, possibilitam aos estudantes estabelecer algum vinculo entre
eles, seu pais e o mundo, formulando uma concepgédo de identidade para além das fronteiras
nacionais. Essa questdo, que nesse estudo é especialmente relevante, sera aprofundada no
préximo capitulo.
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Na impossibilidade de varrer dezenas de séculos, a partir de uma perspectiva
gue toma a histéria desde as origens das sociedades humanas, e as perseguem
ao longo do tempo, até chegar ao presente, tanto a proposta brasileira como a
argentina descartam o estudo de “toda a historia”. No entanto, os caminhos que
sdo propostos sdo bastante distintos. Enquanto no Brasil se propdem estudos a
partir de eixos tematicos (cidadania, cultura e trabalho, histéria das técnicas e
tecnologias, nacéo e nacionalismo sé&o os exemplos oferecidos), contemplando-se
diversos espacos e diversas temporalidades, na Argentina se mantém uma
periodizacéo classica: privilegia-se o estudo do periodo contemporaneo, tendo a

Europa e a América como foco.

E no México, como essas questdes se apresentam?

5. MEXICO: UMA DISCUSSAO A FAZER

No caso mexicano, embora a reforma educacional tenha de algum modo
atingido a Educacdo Média Superior, no plano dos curriculos somente muito
recentemente é que se passou a discuti-los de modo mais profundo®®. Primeiro,
porque, como dissemos anteriormente, o foco do governo mexicano estava no
nivel secundario e, segundo, porque o Ensino Médio tem naquele pais uma
estrutura extremamente complexa. Do ponto de vista institucional, as escolas de
EdMS podem ser federais, estaduais, autbnomas e particulares, sendo que a SEP
nao tem ingeréncia sobre todas elas. As instituigbes autbnomas, como o caso dos
cursos oferecidos pelas universidades, devem se submeter aos dispositivos da
Ley General de Educacion, mas ndo sao obrigadas a seguir determinacfes do
orgao federal de educagdo. Mesmo o organismo criado para oferecer algum grau
de coordenacdo para esse nivel de ensino, denominado CONAEMS, parece
pouco efetivo™®. A prépria Ley General de Educacién, no seu artigo 48, ndo
assegura a SEP sequer poderes com relacdo a definicdo dos planos e programas

curriculares para a EdMS, embora seja sua atribuicdo fazé-lo com relacdo a

138 A partir de 2004 tiveram inicio varias iniciativas ligadas a EAMS, algumas delas resultando em
novas propostas curriculares, como uma destinada aos cursos de EAMS tecnoldgicos.

Embora retina as mais importantes instancias e instituigcdes vinculadas a EAMS, o CONAEMS
parece ndo dispor de forca ou disposi¢do para promover uma acdo mais ordenada. Desde os
anos 1970 se solicita que as universidades e as instituicdes publicas deixem de oferecer
cursos de bachirllerato, para que esses passem a ser responsabilidade da SEP, mas até o
momento tal meta néo foi alcangada. Cf. Castanén, R. y Seco.Op. cit. p. 99
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educacdo primaria, secundaria, educacdo normal e as demais voltadas para a

formacéo de professores de educacéo basica’®.

Disso decorre que, diferentemente do Brasil e da Argentina, ndo ha no
México um documento contendo orientacdes curriculares validas ou obrigatérias
para todo o pais. Contudo, pela forca da tradicdo, os cursos de bachillerato
oferecidos pela UNAM, tanto por meio das Escolas Nacionais Preparatérias como
pelos Colégios de Ciéncias Humanas, continuam servindo de modelo ou
parametro para os cursos desse tipo oferecidos por outras universidades, escolas
estaduais e mesmo instituicdes particulares'**. Dai porque grande parte dos
alunos que cursa essa modalidade educacional dedica um ano ao estudo da
Historia Geral, com énfase no periodo contemporaneo, dedicando um outro ano
ao estudo da Histéria do México e, dependendo da opcdo que pretende fazer ao
ingressar no nivel superior, uma terceira disciplina, como Histéria da Cultura ou
Histéria da Revolugdo Mexicana. Desse modo, o documento denominado Nucleo
de Conocimientos y Formacion Basicos que debe proporciar el bachillerato de la
UNAM (NCFB) pode ser tomado como uma referéncia sobre o ensino de Historia
Universal Moderna e Contemporanea verificado em muitas escolas. Nele se fixam

0s seguintes postulados:

- Concebir a la historia como un proceso en cuya conformacion intervienen
diversos aspectos interrelacionados que, en ciertas circustancias, algunos
de ellos adquieren mayor relavancia, dejando atras enfoques sustentados
en la simples transmision y acumulacién de informacién sobre personajes,
fechas o acontecimientos.

- Atender el caracter multicausal y relacién dialéctica que subyce en todo
proceso.

- Considerar la ubicacion de los hechos historicos representativos en las
coordenadas tiempo-espacio.

- Enfatizar las continuidades y rupturas que se dan en el acontecer
histérico, vinculandolas al proceso histérico global en estudio, para no
apresentarlas como actos aislados.

- Considerar el papel de los diferentes actores de la historia.

140 | ey General de Educacion. México:SEP,1993, p. 73.

141 Considere-se ainda que a UNAM atende cerca de 10% do total de alunos que cursam a EdMS,
0 que reforca 0 seu peso, além do fato de que o ingresso nessa universidade € a meta
almejada de muitos estudantes.
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- Atender en todo momento la relacion entre presente y pasao, para
explicar compreender el proceso de formacion de los rasgos que
caracterizan a nuestro entorno actual.

- Ubicar los conceptos de orden histérico en funcién del significado que

adquiren en un contexto o proceso determinado.

Entretanto, é interessante observar que, também nesse documento, se fala
em conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, dentro dos mesmos principios
de “deber saber, deber hacer y saber valorar”, o que denuncia também no México

a influéncia dos modelos educacionais mencionados anteriormente.

No tocante aos conhecimentos histéricos em geral, sao elencados 6 itens:
La Historia, su objeto y utilidad.

La interpretacion historica.

Los sujetos da la Historia.

Tiempo y espacio en la Historia.

Las fuentes de la Historia.

o gk wbh e

La investigacion historica.

Eles se desdobram, em um segundo momento, em uma lista de objetivos ou
desempefios correspondientes, como é chamado no documento, composta de 45

itens.

No que tange a Histéria Universal, os contetdos estdo organizados a partir

de trés grandes temas:

1. La transicion del feudalismo al capitalismo en Europa

2. Los procesos historicos que hacen posible: la consolidacion capitalista, la
formacién del imperialismo y los origenes del socialismo.

3. Los procesos histéricos que conducen de la crisis del capitalismo y el
surgimiento del socialismo, a la crisis del sistema socialista y la apertura

de nuevas perspectivas del mundo al final del siglo XX.

Percebe-se, evidentemente, um privilegiamento do ambito econémico, mais

especificamente da histéria do capitalismo. E interessante notar que,
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reconhecendo grande semelhanca entre 0s conteddos programaticos do
bachillerato com aqueles desenvolvidos na etapa anterior, da educacdo
secundaria, o documento registra que na verdade tratam-se de desempenhos
distintos, pois nesse novo ciclo escolar “no se trata em modo alguno de repetir lo
gue se supone debe saber ya el alumno que ingresa al bachirellato. En ese
sentido, en el NCFB se enfatiza el desarollo de habiliddes intelectuales de orden
superior a la memorizacién**?. Registre-se que ndo se considera esses saberes
como conhecimentos prévios dos alunos, a partir dos quais outros poderao ser
construidos, mas se considera que agora os alunos desenvolverdo uma outra

ordem de habilidades intelectuais, tratando-se, pois, de um “outro” conhecimento.

A listagem de objetivos (com 34 itens, sendo que os dois Ultimos se
desmembram em outros 15 e 9 itens respectivamente) relativos a compreensao
histérica segue modelo classico, comecando sempre com verbos que indicam
determinadas habilidades, como se vé na listagem referente ao topico sobre a

origem do capitalismo ema Europa, nos séculos XV e XVI:
Relaciona la ciudad y los origenes del capitalismo a través de:

- Elimpulso del comercio y desarrollo de las ciudades.

- El surgimento de la burguesia

- Describe el surgimiento y desarrollo de los primeros estados
nacionales: Francia, Inglaterra, Espana’®.

-  Compreende la importancia del renacimiento, el humanismo, el
desarrollo del pensamiento cientifico y el desarrollo tecnoldgico.

- Ubica los grandes descubrimientos geograficos y por qué la
expansién colonial europea.

- Reconoce la acumulcion de metales preciosos y sus efectos.
Identifica a los imperios europeus de la época.

- Compreende la ruptura de la unidad religiosa: reforma vy
contrarreforma y la secularizaciéon de la vida social e cultural.

- Reconoce el papel de América en este proceso.

12 1dem p. VIII-4.
% Note-se: ndo se menciona Portugal.
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A essa lista se segue um conjunto de conceitos que devem ser

especialmente focados:

Feudalismo, vasallaje, autarquia, grémios, guildas, burgos, ciudad,
burguesia, mercantilismo, acumulacion originaria de capital, capitalismo,
monarquia, renacimiento, humanismo, colonizacién, Império, estado-nacion,
reforma, contrarreforma.

O mesmo é feito com os demais topicos, de modo que, pela “listagem dos
conceitos” (como sao identificados no documento) que s&o indicados como 0s

centrais, pode-se ter uma boa dimensédo do programa proposto:

Revoluciéon agricola, Revolucion Industrial, Revolucion econdmica,
politica y social, clase obrera, sistema fabril, capitalismo industrial, Antiguo
Régimen, Estado, Absolutismo, Republica, ciudadano, patria, nacion,
nacionalismo, independencia, ilustracion; Congreso de Viena, Santa Alianza,
conservadorismo, proletariado, Ilucha de classes, anarquismo,
asociacionismo, mutualismo, colectivismo, Las Internacionales, socialismo
utdpico, marxismo, La Comuna de Paris, Division Internacional del Trabajo,
neocolonialismo,  imperialismo, Destino  Manifesto, Guerra de
Secesion,liberalismo economico y liberalismo politico, nacionalismo,
migraciones mundiales,potencias emergentes mundiales, shogunato y
restauracion Meiji, Segunda Revolucién Industrial; Taylorismo, New Deal,
regimines politicos, fascismo, nacional-socialismo, estado oligarquico,
estado populista, vanguardias culturales, zarismo, revolucion proletaria, los
Soviets, stalinismo, Guerra Fria, mundo bipolar y multipolar, bloques de
poder, lucha ideolbgica, coexistencia pacifica, zona de influencia, la
descolonizacién, los alineados, los no alineados, Primer, Segundo y Tercer
Mundos, movimientos de liberacion nacional, movimientos culturales y
artisticos de la época; la Perestroika, el nuevo Orden Internacional, Union
Europea, Regiones GeoeconOmicas, TLC, Reunificacion Alemana,
dependencia, estado benfector, capitalismo tardio, guerra de baixa
intensidad, Guerra de las Galaxias, capitalismo financeiro, contracultura,

hegemonia, bloque socialista, sociedad de masas, sociedad de consumo.

Percebe-se, assim, como o0 modelo que orienta os programas de muitos

professores mexicanos oferece margens ainda mais estreitas do que as dadas
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para seus colegas argentinos, pelo menos segundo 0 que O programa
predominante estabelece, pois séo listados topicos bastante especificos a serem
contemplados®**. Se considerarmos que todo esse programa corresponde apenas
a um ano letivo, ndo € exagero concluir que resta pouca liberdade para os
professores incluirem em seus programas outros temas e questdes, menos ainda
aborda-los desde outras perspectivas historiograficas, uma vez que claramente se

aponta para um viés marxista de andlise.

Soa muito familiar aos professores brasileiros a organizagdo dos contetdos
acima mencionados, a ponto de se poder dizer que, salvo a barreira da lingua, um
professor de nosso pais poderia perfeitamente lecionar Histéria Geral em escolas
mexicanas e vice-versa. Ainda sdo comuns no Brasil modelos de planejamentos
anuais (muito em voga nos anos 1980) que se estruturam a partir da listagem de

conteuldos, objetivos e conceitos centrais, tal como vemos no México.

Podemos dizer, entdo, que enquanto propostas curriculares prescritas, a
brasileira e a Argentina possuem muitas semelhancas, ainda que se reconheca na
primeira uma ousadia um pouco maior, por propor o rompimento com o estudo
cronoldgico linear, fundada na periodizacdo tradicional quadripartite (Histéria
Antiga, Medieval, Média e Contemporanea). Ja o programa seguido nos cursos de
EdMS da UNAM se distancia desse desenho, ainda que ele se assemelhe muito

a pratica de muitos professores brasileiros.

6. CURRICULOS, PROPOSTAS CURRICULARES E A ANALISE DOS LIVROS
DIDATICOS

Tendo em vista todas esses aspectos abordados ao longo deste capitulo,
podemos finalmente formular o problema que nos toca mais diretamente: em que
medida essas orientagBes curriculares pré-ativas estdo ou ndo presentes nos
livros didaticos desenvolvidos para serem usados nas salas de aulas? As
diferencas verificadas em cada um dos paises implicam em diferencas nos

manuais produzidos para atender esse nivel escolar? Como esses aspectos todos

144 Nesse sentido, a adverténcia de que a lista de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores

béasicos apresentados nédo corresponde a um programa de estudos, podendo-se propor outras
experiéncias de aprendizagem parecem apenas um recurso retérico dos elaboradores do
documento. Ver. Desempefios correspondientes a Historia Universal Moderna Y
Contemporanea e Historia de México — Apresentacion, p. VIII — 2 ( versédo de Maio de 2000).
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interferem na concepcao de histéria e de ensino presente nessas obras? Em que
medida pode-se perceber a efetivacdo nas salas de aula das propostas que se
orientam pelo paradigma das competéncias ou por novas abordagens historicas,
como a dos eixos tematicos? A producao editorial pés-reforma indica que autores
e editores procuraram atender a essas novas propostas ou, ao contrario,
mantiveram-se fiéis a canones mais consolidados, pressupondo que o0s

professores continuariam presos aos programas “tradicionais” ?
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Capitulo 11l

OS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA PARA O ENSINO
MEDIO

El manual segue sendo necesario en la escuela y,
aunque su inevitabilidad no conduce a la fatabilidad,
exige, como minimo, la posibilidad]...].

Jesus Garcia Minguez

Neste capitulo comegamos efetivamente a andlise dos seis livros selecionados.
Inicialmente, apresentamos algumas consideracdes sobre as pesquisas que
tomam os livros didaticos como fonte, destacando as principais linhas de
investigacdo e apontando a qual delas o presente trabalho se filia. Apresentamos
também um quadro geral das pesquisas em torno desse objeto nos trés paises.

Em um segundo momento, caracterizamos as obras selecionadas quanto a
seus autores e equipes que as produziram. Em seguida, as analisamos seus
aspectos fisicos e visuais, chamando a atencédo para a relacdo entre o projeto

gréafico e as propostas pedagogicas que as sustentam.

O capitulo se encerra com a caracterizacdo das concepc¢fes de Histéria
explicitadas pelos autores, ou no texto de apresentacdo ou no capitulo
introdutorio, partes geralmente destinadas ao esclarecimento do leitor sobre os
fundamentos da ciéncia historica. Esse tema nos possibilita verificar que
concepcdes 0s autores tém sobre 0s conhecimentos prévios que o0s alunos trazem

de sua escolaridade anterior.
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1. OS LIVROS DIDATICOS COMO FONTES DE PESQUISA

Ao longo do século XVI, quando a prensa de tipos moveis comecava a se
difundir, e em meio a um contexto de intensos conflitos religiosos, que motivou a
criacdo de instituicdes voltadas para a formac&o das criancas e jovens'*, surgiam
as primeiras obras destinadas a educacdo'®, ainda que essas estivessem muito
longe do que concebemos hoje por livro didatico. O modelo moderno surgiu no
século XIX, e desde entdo ele tem passado por mudancas significativas. No
Brasil, ele surgiu no século XIX, na mesma €poca em gue se instituia um sistema

educacional mais articulado e se constitufa a escola publica™*’.

Os livros didaticos tornaram-se fontes de pesquisa sobre o ensino héa
bastante tempo®*®, reflexo do papel central que desempenham nos sistemas
educacionais ocidentais. No entanto, sdo mais recentes o0s estudos que se
inserem no ambito da Histéria da Educacéo; tal tendéncia ganhou impulso a partir
dos anos 1960. Ao contrario do que muitos pensam, ndo Sd0 apenas nos paises
pouco desenvolvidos que os livros didaticos desempenham papel relevante nas
praticas escolares. Da Noruega a Argentina, do Japdo aos Estados Unidos, é
unanime o reconhecimento da importancia dessas obras nos sistemas
educacionais de inimeros paises*®. Ndo é & toa que quase todos eles tém uma
legislacdo especifica que regulamenta a producdo e/ou a circulacdo delas. Por
essa razdo, encontram-se estudos sobre o livro didatico das mais variadas

nacionalidades.

145 Cf. Choppin, A . “Histéria dos livros e das edicdes didaticas: sobre o estado da arte”. In

Educacéo e Pesquisa, vol 30 no. 3, p. 554, set/dez 2004.

Segundo Selander, considera-se Peter Pamus (1515-1572) o criador do livro texto numa época
em que se promoviam mudangas no sistema educativo. No século seguinte, Comenius, com
sua célebre Didatica Magna, foi o primeiro a ressaltar a importancia da organizagdo do tempo,
das matérias e dos métodos escolares. Cf. Selander, S. Andlisis del texto pedagdgico. In
Garcia Minguez, J. E Beas Miranda, M. Libros texto como construccién de materiales
curriculres. Granada: Proyecto Sur de Ediciones, 1995, p. 151.

Bittencourt, Circe. Livro didatico e conhecimento histérico:uma histéria do saber escolar.Tese
de doutoramento, Departamento de Histéria da FFLCH-USP, 1993, p. 4.

Segundo Alain Choppin, nos Estados Unidos estudos com essa teméatica contam mais de 100
anos, enquanto na Alemanha e Japéo eles se desenvolveram desde o final da Il Guerra
Mundial. Cf. Choppin, A. Op. Cit. p. 551.

Entre os muitos autores que realcam esse aspecto, podemos citar Egil Barre Johnsen Libros de
texto en el calidoscopio. Barcelona: Ediciones Pomares Corridor, 1996, p. 134; Michel Apple
Trabalho docente e textos: economia politica das relacbes de classe e género em
educacdo.Porto Alegre:Artes Médicas, 1995, p. 85.e Marisa Lajolo “Livro didatico: um (quase)
manual de usuario”. In Em Aberto Ano 16, no. 69, 1996, p.4. Johnsen ressalva, porém que as
formas de uso do livro texto variam muito, segundo os professores, a matéria, o nivel escolar,
a escola, o estudante e o lar de onde procedem. (p.134).
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Essa importancia fez com que os manuais passassem a merecer, desde 0s
anos 1960, atencdo crescente por parte de pesquisadores europeus e norte-
americanos. Desde entédo, as abordagens ou as clivagens na selecdo das obras
estudadas tém variado bastante, apesar da notéria predominancia dos estudos
sobre os conteudos das obras. A bibliografia disponivel sobre o tema na
atualidade € consideravel, podendo-se mesmo dizer que nas ultimas décadas
verificou-se uma explosdo na publicacdo de livros e artigos que tenham o livro
didatico como tema e/ou fonte. Mais recentemente, tem se notado a tendéncia
dos pesquisadores se reunirem em centros ou nudcleos, tornando assim 0s
esforcos coletivos, o que tem ampliado, aprofundado e facilitado a difusdo dos
resultados dos trabalhos. O maior problema, no entanto, € que a maior parte
dessa bibliografia encontra-se muito dispersa, o que dificulta sobremodo a sua

consulta e sistematizacdo, como apontou Alain Choppin®°.

Uma linha de investigacdo que vem crescendo mais recentemente € aquela
dedicada a analise dos livros e outros materiais impressos usados nas escolas.
Orientados pelas reflexdes de autores como Roger e Anne Marie Chartier, Robert
Darnton, Jean Hébrard, dentre varios outros, esses estudos tém tomado os livros
escolares, em especial os didaticos, a partir de uma perspectiva mais ampla, da
historia do livro, valorizando aspectos ainda pouco estudados, como os da sua

materialidade, a sua producéo e a circulacdo dessas obras.

Tal abordagem oferece muitas e férteis possibilidades de investigacao,
entrecruzando variaveis como mercado editorial, tecnologia editorial e gréfica,
legislacdo sobre os livros escolares, programas de compras oficiais e outras, 0
gue faz com que o objeto livro didatico seja colocado dentro de um contexto
muitissimo mais amplo do que aquele visto nos estudos realizados na chamada

1

perspectiva ideolégica™. A teia de relacdes a ser analisada, por ser mais

%0 Choppin, A .Op. cit.p. 549-551.

31 Na bibliografia analitica sobre os livros didaticos, denomina-se de perspectiva ideolégica uma
dada abordagem que entendia os manuais como veiculadores e reprodutores de ideologias
dominantes, com o propésito de assegurar a reproducao do status quo. A critica que se faz
hoje a essa abordagem é que ela desconsidera o fato de que ela propria era portadora e
veiculadora de ideologias, como de resto qualquer analise, ndo havendo portanto a isengéo ou
suposta objetividade que os analistas julgavam ter em suas interpretacfes. Deste modo,
guando nos referimos a “andlises ideoldgicas” em outras passagens deste trabalho estamos
nos reportando aquela abordagem, o que ndo nos isenta de reconhecer que nossa propria
investigacdo se embasa em pressupostos ideoldgicos e que também nds realizamos uma
critica ideol6gica dos manuais, ainda que nao nos limitemos a isso.
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complexa, € mais dificil de ser estabelecida, mas, por outro lado, proporciona uma
visdo mais rica e multifacetada. Uma das consequiéncias de tal abordagem é que
a idéia de autoria passa a ser entendida de modo também mais amplo, indo além
daqueles que assinam a obra e passando a abarcar uma equipe de profissionais,
gue, de varios e diferentes modos, interferem na elaboracdo, circulacdo e
consumo desses livros, sobretudo quando se investiga a producdo mais

recente’?. Nesse trabalho, assumimos essa perspectiva de analise.

Atualmente sédo bastante diversificadas as linhas de pesquisa: ha quem se
detenha no estudo da producdo de um certo autor ou de uma casa editorial, ou
guem analise mudancas graficas e tecnologicas que interferiram na producéo
editorial didatica. Outros tém procurado investigar questdes ligadas a circulagcédo
dessas obras ou entdo buscam compreender como esse recurso € utilizado por
professores e alunos; predominam, porém, os estudos que privilegiam os
conteudos, relacionando-os com questbes mais amplas, como o curriculo e a
cultura. Nesse sentido, autores como Gimeno Sacristadn consideram que os livros
escolares exercem grande influéncia na formulacdo dos curriculos, a ponto do
autor espanhol dizer que os editores muitas vezes decidem na pratica os
programas que serdo desenvolvidos nas salas de aula. Por esse motivo, os livros
didaticos seriam responséaveis por uma homogeneizacao cultural, difundindo um
certo repertério de conhecimentos e uma dada visdo de mundo. Outros autores,
como Jesus Garcia Minguez, sem negar a importancia desempenhada pelos livros
didaticos, considera que ha mediadores nesse processo que impedem uma maior
“pasteurizacdo” cultural. De todo modo, € forcoso reconhecer que os livros
didaticos, circulando aos milhdes, contribuem para aquilo que Sacristan chama de
“consenso cultural minimo™*3. No caso dos livros Unicos de circulagdo nacional,

gue muitas vezes constituem os Unicos livros a que criangas e jovens tém acesso,

%2 Na segunda metade dos anos 1990 houve importantes mudancas nos procedimentos editoriais

para a producado dos livros didaticos no Brasil. Esses deixaram de ser uma obra autoral, no
sentido de serem fortemente ancorada nos originais de um autor, que constituiam a base de
todo o trabalho editorial, para se constituir em um produto mais sofisticado, com apoio de
varios tipos de assessoria técnica, que constroem conjuntamente a obra. Um bom indicio
desse fendbmeno pode ser notado na pagina de créditos, onde, em geral, todos os
colaboradores tém seus nomes inscritos. Os processos de avaliacdo das obras por parte de
comissBes designadas pelo MEC, associados a cronogramas cada vez mais apertados para o
desenvolvimento das obras, visando o atendimento dos seguidos programas governamentais,
contribuiram para consolidar essa pratica de envolver grande nimero de pessoas no
desenvolvimento dos livros.

Sacristan, G. “Materiales y textos: contradiciones de la democracia cultural”. In Garcia
Minguez,J. e Beas Miranda, M. Op. cit. p. 79.
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essa questdo assume contornos ainda mais graves, pois sabemos que essas
obras veiculam ndo apenas informacfes, mas valores sociais, conhecimentos
socialmente valorizados e ajudam a forjar identidades. Por outro lado, tanto no
campo do curriculo como da producdo desses livros se estabelecem campos de
luta, em que forcas defensoras de uma certa tradicdo cultural enfrentam outras
dispostas a promover mudancas. Isso da uma medida do quéo intrincada € a

analise desse objeto.

Ainda assim, percebe-se em boa parte dos estudos mais recentes um trago
comum: a abordagem cultural, segundo a qual os livros didaticos séo resultantes
de muitas variaveis e de muitas mediacées sociais, historicamente construidas®*.
Desse modo, tornam-se mais raros 0s estudos que tomam essas obras
encerradas em si mesmas. Michel Appel, nesse sentido, adverte que elas devem
ser estudadas inseridas nas relacdes entre educacédo e sociedade, relacfes essas
marcadas por tensbes e contradicdes, por reproducdes, mas também por

resisténcias®™.

Alain Choppin € um dos autores que tém dado importantes contribuicdes
para uma reflexdo mais tedrica sobre essas questfes'®®, alertando para a
necessidade dos estudiosos desse campo considerarem aspectos pouco
explorados, como por exemplo 0s processos de producdo e os varios tipos de
mediacdes que eles pressupdem, inclusive os tecnoldgicos, que interferem no
modo como esses livros serdo usados (ou rejeitados) pelos professores e alunos.

157

Além disso, ele destaca o papel do Estado (como comprador ou legislador)™" e do
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Choppin, A. Les manuels scolaires. Histoire et actualité. Paris: Hachette Educacion, p. 198.
Apple, M. Educacao e poder.Porto Alegre: ArtMed, 1989, apud Bittencourt, Circe. Op. cit. p. 7.
Alain Choppin € responsavel por um grande projeto em torno de livros didaticos junto ao
Institut Nacional de Recherche Pédagogique (INRP), na Franca, do qual resulta o banco de
dados EMMANUELLE Esse banco é desenvolvido com o apoio INRP, sediado em Paris, e que
disponibiliza suas informag8es por meio da Internet. Convénios com instituicdes de varios
paises, possibilitam que por meio desse banco os pesquisadores tenham acesso a
informacdes sobre livros didaticos para além da Franca. Para maiores informacfes consultar:
www. inrp.fr/lshe/lemmanuelle.htm.

A questdo das politicas publicas sobre o livro didatico tem motivado a producdo de alguns
textos. Dentre eles podemos mencionar Politcas del libro texto escolar, do espanhol Jaume
Martinez Bonafé e “Las politicas em libros escolares em el mundo”, do préprio Choppin.
Segundo Munakata, no entanto, no Brasil é ainda incipiente essa linha de investigacao, em
gue se destacam os pioneiros trabalhos de Heloisa H6fling, em que a autora procura constituir
uma cronologia das politicas governamentais para a area. Munakata, Kazumi. “Investigacfes
acerca dos livros escolares no Brasil: das idéias a materialidade”. In: Histéria de las ideas,
actores, intituces educativas. Memoria Del VI Contreso Iberoamericano de Historia de la
Educacion Latinoamericana, San Luis Potosi (versdo em CD-ROM), 2003.
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préprio desenvolvimento do capitalismo como fatores relevantes no estudo dos

livros didaticos, em particular de sua historia.

O mesmo autor observa que os desafios educativos postos nas ultimas

décadas tém contribuido para uma importante mudanca de abordagem:

Nos anos 1970 opera-se, progressivamente, uma mudanca de perspectiva
na analise de conteddos dos antigos manuais escolares. As dificuldades vividas
entdo pelos principais sistemas educativos ocidentais levam os pesquisadores a
se interrogarem sobre as finalidades do ensino, sobre seus conteddos e métodos
e, entre outras coisas, a colocarem aos antigos manuais escolares questfes de
natureza epistemoldgica e didatica propriamente dita: qual(s) concepcédo(s) de
historia, qual(s) teoria(s) cientifica(s) ou qual(s) doutrina(s) linguistica(s)
representam ou privilegiam? Qual o papel que atribuem a disciplina? Que
escolhas sao efetuadas entre os conhecimentos? Quais sao os conhecimentos
fundamentais? Como eles sdo expostos, organizados? Quais os métodos de
aprendizagem (indutivo, expositivo, dedutivo, etc.) sdo apresentados nos

manuais?*°®

E interessante ressaltar que boa parte dos estudos realizados segundo essa
perspectiva refere-se a livros de Histéria e leitura, ainda que ja se disponha de
trabalhos em areas que até recentemente contavam com poucos trabalhos, como

a Fisica e a Quimica®®®.

Michel Apple afirma que os livros didaticos legitimam os conhecimentos
veiculados em classe’®®. No entanto, é importante ndo perder de vista que a
apropriacdo que o leitor faz da mensagem contida em um texto ndo é
necessariamente aquela que o autor ou o editor almejavam*®*. Nesse ponto da
recepcao textual se estabelece uma tensdo importante, mas dificil de ser
abordada: o texto didatico, tal como o texto cientifico, € elaborado de modo a

assegurar um determinado entendimento da informacdo ou da interpretacéo

%8 Choppin, Alain. “Histéria dos livros e das edi¢des didaticas: sobre o estado da arte”. In

Educacéo e Pesquisa, vol 30 no. 3, set/dez 2004, p. 558.

Idem, ibidem.

160 Apple, M. Op. cit. p. 85.

Estudos realizados na Fran¢a e na Alemanha desde meados dos anos 1980 tém demonstrado
a influéncia efetiva dos livros didaticos na formagéo das mentalidades, cf. Choppin, A. Op. cit.
P. 565.
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veiculada. Para isso faz-se uso de recursos linglisticos que visam eliminar o tanto
guanto possivel a ambigtidade, supondo sempre um leitor modelo, implicito ao
texto. Protocolos de leitura também sao usados, como por exemplo 0s exercicios
de verificagdo do entendimento do texto, em que o leitor deve se limitar a
reproduzir o que o préprio diz. Ocorre que entre o leitor modelo e o leitor real ha
um mediador com um papel muito importante: o professor. Esse mediador é muito
mais forte que o autor, pois em Ultima analise é ele que tende a determinar o
significado dos textos, por meio de suas explicacdes e das avaliagOes. Ele pode
mesmo se sobrepor ao autor, o que é inclusive desejavel, demonstrando aos
alunos que os conhecimentos sdo criticaveis e superaveis. Portanto, as
concepgOes originais do autor podem ser apreendidas pelos alunos de modo
bastante distinto. Mas, por outro lado, é preciso considerar que na maior parte dos
casos sdo o0s proprios professores que escolhem os livros que seus alunos
utilizam durante as aulas, e provavelmente escolhem aqueles que apresentam
maior grau de concordancia com suas proprias concepcdes. E nesse intervalo
entre as intencdes do autor e 0 uso que o professor faz do texto que os livros
didaticos atuam, o que os colocam entre dois limites: o da prescricdo e o de

recurso'®?,

2. A FUNCAO DOS LIVROS DIDATICOS

Segundo Choppin, os livros didaticos tiveram papel central na construcdo das
identidades nacionais, juntamente com a moeda, a bandeira e 0s simbolos
nacionais, durante o processo de consolidacdo dos Estados Nacionais, uma vez
gue eles se constituiram em um recurso acessivel a parcela crescente de criancas
e jovens, e na medida mesmo que esses Estados criavam e ampliavam a rede
escolar publica. Ele afirma que os manuais escolares sao instrumentos de coesao

cultural de um pais, contribuindo para a sua identidade’®®. Durante muito tempo,

182 As pesquisas voltadas para o uso dos livros didaticos tendem a jogar mais luz sobre essa

guestdo, como vemos no trabalho de Luciana Telles de Aradjo, O uso do livro didatico no
ensino de Histéria: depoimentos de professores de escolas estaduais de ensino fundamental
situadas em Sao Paulo. PUC-SP, 2001, dissertacdo de mestrado. Diversos autores discutem a
questdo do nivel de controle dos livros didaticos sobre os professores, ou, dito de outro modo,
da autonomia dos mestres frente as prescricbes que trazem, como por exemplo Johnsen, B.
Op. cit. p. 145.

Nesse sentido, as disciplinas de Lingua Nacional e Histéria desempenham papel
especialmente relevante. Choppin, Alain. “Las politicas de libros escolares en el mundo:
perspectiva comparativa e historica” In Perez Siller, J. E Radkau Garcia. V. Identidad en el
imagiario nacional: reescritura y ensefianza de la Historial. Puebla: Instituto de Ciencias
Sociales y Humanidades/Colegio de San Luis; Brauschwerg: Institut George Eckert, 1998,
p. 169.
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para as parcelas mais pobres da sociedade, os livros escolares eram uns dos

poucos, sendo o Unico, artefato da cultura letrada acessivel a elas, veiculando
valores e comportamentos tidos como patridticos, logo, proprios dos cidadaos.
Essa seria a funcdo mais antiga que os livros didaticos desempenha: a funcao
cultural-ideoldgica. Eles desempenham ainda, segundo o mesmo autor, mais trés

funcdes centrais: referencial, instrumental e documental*®,

A funcao referencial esta associada ao fato deles reproduzirem fielmente os
programas oficiais, ou, no caso de ndo haver um programa unico, de fornecerem
uma versdo para o desenvolvimento da programacao escolar, devidamente
organizada e sistematizada, considerando o sistema escolar ao qual visam
atender. Os livros didaticos, portanto, sdo depositarios de um conjunto de
conhecimentos socialmente relevantes, em geral formalmente estabelecidos nos
programas curriculares das disciplinas escolares, 0s quais, por sua vez, resultam

de um jogo de forgas sociais historicamente determinadas.

A funcédo instrumental é consequéncia da anterior: os conhecimentos
contidos nos livros didaticos sdo arranjados a partir de certos métodos de
aprendizagem, entendidos como os melhores ou como facilitadores para a
transmissdo dos mesmos. Portanto, todo livro expressa necessariamente uma
concepcao, mais ou menos bem desenvolvida e teoricamente embasada, de

aprendizagem e de conhecimento.

A funcéo documental refere-se ao fato de que todo livro didatico constitui-se
em um conjunto de textos, imagens e outros recursos a partir dos quais os alunos
desenvolvem seu senso critico, ou seja, pensam, questionam, interpretam, etc.
Quanto mais compromissados com a autonomia intelectual dos alunos, mais
essas competéncias sao estimuladas pelos livros. Isso, na verdade, pode ser
entendido como uma funcdo potencial, pois sua concretizacdo vai depender do

modo como o livro sera usado pelo professor e pelo aluno.

Choppin adverte que essas fungbes estdo muito inter-relacionadas,

chegando mesmo a se fundir. Esse é um dos motivos pelos quais a anélise dos

184 cf. Choppin, Alain. idem. p. 553.
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livros didaticos € muito complexa, envolvendo muitos sujeitos que neles
interferem: Estado, familia, editores, professores, alunos, movimentos sociais e

outros!®®

. Isso ajuda a entender porque as antigas analises restritas apenas aos
conteudos por eles veiculados tornaram-se insuficientes. O desafio é contemplar
0s aspectos de sua producdo assim como 0s associados ao seu uso, 0 que é
especialmente dificil, pelo esforco que a pesquisa implica’®®. Por outro lado, a
medida que foram aumentando em quantidade, e ganhando circulagdo mais
ampla, os estudos possibilitaram debates nacionais e, mais recentemente,
internacionais, proporcionando multiplas interpretacdes e, consequientemente, um
salto qualitativo no debate. S&o evidentes os avangos metodoldgicos havidos nos
ultimos anos, o que tem se potencializado com os intercambios entre 0os centros
de pesquisa, ao mesmo tempo que tém possibilitado a identificacdo de influéncias
e empréstimos vindos do exterior na producdao dos livros, a despeito do seu
carater fortemente nacional’®’. O mesmo pesquisador francés pondera que o
deslocamento das analises ideoldgicas para um enfoque mais epistemoldgico e
didatico tem feito com que os estudos se detenham em uma disciplina de
referéncia ( e ndo mais nas disciplinas de conteudo mais genérico, como os livros
de leitura), que possui suas proprias finalidades, seus conteudos de ensino e seus
métodos de aprendizagem especificos'®®. Decorre dai uma aproximacédo dos

estudos sobre os livros didaticos com os da historia das disciplinas.

André Chervel, ao indicar alguns caminhos possiveis para o desenvolvimento
da Histéria das disciplinas, observa que o estudo dos conteudos escolares, bem
como das atividades praticadas no cotidiano escolar, sdo fontes importantes para
esse desenvolvimento. Os livros didaticos, nesse sentido, parecem recursos
especialmente valiosos, uma vez que eles apresentam os contetdos, organizados
segundo alguns pressupostos pedagdgicos, e em geral sdo acompanhados de

exercicios que visam consolidar a aprendizagem. Por meio deles também é

185 Citando Chris Stray, Choppin afirma que “o livro didatico é um produto cultural complexo...[que]

se situa no cruzamento da cultura, da pedagogia, da producdo editorial e da sociedade.
Choppin, A . idem. p. 563.

Como observa Marisa Lajolo, mais do que propriamente lido, os manuais escolares sdo
manipulados, de modo sistematico, em diversas situac6es de ensino e aprendizagem, tanto de
modo individual como coletivo. O “uso” do livro didatico é portanto muito mais variado do que a
mera leitura, em que cabe ao leitor “colher as idéias (mais ou menos) perfeitas [...] “. Cf.
Munakata, K. Op. cit. pp. 6 -7.

Choppin, A . “Histéria dos livros e das edi¢des didaticas: sobre o estado da arte”. Op cit. p.
565.

188 1dem, p. 558.
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possivel identificar algumas das tradicOes pedagodgicas e didaticas que esses

livros ajudam a difundir entre os professores, que, por sua vez, as realimentam.

No ambito da histéria do ensino de Histéria, Circe Bittencourt demonstrou
exemplarmente essa possibilidade quando analisou livros didaticos utilizados no
Brasil no final do século XIX e inicio do XX. Entre muitos outros aspectos, ela
demonstrou como no ultimo quartel do século XIX verificou-se a substituicdo do
tradicional modelo catequético dos manuais de Histéria (estruturado a partir de
perguntas e respostas) por um outro, estruturado em um texto sobre determinado
tema seguido por um questionario (exercicios de fixacdo), ao mesmo tempo que
uma concepcédo de histéria religiosa dava lugar a outra, laica. Esse novo modelo
teve grande aceitacdo entre os professores, redundando em grandes vendagens

e, com algumas variacdes, ainda hoje é encontrado em muitos livros*®®.

Situacdes de reformas educacionais e/ou curriculares constituem momentos
especialmente interessantes de estudo, pois pode-se verificar em que medida
disposicbes tomadas desde cima do sistema educacional — que definem os
saberes a serem ensinados — ganham o plano da pratica, introduzindo, ou néao,
mudancas e inovacdes efetivas nas praticas escolares, alterando, assim, os
saberes ensinados e os saberes aprendidos’’®. O mesmo autor observa que a
cada época vigora uma “vulgata”, ou seja, a cada época o ensino de uma
disciplina constitui um corpo de saberes e praticas cuja difusdo é generalizada em
todo o sistema de ensino de um pais. Essas vulgatas sdo muito parecidas,
quando ndo idénticas, havendo mesmo plagios'’*. Apesar dessas vulgatas
constituirem certos modelos, ndo se pode pensar que eles se cristalizam, a ponto
de se perenizarem. Ao contrario, em certo momento, diferentes circunstancias
podem fazer com que uma “obra inovadora” seja publicada, sendo gradativamente
adotada por namero crescente de professores. Vai se estabelecendo, entdo, um

novo modelo para essas vulgatas.

189 No ambito de outras disciplinas, podemos citar os trabalhos de Razzini, Marcia de Paulo G. O

espelho da Nacdo: a Antologia Nacional e o ensino de portugués e literatura.Universidade
Estadual de Campinas, 2000, Tese de doutoramento, em que a autora, estudando sucessivas
edicdes da Antologia Nacional identificou m conjunto de textos e excertos literarios que
geracOes e geracdes de secundaristas brasileiros estudaram; e Valente, Wagner. Uma
Historia da Matematica Escolar no Brasil (1730 - 1930). S&do Paulo: Annablume, 1999, que
analisa, desde uma perspectiva da longa duracdo, como foram se constituindo os saberes
préprios a Matematica na escola.
19" Chervel, André. Op. cit, p.203 - 205.
! Idem, p. 203.
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A pesquisa que realizamos possibilitou a verificacdo de como as vulgatas
chegam a ter abrangéncia para além das fronteiras nacionais, podendo-se
encontrar obras de mais de um pais que seguem o mesmo modelo. Cuesta
Fernandez chama esses modelos de cddigos disciplinares, pois eles fornecem
paradigmas estruturantes para uma disciplina escolar. A disseminacdo desses
cbédigos pode se explicar por varios motivos. No caso especifico de Histéria,
sabemos a forca que representou o modelo francés na estruturacdo educacional
em geral e dessa disciplina em particular, forlando uma certa organizacéo
programatica que ainda hoje é percebida’’?. De outro lado, na medida em que os
debates educacionais assumem carater internacional, favorecidos ainda pelos
meios eletronicos de circulagao de informacéo, novas propostas, surgidas em um
pais, podem ser rapidamente apropriadas ou adaptadas em outros. A questédo que
se pde € até que ponto essas inovagdes preservam, no fundo, antigas tradi¢cdes
ou, de fato, promovem rupturas ou pelo menos tentativas dela. Sabemos o quanto
a escola e as préticas escolares tendem a preservacédo de tradi¢cdes, mas ela esta
longe de ser algo petrificado; no entanto, nem sempre os que estédo fora dela se
dao conta disso e muitos continuam considerando a escola como local da inércia.
Um exemplo classico é a recorrente caracterizacdo, no senso comum, de que o
ensino de Histéria continua assentado na memorizacdo de grandes fatos e seus
herdis. Ainda que se possa encontrar professores presos a essa concepcao, ela

esta longe de constituir a Unica realidade encontrada nas salas de aula brasileiras.

3. AS PESQUISAS SOBRE LIVROS DIDATICOS NO MEXICO, ARGENTINA E
BRASIL

Os artigos de Graziela Batalla, Manuel Somoza e Kazumi Munakata reunidos
no livro Los Manuales escolares como fuente para la Historia de la Educacién en
América Latina informam que os livros didaticos s6 recentemente passaram a ser
tomados de modo mais sistemético como fontes de investigacao nos trés paises
em tela. A primeira autora, analisando a producédo académica entre as décadas de
1960 e 1990 no México, afirma que no ambito da Histéria da Educacédo, sobretudo

desde uma perspectiva da historia social da educacgéo, as pesquisas ainda eram

120 estudo de Evelyne Hery nos fornece uma visdo ao mesmo tempo profunda e abrangente da

histéria dessa disciplina escolar na Franca, enquanto diversos autores ja apontaram a
influéncia francesa na constituicdo da mesma disciplina na escola brasileira, como por
exemplo Circe Bittencourt em sua tese de doutoramento, obra mencionada anteriormente.
Hery, Evelyne. Un siécle de lecons d histoire. L histoire enseignée ao lycée 1870 — 1970.
Rennes: Presses Universitaires de Rennes, 1999.
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muito incipientes. Os estudos pioneiros foram realizados entre os anos 1970 e
1980'"® e somente na década seguinte se intensificaram, surgindo alguns centros
de pesquisa tanto na capital do pais como em outras cidades. A maior parte
desses estudos privilegiou o viés da analise ideoldgica dos conteudos, razdo pela
qgual os livros de Historia, Geografia e Civismo foram o0s mais analisados.
Contudo, nenhum deles dedicou-se ao estudo de obras destinadas aos alunos do

bachillerato®’*.

E interessante mencionar que dois estudos preocuparam-se com
tematicas relacionadas aos Estados Unidos: um analisou os conteudos relativos a
historia daquele pais em livros mexicanos e outro procurou verificar como eram

tratados os temas da histéria do México nos livros norte-americanos*’.

No levantamento por nos realizado em dezembro de 2003 na UNAM, na
Universidade Nacional Pedagogica e no Colégio de México contatamos que nos
anos anteriores tinham aumentado substancialmente o nimero de trabalhos em
torno dos livros didaticos de Histdria, especialmente no tocante aos aspectos
metodoldgicos e da aprendizagem, alguns deles desenvolvidos sob a orientacdo
de professores ligados a Psicologia da aprendizagem. No entanto, continuavam

inexistindo pesquisas sobre o bachillerato.

Na Argentina, a situagédo era diversa. Miguel Somoza contabilizou em seu
levantamento bibliografico 115 obras cujas teméticas ligavam-se aos livros
didaticos. Também se notou um predominio nos estudos a partir de obras de
Histéria e leitura, ndo havendo, contudo, mencdo a trabalhos sobre livros de
Histéria para o nivel médio. Um dos trabalhos que ele identificou, publicado em
1998, foi realizado por Luciano de Privitellio'’®, um dos autores de uma das obras
gue analisamos, o que reforca ndo s6 os indicios do transito de professores da
academia e a producdo editorial argentina como mostra que alguns autores tém
0S manuais escolares como seu objeto de investigagdo. Em nossa pesquisa

bibliogréfica, realizada na Faculdad Latinoamericana de Ciencias Sociales -

173 Curiosamente, a investigadora que mais trabalhos realizou nessa época, Zoraida Vazquez, é

ela prépria importante autora de livros didaticos para os trés niveis de ensino, dedicando

especial atencdo a questdo do nacionalismo e educagdo no México. Cf.Guzman Batalla,

Graciela.”Consideraciones en torno al desarrollo de la investigacon historica sobre los libros de

texto en México, 1970 —1995". In Ossenbach, Gabriela e Somoza, Miguel (eds). Los manuales

escolares como fuente para la Histéria de la Educacion en América Latinal. Madrid:

Universidade Nacional de Educaciéna Distancia, 2001, p. 52.

Batalla, G. Op. cit. p. 59

5 1dem, p. 60.

176 privitellio, L. “ Los otros en la historia escolar: las naciones estranjeras en los manuales de
historia argentina entre 1956 e 1989.” Buenos Aires: Entrepasados, no. 15, 1998.
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FLACSO, e na Universidade de Buenos Aires'’’, ndo conseguimos também

identificar nenhum estudo sobre livros didaticos de Histéria para o nivel médio.

Graciela Carbone publicou em 2003 uma importante obra sobre os manuais
argentinos, revelando os avancos do campo naquele pais. Ela também enfatiza a
predominancia das analises ideoldgicas, mas aponta para abordagens inovadoras
surgidas a partir dos anos 1980 em centros como a FLACSO e a Universidade
Nacional de Lujan, o que tem proporcionado uma reflexdo mais consistente sobre

tais objetos'’®.

Ja Kazumi Munakata, ao realizar um primeiro balan¢o da producgéo brasileira
em 1997, chegou a um numero ligeiramente maior que o da Argentina. Em um
novo balanco bibliografico realizado em 2003, o mesmo autor constatou um
expressivo aumento no numero de trabalho a partir dos anos 1990 e, tal como
Choppin, constatou a grande dispersdo deles'”. Tal ampliagdo vem sendo
favorecida nos ultimos anos pela formacéo de centros de pesquisa congregando
numerosos participantes, como sdo os casos do grupo LIVRES, organizado a
partir do Centro de Memoria da Educacdo Escolar da Universidade de S&o

Paulo®°

, em S&o Paulo e do Centro de Alfabetizacado, Leitura e Escrita (CEALE),
da Universidade Federal de Minas Gerais, em Belo Horizonte. Munakata
observava que naquela época grande parte das pesquisas desenvolviam-se de
modo isolado, razdo pela qual muitas vezes se ressentiam da falta de uma
bibliografia de embasamento mais consistente e desconheciam a producdo na

area.

O autor ndo comenta que, apesar da ampliacdo do numero de pesquisas,
elas ainda privilegiam as séries que hoje integram o Ensino Fundamental. No

tocante ao Ensino Médio, registre-se, continuam muito escassos os trabalhos de

Y7 E preciso admitir que o curtissimo tempo que displinhamos para realizar tal levantamento

provavelmente comprometeu o seu resultado, agravado pelo fato de que na UBA nao havia
ficharios digitalizados, tornando a pesquisa praticamente inviavel.

Carbone, G. Libros escolares una intreduccion a su analisis y evaluacién. Buenos Aires: Fondo
de Cultura Econémica de Argentina, 2003, pp. 76-85.

Munakata, K. Op. cit. p.1.

No grupo LIVRES, que entre outras tarefas dedica-se a constituicdo de um banco de dados
disponibilizado on line sobre a producao editorial didatica brasileira desde o século XIX até os
anos 1990, encontram-se pesquisadores de quase todas as disciplinas escolares, que
promovem discussdes inter e transdisciplinares. Para maiores informacgdes consulte
www..paje.fe.usp.br/estrutura/livres/index.htm.
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investigacdo, e em nosso levantamento ndo conseguimos localizar nenhum que

tivesse os livros de Histéria para esse nivel escolar como objeto especifico®”.

Munakata identifica na mesma publicagcdo um alargamento das perspectivas
analiticas'®®. Durante os anos 70 e 80, os livros didaticos eram objetos culturais
muito desprestigiados, chegando mesmo a ser um tabu toma-los como objeto de
investigacdo. Havia enorme desconfianga sobre a possibilidade de se realizar um
estudo sério sobre educacdo, tomando por base um objeto tdo estigmatizado.
Ainda assim, e talvez para demonstrar que 0s pesquisadores nao tinham se
“contaminado” por tdo “perniciosos objetos”, comecaram a ser feitos estudos em
gue os livros didaticos invariavelmente eram tomados como veiculos de difusédo
da ideologia dominante, o que reforcava os estigmas. Na esteira dos livros
Mentiras que parecem verdades, de Humberto Eco e Marisa Bonazzi, e A
manipulacdo da historia no ensino e nos meios de comunicacédo, de Marc Ferro,
produziram-se varias obras que, no dizer de Munakata, resultaram no género

literario “Belas Mentiras”:

Uma série de pesquisas académicas dedicaram-se a flagrar nos livros
didaticos e paradidaticos brasileiros a presenca insidiosa da mentira, da
manipulacéo, do preconceito, da mistificacdo, da legitimacéo, da dominacéo e da
exploracdo burguesas — em suma, da ideologia [...]. Certamente, esse género
literario nutriu-se de uma conjuntura politica em que, para muitos setores da
sociedade brasileira, era fundamental a critica ao regime militar e seus “entulhos

autoritarios” (como se dizia a época). Livro didatico (e paradidatico) era

8L Encontramos em nosso levantamento alguns trabalhos sobre o ensino secundario, como s&o

0s casos de Arlette Gasparello Conhecimento histérico e ensino de Histéria: a producédo de
conhecimento histérico escolar. Sdo Paulo: Iglu, 2004 e Circe Bittencour em Patria civilizacao
e trabalho: o ensino de Histéria nas escolas paulistas 1917 —-1939. Entretanto, o ensino
secundario brasileiro, nomenclatura que correspondia aos antigos ginasio e colegial, possuia
caracteristicas bastante distintas do que chamamos hoje de Ensino Médio, além do que era
extremamente diminuta a parcela de jovens que a cursava. Mais recentemente, Décio Gatti
publicou um livro, resultado de sua pesquisa de doutoramento, em que ele procurou analisar
diversos aspectos da producéo didatica em Histéria entre os anos 1970 e 1990, incluindo-se
livros para o Ensino Médio. No entanto, sua abordagem € bastante distinta daquela que nos
propomos. Gatti, Décio. A escrita escolar de Histéria: Livro Didatico e ensino no Brasil.
Bauru/Uberlancia: EDUSC/EDUFU, 2004.

82 Munakata, Kazumi. Op. cit. p. 8
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compreensivelmente objeto de suspei¢cdo, do mesmo modo que era suspeita — e
n&o sem razado — , toda a organizacado escolar consolidada pela ditadura®®.

Esse momento coincidiu com uma luta muito particular dos historiadores e
geografos: a eliminacdo de Estudos Sociais dos curriculos escolares,
reintroduzindo-se as disciplinas de Histéria e Geografia, uma vez que, desde
1971, a famigerada lei 5692 havia promovido importantes mudancas no sistema
escolar brasileiro, entre elas a substituicdo dessas duas disciplinas no ensino de
1°. grau. Portanto, no caso de Histéria, 0 combate contra as “belas mentiras” era
duplo: politico e ideologico. Nao é desprezivel a quantidade de textos publicados
em torno dessa questdo. Jaime Cordeiro contabilizou trezes deles, a maioria dos
guais realizava uma “andlise ideoldgica, examinando 0s seus textos quanto a

consisténcia tedrica e aos contetidos veiculados™®*,

Essa moda comecou a refluir quando os pesquisadores passaram a dar
maior énfase a questdo da defasagem entre os contelddos escolares e as
investigagbes académicas. Alguns desses estudos denunciavam que os autores
dos livros didaticos desconheciam ou desconsideravam as novas contribuicdes de
uma historiografia renovada pelas novas abordagens, novos temas e novos
problemas. Partiam do pressuposto de que ha, ou deve haver, uma conexao
direta e imediata entre a pesquisa académica e o saber escolar e que a nao
incorporagao dos novos estudos era sinal do tradicionalismo desses autores,
apegados a uma “historia oficial” ou, na melhor das hipoteses, a concepcdes
“ultrapassadas”. Outros,apontavam em direcdo contraria. E o caso de Selva
Fonseca'®, que constatava como, estimulada pela industria cultural, da qual o
setor editorial é parte, 0 meio académico se fazia cada vez mais presente na
producdo de obras didaticas e/ou de divulgacdo para um publico mais amplo, nas
guais se verificavam novas tematicas e abordagens. No dizer da autora “A nova
producgédo historiografica, abordando temas até entdo pouco estudados, tornou-se

mercadoria de facil aceitacdo no mercado de livros™*?®.

18 Munakata, Kazumi. “Histdrias que os livros didaticos contam, depois que acabou a ditadura no

Brasil".In: Freitas, Marcos Cezar. Historiografia brasileira em perspectiva. Sdo Paulo: Contexto,
2001, p. 271.

Cordeiro, Jaime. Apud Munakata, K. Op. cit. p. 271.

Fonseca, Selva G. Os caminhos da Histéria ensinada. Campinas: Papirus, 1993.

1% 1dem, p. 145.
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De fato, o mercado editorial brasileiro expandiu-se de modo expressivo
nessa época. Mas, ao contrario do que da a entender essa mesma autora, a
participacdo de cada empresa nesse mercado ndo dependia apenas do apoio do
Estado, sobretudo por meio de compra de livros ou mesmo de financiamentos
governamentais. Tornou-se cada vez mais importante para elas produzir obras
gue atendessem as necessidades dos professores, pois seria assim que
assegurariam lucros crescentes. Dai porque as editoras desenvolveram novos
produtos, acompanhados dos mais variados complementos, objetivando
conquistar parcela maior de ado¢cOes. N&do se tratava de estratégia “visando a
aceitacdo maior do livro didatico”, como justifica Selva Fonseca’®’, j4 que essa
modalidade de livro ha muito fazia parte das praticas escolares brasileiras, mas
para alcangar maior participagdo nas vendagens, oferecendo-lhes “servicos” como
por exemplo o planejamento anual pronto. O fato é que sao visiveis nos ultimos
anos as mudancas tanto nos livros didaticos de Historia como nas analises que
deles séo feitas. Nosso propdésito com esse trabalho, como dissemos, foi o de
ampliar a compreensdo sobre as obras para o nivel médio, até agora pouco

estudadas.

4. OS LIVROS, OS AUTORES E AS EQUIPES EDITORIAIS

Dissemos anteriormente que concebemos os livros didaticos como obras
necessariamente coletivas, carater que se acentuou ainda mais nos ultimos anos.
Para efeito de nossa exposicdo, porém, chamaremos de autores aqueles que
assinam a obra, sabendo que uma equipe editorial produziu os volumes.
Iniciaremos, pois, nossa analise pela caracterizacdo das equipes que

desenvolveram cada uma das obras selecionadas. Recordemos quais séo elas:

Obras mexicanas:

e Historia Universal, de Marialba Pastor. Editora Santillana.

e Historia Universal, de Julieta Pérez, Geraldo Lara e Manuel Romero.
Editora Oxford.

Obras argentinas:

e Historia Mundial Contemporanea, de Marisa Alonso, José Benclowicz,

Maria Bouzigues, Carolina Gonzalez Velasco, Karin Grammatico, Melina

87 1dem, p. 139.
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Piglia, Valeria Pita, Marta Poggi, Claudia Toouris e Silvia Valle. Editorial
Porto de Palos.

e Historia del Mundo Contemporaneo — Desde la “doble revolucion” hasta
nuestros dias, de Luciano de Privitellio, Lucas J. Luchilo, Silvina 1.
Montenegro, Liliana Cattaneo, Alejandro Cataruzza. Editora Santillana.

Obras brasileiras

e Historia — Das Cavernas ao Terceiro Milénio, de Myriam Becho Mota e
Patricia Ramos Braick. Editora Moderna®®®,

e Historia para o Ensino Médio — Historia Geral e do Braasil, de Claudio

Vicentino e Gianpaolo Dorigo. Editora Scipione.

O primeiro ponto a observar € que s6 Marialba Pastor assina sozinha sua
obra; todas as demais tem dois ou mais autores, chegando, nos casos das duas
obras argentinas, a uma equipe de autores 5 autores e outra com 9 membros. Os
dois livros brasileiros foram escritos por uma dupla, enquanto outro volume
mexicano contou com um trio de autores. Portanto, sob esse aspecto, verificam-se

configuracdes bastante variadas.

Todos os autores séo, ou foram, professores, atuando no préprio segmento
do nivel médio ou como professores universitarios. Marialba Pastor € professora
de Histdria na Faculdade de Filosofia e Letras da UNAM, e, o quanto pude saber,
nunca atuou no nivel médio. Sua formacéo inicial foi em Ciéncias Sociais, mas
seu mestrado e doutorado foram na area de Historia. Essa obra foi a primeira que
escreveu para o segmento escolar. Claudio Vicentino é autor de livros didaticos
desde 1995. Ele assina outras obras tanto para o Ensino Fundamental como para
o Ensino Médio, tanto didaticas como paradidaticas, sempre pela Editora
Scipione. Pela pagina de rosto sabemos que ele é bacharel e licenciado em
Ciéncias Sociais pela USP e pés-graduado em Histéria pela UnB. Sabemos
também que ele e seu co-autor atuaram como professores do Ensino Médio e preé-
vestibulares. Gianpaolo Dorigo € licenciado e bacharel em Historia pela mesma
USP, sendo autor de um livro didatico de Histdria do Brasil para o Ensino Médio,
publicado igualmente pela Scipione.

18 | embremos que essa editora pertence ao grupo Santillana.
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Myriam Motta é apresentada na pagina de rosto do livro como Master of Arts
— Ohio University — Athens, EUA e como professora do Ensino Médio e Superior
em lItabira, Minas Gerais. Patricia Braick aparece como mestre em Histéria das
Sociedades Ibero-Americanas e Brasileira pela PUC do Rio Grande do Sul,

atuando como professora do Ensino Médio em Belo Horizonte.

Os guatro autores brasileiros, portanto, procuram credenciar-se enquanto tal

tanto por sua formacédo académica como pela experiéncia no magistério.

No caso do livro assinado pelos trés autores mexicanos, abaixo do nome de
cada um deles vem a referéncia Universidade Nacional Autbnoma do México. Foi
la que se formaram e onde atuam como professores ligados a Faculdade de
Filosofia e Letras e ao curso de bachillerato. Essa obra € a primeira que
escreveram destinada ao publico escolar, tomando por base sua experiéncia em

sala de aula.

No livro Histéria Mundial Contemporanea também se vé na pagina de rosto
referéncias aos autores. Marisa Alonso € apresentada como Profesora de
Ensefianza Normal y Superior (UBA) em Historia e especialista em didatica (UBA),
enquanto outras duas autoras (Maria Bouzigues e Claudia Touris) sao
apresentadas como Profesoras de Ensefianza Secundaria, Normal Y Especial em
Historia, com a diferenca que a primeira pela UBA e a segunda pela USAL. Outras

duas (Valeia Pita'®

e Silvia Vale) aparecem como Profesoras de Ensefianza
Media y Superior em Historia pela UBA.. Marta Poggi € apresentada como
Profesoras de Ensfianza Secundaria en Historia (I.N.S.P. Joaquin Gonzales). Os
outros quatro autores — José Benclowicz, Carolina Velasco, Karin Grammatio e

Helena Piglia aparecem apenas como professores de Historia.

O livro publicado pela Santillana da Argentina ndo da as credenciais dos
autores, mas contém uma outra importante informacdo sobre a equipe

responsavel pela obra:

189 Na péagina de crédito lemos que Valéria Pita também atuou no copidesque, juntamente com

Fernando Pozos.
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Historia del mundo contemporaneo es una obra colectiva criada y disefiada
en el Departamento Editorial de Ediciones Santillana, bajo la direccién de
Herminia Mérega, por seguinte equipo:

Luciano de Privitellio, Lucas J. Luchilo, Silvana I. Montenegro, Liliana
Cattaneo, Alejandro Cattaruzza.

Editora Senior: Amanda Celotto

Subdirectora editorial: Lidia Mazzalomo

El Proyecto de Investigacion®®

Editorial

es una colaboracién del Departamento

No caso desse livro, fica evidenciado na pagina de rosto o que em outras
obras s6 se percebe pela pagina de créditos: a obra foi concebida e desenvolvida
por uma equipe de oito pessoas diretamente ligadas a essa tarefa, cabendo a
direcdo do projeto a editores da prépria Santillana, além de uma equipe de
producao editorial, composta de dois diagramadores, um cartégrafo, uma revisora
e seis pessoas que cuidaram da iconografia, todas aparentemente sob comando
de um gerente de producéo. Registre-se, pois, que nesse caso, a editora explicita
ndo sO que o projeto editorial é seu, bem como a dire¢do de seu desenvolvimento,
cabendo aos autores a sua execucao. Mesmo podendo interferir nesse projeto,
ele esta filiado a um empreendimento maior, que visa oferecer obras para todas
as disciplinas do curso Polimodal, dentro de uma mesma proposta

editorial/pedagégica®*.

Analisando as paginas de crédito dos demais volumes, constatamos que,
com excecdo do livro publicado pela Oxford, todos os livros contaram com o
trabalho de pelo menos 15 pessoas, chegando em trés casos a mais de 202
Kazumi Munakata explicou com clareza as mudancas tecnologicas e
mercadolégicas que levaram os trabalhos editoriais, no Brasil, serem

desempenhados por uma numerosa equipe de profissionais, dai resultando uma

199" Trata-se de um complemento da obra, apresentado ao final do volume.

191 Essa é uma pratica comum da Editora Santillana. No Brasil, as colecdes Pitangué e Arariba,
destinadas ao Ensino Fundamental, seguem proposta semelhante.

A pagina de créditos do livro da Oxford menciona apenas o0 nome de seis pessoas. Reiteramos
gue, no Brasil, foi especialmente a partir dos anos 90 que as equipes editoriais se tornaram
maiores, envolvendo técnicos executores de diversas tarefas. Para maiores informacgdes a
esse respeito ver Munakata, Kazumi. Produzindo livros didaticos e paradidaticos. Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo — Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacéo,
1997. Tese de doutoramento.
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producéo industrial de carater técnico bastante complexo. Por essas paginas de
crédito, podemos acreditar que também no México e na Argentina ocorreram

processos semelhantes.

Leitores criticos e consultores sdo frequentemente acionados para avaliarem
a obra durante o seu desenvolvimento'®®; pesquisadores iconogréficos,
cartografos, equipes de tratamento de imagens, ilustradores e chefes de arte
zelam pelos aspectos visuais. Editores e revisores, muitas vezes com o apoio de
copidesques, realizam um trabalho mais especifico com o proprio texto. Ainda que
em graus diferentes, todos interferem no resultado final e, por conseqiéncia, na

recepcéao do livro por parte dos professores e dos alunos.

Um ultimo aspecto que vale a pena mencionar € o numero das edi¢cdes dos
volumes que dispomos. O exemplar da Editora Oxford € da primeira edicéo, feita
em 2003, enquanto o livro de Marialba Pastor teve uma segunda edigdo no ano
2000 e quatro reimpressées: setembro de 2002, junho de 2003, junho de 2003
e agosto de 2003, revelando a boa aceitacdo da obra entre o publico. O livro da
Puerto de Palos teve sua primeira impressdao em 2002, data do exemplar que
dispomos. O livro da Santillana é mais antigo, datado de 1998, mas a nota sobre a
aprovacao dos mapas por parte do governo argentino informa que ela ocorreu em
1999, sendo sua primeira edicdo de janeiro daquele ano e a quarta ocorrida em
janeiro de 2002, o que faz supor que tenha ocorrido uma reimpressao por ano. O
livro da Editora Moderna foi lancado em 2002, ano do exemplar que utilizamos, e

o livro da Editora Scipione foi editado em 2001.

4.1 Os livros em seus aspectos fisicos

A tabela a seguir nos possibilita verificar as principais caracteristicas fisicas

das obras analisadas:

1% No livro da Scipione ha4 mencdo a varios colaboradores que contribuiram para o
desenvolvimento da obra tanto no tocante aos conteldos historiograficos como técnicos,
referentes a parte da pré-histdria, aos quais os autores agradecem.

19 Vale lembrar que o ano letivo no México comeca em setembro.
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Tabela 1

Tipo
o (o] (o]
Paises Editoria Obra N .de . N° de N°de de Impressédo| Formato
paginas | imagens | mapas
papel
Brasil | Scipione | Dascavernasao | ggq 442 77 | Off-set | 4cores | 19,5x 26
Terceiro Milénio
Brasii | Modema | 'listoriaparao 592 354 75 | Off-set | 4cores |20x27,5
Ensino Médio
Argentina Puerto de Historia 'V'“f‘d'a' 384 624 29 Couché | 4 cores 19,5 x 26
Palos Contemporanea
Argentina | Santillana Historia del m“”d" 351 407 26 Couché | 4 cores* 21 x27
contemporaneo
México Oxford Historia Universal 318 112 32 Off-set | 2 cores** | 19 x 23,5
México Santillana Hlstona.UnlversaI 304 361 43 Couché | 4 cores 19 x 26
Bachillerato

* impresso na Colémbia

** impresso em azul e mostarda (pantone)

Como os livros brasileiros compreendem conteudos para trés anos e
contemplam a Histéria Geral desde a Pré-Historia, 0 numero de péaginas e de
mapas é expressivamente maior, 0 que ja ndo ocorre com relacdo ao niumero de
imagens, revelando como sob esse aspecto as obras argentinas se sobressaem
pela farta iconografia, valorizada ainda mais pela impressdo feita em papel
couché, que assegura melhor resultado gréfico e visual. Por outro lado, € notoria a
simplicidade gréfica da obra da Editora Oxford, o que indica a preocupacdo dos
editores em produzir uma obra de custos mais baixos. E no quesito formato em

gue as obras apresentam as menores diferencas.
Quando estabelecemos a relagdo entre numero de imagens por péaginas

ficam ainda mais evidenciadas as diferencas apresentadas pelas duas obras

argentinas:
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Tabela 2

No. de No de ~
Obra o : Proporcéao
paginas |imagens
Scipione 688 442 0,66
Moderna 592 354 0,59
Puerto de 384 624 1,62
Palos
Santillana 351 407 1,15
Argentina
Oxford 318 112 0.35
Santillana 304 361 1,18
Mexico

Essas diferencas expressivas apresentadas pelos livros argentinos e pelo
mexicano produzido pela Santillana acarretam custos bem mais elevados, o que
parece ter sido compensada pelas grandes tiragens, resultado da lideranca de
vendas. Por outro lado, isso reforca a crenca de que 0s aspectos visuais Sao
bastante valorizados pelos professores, razdo pela qual as editoras fazem

pesados investimentos em seus produtos nesse quesito.

No caso dos dois livros brasileiros, percebe-se um predominio da éarea
tomada pelos textos, o que se acentua quando percebemos que seus projetos
gréficos reservam poucas areas para o chamado descanso visual (dreas em
branco) e o tamanho em que as imagens sdo reproduzidas. Sob esses dois
aspectos, a obra da Santillana Argentina se destaca claramente de todas as
demais, uma vez que, além de elevado nimero de imagens, a maioria delas foi

reproduzida em tamanho grande.

Um outro aspecto que comparamos, ainda que ndo estejam presentes em

todas as obras, foram as tabelas, os gréficos e os esquemas:
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Tabela 3

Editora da Tabelas | Gréficos | Esquemas
Obra

Scipione 6 22 49

Moderna 19 15 )

Puerto de 15 21 S
Palos

Santillana 18 10 6

Argentina

Aqui também se observam significativas variagdes, denotando a importancia
dada pelos autores a outras modalidades de linguagem, bastante comuns no dia-
a-dia, mas que nem sempre o0 aluno € capaz de compreendé-la, por ndo ser

devidamente orientado.

No tocante ao tipo de letra utilizado (fontes), os dois livros mexicanos usam
tipos serifados. Ha partes em que se usa fonte sem serifa, como 0s boxes,
legendas e atividades. Ja os dois livros brasileiros foram compostos com letras
sem serifa. Dos seis livros, um de cada pais traz o texto em duas colunas: o das
Editoras Moderna, Oxford e Santillana argentina’®. No caso do livro da Santillana
Mexicana e da Puerto de Palos, a coluna unica foi diagramada ocupando mais a
parte interna do livro, do que resulta uma falsa coluna, onde foram aplicadas as

imagens e os boxes.

4.2. Da capa para o miolo

As capas dos seis livros foram desenvolvidas a partir de conceitos bem
diferentes. O livro de Marialba Pastor reproduz o quadro de Edvard Munch O grito,
sobre o qual se aplica a titulagem. O predominio do tom vermelho torna a capa
chamativa e vibrante, o que, no nosso entender, contrasta com a proposta da

obra, mais sbébria.

1% No livro da Puerto de Palos, a secdo La vida cotidiana também foi diagramada em duas

colunas.

108



Os dois livros brasileiros tém capas que

PARAMETR 'S

mostram um conjunto de imagens que nos
reportam ao passado, com a diferenca de que na
capa desenvolvida pela Editora Moderna toda a I
area € ocupada por um grande numero delas, |
enquanto a Editora Scipione preferiu aplicar as
sete figuras de modo mais disperso, deixando o
fundo com uma cor mais rebaixada, como uma
textura, o que d& mais leveza visual. Pode-se dizer
gue as capas tém identidade com 0s respectivos
miolos, posto que no livro das duas autoras temos
paginas densamente ocupadas, com a aplicacao de
muitos elementos gréficos, enquanto o livro dos
dois autores &€ bem menos carregado, mas em
ambos encontramos um mosaico de textos e
imagens para cada um dos temas apresentados.
Um conceito semelhante orientou o capista da outra
obra mexicana, da Editora Oxford, que também
aplicou trés imagens (um castelo, um mapa-mundi

antigo e uma foto de Gandhi) sobre fundo azulado.

A capa da editora Puerto de Palos € mais

A.Julieta Pérez M. « Gerardo Lara C. « J. Manuel Roemero G.

grafica’®®: sobre uma foto mostrando a textura e os

veios de uma madeira rustica, aplicou-se os titulos HISTR‘A@
e uma foto do Arco do Triunfo. Note-se que néo

constam os nomes dos autores. Ja a do livro da
Santillana argentina € predominantemente preta. O
nome dos autores é aplicado com letras vazadas
(em branco), mas com destaque menor do que o

titulo, em rosa forte, resultando grande contraste

OXFORD

visual.

1% Como esse volume é parte integrante de uma colegéo que abarca todo o conjunto de disciplinas

do Polimodal, a capa segue o0 mesmo padréo da cole¢éo.
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CASA DE EDICIONES

Passando para a parte interna do livro, o chamado miolo, os contetdos
abarcados pelos livros brasileiros, como ja observamos, sdo temporalmente mais
extensos, enquanto os livros mexicanos e argentinos se dedicam ao estudo da
Idade Contemporanea, com a diferenca que as obras mexicanas sempre trazem
um capitulo introdutério, com conteudos relativos a Idade Moderna. Se
compararmos 0s sumarios dos seis livros no que diz respeito aos conteudos
comuns a todos eles, constatamos muitas semelhancas: o século XIX é tratado de
modo mais abrangente e mais rapido, enquanto o século XX corresponde sempre
a mais da metade do volume ou da parte correspondente ao periodo
contemporaneo. Em boa medida isso se explica porque os conteudos referentes
ao século XIX sdo normalmente apresentados por temas, como a Revolucéo
Industrial e o surgimento do movimento operario, enquanto o século XX obedece
a uma organizagdo mais centrada em episodios ou periodos, como a | Guerra, 0

Entre-guerras e a Guerra Fria.

Podemos, assim, identificar um primeiro eixo comum aos seis livros: eles
tomam o processo de consolidacdo e expansao capitalista e da ordem social
burguesa como estruturantes da obra e por consequéncia do programa a ser
desenvolvido em classe. Portanto, apesar dos titulos de todas as obras serem

muito abrangentes, de fato o que se apresenta € uma histéria do capitalismo.

Os livros seguem uma organizacdo dos conteudos também bastante

semelhante, quando analisamos aqueles relativos ao periodo contemporaneo:
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inicialmente se aborda a dupla revolucdo — a Francesa e a Industrial — que se
encerra com a expansao imperialista e a | Grande Guerra; um segundo bloco
tematico envolve a | e a Il Guerra Mundial, sendo que os dois conflitos merecem
estudo relativamente detido nos livros mexicanos e argentinos. O terceiro
momento corresponde ao mundo bipolarizado instaurado com a Guerra Fria, cujo
final, marcado pela queda do Muro de Berlim e plena vigéncia do mundo
globalizado, da inicio ao quarto e ultimo bloco teméatico. Podemos identificar,
entdo, um exemplo do que Chervel chama de vulgata, que nesse caso é
internacional. Portanto, os antigos arranjos de contedudo que privilegiavam os
aspectos politicos ou mesmo da histdéria das grandes civilizacdes deu lugar a um

outro, mais marcadamente econdémico.

Quase todos os livros se iniciam com uma unidade, ou pelo menos um
capitulo, de introducdo, em que sao apresentados alguns conceitos basicos e 0s
fundamentos da Historia. A excecdo € o livro elaborado pela equipe de Marisa
Alonso, que é também um dos dois Unicos que ndo contam com um texto de
apresentacdo da obra (o outro € o também argentino Historia Del mundo
contemporaneo). Apesar dessas auséncias, essas partes nos parecem relevantes,
uma vez que nelas os autores expressam sua visdo de histéria — ou aquela que

gostariam de expressar — razdo pela qual nos deteremos em analisa-las.

Em trés apresentacfes, os autores preferiram encaminhar o texto aos
professores, com o intuito de, primeiro, convence-los a adotar a obra e, depois,
orienta-los em seu trabalho, fornecendo as linhas gerais da proposta que estrutura
o livro. Vicentino e Dorigo, ao contrario, preferiram destina-lo aos alunos. Essa

excecao parece-nos bastante interessante. Dizem eles:

Caro aluno,

Quando elaboramos esta obra, ndés, autores, tinhamos em vista diversos
objetivos. O primeiro deles era oferecer um livro que pudesse ajuda-lo a
compreender a realidade em que vivemos.

Além disso, o livro deveria auxilia-lo em seus estudos, ndo apenas na escola,
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ou nos vestibulares, mas

também na eventual vivéncia universitaria. Pretendiamos ainda mais: que os
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conhecimentos adquiridos nesse curso pudessem acompanha-lo para além
dele, no decorrer de sua vida de adulto atuante na sociedade.

Outra preocupacéao que tivemos foi a de que o livro pudesse ser utilizado por
seu professor como um suporte e que fosse flexivel, pronto para se adaptar a
propostas de diferentes cursos. Acreditamos que um moderno curso de
histéria envolve permanentes conexdes com outras areas do conhecimento e
com nossas experiéncias cotidianas (que também sao “multidisciplinares”),
pois 0 conhecimento estanque se torna sem significado, vazio e, por isso,
desinteressante. Por essa razdo, nas paginas que seguem, vocé vai deparar
com textos e atividades que propdem vinculos com literatura, arte, politica e
economia, por exemplo.

Finalmente, achamos importante que vocé perceba que a histdria, como area
do conhecimento humano, ndo enuncia verdades prontas ou acabadas: a
idéia de “conhecer o passado como ele realmente foi” simplesmente nao
existe. Pretendemos que vocé entenda e desvende como se constroi e
constitui o préprio conhecimento histérico, que perguntas sdo feitas, que
problemas ou limitacdes existem para os especialistas. Queremos que vocé
compreenda a impossibilidade de existir conhecimento neutro em ciéncia.

O gue conhecemos sobre o passado, portanto, € uma construcao feita pelos
estudiosos que, querendo ou nao, refletem seus valores, projetam seus
interesses, professam suas crengas.

Enfim, buscamos elaborar um manual de histéria centrado na propria historia,
na maneira como se chegou a esse acumulo de conhecimentos, a
diversidade dos olhares sobre o passado como estimulo para a reflexao,
lembrando que o passado é, na realidade e sempre, um conjunto de

interpretacoes.

Estdo postos de maneira bastante clara os principios orientadores dos

autores: estuda-se histdria para a vida e esse estudo precisa fazer conexdes com

outras areas do conhecimento, pois a realidade é interdisciplinar; a historia € uma

construcéo, carregada de valores e interesses, e que € sempre uma interpretacao,

podendo haver outras.

A questdo que procuramos verificar é até que ponto tais principios de fato

estdo subjacentes as unidades e aos capitulos, mesmo considerando as
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limitacGes inevitaveis, do numero de paginas que o livro pode ter, o cronograma
gue ele precisa obedecer, dentre outros fatores. Depois de percorrer 0s inimeros
capitulos que compdem o volume, o0 que se constata € que as interpretacdes dos
proprios autores ndo sdo apresentadas como apenas uma versdo dos
acontecimentos, podendo haver outras; tampouco os alunos sédo levados a
perceber como o0 conhecimento historico foi e é construido, exceto em alguns
momentos — na se¢do denominada Bastidores da Histéria — em que se tecem
consideracdes dessa ordem, mas que assumem carater “teérico”, genérico e
generalizante (por exemplo, ao classificar as versdes da histéria entre vencedores
e vencidos). Além disso, “compreender a realidade em que vivemos” resume-se
de fato aquela relacionada com os centros mais dindmicos do capitalismo,
inclusive brasileiros, mas desconsidera, curiosamente, a possibilidade desse
aluno ser um trabalhador integrado a essa dinamica, situagcdo, como vimos no
capitulo anterior, vivida por muitos alunos. Ha, assim, uma discrepancia entre a
histéria que se diz pretender ensinar e aquela que se apresenta de fato nas
paginas do livro.

As duas autoras brasileiras, por seu turno, depois de citarem um trecho dos
PCNs de Histéria para o Ensino Médio, chamam atencao para o fato de o estudo
da histéria contribuir para a construcdo de lacos de identidade entre individuos

gue partilham um mesmo tempo e um mesmo espac¢o. Continuam elas:

Partindo de uma efetiva dimensdo de contemporaneidade, utilizamos como
eixo norteador deste trabalho a discussao do passado sob a luz do presente.
Procuramos a todo instante mergulhar nos acontecimentos e nas ac¢fes do
homem, nos quais o passado e 0 presente estdo articulados no desafio a
compreensao da Histéria. Tal procedimento ndo tem a intencdo de conceder,
aos atores histéricos do passado, sentimentos e a¢gfes gerados no presente,
ou mesmo distorcer os acontecimentos da Historia, e sim a de levar o leitor a

uma compreensao ativa da realidade social do Brasil e do mundo.

Sem entrar no mérito do que se pode entender por “partindo de uma efetiva
dimenséo de contemporaneidade”, o que as autoras dizem é que procuraram nao
incorrer em anacronismos, fato bastante comum, sobretudo no plano do senso

comum, quando se avalia uma situacdo do passado com olhos e referéncias do
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presente. O risco torna-se maior quando se pretende organizar o estudo do
passado a partir de questdes do presente. Além disso, o fato de se estabelecer
permanentemente essa relacdo ndo € o suficiente para se assegurar uma
“compreensao ativa da realidade”. Mas ao chamarem atenc&o para esse ponto,
elas visaram distinguir sua proposta metodoldgica de outras obras, ainda que ao
final ressaltem que tal proposta ndo deve limitar o universo de professores e
alunos usuarios do seu livro, que pretende ser o0 mais amplo possivel. Chegamos,
entdo, a um dos pontos comuns as apresentacdes dos livros brasileiros: atender
as mais variadas situacdes escolares brasileiras, o que, convenhamos, € desafio
dos mais ambiciosos que se pode ter. Outro ponto, € a preocupacao de preparar o
aluno tanto para a vida adulta, como cidadaos, como para os exames do final do
Ensino Médio, especialmente os vestibulares, e mesmo a vida universitaria. Ndo
por outro motivo, em ambos os livros encontramos blocos de questdes retiradas
de provas aplicadas nos mais variados estados. Foge aos propositos de nossa
pesquisa avaliar em que medida os conteudos que compdem os dois livros
brasileiros recobrem os programas dos exames vestibulares das maiores
universidades brasileiras; de todo modo, ndo parece ser arriscado dizer que, por
almejarem de alguma forma englobar “toda” a Histéria, ambas as obras
precisaram sacrificar alguns dos compromissos — especialmente os de ordem
metodologica — assumidas no texto de apresentacdo. Reside exatamente nesse
aspecto um dos maiores entraves para que os propésitos anunciados de inicio
acabem sendo perdidos nas paginas que se seguem, como poderemos observar

mais adiante.

A mexicana Marialba Pastor também utiliza o espaco da apresentacdo para
externar sua concepcao de historia, 0 que serve para ela explicar a motivacao que
teve para escrever a obra. Inicialmente constata que freqiientemente os alunos se
gueixam que “ ‘ la Histéria es aburrida y no se le entendiende’, que ‘la Historia
son solo nombres e fechas’, que ‘hay de leer mucho y no se aprende nada’ . Por
isso, quando se pensou em escrever o livro (a autora ndo escreve na primeira
pessoa, mas na forma impessoal, o que pode significar que o projeto editorial ndo
é de fato seu, apenas ela foi convidada a escrevé-lo, segundo um modelo editorial
recorrente da Santillana), levou-se em conta que muitos textos de Histéria se
limitam a dar uma ampla informacdo sobre os acontecimentos histéricos, sem

explicar de modo claro e suficiente por que eles sucederam daquela maneira.
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Esse seria 0 motivo pelo qual o estudo de historia se torna tedioso, impedindo que

os alunos tenham seu interesse e curiosidade despertados. Dai porque

[...] se tomo la decisién de que este libro se orientara, fundamentalmente, a
explicar, a mostrar la importancia de lo ocurrido en el pasado, sin perder
nunca de vista que, en Ultima instancia, lo que més interesa a los seres
humanos es compreender nuestra condicion presente para orientarnos y

tomar mejores decisiones.

Destaque-se, entdo, o0 proposito da autora de escrever uma obra que se
distingue da maior parte das outras de seu pais, porque, mais do que mero
conjunto de informagdes, pretende explicar as causas dos acontecimentos
historicos, pois € desse modo que fica evidenciada a importancia do passado para

a compreensao do presente. Continua a autora no texto de apresentacao:

Vivimos en un mundo de crisis y incertidumbre. Todavia no se ha
inventado la formula para solucionar, en corto plazo, los grandes problemas
gue padece actualmente la humanidade: el desempleo, el hambre, el
desbordado crescimiento de la poblacion, el deterioro del ambiente y la
violencia. Pero la historia nos ensefia que los seres humanos han
atravesado por otras draméticas situaciones de destruccibn material y
decepcion moral, y que las han superado con éxito como, por ejemplo, le
ocurrié6 a Europa después de la Segunda Guerra Mundial. También nos
ensefia que los seres humanos puedem errar y fracasar facilmente, sobre
todo, cuando se impone la ignorancia, el fanatismo, el egoismo u otros

defectos.

Fica explicita a crenca de que os grupos sociais do passado fizeram certas
escolhas, cujos resultados podem variar entre o éxito e o fracasso, ainda que nao
se pergunte éxito e fracasso para quem. Portanto, a historia é resultado de varias
possibilidades que se apresentavam aos grupos humanos. Se assim se manifesta
a autora, observamos no desenvolver da obra que essa concepcao de historia ndo
continua prevalecendo, pois, ao se apresentar o trajeto percorrido pelas
sociedades no passado, ndo sdo mostradas as alternativas, as possibilidades

histéricas que estavam em jogo, qual delas foi “a escolhida” e quem fez essa
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escolha. Observe-se ainda o0 componente moral e ético presente em sua

argumentacao.

La historia no se repite, pero ayuda a entender a los seres humanos: sus
necesidades y deseos, sus ambiciones y limitaciones, sus ilusiones y
realidades. Por ello, la historia es un asunto vivo, no un relato sobre
muertos. Es una materia imprescindible para enfrentar com mas
responsabilidad, inteligencia y creatividad el presente, independientemente

del oficio o profesion que se elija.

No paragrafo final afirma-se que o livro aborda os grandes fenémenos e
processos ocorridos nos séculos XIX e XX no mundo, vale dizer, trata-se de um
livro da Historia Contemporanea. Optou-se por contemplar aqueles fatos sem os
quais ndo podemos compreender o mundo em que vivemos. Trata-se,
indubitavelmente, apenas de uma sintese, pois tais acontecimentos poderiam ser
apresentados de modo mais aprofundado ou extenso, incluindo-se muito mais
dados do que nele se encontram. Assim, ela justifica as escolhas que teve de
fazer ao elaborar a obra, contemplando certos topicos e desprezando outros,

acreditando que elas possibilitam alcancar

Los objectivos de poder escuchar y leer con conocimiento de causa las
noticias internacionales, de empezar a tomar consciencia de los problemas
actuales, de formarnos una primera opinion acerca de lo que seria

conveniente evitar y enfrentarnos, con mejores armas, a los retos del futuro.

Evidencia-se, portanto, o carater instrumental que se pretende dar ao curso
de histéria proposto pela obra. Espera-se que, ao estudar as unidades e capitulos
gue se seguem, os alunos sejam capazes de entender o0 momento em que vivem,
formando uma opinido. Ainda que seja pela omissdo, conclui-se que ndo ha
grandes preocupacdes com questdes relacionadas a aprendizagem, ficando o
foco mais centrado no ambito dos conhecimentos historicos em si mesmos. Fica
implicito no texto que, por se tratar de um livro de Histéria Universal, essa
compreensao deve abarcar todo o mundo.

Um aspecto que chama atencdo nessa autora € que ela ndo situa o

conhecimento veiculado pelo livro dentro de um corpo de conhecimentos
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historicos maiores, muito menos considera sua apresentacdo como uma versao
interpretativa sobre o passado, como fizeram os dois autores brasileiros na
mesma pagina de apresentacdo. Resulta dai uma distincdo profunda entre esse
livro e todos os demais: essa autora concebe o conhecimento histérico como
unico, coeso e coerente. Nao se fala em construcdo de conhecimento muito
menos que 0s autores tém visdes diferentes sobre o passado. No maximo, ela

admite que conhecimentos novos podem ter superado os anteriores.

Julieta Pérez, Geraldo Lara e Manuel Romero — o0s outros autores
mexicanos— procuram enfatizar no texto de apresentacdo a diferenga do livro
frente aos demais, 0 que é especialmente importante quando se esta lancando
uma nova obra no mercado. Pretendem mostrar o “processo historico de maneira
integrada, mostrando as relagdes, determinacdes e contradicbes entre 0s
fendmenos econdmicos, politicos, sociais e culturais”. E fazem isso incorporando
tematicas que tém ocupado os historiadores ha tempos, mas que sao encontrados
muito escassamente nas obras didaticas para o bachillerato, como por exemplo a
higiene a Idade Média, a vida de um adolescente no século XIX e a participacéo
das mulheres em diferentes épocas.

Es interés central de los autores ofrecer un trabajo accesible y que a la vez
contenga informacion amplia y profunda para el alumno de bachillerato, que
0 aproxime a la investigacion en el campo de la Historia. También se busca
coadyuvar en el desarrollo de la capacidad de analisis del joven, asi como
de reflexion sobre los problemas que aquejan a la sociedad contemporanea,
a través de una vision historica, es decir, sus origenes y los cambios, de

modo que pueda definir sus responsabilidades de manera consciente.

Consideragdes semelhantes sdo encontradas na apresentagcdo dos dois
livros brasileiros — mas ndo no de Marialba Pastor, com quem 0s outros autores
mexicanos disputam mercado e a quem se dirige certamente a critica quanto a
abordagem histérica — indicando a preocupacédo deles em incorporar contribuicdes
recentes do campo historiografico. Como veremos, de fato ha muitos indicios nos
livros analisados que revelam a efetivagcdo dessa preocupacao.
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5. INTRODUCAO AOS ESTUDOS HISTORICOS: COMECO OU RECOMECO?

Marialba Pastor inicia a sua unidade introdutoria tratando da utilidade da
Histéria, passando depois a caracterizar o trabalho do historiador, dizendo que
esse sempre se coloca perguntas e problemas, a partir dos quais desenvolve suas
investigacdes, fazendo uso de documentos. Complementa o tépico um boxe que
ressalta a importancia de Leopold von Ranke por introduzir novos métodos de
trabalho histérico. Aprofundando a questdo da construcdo do conhecimento
histérico, a autora observa ndo ser possivel formular leis histéricas e que provas e
explicacbes podem superar outras mais antigas. Os dois ultimos tépicos destinam-
se a relacdo entre o passado, o0 presente e o futuro — congruente com sua Visao
de historia, segundo a qual essa orienta as agfes futuras — e as etapas historicas,
guando questiona a visao do processo histérico como marcado por um progresso
continuo. A autora explica que o estudo da historia pode se dar de varios modos,
mas que no seu livro, destinado a alunos dos bachillerato, o foco central sédo os
principais problemas ocorridos na chamada civilizagdo ocidental, em sua etapa
contemporanea, principalmente nos séculos XIX e XX.

Esto quiere decir que aborda la expansién de una cultura material y
espiritual que teniendo sus primeras raices en Europa — con el desarrollo del
cristianismo, el capitalismo y las ideas y valores de la burguesia — se fue
incorporando, imponiendo e afectando al resto do mundo.

En este proceso, se registraron un sinnumero de conflictos, que llegaron a
situaciones altamente tragicas y destructivas como la Primera y la Segunda
guerras mundiales. También se registraron avances notables en las ciencias

y las artes, en la democracia y el respeto de los direchos humanos*®’.

De fato, encontramos ao longo do livro muitos topicos destinados ao estudo
do capitalismo e as idéias e valores burgueses, mas nao é verdade que a cultura

material e espiritual sejam preocupacdes efetivas da autora. O desenvolvimento

17 Marialba Pastor. Historia Universal Bachillerato. México: Santillana, 2003, p. 17.
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do cristianismo resume-se de fato a esparsas referéncias sobre a atuacdo da

Igreja catdlica.

Chega a ser surpreendente o0 modo como as ilustracdes sédo apresentadas
nessa unidade introdutéria. As legendas nem sempre identificam a imagem
reproduzida e mesmo quando o fazem, € pouco provavel que o leitor consiga
estabelecer relacdo com o texto. Um bom exemplo encontramos nas duas
paginas que tratam da utilidade da Histéria'®. A primeira foto mostra quatro
homens, trés deles semi-nus, mexendo e observando o0 que parece ser sementes,
dispostas em uma espécie de peneira de palha. A legenda diz “Los seres

humanos recuperan experiéncias de sus antepasados”. Na outra pagina, a foto

La Historia na soluciona, solamente contribuye 2 la solucién de los problemas
La uti I idad d e I a H i sto ria del presente, Esto sc debe a que las sociedades no son estticas, sino que estin en
permanente transformacidn. Circunstancias que se presentaron con ciertas carac-
terfsticas en el pasado no retornan. Los hechos histéricos siempre acontecen en
condiciones particulares, en tiempos y espacios que no se reproducen,

En d pasado se encuentra Ja posibilidad de conocer qué conflictos se en-
frentaron y de entender mejor la sociedad acrual. Ademds, la Histotia ha sido
considerada “maestra de la vidi', en tanto que a los seres humanos les propor-
ciona lecciones atiles para encauzar las acciones futuras o, por lo menos, para

no repetir los mismos ertores ni caer en las mismas formas de destruccidn.

Tos seres humanos que pierden |2 memoria olvidan sus experiencias pasa-
dhas, borran de su mente lo que aprendieron, no pucden entender qué ocurre
i explicarse por qué acontece de esa manera, No se ubican en el tiempo ni ¢l
espacio, no se pueden comunicar adecuadamente con los demds, no respon-
den como los orros lo esperan. Los seres humanos que pierden la memoria
quedan al margen de la vida social.

De manera similar a los setes humanos, si as sociedades ignoraran su pasado,
quedarfan como un barco a la deriva, sin rambo ni orientacién, sin posibilidades
de comprender cémo se han formado, sin capacidad para explicar de dénde pro-
ceden sus creencias y costumbres, sin saber por qué se han establecido ciertas
formas de convivencia, normas y leyes 0 a qué han respandido sus aristas y cien-
tificos. Si las sociedades ignoraran su pasado, o sabirian qué conviene conservar

B L menori e imprescinctiepara

lavida. v defender ni qué deben rechazar o destruir,

La preservacion de la memeria individual asi como de la memoria colectiva
es fundamental para que los seres humanos y las sociedades puedan pervivie
La Historia es la ciencia encargada de mantener viva la memoria de los pue-
blos, de recordar aquello que se ha olvidado.
B recoraar para evitar catkstrofes.

BB Los sres s recupor
‘experiencias de sus antepasados.

Cuando los seres humanos se preguntan: jqué sucede actualmente?, la respues-
ta los hace recurrir al conocimiento que tienen del pasado humano y les abre
una interrogante acerca del fururo.

Los seres humanos buscan, en cada momento de su vida, explicarse quiénes
son, pero ambién de déndc vienen, como han llegado a ser lo que son ahora.

Es clerto que o ocurrido en el pasado es algo que ya concluyd. Sin embargo,
el pusado se arrastra e distintas formas hasta el presente, y este presente sefiala
—aunque sea de manera muy aproximada-— qué s puede esperar del futuro.

Los seres humanos saben que cada momento de suvida es ¢l resultado de
situaciones, acciones y experiencias anteriores. También saben que su suerte
individual no depende de si mismos sino del camino que siga la humanidad

La Historia es saber sobre los hombres. El pasado es interesante porque po-
ne de manifiesto aspectos muliples y contradictorios de los seres humanos,

Los seres humanos siempre han tenido problemas y conflictos para domi-
nar 4 la Naturaleza y sobrevivir, para relacionarse con otros seres humanos y
evitar la violencia, para entenderse a si mismos y no quedar aislados. Al recor-
dar esos problemas y conflictos, la Historia da luz, ilustra.

em que se vé dois trabalhadores operando maquinas tem como legenda a frase

“La memoria es imprescindible para la vida”, enquanto a famosa tela de Francisco

1% |dem, p. 8 e 9. Lembremos que no documento Conoscimiento y Formacién Basicos que debe

proporcionar el bachillerato en la UNAM, o primeiro tépico programatico é exatamente La
Historia, su objeto y utilidad.
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Goya “El trés de mayo de 1808 em Madrid: los fusilamientos em la montafia Del
Principe Pio” é acompanhada da legenda “Recordar para evitar catastrofes”. Essa
total dissintonia entre imagens e texto, que pode ter ocorrido a revelia da autora, é
encontrada em todo o livro, 0 que torna a iconografia quase sempre um acessoério
ilustrativo apenas. Nesses exemplos a gravidade € ainda maior, pois 0s proprios
conceitos de memadria e memoria histérica aparecem de modo confuso, em nada

ajudando o leitor.

Julieta Pérez, Geraldo Lara e Manuel Romero desenvolvem o capitulo
introdutério em 30 paginas, abordando seis aspectos centrais, destacados por

eles proprios:

Los conceptos de historia e historiografia como instrumentos basicos para el
estudio de la historia.

El objeto de estudio de la historia.

El tiempo como una categoria fundamental en el estudio de la historia y los
distintos criterios para dividir la investigacion en el campo de la historia y la
importancia de la objectividad de su conoscimiento.

La caracteristicas y la importancia de las fuentes historicas como materia
prima del historiador.

La relacion de la historia con otras disciplinas y su importancia.

Las propuestas tedricas de las principales escuelas historiograficas, sus

contribuiciones y algunas de las criticas a que han sido submetidas*®°.

O texto envereda em certos momentos para questdes bastante complexas,
como as correntes e subcorrentes historiograficas dos séculos XIX e XX,
chegando mesmo a tratar da escola alema, do historicismo e do estruturalismo.
Ndo € exagero supor que o professor precisard de diversas aulas para
desenvolver os topicos abordados de modo que os alunos possam efetivamente

compreendé-los.

Admitindo a validade da méaxima de Cicero, segundo a qual “a Histéria é a
mestra da vida”, os autores procuram demonstrar a utilidade do conhecimento

historico: pode ser apenas pelo interesse do conhecimento em si mesmo, como

199 pérez, J. Lara, G. e Romero, M. Historia Universal — De los origenes de la modernidad a la

crisis del mundo globalizado. México: Oxford, 2003, p. 2.
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pode se dar como forma de justificar, defender ou questionar uma dada
realidade. Emiliano Zapata, por exemplo, tanto foi usado para justificar os
regimes priistas como serviu de simbolo de contestacdo do movimento rebelde
em Chiapas, dizem os autores. Assim, o estudo de Histdria, segundo eles,
proporciona um conhecimento mais profundo do presente e permite a constru¢ao
de identidades que dao coesédo aos individuos de uma comunidade, externando
uma idéia bastante semelhante a que vimos nas autoras brasileiras. Além disso,
tal estudo reforca as atitudes de defesa e de luta frente a realidade imediata e

futura®®.

A introducdo ao estudo de Historia na colecdo da equipe argentina de
Luciano de Privitellio € muito breve, logo iniciando as considera¢des sobre o
periodo contemporaneo. Nela os autores chamam atencao para o fato de que o
mundo atual € marcado por uma grande unidade, apesar das enormes diferencas
gue ele também apresenta. Os processos econdmicos, politicos e culturais se
desenvolvem em escala planetaria, sendo possivel associar a vida de uma
primitiva comunidade tribal na Eritréia com a verificada na gigantesca Nova
lorque. A associacdo, contudo, ndo deve fazer crer que vivemos uma historia
homogénea. Ainda assim, desde a dupla revolucdo, o mundo vem vivendo um
processo de integragdo, cuja fase atual, da globalizacao, interliga povos de todo

201

o planeta®". Fica implicita por essa abordagem que o aluno j& conhece os

fundamentos dessa disciplina, ndo sendo necessario retoma-los.

JA a postura dos quatro autores brasileiros é totalmente distinta da
encontrada naquela obra, mas semelhante a das obras mexicanas, pois
desenvolvem uma introducdo em moldes bastante tradicionais, tecendo
consideracdes sobre o conceito de historia, as fontes historicas, periodizacdo e
tempo histérico. O que chama atencdo e que os dois livros fazem isso
desconsiderando a escolaridade anterior dos alunos. Por mais precaria que tenha
sido ela, € improvavel que ao longo de todo o Ensino Fundamental os alunos nao
tenham tratado desses temas nas aulas de Histéria. Mas o texto ndo leva em

conta as vivéncias escolares dos estudantes.

20 1dem, p. 26.
' Privitellio, Luciano de. Historia del mundo contemporaneo Desde la “doble revolucién hasta
nuestro dias. Buenos Aires: Santillana, 2002, pp. 13-15.
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Podemos, a guisa de conclusdes preliminares, dizer que todos os autores
compartilham algumas preocupacdes no desenvolvimento de suas obras, como a
de criar condicdes para que o aluno compreenda melhor o mundo em que vive,
de modo a ter um papel mais atuante. Subjacente a essa preocupacao, estéo
outras, de carater formativo, em que o estudo da historia seria um meio para que
os alunos comecem a formar juizos de fundo moral e ético sobre a acdo dos
homens e grupos sociais do passado. De algum modo, todos mencionam a
relacdo entre o passado e o presente, ainda que n&do vejam essa relagdo sob o
mesmo prisma. Na maioria dos livros explicita-se a preocupacdo com O
conhecimento histérico mais amplo, com o qual o saber histérico escolar deve
estabelecer dialogos. Nos dois livros brasileiros os autores deixam claro o seu
compromisso de contribuir para que os alunos se qualifiquem para os exames

finais do nivel médio, denotando uma funcéo central desse nivel de ensino.

E sobre essa base que analisaremos de forma mais sistemética as

concepcdes de histdria expressa por esses seis manuais.
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Capitulo IV

CONCEPCAO DE HISTORIA E DE ENSINO: DIVERSIDADE
NA UNIDADE

Enseigner I"histoire est un métier qui s"apprend.
Comme tout métier, et particulierement ceux qualifiés
d’intellectuels, c’est un métier que I'on n"a jamais fini

d"apprendre, d"apprendre par experience,
d"apprendre par la reflexion theorique et pratique.

Francgois Audigier

Estabelecidas as linhas gerais dos quadros educacionais nacionais em que se
situam as seis obras didaticas selecionadas e os fundamentos que os proprios
autores apresentam de suas obras, neste capitulo aprofundamos nossa
investigagdo no sentido de identificar as concepgbes de histéria e de ensino.
Retomando alguns aspectos da materialidade de cada livro, discutiremos seus
aspectos visuais, incluindo ai a iconografia. A periodizacdo e a relacdo passado

presente sao dois outros aspectos que também abordaremos.

Dentro do amplo conjunto tematico abarcado pelos manuais, tomaremos a
Revolucdo Industrial e o Illuminismo como exemplares para se identificar
semelhancas e diferencas entre eles, especialmente no tocante as cncepgdes
sobre o0 protagonismo histérico. Em seguida, veremos como 0s autores procuram
incorporar em seus textos algumas das contribuicbes historiograficas mais
recentes, finalizando com uma questdo central no ensino de Historia: das

identidades.
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1. O PROJETO GRAFICO: A COMUNICACAO VISUAL DE UM LIVRO

No desenvolvimento de todo livro, é preciso estabelecer um projeto grafico:
tamanho e formato das paginas, area da mancha do texto (area do papel a ser
ocupada pelo texto), fontes (tipos de letras) e corpo (tamanho das letras). Séo
essas definicdes basicas que orientam o trabalho de diagramacéo, outra etapa
importante na producao de qualquer livro.

Nos livros didaticos, o projeto grafico envolve um grande numero de
aspectos, alcancando na atualidade grande sofisticacdo grafica e visual. Do
formato do livro até a gama de cores dos elementos visuais da obra, o projetista
ou designer grafico precisa determinar um conjunto grande de aspectos, sempre
de acordo com as orientaces e recomendacdes passadas pelos editores e
eventualmente pelos autores, que avaliardo em que medida as sugestdes sao
adequadas para a obra em desenvolvimento. A coeréncia entre o conteudo e o
visual do livro é um aspecto importante e atribuicdo central do editor, contando
sempre com o0 apoio da equipe de arte, especialmente do chefe ou editor de
arte®®. E preciso conciliar todos os elementos que constituem a obra com 0s
espacos disponiveis, considerando cada pagina e o total delas definido para o
livro, de tal modo que se encontre a melhor ocupagdo do papel, sem

sobrecarregar visualmente as paginas.

No caso dos livros de Histéria, além do texto central dos autores, em geral ha
uma série de outros elementos que constituem a proposta de uma obra: boxes,
glossarios, imagens, mapas, graficos, tabelas, legendas, exercicios, secdes
complementares. Harmonizar todos eles em cada pagina — ou par de paginas,
como tem se tornado comum —, requer um cuidadoso trabalho, que se torna ainda
mais complexo quando o projeto grafico define que ndo deve haver quebra de

texto de uma pagina para outra®®>. Nesse caso, cada pagina conterd um ou mais

292 Em geral, os profissionais do Depto. de Editoracso diretamente envolvidos com a producéo de

uma obra sdo o editor ou chefe de arte e o diagramador, sendo o trabalho desse
supervisionado pelo primeiro. Fazendo uso, atualmente, de variadas e sofisticadas
ferramentas eletrbnicas, esses profissionais podem conferir aos livros uma configuragdo muito
diversificada, como bem exemplificam as proprias obras analisadas.

Isso obriga, muitas vezes, a edicdo final s ser feita depois de uma primeira diagramacao,
qguando serd possivel identificar a necessidade de cortar texto ou, ao contrario, “fechar a
pagina” com algum elemento suplementar. Possivelmente a origem dessa pratica esta nas
orientacdes feitas por psicélogos e especialistas em leitura, segundo 0s quais os trechos
iniciais e finais de um dado texto tendem a receber maior atencdo por parte do leitor,
associadas a preocupagfes de ordem visual e da propria organizacao das aulas.
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topicos integrais, havendo no alto de cada uma delas um titulo ou subtitulo. O
tamanho reservado as imagens e aos mapas, bem como a forma como serdo
dispostos na pagina, sdo dois outros aspectos fundamentais, de tal modo que o
leitor possa de fato observar o contetido deles, integrando-os & leitura®®*. Caso
contrario, possivelmente esses recursos visuais desempenhardo apenas papel
ilustrativo. Do mesmo modo, caso haja diferentes modalidades de boxes ou
atividades, é preciso criar uma comunicacédo visual eficiente, de tal forma que o
leitor rapidamente identifique a modalidade daquele texto ou, durante a aula,

localize a parte destacada pelo professor.

No Brasil, a partir de meados do anos 1990, tornaram-se comuns 0s livros
destinados ao Ensino Médio impressos em quatro cores — ciam, amarelo,
magenta e preto — a partir das quais resulta uma gama quase infinita de cores. Até
entdo, herdeiros muitas vezes das apostilas, esses livros eram impressos apenas
em uma ou duas cores (sendo uma delas quase sempre o0 preto). Resultou dessas
mudancas graficas um enorme aprimoramento visual nas obras desse segmento,
0 que coincidiu, por um lado, com um momento de maior oferta iconogréfica,
disponibilizada tanto por bancos de imagens estrangeiros®® como nacionais (o
gue explica as tremendas diferencas visuais entre um livro produzido em 1990 e
2000), e, por outro, 0 momento em que 0 segmento comecou a se expandir
fortemente no pais, aumentando as tiragens e viabilizando os aumentos de custos
gue essas melhorias acarretavam. A maior concorréncia entre as editoras foi outro

fator explicativo para essas mudancas.

Na Argentina se verifica a mesma sofisticacdo da producdo editorial
brasileira, mas com uma expressiva diferenca no tocante a producao gréfica: o
uso mais generalizado de papel couché. Esse tipo de papel, que recebe uma
camada de gesso na sua superficie, proporciona uma impressdo sempre de

melhor qualidade, valorizando visualmente a obra. No Meéxico, ao contrario,

24 Nesse sentido, as legendas tanto das imagens como dos mapas sd0 muito importantes, pois

elas é que dardo sentido aos mesmos. Sabemos que a apreensdo que o leitor faz de uma
pagina considera todos os elementos que nelas estao contidos e que o sentido atribuido pelo
leitor é resultante da interacdo de todos esses elementos simultaneamente.

A estabilidade econdémica do pais, especialmente no cambio, favoreceu a ampliacdo desse
setor no Brasil, a0 mesmo tempo em que tornou mais acessivel a aquisi¢do dos direitos de
reproducao dessas imagens por parte do mercado editorial de livros didaticos, uma vez que as
agéncias de publicidade sdo seus principais clientes. As tecnologias de comunicacdo, nos
Ultimos anos, favoreceram ainda mais o emprego dessas imagens, pois elas deram acesso a
bancos virtuais mundiais. Essa € a razao para que se encontre hoje nos livros didaticos um
leque infinitamente maior de imagens do que ha cinco ou dez anos.
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praticamente nenhuma dessas caracteristicas se fazem presentes nos livros para

o nivel médio (bachillerato)®®

, ainda que sejam verificadas em outros segmentos,
constituindo um outro indicativo de que as tiragens devem ser mesmo pequenas.
Encontramos em nossa pesquisa um grande nimero de obras impressas apenas
em uma cor. Como ja apontamos, uma das obras que analisamos procedente
daquele pais, mesmo tendo sido recentemente lancada, foi impressa em duas

cores (azul e mostarda)®®’.

As melhorias editoriais e graficas verificadas nos ultimos anos?®® ampliaram a
oferta de livros, revistas e outros tipos de impressos. A maior circulagdo deles,
associada a diversificacdo das midias a que tém acesso 0s jovens, promoveu ma
grande transformacao visual nas obras didaticas como um todo. As inovacdes
comecaram pelos livros denominados paradidaticos e depois se estenderam para
0S manuais. Sao muito visiveis, por exemplo, a influéncia das revistas, em que a
diagramacao € frequentemente mais “solta”. Imagens recortadas (sem fundo),
infograficos, uso de fontes coloridas e com design sofisticado (nem sempre muito
legiveis, porém) passaram a ser encontrados nos livros. Disso resulta que a
proporcao entre a area de texto e os demais componentes da obra alterou-se
significativamente. No caso dos livros brasileiros, a principal consequéncia foi que
eles comecaram a alcancar elevado numero de péaginas, pois foram preservados

0s conteuidos.

2. FORMA E CONTEUDO: CONCEPCAO DE HISTORIA E PROJETO GRAFICO

Podemos comecar a identificacdo da concepcédo de Historia em um livro
didatico pelo seu projeto gréafico. Isso € bastante evidente nas obras analisadas,
cujos projetos sdo bem distintos. Por exemplo: em uma obra em que o discurso
dos autores é praticamente exclusivo, havendo poucas insercdes de textos de
terceiros, por meio de citacdes ou boxes complementares, o projeto grafico tende
a ser simples, sem recortes ou quebras, proporcionando a sensacéo de limpeza

visual, como é o caso do livro de Marialba Pastor. Quando, entretanto, no discurso

2% A Gnica excecdo é exatamente o livro da Editora Santillana, o que reforca a nossa hipétese de
gue a diferenca na apresentacdo visual seja um dos fatores que muito contribui para sua
expressiva vantagem no ranking de vendas.

Na péagina de créditos ha a informacao de que o livro teve uma tiragem de 3000 exemplares.
Kazumi Munakata informa que os processos de informatizacdo na producdo editorial
comecaram no final dos anos 1980, trazendo importantes impactos, especialmente na
organizacdo departamentos de edtoracdo. Cf. Munakata, Kazumi. A producdo de livros
didaticos e paradidaticos. Op. cit.
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dos autores se entrecruzam outras falas, extraidas tanto de documentos como de

textos historiograficos, o projeto gréfico precisa sinalizar com clareza essa

polifonia, identificando a origem desses diversos textos, de modo que o leitor seja

capaz de estabelecer didlogos entre eles. O efeito pedagdgico dessa variedade

textual tenderd a ser maior quando ela revelar posicdes diferentes — ou mesmo

conflitantes —, pois os alunos poderdo perceber como pode haver diferentes

posicoes ou opinides sobre um dado tema.

m Museo Britdnico.

m Museo de Louvre.

avance tecnoldgico puede ser vertiginoso y benéfico par
iles, mientras grandes masas siguen empleando anriguas herramientas de

trabajo. Por ello, cada sociedad tiene su propia historia, y sus grandes cambios

1Ertos grupos

y transformaciones se ubican en momentos distintos a los de las demis. No
obstante, existen elementos y rasgos de las sociedades que permiren hacer al-

. por medio del método comparativo, sefialar seme-

gunas gene

janzas v dife;

CIAS enire unas y oras.

El desarrollo humano ha sido desigual. Algunas civilizaciones alcanzaron mo-

mentos de prosperidad econdmica y esplendor cultural, y cayeron en la depre-

sion e incluso regresaron a formas tribales, olvidando sus conquistas,
En la historia se registran retrocesos y discontinuidades, pero también avan-
ces y continuidades.
Caonocer a profundidad la historia de los diferentes pueblos y naciones en sus
mposible para una sola persona.
ZAN €N unos Cuantos asunros I.{l.' ]-l Jﬂ.‘i'

na tarea

miuiltiples manifes
Por ello algunos historiadores se espec

ACIONES ¥ erapas e

vidad humana: la historia de las religiones, la historia econdmica, la historia so-
cial, la historia politica, etcérera.

Ohros historiadores estudian a fondo ciertas regiones o pafses. Sin embargo,
también es posible tener acceso a la historia universal, al encontrar analogias

entre las sociedades y al determinar los grandes conflicros que han conmovido
a toda la humanidad.
Entre las posibles divi

ia universal, las dos mds importantes
des cambios sociales.

han sido la divisidn por civilizaciones y la divisién por g
ion por civilizaciones parte de la idea de g

en determinado es-

La div
pacio geogrifico, un conjunto de pueblos o naciones unifican su diversidad
naterial y espiritual- en torno a

cultural y sus relaciones econdmicas —su vi
normas, conductas e instituciones que comparten
ad pueden estudiarse las civ

una serie de ideas, valores

aciones

por un largo perfodo. En esta modali

egipcia, china, india, grecolatina, maya, inca, azteca, islimica, judaica, ortodo-

aciones africanas, occidentales, orientales, etcétera. Esta di-

xa o bien las civil

ision por civilizaciones permite analizar y comparar grandes conglomerados
sociales a partr de aquello que les es comiin,

La divisién por grandes cambios sociales cs la mds tradicional. Aqui se dis-
tinguen dos etapas denominadas prehistoria y protohistoria y —desde la apari-

ritura— una tercera que se denomina historia, dividida en ancigua,

cidn de la e
media, moderna y contempordnea.

Las etapas o periodos estin delimitados por aquellos hechos y procesos his-
tiricos que afectaron a grandes regiones o que tuvieron efectos sobre el mundo
, modificacio-

entero. Los cortes entre una ctapa y otra corresponden a rup

nes o transformaciones profunds

Este libro aborda la histo
alumnos del bachillerato y sigue un programa di
3[1}‘(.'“1“. Centra su arencion

a universal desde una particular perspect

tud de que estd dirigide
canas de ensefianza media

por las instituciones mex
en los principales problemas ocurridos en la llamada ci
su etapa contemporinea, principalmente en los sighos XIX y XX. Esto quiere de

lizacién occidental, en

cir que aborda la expansion de una culwura marenial y espiritual"que weniendo sus
primeras raices en Europa —con el desarrollo del eristianismo, el capitalismo y las
ideas y valores de la burguesfa— se fue incorporando, imponiendo o afectando al
resto del mundo.

En este proceso, se registraron un sinniimero de conflictos que llegaron a si-

altame

tuacione: trigicas y destructivas como la Primera y la Segunda guerras
mundiales. También se registraron avances notables en las ciencias y las artes, en
la democracia y el respeto de los derechos humanos.
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Isso pode ser observado nas duas obra brasileiras analisadas, ainda que os
autores tenham seguido estratégias discursivas distintas. Myriam e Patricia
entrecortam o tempo todo o seu texto com excertos, em geral pequenos, de outros
autores ou de partes de documentos. As paginas 208 e 209, que reproduzimos
abaixo, sdo um bom exemplo, pois nelas as autoras inicialmente citam um texto
de dois bi6logos norte-americanos (que falam da historia da agricultura), depois
um trecho de um artigo escrito pelo historiador Evaldo Cabral de Mello, publicado
na imprensa, em que ele, por sua vez, cita Celso Furtado, e, por fim, inserem um
pequeno fragmento do classico livro de Antonil, tudo isso para explicar o processo
de produgédo de agucar no Brasil colonial. O texto é ainda interrompido para a
insercdo de um boxe-glosséario, em que se explica o sentido do termo cabedal,
usado por Antonil, contando ainda como uma foto de menino trabalhando em uma
carvoaria (de modo a estabelecer uma ligacdo entre o trabalho insalubre no
passado — nos engenhos — e hoje — nas carvoarias — , onde ainda se utiliza mao-
de-obra infantil), além de uma gravura do século XVII, mostrando um engenho

real, e um mapa sobre as localizacdo das principais atividades econdmicas no

BNo Brasil, eram produridos o aglcar mocha (branco 4 P ¥
8, pronto para cansuma) e o maEcavo (escuro e gros- Lwinpgeiic s plageutlond —
8.0 emprego da técnica de purgar pelos engenhos bra- O sistema de plantation nfio representou a dnica for
jircs deveu-se principalmente A inexistincia de refi-  Ma de organizacio econdmica existence na América por-
s e Portugal. Depois de branqueado, o agicar era  tuguesa. Outros produtos, tis como algodio e cbaco
do em cabas & erviade para Lighoa, & de |4 para  foram cultvados em pequenas unidades de exploragbes,
Rudrpia, para ser distribuido, Posteriormente, no séou- com vantagens econdmicas para os colonos. Mesmo a
$AVIL 2 cidade de Amsterdd pasiou 3 desempenhar o @na-de-aglcar, quando phntads para a produgio da -
i da sum antocassora. Alim disso, rofinarias foram ins-  padura e da cachaga, adaptou-se a este modelo de explo-
O cultivo agucarsino exigiy extensas propriedadl s na regido, uma vez que of holandeses refinmam  raglo, que exigin pouca investiments & menores insumos
grande nimero de escravos, pastos para animais de & @mente parve do agicar, para ser utilizado na manufa-  de mavérias-peimas.
clo, transportes e dreas forestals para obtencio damk IR de chocolate. O algodio ji era um produts conhecido pelos indi-
deira e benha e ainda a protegio dos canavias contel P genas, que utifizavam seus fios para tecer
dadores naturais A necessidade de unir 3 producioagl a3 redes. Seu cultivo destinava-se a0 con-
cola a uma atividade beneficiadora do agicar tomos i o
dispenshvels as instalagBes de ako custo ¢ 3 utilizgios
grande quantidade de mio-de-obra especializada. O o
@l para tamanho empreendimento fod obtido por mes
de empris 3 idos por b .
— termo que designa os naturais da Flandres, reglial
atual Bélgiea. |

A produgiio do agicar fol organizada, principalmens
no Nordests, em sistema de plontation, ou seja. i
de grandes propriedades rurais monocultoras, basesl
na trabalho escravo e em escala agroindustrial

Ma plontation, a produgio destinava-se a0 mencall
europeu. mas tambim havia atividades complemencars
voltadas para o consuma local, numa espécie de econam
ratural.

pe
ra de tecidos para as vestimentas dos es-
cravos. 4 o tbaco, algumas vezes também
o nas grandes p sere
il coma “maeda” no trifico negreiro.
| O negécios, nos mercados locals, mo-
b bilizavam Lavradares independentes & mer-
cadores. Comercializavam-se alimentos

produzidos na regiiio e produtos impor-
tadas (com forneciments irregular ¢ pre-
o3 bastante elevados). Dentre o3 produ-
e produzidos na colbnia, destacaram-se
a farinha de mandioca, de milho e de trigo,
fuijiio, agicar, mpadura, aguardante, touci-
nha, charque o came fresca, fme, caura,
peixe seco e fresco & sal Dentre os pro-
dutos importados. os de malor procura
8 £ BNGenho S8 CAND COME 08 GUE FUNCKNAram 1o perieda colonial, Gra-  eram vinagre, azelte, vinho, bacalhau, azel-

i atnorla descorhecida, de 1318

“Segundo Celso
Dammengos —
grande expan:
. o século 16 co

O doce sabor da.riguess. :

Pedo Tramado de Tordesilhas, uma parte do territdrio
brasileiro i pertencia 308 portugueses antes mesmo de
1500, mas muitos paises europeus nio aceitavam o3 ter
mos da partilha feita em 1494, Para promaver a ehetiva
ocupagio da coldnla, Portugal optou, por volm de 1530,
pela organizacio de um empreendimants agricola que
fosse rentivel para a Coroa @ ambém para os investido-
res metropolitanos. O produto escolhida fol o aglar, de e
alto prego no mercado europew. Além disso, o3 portu- de origem pory
gueses tinham larga experilingia na sua produgio, nas ifhas serdd a puarsir de
do Atkintico, & no comircio agucareina, que dominavam
desde o séeula XV

Todo este processo produtive transformou

jeriho nusma atividade agroinduserial sofistls
i s qual ve combinavam terra, técnica, tras
in, plantaglo da do-ag

PRINCIPAIS ATIVIDADES
ECOMNOMICAS NO
BWII._NQ_ SECULD & XViI

IMEELLDY, Evalhs Cibrsd

As fazendas canavieiras, popularmente chamadsig
angenhos, consistiam num conjunto de constrxbell
geral intorfigadas, da qual fariam parte 1 coso-pas
senzala, a copelo e 3 caso de engenha (ou engenho B
priamente dita). As instalagBes da casa de engenhel
clulam a moenda, a casa das cakleiras ¢ fornalhes €388
de purger -

A moenda era o local onde se esmagava o cenl

it de engenho
jestima os titulos de fidalpos do Reina. Por-
g engenhos i na Bahia que dio a0 senhor
il mil pies de aghcar ¢ outros poucs
08, com cana obrigada & meenda, de cujo
gidimento logra o engeni 4o menos a me-
e, Comno die qualquer outra, que nem livee
8§ mi: ¢ em algumas partes, ainda
e a metade, [..]°

extrabr o caldo (garapa). Os engenhos movidos poess
o animal (trapiche) eram mais comians que of g8
dagua (reais), pois 3 construgio de uma repret
dispendiosa, sem contar a3 irregularidades no fluxsl
vial A empa do cozimento processava-ie na RS
caldeiras @ fornalhas, em enormes tachos, perilme
feitos de cobre. O beneficlamento completava-s M
da purgar, com a retirada das impurezas do prodas

Fomse: aseado em Aukas basdvricw escolar, Rio de haneiro, FALL 1991

BADE IV - £ uma CasA PORTUGUESA, COM CERTEZA! m

Histomia bas Cavirbias a0 Tenceiro ME
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mesmo século XVII. O leitor podera, assim, estabelecer diversas relacbes com

essas diversas modalidades textuais®®®.

Os dois autores brasileiros, Vicentino e Dorigo, ndo entrecortam 0 seu
discurso do mesmo modo e com tanta frequéncia. As interrup¢des sdo marcadas
por vinhetas grandes, como se vé na pagina 260, reproduzida abaixo, por meio
das quais se anuncia a proposicdo de uma atividade de leitura, reflexéo,
comparacao ou de outra modalidade. Embora essas entradas ndo ocorram em
todos os capitulos, predominando portanto a exposi¢cdo dos autores, ainda assim
os leitores podem experimentar situacfes em que se confrontam idéias ou
posicionamentos. Mas € importante enfatizar que apesar de o0s autores
apresentarem diferentes visfes, essa contraposi¢cao nunca € feita frente ao que os
préprios autores assumem. Um bom exemplo podemos encontrar em uma das
secoes Discutindo a historia, em que eles tecem reflexdes de cunho mais teorico
para introduzir a unidade de historia

ENCYCLOPEDIE, |
contemporanea (século  XIX). Eles

DES SCIENCES.
DES A DES M i3

apresentam de modo resumido o grande
debate instaurado por ocasidao do

bicentenario da Revolugcdo Francesa

sobre a importancia desse momento para

1 prabliciagain d Encichopédia frois
| o prvastes o prupos wriicslasios com o Andige Repive. o
| 1759 fnt comdeadia el s Clemserste X,

a histéria da Franca e mesmo para a do
mundo ocidental. Comentam como havia - = R - ircicio br ISR
guem defendesse a idéia de que mesmo B oA i D 1DEIAS

gue a revolucdo ndo se irrompesse, a N R A

o petsad’ @ 457 gy frm pukuwe e s s mesme, (i d seu cirye v 0 ot de sues s, pode
Hrerte, sdo proproenty deke Ser 3 que o um e detne vy e ¢ etirn e e e o ued o i, ooy

Franca teria tido o) mesmo i i el e 0 e e Sl e
bamam (e que euse hobahe ¢ riprada eickrve b iofohork sestur auty homem pode fer denty o goe

. e - o, gy forver baidore ¢ guaimenty de oo gooicide #m comur JOT RTNOL
desenvolvimento  politico, reduzindo B R T Tt

o TR R—— o A
oot whcentmente kel por ovwdittle. (i mime, eTe, ssiver Ao # borone 0 paupE

assim a revolugdo a um mito, ao mesmo o e s o i o i e 5 e, D

OpaTior #cOne perdics ot e o a8 frutes o sl ke pertesce o nguim!”

LT e, s e v gk e 2% FEIPLAOOYS. e Pk s (sl 11975 50

tempo em que outros historiadores

29 por exceder as possibilidades desse trabalho, ndo foi possivel aferir como os leitores

processam todas essas informac8es. Reside aqui 0 que consideramos um aspecto muito
interessante a ser investigado, visando perceber como a competéncia leitora dos alunos e o
seu desenvolvimento “potencializam” essa variedade de textos do ponto de vista cognitivo.
Nossa hipétese é a de que alunos cuja escolaridade anterior propiciou situagGes de
aprendizagem em que estava presente essa polifonia terdo agora maior possibilidade de
desenvolver raciocinios mais complexos, envolvendo analises e sinteses, muito importantes
nos estudos historicos. Se, no entanto, isso nao tiver ocorrido, possivelmente para esses
alunos o conjunto variado de informacdes (eventualmente conflitantes ou discrepantes)
tenderd a ser visto como um dificultador da compreensdo do assunto, tornando a
aprendizagem mais dificil e, por extensdo, menos interessante.
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alertavam que essa visao espelhava o posicionamento de setores conservadores,

na esteira dos acontecimentos do fim da Guerra Fria.

Esse debate, que envolveu historiadores marxistas e integrantes do grupo
dos Annales, segundo os autores “exemplificam o quanto o passado participa do
presente, mediado pela memoria e pela ciéncia historica, e quanto é necessario
continuar a estuda-lo"**°. Mas no livro ndo encontramos contraposicdes entre o
gue defendem os autores e outras interpretacdes, 0 que seria coerente com essa

introducdo. O debate do qual se fala, portanto, é exterior ao livro.

No texto publicado pela editora Santillana da Argentina ndo ha recortes no
texto dos capitulos, ainda que sejam inseridos boxes complementares, alguns
ocupando a metade (superior ou inferior) de duas paginas espelhadas. O que

quebra efetivamente o texto s@o vinhetas anunciando a proposicdo de uma

questdo problema ou ainda um glosséario, em que um termo é esclarecido.

Ly A RESIDENT 3
= = 5|[|:|_T|ml|!!\
w 7.5/ ARIDI AL

tas elecciones de ulie

No outro livro argentino, da Puerto de Palos, os textos complementares,
sejam eles dos préprios autores ou citacdes de terceiros, entram sempre em

“falsas colunas” nas margens laterais, sem interromper a exposi¢cao central. Por

219 vicentino, C. e Dorigo, G. Op. cit. p. 287.
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outro lado, nesse livro o projeto grafico desempenha um papel especialmente
relevante ao indicar, no alto da péagina, a se¢éo interna do capitulo em que se

estaq?!

, orientando todo o tempo a leitura do aluno. Isso é reforcado pela insercao,
a cada par de péaginas espelhadas, de um boxe denominado Relectura, cuja
numeracdo € sequencial para todo o livro (totalizandol115), com a funcdo de
oferecer questdes de verificacdo de leitura, de modo que o aluno possa aferir
compreensdo do lido. A vinheta é, alias, uma intervengdo muito criativa e
sugestiva do projetista grafico (mostrando mais uma vez como sao muitos 0s
sujeitos que interferem na producdao de uma obra): uma luminaria, como que a
indicar uma luz que guia o caminho do aluno no estudo dos conteudos. Esse
exemplo serve para demonstrar como uma preocupacao de ordem pedagdgica
(organizacdo do capitulo em quatro secdes fixas) se entrelaca com uma dada
concepcao de historica, (explicitada no nome dessas secfes). Resulta dai uma
formulacdo didéatica cujo objetivo é evitar que o aluno “se perca” durante o estudo.
Queremos ressaltar com isso como forma e conteddo estdo sempre integrados,
sendo esse um trago comum e marcante dos livros didaticos — ainda que nem

sempre com a mesma coesao desse caso.

Los nuevos actores sociales  TEMAS ¥ PARABICHAS
y las alianzas policlasistas

o Lo redistribucian del ingreso y las politicas sociales
del Estado populista

la presencia del Estado en la educacion y la salud

£l control de las ideas obreras
en el Brasil del Estado Nove

Ya por 1930 y pas

[ L i ve eedetinieran as mueey
re‘aciones de poder entre ‘o difermntes
segtuien ocizlen?

2. (Clma erjersren b resdicicnn
Inbarzies p unrigles de s verrares pa-
pelarn?

B Culben huninn s curactonatics da
et eolasianes eaten ol Lszndn y fas shoe
101 4n ul Exteda Minvw by ietaT

4. Gut tipo de prevcupocionss Lenta el
epulam cah reipecto al comuhiamal
8. Tl of o1 el Evtads wn ke

_dmirsussin sl mgrewn

o s g0 caracterivbicss tuvs ol Hisnga

|- baio el papatives en e tm3its dela

sakid y e by educmcion”

El lugar de los sindicatos
en la Argentina peronista

Amision lating (1914-1945) @ EAPTULD 18

21 As secdes sdo Los hechos, el contexto econdmico y social, temas y paradigmas e la vida

cotidiana.
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Analisando ainda os projetos visuais das duas obras argentinas, podemos
identificar outros indicadores das concepg¢fes de historia que as sustentam, agora
no tocante a periodizacdo. Em ambas os recortes temporais desempenham papel
bastante importante na organizagcdo dos conteudos. O livro publicado pela Puerto
de Palos se estrutura em um duplo eixo: um, centra-se na Europa e Estados
Unidos e o outro, na América Latina. Cada eixo é apresentado quase todo o
tempo em capitulos alternados, respeitando recortes temporais bem precisos,

como podemos ver na listagem dos capitulos a seguir:

Capitulo 1 Las revoluciones 1750 — 1870

Capitulo 2 América Latina 1810 — 1850

Capitulo 3 La Primera Revolucion Industrial
Capitulo 4 La Segunda Revolucion Industrial 1850 — 1914
Capitulo 5 La expansién colonial 1850 — 1914
Capitulo 6 América Latina 1850 — 1914

Capitulo 7 La Primera Guerra Mundial 1914- 1918
Capitulo 8 El periodo de Entreguerras 1919 — 1938
Capitulo 9 La Segunda Guerra Mundial 1939 — 1945
Capitulo 10 América Latina 1914 — 1945

Capitulo 11 La Guerra Fria 1945 — 1973

Capiitulo 12 La descolonizacion y el Tercer Mundo
Capitulo 13 Ameérica Latina 1945 — 1973

Capitulo 14 Nuestro dias 1971 — 2001

Capitulo 15 América Latina 1973 — 2001

Isso levou os editores a definirem um padrao para as paginas de abertura de

capitulo em que o terco inferior € ocupado por uma linha do tempo que

compreende o periodo a ser estudado, como observamos no exemplo abaixo.
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LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL | 7

1914-1918

CONTENI

o liistérico referencial
L Easesinaro del archiduque Francisco Fernando, heredero al tromo de
tria-Humgria, es el iltimo eslabon de ana cadena de acontecinientos
e desde las plrimas décadas del siglo Xix, venian anunciando ef estallido
e conflicto bélico generalizado,
L expansin imperialista, la competencia por el dominio colowiial, la ca-
pens armamentista y los intereses en pugna entee Alemaia, Francia, Rusia

¢ vl & travar de Hma guerra cortd) su
Iriplicacidn de los fremtes de batalla, la muerte de willanes de persomas y la
migros, imnestran un escalofriante escenario que o estaba previsto por los golierios

0.
ilidades en 1918 no significa, sin entbargo, of contierzo de Ia paz y o equilibeio, Si bien fa

et de los tratados de paz y la creacidn de ln Sociedad de las Nacioses buscan regular L vida politica interna-

il dle Ln posguerra, sus intenciomes pacificas prowto quediards frustradas,

| Laguerva y aquellos tratades provocarian wievas tessiones v situac

e Guerra Mundial en 1939,

lictivas que

Nessa linha, certos acontecimentos sédo destacados em pequenas caixas de
texto, acompanhados de imagens ilustrativas reproduzidas em tamanho bem
pequeno. Na parte superior da mesma péagina, na se¢do denominada Marco
histérico referencial, encontra-se um texto que, segundo informa a secéo
Organizacion deste libro, constitui uma sintese do que sera estudado no capitulo.
A pagina é completada com uma outra caixa de texto, que contém a lista de
conteudos e, ao pé da pagina, um outro pequeno boxe final, em que os alunos
séo instados a levantar hipoteses sobre os temas centrais do capitulo a partir
desse texto inicial, grifando frases que |he parecem mais importantes. Ao final do
capitulo ele verificara se elas estavam corretas ou ndo®'?. Ainda que os autores
sigam 0s recortes temporais propostos, nem sempre podem fazé-lo com total

rigor, especialmente quando tratam da América Latina, pois os marcos foram

22 No jargdo editorial esse tipo de vinculagédo entre se¢fes e componentes das partes do livro é

chamado de “amarracao”, pois todo o trabalho pedagdgico é pré-estabelecido pela prépria
obra, ainda que o professor possa criar sua propria metodologia. Para professores
inexperientes ou pouco seguros, essas amarracdes sao bem vistas, pois geralmente evitam
gue eles se percam durante o desenvolvimento dos contetdos.
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estabelecidos tendo em vista acontecimentos mundiais e ndo regionais. Assim,
por exemplo, ao falar das ditaduras instauradas entre os anos 1960 e 1970, é
inevitavel mencionar fatos para além desse marco, estendendo-se até 1973 ou
1976.

Ja no livro publicado pela Santillana naquele mesmo pais, os marcos
temporais sdo definidos nos titulos das se¢des, sendo que os diversos capitulos
gue as compdem abarcam todo o periodo e ndo uma parte dele, numa sucessao
temporal até se cobrir o conjunto de anos delimitados inicialmente. Fica assim
muito evidente a preocupacao dos autores em desenvolver com 0s alunos nogdes
de simultaneidade ou tempo sincrénico, sem que se abandone o cronolégico ou o
tempo diacronico, o que também se verifica no outro livro argentino. Por outro
lado, a integracdo com a historia latino-americana, e mais especificamente com a
histéria argentina, ocorre dentro da mesma secdo (unidade), e néo
separadamente. O projeto gréfico externa essa concep¢do ao apresentar nas
paginas de abertura das sec¢Bes (dupla e espelhada) um mosaico de imagens,
geralmente atraentes e interessantes, que constam do miolo dos capitulos, como
gue anunciar o que sera estudado (ver exemplo abaixo). A Unica excecdo é
exatamente a imagem reproduzida em tamanho maior, que ndo aparece em outra
pagina e por isso mesmo € a Unica identificada por uma legenda. Pode-se dizer,
assim, que as duas obras argentinas procuram, cada uma a seu modo, estimular
o trabalho com o tempo sincrénico e romper a concepc¢ado muito usual de uma
Histéria sempre cronologicamente sequenciada. Nesse aspecto, quando
comparamos as obras argentinas com as brasileiras e mexicanas, ficam bastante
evidenciadas as diferencas, mas com uma ressalva: no caso dos livros brasileiros,
a insercao dos capitulos relativos a historia nacional obriga a varios retornos
temporais, uma vez que os temas mundiais sdo sempre tratados em primeiro

lugar.
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rLA EpAp DE ORO: , s
~PROSPERIDAD Y GUERRA FRiA Seccion

Capitulos de esta seccian

18 Los afios de la gran
(1945-1973) 208 e

La politica en los ahos
de la Guerra Fria 220 s

Dissemos acima que ha uma estreita relagdo entre a proposta metodolégica
de um livro e sua configuragdo visual: uma maior inser¢cdo de textos paralelos
(documentos, excertos, citacdes, etc.), por exemplo, acarreta um texto central
mais entrecortado. N&o se deve pensar, porém, que a concepcao de Histéria
subjacente a uma proposta metodolégica sera tdo mais complexa ou sofisticada
guanto maior o numero de elementos que a constitui. Como veremos, o0s dois
livros visualmente mais “limpos”, ambos produzidos pela Santillna (um da
Argentina e outro do México) se caracterizam por perspectivas historiograficas
radicalmente distintas. De onde podemos dizer que se ha, sim, relacdo entre

forma e conteldo, ela ndo € simples ou direta.

3. ICONOGRAFIA: A HISTORIA POR MEIO DE IMAGENS

Analisando as seis obras, percebe-se como a iconografia nelas contidas é
bastante diversa, sendo raros os casos de uma mesma imagem reproduzida em
mais de um livro. Ainda assim, pode-se constatar que certos personagens
aparecem com grande frequéncia. Napoledo, por exemplo, aparece em cinco das

seis obras ( a excec¢éo € o livro dos mexicanos Pérez, Lara e Romero, que, por
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sinal, contém o menor nimero de imagens dentre todos os volumes?'?

). No livro
da equipe de Marisa Alonso, em compensacédo, Napoledo ndo sé aparece, como
isso ocorre em seis oportunidades. Marx também aparece em quase todos os
livros (em dois deles, com Engels), sendo que no livro dos trés autores mexicanos
se preferiu colocar uma foto reproduzindo um de seus manuscritos. Esse livro
também é o Unico que nao traz imagens de Hitler. Ja Lénin, Fidel Castro, Che
Guevara e Mao Tsetung aparecem nos seis volumes. D. Pedro | e Vargas, além
de aparecerem nos dois livros brasileiros, também s&o vistos no livro argentino

publicado pela Puerto de Palos.

Outras constatacdes que nos chamaram atencdo: em quatro livros, a
Revolugdo Industrial é associada com as ferrovias; apenas no livro de Luciano
Privitellio ndo foi reproduzida a capa da Enciclopédia de Diderot e D"Alembert e
somente o livro de Miriam e Patricia ndo contém uma foto da chegada do homem
a Lua. Por outro lado, nos dois livros argentinos vemos fotos dos Beatles, o que
ndo ocorre em nenhum dos demais volumes®**. Darwin s6 aparece em duas
obras, e sempre por meio de charges, enquanto que Guernica, o célebre quadro

de Picasso, aparece em quatro livros.

Sistematizando, entdo, nossas observacdes no tocante a iconografia,
destacamos que:

¢ Nos dois livros mexicanos, a iconografia esteve longe de ser um aspecto
editorialmente relevante. No livro de Marialba Pastor a relagdo entre
textos e imagens € praticamente inexplorada, fato agravado pelas
legendas pouco esclarecedoras e que ndo associam o texto central com a

ilustracdo apresentada. Chama atencao o elevado namero de ilustracdes

213 Apenas para relembrar dados ja apresentados:

OBRA No.de
imagens
Histéria das Cavernas ao Terceiro Milénio 354
Histdria para o Ensino Médio 442
Histéria del mundo contemporaneo 407
(Santillana — Argentina)
Historia Mundial Contemporénea (Puerto 624
de Palos — Argentina)
Histdria Universal ( Oxford — México) 112
Histdria Universal (Santillana — México) 361

#4 Nos dois livros brasileiros vemos,em contrapartida, fotos referentes ao movimento tropicalista.
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que retratam os “grandes personagens”. Por outro lado, o papel
empregado e a excelente qualidade de impressdo tornam o livro
visualmente atraente. J& o livro de Pérez, Lara e Romero foi
sensivelmente prejudicado pela decisédo de se produzir uma obra de
custos baixo, dada a sua pequena tiragem. Além de pequeno numero de
imagens, a reproducdo das mesmas ficou muito comprometida pela
iImpressao em apenas duas cores.

e Os livros brasileiros trazem uma farta iconografia, mas a area ocupada
por ela € condicionada pelos espacos deixados pelo texto (considerado
prioritario). Ha uma visivel preocupacéo de se articular textos e imagens,
o que confere as legendas funcdo relevante. Nota-se o esforco de se
apresentar uma iconografia bastante variada.

e As duas obras argentinas sao as que apresentam a iconografia mais rica,
valorizada pelo tipo de papel empregado na impressdo. No caso do livro
publicado pela Santillana, potencializa-se ainda mais esses méritos, ao

reservar grandes areas para as imagens.

4. ABRANGENCIA DOS CONTEUDOS

Ainda que dependa pouco dos autores, a definicdo sobre a abrangéncia dos
conteudos a serem abarcados no volume é outro aspecto central quando se busca
definir as concepc¢des de Histdria que orienta 0 ensino dessa disciplina. Em geral,
essa abrangéncia é definida por propostas curriculares, formais ou nao, que

vigoram em um dado momento, como discutimos no capitulo II.

Fiel a uma antiga tradicdo de estudo da Historia Universal, Geral ou das
Civilizagbes, no Brasil preserva-se o carater enciclopédico do ensino dessa
disciplina, que abarca desde os primérdios da humanidade até os dias atuais®.
Logicamente que em termos praticos se trata de uma missdo impossivel, sendo
necessario efetuar recortes e selecdes. Eles séo feitos mantendo-se igualmente a

tradicdo de se privilegiar os conteudos da historia européia em detrimento até

5 gintomaticamente, o primeiro livio no formato de volume Gnico, que abarcava desde a Pré-

historia até o presente chamava Toda a histdria, e foi langcado em 1995.
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mesmo da histéria nacional?’®. No caso das duas obras brasileiras analisadas,
muitos sdo o0s tracos comuns na selecdo dos conteddos: comecam com uma
introducdo aos estudos histéricos, desenvolvem algumas questdes centrais do
periodo pré-histérico, que remetem a Revolugéo Neolitica e, conseqglientemente, a
formacdo do Estado e o surgimento das civilizagbes da Antiguidade, com
destaque para Grécia e Roma. O estudo da Idade Média é organizado de modo a
se chegar rapidamente a Idade Moderna, mais precisamente ao tema estruturador
do livro: o processo historico da génese, desenvolvimento, expansdo e
consolidacdo hegemonica do capitalismo no presente. A génese se da com a crise
do sistema feudal, o Renascimento, a expansdo maritima, as conquistas coloniais
e a Reforma religiosa; ao se explicar como se deu o processo de globalizacéo,
pode-se compreender 0 mundo atual. Entre esses dois momentos, selecionam-se
0s processos considerados chaves: o absolutismo, para explicar as revolucdes
burguesas; a revolucao industrial, para explicar os novos processos de producéo
e a formacao da classe operaria; o imperialismo, para explicar as rivalidades entre
as poténcias, a eclosédo da Primeira Guerra e a Revolucdo Russa; a crise do entre
guerras, para explicar a crise do liberalismo, o nazi-fascismo e a Il Grande Guerra;
essa, por sua vez, explica a Guerra Fria, que se finda com a derrocada do bloco
socialista, momento que consagra o mundo globalizado. Intercalam-se em ambas

as obras capitulos de histéria do Brasil**’.

N&o é diferente a sequéncia dos conteudos dos dois livros mexicanos, com a
ressalva que eles se detém exclusivamente na historia do capitalismo, o que
chega a ser explicitado no livro de Pérez, Lara e Romero na apresentacao,
argumentando que tanto nas Escolas Nacionais Preparatorias como no Colégio de

Ciéncias Humanas os cursos de historia

215 parece bastante pertinente a hipétese de que essa énfase cada vez maior no estudo da
chamada Histéria Geral decorre mesmo da l6gica do processo de globalizagdo, em que
capacitar o aluno para que possa se inserir enquanto individuo nesse mundo interligado torna-
se uma das principais fungbes da escola. A esse propésito, afirma Circe Bittencourt: “
Novamente a questdo da identidade tem sido considerada nas propostas [curriculares] atuais
[anos 1990], mas agora tendo de enfrentar a relacdo nacional/mundializacdo, no ambito dos
propdsitos neoliberais que, em esséncia, preocupam-se mais em identificar o individuo como
pertencente ao sistema capitalista globalizado”. Bittencourt,Circe M. F. Propostas curriculares
de Histéria: continuidades e transformacg@es. In: Barretto, Elba S. de (org.). Os curriculos do
ensino fundamental para as escolas brasileiras. Sdo Paulo: Fundac¢éo Carlos Chagas, 1998, p.
144,

Também na sele¢do dos conteudos relacionados a histéria do Brasil ha grande similaridade.
Ainda que o livro de Myriam e Patricia dé um pouco mais de destaque ao periodo colonial
incluindo, por exemplo, um pequeno capitulo sobre religido e religiosidade, o periodo
monarquico e republicano sédo tratados com o mesmo numero de capitulos nos dois livros, 3 e
5, respectivamente.
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tienen como objeto fundamental de estidio la historia del capitalismo,
sistema que ha creado o mundo globalizado que determina a sociedade

actual.?*®

Na Argentina, os conteudos compreendem um periodo cronologico ainda
menor, do final do século XVIII ao inicio do século XXI. A histéria das sociedades
capitalistas também é privilegiada, mas héa diferencas expressivas na abordagem,
do que resulta um conjunto de temas distintos dos encontrados nos livros dos
outros dois paises. Grosso modo, encontramos em ambos os livros as mesmas
informacdes basicas sobre o desenvolvimento dos paises centrais do sistema
capitalista, mas o propésito € menos demonstrar como esse processo resultou na
realidade mundial atual e mais levar o aluno a perceber como as praticas sociais e
culturais se transformaram ao longo do tempo. Retomaremos essa idéia em

outros momentos.

Vale a pena, nesse momento, apenas registrar que:

) ao analisamos os sumarios das obras brasileiras, é flagrante a total
dissintonia em relacdo as recomendacdes programaticas dos PCNs. A
histéria tematica nem de longe se faz presente, preservando-se a
estrutura classica quadripartite, com a ressalva de que no livro Das
Cavernas ao Terceiro Milénio as autoras procuraram escamotear essa
sequéncia organizando as unidades a partir de uma outra periodizagao.

II) os dois livros argentinos indicam que naquele pais a proposta oficial dos
Conteudos Basicos Comuns foi assumida pelas editoras, favorecendo a
sua implementacdo nas salas de aula. Considerando que as duas obras
analisadas sdo as lideres de vendas, podemos considerar que a
proposta tem chegado a sala de aula. Resta saber se a adesdo dos

professores as metodologias apresentadas também é efetiva.

Portanto, do ponto de vista das reformas curriculares estabelecidas a partir

dos anos 1990, os livros didaticos indicam caminhos muito diversos na sua

#8 1sso ajuda a comprovar nossa afirmacdo de que, na falta de propostas curriculares formais

para o Ensino Médio, a tradi¢cdo desses dois centros vinculados a UNAM acabam por fazer
com que seus programas sirvam de modelo para muitas outras escolas.
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implementacéo: enquanto na Argentina os livros aderiram as novas orientagoes,

no Brasil elas praticamente foram desprezadas.

5. AIMPORTANCIA DO PRESENTE

Vimos que é bastante enfatizada pelos diversos autores a funcdo central do
estudo da histéria: compreender o mundo presente. Mas enquanto as brasileiras
Myriam e Patricia acreditam que o estudo da Histéria contribui para a construcao

219

de lacos de identidade“™, a mexicana Marialba entende que o conhecimento do

passado nos ajuda a orientar o futuro “y tomar mejores decisiones”??°.

Ja Vicentino e Dorigo assumem posicoes mais proximas dos outros autores
mexicanos, Pérez, Lara e Romero: enquanto esses ultimos dizem ter como uma
de suas intengbes principais fazer com que os alunos percebam de maneira
integrada os processos histéricos, mostrando as relagdes e contradicdes entre 0s
fendbmenos politicos, econdmicos, sécias e culturais, os dois autores brasileiros
acrescentam que o conhecimento histérico, se tomado de modo estanque, se
torna sem significado, razéo pela qual valorizam o estudo de como se deu, e se
d4, a construgdo desse conhecimento, que, eles observam, ndo é neutro. Como
os livros argentinos nao trazem um texto de apresentacdo, nao podemos aferir o
gue explicitamente pensam 0s autores a esse respeito, mas € possivel assegurar
gue a compreensao do presente € algo central em ambos. Portanto, no tocante
precisamente a essa relagdo entre o estudo do passado — a historia —, e a
compreensdo do presente — o0 tempo do aluno — , hd um consenso sobre a
importancia dessa questdo. No entanto, 0os autores parecem entender isso de
modo bastante diverso: Marialba Pastor externa uma concepcao utilitarista, pois o
estudo da Histéria serva pra compreendermos melhor o presente e desse modo
orientar o futuro, “evitando os erros do passado”. Ja Vicentino e Dorigo, assim
como Myriam e Patricia, consideram que é a partir de questdes de problemas do
presente que nos reportamos ao passado. Nao se trata, porém, de buscar “licdes
no passado”, mas reconhecer que as perguntas que nés fazemos sobre ele
decorrerm das questdes do presente. Dai porque nas obras desses autores todos
0s capitulos se iniciam com a apresentacdo de um problema significativo para o

Nnosso tempo.
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v Mota, Miriam e Braick, P. Op. cit. p. 3 (texto de apresentacao)

Pastor, Marialba.Op. cit. p. 3 (texto de apresentacéo)
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Chegamos a um dos aspecto mais relevantes em nossa investigacao: esses
autores concebem a constru¢cdo do conhecimento histérico como resultante das
condigdes histéricas — a Histéria como filha do seu tempo. Entretanto, em diversos
casos, quando as duas autoras brasileiras formulam questées que servem para
orientar o desenvolvimento do capitulo, o que se constata é que elas incorrem em
anacronismos — erro que elas mesmas dizem n&do querer cometer no seu texto de
apresentacdo. A razdo para essa falha € que se procura fazer a aproximacao de
dois tempos histéricos de modo um tanto quanto superficial, quando nao artificial.
Por exemplo: o capitulo 4 trata, em quatro paginas, do longo processo desde a
revolucdo neolitica até a formacdo dos estados, ponto inicial das primeiras
civilizacdes. O capitulo € iniciado por um trecho da Carta da terra, texto escrito por
Herbert de Souza, o Betinho, em que aborda a questdo fundiaria no Brasil. As

autoras comecam entdo o seu texto com os seguintes argumentos:

O texto de Betinho nos lembra que a desigualdade social esta
associada a propriedade privada da terra. Ele afirma que néo precisa
ser assim: é possivel “abalar as cercas e mudar a historia”, pois a terra
“é um bem de todos para todos”. E, na verdade, nem sempre foi assim:
guando surgiu a agricultura, maior conquista da espécie humana, os
campos cultivados pertenciam a comunidades aparentadas pelo

sangue??.

Ao lado do texto vemos uma foto em que se |é a seguinte legenda:

Mulher desempregada catando comida em lixdo na cidade de Timon,
Maranh&o, 2001. Apesar de toda a riqueza produzida no mundo, dos
avancos tecnolégicos e das garantias sociais estabelecidas por
inUmeras legislacdes, a miséria causada pela desigualdade econémica

é uma dura realidade para mais da metade da populacéo do planeta®?.

Em poucas linhas, portanto, aproximam duas realidades afastadas por
milhares de anos, marcando a trajetéria humana (implicitamente tomada como

Unica) pela desigualdade econdmica.

2L Mota, M, e Braick, P. Op. cit. p. 30.
141



Segue-se a explicacdo de como algumas comunidades de cacadores e
coletores, em diferentes momentos e por um longo espaco de tempo foram
desenvolvendo conhecimentos que as habilitaram a viver do cultivo agricolas, o
gue levou a sedentarizacdo desses grupos. Disso decorreu a formacgéo de cidades
e a divisdo de atribuicdo entre habitantes do campo e da cidade. Ao mesmo
tempo ocorreram mudancas politicas, em que a antiga autoridade do patriarca foi

substituida pelo rei-sacerdote, dando origem as primeiras formas de Estado.

Outra mudanca fundamental ligada a formacdo do Estado foi o
aparecimento da propriedade privada. Nas comunidades agrarias, a
terra, as aguas e os produtos do trabalho pertenciam a coletividade. O
surgimento das cidades e da divisdo do trabalho tornou esse quadro
mais complexo, e o fortalecimento dos templos e do poder politico, com
seus funcionarios, introduziu novos elementos de desigualdade. Uma
elite ligada aos reis e aos sacerdotes passou a se apropriar de uma
parte das colheitas, assim como das terras produtivas (grifo no
original)®®.

Como € que as autoras retomam a questao levantada no inicio do capitulo?

Com a proposicéo das seguintes questdes:

1. Releia o trecho da Carta da terra, do socidlogo Herbert de Souza
(Betinho), no inicio deste capitulo. Faca comentarios sobre a afirmativa:
“no Brasil, a terra também cercada, esta no centro da histéria”.

2. Procure conhecer melhor a situacdo das propriedades rurais em seu
Estado, pesquisando em jornais, revistas, livros ou na Internet. Anote
suas conclusdes para discutir em sala de aula.

3. Expligue por que a passagem de uma economia coletora/cacadora para
uma economia agricola, no Neolitico, foi considerada uma revolucao.

4. O homem do neolitico construia diques e canais. Os acgudes brasileiros
podem ser comparados com essas obras? Por qué? Eles estdo em
terras publicas ou em propriedades particulares? Faca pesquisas em
jornais, revistas, livros ou na Internet para verificar quem € mais

beneficiado pela sua construgéo®*,

222 1dem, ibidem.

% |dem, p. 33. O grifo é das autoras.
* |dem, p. 34.

142



Ha, evidentemente, o esforco de fazer com que os alunos relacionem o
passado e o presente, mas o resultado final parece muito duvidoso, pois é
provavel que os alunos concluam que o problema da terra existe ha milhares de
anos, desde a Idade dos Metais, quando surgiu a propriedade privada. Ocorre que
0 sentido da propriedade privada naquele momento ndo € o mesmo de hoje, em
sociedades capitalistas como é o nosso caso. A historicidade de ambas situacfes

se perde.

A questdo da terra é retomada mais adiante, quando se trata de Roma
Antiga. Nesse caso, se faz uma associa¢do bastante comum nos livros didaticos
brasileiros, entre a lei agraria de Tibério Graco e o Movimento dos sem-terra.
Alids, € uma foto de um acampamento do MST que ilustra a pagina,

acompanhada da seguinte legenda:

Movimento dos sem-terra, no Brasil. Os problemas advindos da
propriedade da terra vém desde o passado distante. A posse de um
bem natural, como a terra, por individuos ou grupos restritos, s6 pode
ocorrer se milhares de outros ndo puderem usar livremente este bem.
A resultante disso é a miséria econdmica, que no caso da propriedade

da terra, s6 pode ser resolvida pela reforma agraria®?>.

Sem entrar no mérito ideoldgico da questao, o que se quer chamar a atencao
€ para o fato de que a relacdo entre passado e presente se faz por meio de
generalizagBes historicas conceituais um tanto perigosas. Nem no tocante ao
passado nem ao presente é correto dizer que onde quer que tenha havido ou haja
a propriedade privada da terra ha miséria econdmica. Além disso, o que a reforma
agréaria pode acabar € com a concentracao fundiaria e, ndo necessariamente, com
a miséria®?®. Portanto, buscar relacdes entre o passado e o presente ndo é
simplesmente justapor situacdes aparentemente semelhantes. A relacdo deve-se

dar por meio de problematizacdes. Nesse sentido, Vicentino e Dorigo encontraram

2% 1dem, p. 73.
® Maria Luiza Corassin esclarece, a esse respeito, que as reformas de Tibério Graco, longe de
representar qualquer atitude revolucionaria, visavam primordialmente “preservar a estrutura da
cidade-Estado naquilo que em Roma era fundamental: a camada de pequenos e médios
proprietarios, na qual se recrutava o exército civico. Corassin, Maria Luiza. Sociedade e
politica na Roma Antiga. Sdo Paulo: Atual, 2001, p. 53.
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uma solucdo mais satisfatéria. Assim, por exemplo, introduzem o tema da Crise
de 1929 e o surgimento do nazi-fascismo com um boxe sobre especulacéo

financeira e crise, no qual levantam as seguintes questdes:

A atuacdo de interesses privados nas bolsas de valores gera efeitos
sociais? Que grupos recebem vantagens ou desvantagens o
considerarmos essa atuagdo? Os governos servem a certos interesses

privados ou ao conjunto social da nac&o?%’

Ou ainda, na abertura do capitulo que abarca desde a Guerra Fria até os

anos 1990, em que discutem os conceitos de centro e periferia:

Alguns Estados tornaram-se o centro do poder politico e militar mundial
no periodo poés-Segunda Guerra Mundial; em torno deles, outros
paises assumiram o papel de figurantes ou até mesmo de vitimas.
Quais seriam os motivos para tal mapa de distribuicdo de forcas e
submissado, de um cenario de centro e periferia? Dentro desses paises,
guais grupos sociais e por que razdes mostravam apoio por este ou
aguele bloco de poder?

Uma udltima questdo: Os atuais eixos do desenvolvimento capitalista
possuem ou ndo raizes no quadro erguido no pos-Segunda Guerra

Mundial, no periodo da Guerra Fria???®

Entretanto, em nossa opinido, o que parece mais contraditério no tocante a
preocupacao dos autores em fazer com que os alunos estabelecam relacao entre
0 passado e o presente se da no préprio ambito da vivéncia dos alunos. Como
dissemos anteriormente, o aluno que ingressa no Ensino Médio carrega muitos
anos de escolaridade, sendo que durante uma boa parte dela teve aulas de
historia. Ele, portanto, possui uma série de conhecimentos prévios, sem contar o
gue ele pdde aprender por meio de outros meios, como a televisdo, o cinema, a
imprensa, uma vez que sabemos que ndo é apenas na escola que o
conhecimento histérico é veiculado. No entanto, nenhum dos seis livros
analisados considera relevante o passado do préprio aluno como ponto de partida

para o estudo da histéria. Quando muito, se toma como suposto o dominio de

227 y/icentino, C. e Dorigo, G. Op. cit. p 500.

28 1dem, p 562.
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alguns conceitos, de algumas informacdes ou de alguma habilidade, como por

exemplo os passos para a realizacdo de uma pesquisa. Os casos mais gritantes

ocorrem nos livros mexicanos e brasileiros, quando desenvolvem os capitulos

introdutérios, quando se apresentam conceitos fundamentais da disciplina e o

fazem como se fosse a primeira vez que os alunos tivessem tomando contato com

tais conteudos e definicdes.

La Historia estudia las acciones de los seres humanos realizadas en el
pasado. Sus finalidades basicas son ayudar a los hombres a compreender
mejor la sociedad en la que viven, contribuir a resolver los problemas
sociales del presente y proporcionar lecciones utiles a las acciones futuras.

La intencién de los historiadores es saber, compreender y explicar al resto
de la sociedad qué acontecio en el pasadoo, como y por qué sucedio de esa

particular manera®®°.

Historia € um vocébulo de origem grega que significa “conhecimento por
meio de uma indagacao”. Ele deriva de histor: “sabio” ou “conhecedor”. Sao
muitas as definicbes que fizeram dessa ciéncia. Para o filésofo e escritor
aleméo Johann Gottfried von Heder (1744-1803), a histéria € o estudo do
passado; o historiador francés Marc Bloch (1886 — 1944) definiu a historia
como a ciéncia dos homens no transcurso do tempo; o francés Lucien
Febvre (1878 — 1956), também historiador, destacou que a histéria é o

processo de mudanca continua da sociedade humana?®*®.

E muito provavel que comece ai o desinteresse e o desestimulo ao estudo,

pois tudo o que o aluno ja estudou € desprezado, e ele € tomado, pelo menos no

texto dos livros, como uma tdbula rasa. Ainda que se reconheca 0s inameros

problemas de educacdo nos trés paises, ndo parece sensato supor que depois de

oito ou mais anos de escolarizagédo os alunos precisem ser apresentados a uma

definicdo de historia desse tipo. Poderia-se trabalhar a historicidade do conceito,

mostrando como hoje a historia pode ser compreendida. Mas nenhuma obra o faz,

229

Pastor, Marialba. Op. cit. p. 7

° Mota, M. e Braick, P. Op.cit. p. 9.
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denotando que o presente de que se fala ndo é exatamente o tempo do aluno. De

onde se conclui que a histéria, na verdade, é sempre exterior a ele®".

6. REVOLUCAO INDUSTRIAL E ILUMINISMO: DOIS TEMAS CLASSICOS NO
ENSINO DE HISTORIA

Entre os muitos contetdos contemplados nos livros didaticos, alguns podem
ser considerados classicos, como por exemplo o Renascimento, a Reforma
Religiosa, o Absolutismo e as duas guerras mundiais. Um outro € o Iluminismo,
geralmente tomado como “divisor de aguas” entre a Idade Moderna e
Contemporanea. Dentre esses temas recorrentes, selecionamos o lluminismo e a
Revolucdo Industrial para fazer uma analise mais detida por dois motivos:
primeiro, ambos sdo desenvolvidos nos seis livros e, segundo, porque eles
proporcionam a oportunidade de realcar um conjunto de aspectos relevantes e
representativos para o nosso propésito de identificar as concepcdes de histéria e

de ensino presentes nas obras.

Comecemos nossa analise pelas duas obras brasileiras:

[) Vicente e Dorigo fecham a unidade sobre a ldade Moderna com dois
capitulos: um destinado ao estudo do lluminismo e outro a
Independéncia dos Estados Unidos. A unidade seguinte, que cobre todo
0 século XIX, € iniciado com o estudo da Revolu¢do Francesa, marco
inaugural da era contemporénea, ao qual se seguem outros nove
capitulos organizados a partir de critérios espaciais (Europa/Estados

Unidos, América Espanhola, Brasil, Asia e Africa®*

) e cronoldgicos.

[I) Myriam e Patricia, a rigor, seguem a mesma concepc¢édo, com a diferenca
gue deliberadamente evitam qualquer associacdo da divisdo das
unidades do livro com a periodizacao tradicional. Desse modo, a unidade
denominada “A Era das Revolugbes” (uma aluséo evidente a Hobsbawn,
a quem citam ja na epigrafe do primeiro capitulo), comeca por tratar da

“Universalidade, individualidade e autonomia”, ou seja, a difusdo do

%1 E curiosa a constatacdo quando sabemos que nas primeiras séries do Ensino Fundamental
muitas escolas, professores e livros didaticos desenvolvem os conteldos histéricos tendo como
referéncia a vida do aluno e de sua familia. De uma histéria “egocentrada” os alunos sao
remetidos para uma outra em que ele e seu grupo social mais proximo ndo parecem ter
nenhuma relacéo, exceto “pertencerem a um s6 mundo globalizado”.

%32 Na verdade Asia e Africa sdo abordados em funcdo da partilha imperialista e ndo porque se
considera relevante a histéria dos povos desses continentes em si mesmos. Voltaremos a essa
questdo mais adiante.
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ideario iluminista, que segundo as autoras “teve origem no século XVII e
se desenvolveu especialmente no século XVIII"?*3. O dito capitulo é
concluido com um sugestivo trecho de artigo de Robert Darnton®®*, em
gue se argumenta, a proposito do advento do euro, que os iluministas,
por seu cosmopolitismo linglistico e cultural, podem ser considerados
defensores da idéia de uma Europa unificada, ao contrario das
ideologias nacionalistas, que jogaram 0s povos dos continentes em uma
série de confrontos sangrentos. Parece bem clara a ligacdo entre as
idéias que as autoras visam realcar: o iluminismo “preparou”, primeiro, o
terreno para o triunfo da burguesia e, vencidas as rivalidades entre os
Estados-nacédo, no pos-ll Guerra, “preparou” a Unido Européia e o euro.
A razao iluminista, apesar das ameacas da barbarie de que fala
Hobsbawn no texto introdutério, continua sendo um alicerce do mundo
contemporaneo. O tempo histérico entre os século XVIII e a atualidade
sao portadores de uma unidade e representam uma continuidade.

[l) O grupo de Marisa Alonso também toma as idéias iluministas como
precursoras das revolug¢des Industrial e Francesa, da Independéncia dos
Estados Unidos e do ciclo revolucionario de 1820, 1830 e 1848%°
Portanto, € o mundo das idéias anunciando o novo mundo das praticas
politicas (regimes mondérquicos constitucionais, em que vigoram ideais
liberais), praticas econémicas (laisser-faire) e sociais (fim dos privilégios

por nascimento e valorizacdo dos méritos individuais). Chama atencéao,
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Mota, Myriam e Braick, Patricia. op. cit., p. 250. Para as autoras, as revolucdes inglesas do
século XVII j& sdo eventos dentro dos marcos iluministas, tanto assim que denominam o
capitulo que trata desse tema de “ A ilha da vanguarda iluminista” (p.257).

Trata-se do artigo “ lluminismo preparou a Europa do século XXI”, publicado pela Folha de Séo
Paulo em 21 de julho de 2002.

Essa associagdo parece alcancar o grau mais elevado no livro de Pérez. Lara e Romero,
guando os autores definem revolu¢des burguesas os acontecimentos que contribuiram para o
desenvolvimento da burguesia. O capitalismo ja tinha se implantado plenamente no século
XVII, quando os estados nacionais estavam consolidados gracas a alianca dos reis com a
burguesia. O absolutismo foi uma saida encontrada para a crise dos anos 1600 ( Guerra dos
Trintas Anos, recessdo econbmica, rebelibes populares e conflitos religiosos), tendo
representado o fortalecimento do Estado em ambitos onde pouco atuava, como o0 econémico,
ao mesmo tempo que solapava o poder da nobreza feudal e do clero. “Uno de los aspectos
gue demuestran el desarrollo paralelo de las monarquias absolutistas y las primeras etapas del
capitalismo es el mercantilismo, politica econémica que caracterizé a los paises europeus
desde el siglo XVI hasta entrado el XVIII", afirmam os autores. Faz sentido, portanto, incluir no
capitulo denominado Las revoluciones burguesas y la expansion del mercado mundial a
guerra de independéncia da Holanda, a Revolucdo Inglesa, a Revolugcdo Industrial, o
lluminismo, o despotismo esclarecido, a Independéncia dos Estados Unidos, Revolugdo
Francesa e o periodo napolednico. Ver Pérez, Lara e Romero, capitulo 3, p.63 al05.
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entretanto, a ligeireza com que o tema do lluminismo é tratado: quatro

breves paragrafos.

Luciano de Privitellio e equipe adotam uma abordagem diferente e original.
Para explicar as transformacdes processadas entre a segunda metade do século
XVIII e a primeira do século XIX, inicialmente fala-se do sério problema decorrente
da invencao da lancadeira volante: 0 novo equipamento exigia maior suprimento
de fios, 0 que era inviabilizado pelas limitacdes técnicas de entdo. A superagao
dos entraves sO veio a ocorrer nos anos de 1760 e 1780, quando inovacdes
tecnoldgicas, relativamente simples, possibilitaram um expressivo aumento de
produtividade no fabrico de fios. A producdo artesanal deu lugar, entdo, a
producdo manufatureira, com varios impactos sociais. Pouco mais tarde, entre
1789 e 1850, eclodiu uma série de movimentos — as revolugcdes burguesas — que
puseram fim a sociedade estamentaria, hierarquica e aristocratica e instaurou um
novo modelo de sociedade em que vigoravam outros valores. Na Inglaterra, antes
disso, ja se instalara um certo modelo politico liberal, centrado na idéia de
liberdades individuais. Na Franca, porém, a experiéncia do despotismo
esclarecido havia fracassado, uma vez que tanto a nobreza (temerosa de perder
privilégios, frente a um monarca e a uma burguesia mais fortes), a burguesia
(satisfeita com os enlaces que havia construido com a administracdo entéo
existente) e os setores populares (por suspeitarem que seriam eles que pagariam
pela modernizacdo econdmica) nao se dispuseram a apoiar o0 rei em seus intentos
reformistas. O debate, entdo, centrou-se em torno das questdes da soberania, do
sufrdgio e da representacdo. Nele, estava posto uma outra concepcdo de
liberalismo politico, menos centrado no individuo e mais embasado no principio de
gue somente a igualdade perante a lei asseguraria a plena liberdade. As leis, por
sua vez, s6 poderiam ser expressas por meio da vontade popular, sinbnimo
mesmo de razdo, segundo os ensinamentos de alguns iluministas. Mas essa
expressdo popular ndo era a mera somatéria das expressoes individuais e, sim, a
vontade do povo. Esse, por sua vez, constituia a nacao e, por extensao, a vontade
popular era a vontade nacional. Disso decorreu uma série de embates que
marcaram profundamente a histéria francesa ao longo de boa parte do século XIX,
em que liberais moderados e radicais (democratas) se enfrentaram por diversas
vezes, inclusive pegando em armas. Em meio a esses debates ocorreu uma

importante mudanca: deslocou-se o foco ideoldgico do racionalismo iluminista
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para o do enaltecimento da tradicdo, dos verdadeiros sentimentos populares, em
gue se associava a pobreza com a virtude. Por esse motivo, os autores do manual
nao discutem o iluminismo “antes” de todo o processo da “dupla revolugéo”,
preferindo coloca-lo apenas no capitulo 6, como contraponto as idéias do

romantismo, que embasava essa nova visao de mundo.

Uma exposicdo dessa ordem revela uma concepcdo de historia mais
problematizadora: as mudancas tecnoldgicas nao ocorrem do dia para a noite e
elas também geram novos problemas; ndo existe um modelo Unico de revolucéo
politica; o0 mundo das idéias ndo antecede os enfrentamentos politicos e sociais;
as mudancas empreendidas nos processos produtivos ndo colocavam frente a
frente apenas burgueses e operarios, mas os tradicionais grémios artesanais, a
burguesia comercial, 0os mestres-empresarios, 0s operarios-camponeses € 0S
novos trabalhadores fabris. A sociedade torna-se mais complexa, 0s grupos

sociais mais matizados, fugindo-se dos esquematismos simplistas.

A diferenca dessa concepcédo frente as demais fica mais evidente quando
analisamos a explicacdo dada para o pioneirismo inglés no processo de

industrializacdo. Escrevem os autores:

Los primeros industriales fueron sobre todo los maestros artesanos.
Estos incorporaban la nueva tecnologia y se despreocupaban por la calidad
del producto, contrataban a sus antiguos compafieros como trabajadores
asalariados y, de ser necesario, a los numerosos desocupados que llegaban
a la ciudadad desde el campo. Muchos empresarios dedicados a la
produccion domiciliar decidieron continuar con su negocio pero aplicando los
nuevos metodos. También hubo industriales que, en su origen, eran
campesinos desplazados por el processo de cercamiento de sus tierras.
Algunos llegaban a las ciudades con el pequeno capital obtenido de la venta
de sus tierras a la gentry y no dudaban en invertir en una fabrica. Asi ocurrio
con Robert Peel, uno de los mas destacados industriales ingleses, quien se
vio obligado a vender sus tierras y comensd a producir textiles. Con el
tiempo, gand una inmensa fortuna y fue ennoblecido. Luego de su muerte en

1830, su hijo se transform6 en primer ministro de Gran Bretafia: fue el primer
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industrial en ocupar ese lugar, consagrado con su llegada a la cima politica el
poderio econémico y social que esta nueva classe habia sabido ganar-se.

Como podemos advertir, el impulso original de la industrializacion britanica
no estuvo a cargo de los grandes milionarios burgueses dedicados al
comercio de importacion y exportacion. A ellos les iba muy bien en sus
negocios, y quiza por eso ninguno advirti6 que detras de las horribles
fachadas de las fabricas estaba el futuro de las mas grandes fortunas. Por
eso miraron con desdén y hasta desprecio a los primeros industriales, a
quienes consideraban indignos de su status. Sin embargo, muy pronto
tuvieron que revisar sus opiniones a causa dos milliones acumulados por los

industriales [...] (grifo no original)?*®.

Como podemos observar, os burgueses ganham claramente concretude

nessa exposicdo, que mostra também como havia conflitos entre eles. O futuro

nao estava selado, tanto assim que uma parcela dos burgueses ligados aos

empreendimentos comerciais ndo se deu conta de que a atividade industrial

suplantaria a mercantil. Nem todo camponés expulso do campo tornou-se

proletério, ainda que esse tenha sido o destino da grande maioria. As explicacdes

generalizantes e de dificil compreensdo encontradas nos demais livros ganham

nesse caso contornos mais claros e historicamente consistentes nessa exposicao.

Vejamos como Marialba Pastor trata 0 mesmo assunto:

¢ Por qué ocurrio este fenémeno en Inglaterra?

Aqui se habia conjuntado una serie de factores favorables:

e Desde el siglo XVII habia acumulado capitales procedentes de la
exploracion colonial y las transacciones comerciales ultramarinas.

e Los pequefios, medianos y grandes comerciantes se habian multiplicado
para atender la demanda de los mercados internos y los negocios
internacionales.

e Las pequeifias industrial rurales habian crecido.

e Se habia desarrollado un sistema bancario que facilitaba préstamos para

la inversién y participaba del desarrollo de la economia®’.

;36 Privitellio et al. Op. cit, p. 36 e 37.

A proposito da participacéo do capital bancéario, os autores do outro livro argentino destacam
qgue En lo que hace la a la disponibilidad de capitales, la primera Revolucién Industrial se
realizo sin necessidad de créditos bancérios o estatales, ya que el mundo das finanzas siguio
mirando hacia el tradicional negocio del comercio colonial. Privitellio, L op. Cit. p. 37.
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e La Revolucién Inglesa habia instaurado un sistema de gobierno que
defendia los intereses de la burguesia y el liberalismo econémico.

e La ética puritana promivia el trabajo, el harroro y la austeridad®®,

Nesse modelo explicativo tudo se encaixa a perfeicdo, sem conflitos, sem
contradicdo. A guestdo esta muito menos nos argumentos elencados, que de
resto também estdo presentes no outro livro, mas na forma de articula-los. A
tentativa de simplificar os fatores que explicam o pioneirismo inglés redundam
numa concepcado de histéria simplista. A outra abordagem, apesar de mais
discursiva e aparentemente menos simples, deve resultar mais compreensivel
para o aluno, ainda que a forma de exposi¢do (a listagem em topicos) deva

favorecer o estudo do aluno se o que se quiser dele for apenas a memorizac&o®°.

O que queremos sublinhar aqui é a presenca marcante nos livros didaticos
de uma concepcdo teleoldgica da histéria. Para os leitores, provavelmente, a
ascensao da burguesia em geral, e da inglesa em patrticular, ja estava plenamente
configurada pelo menos desde o século XVII. O processo histérico apenas
confirmou um destino pré-estabelecido. A histéria ndo € um campo de

possibilidades, mas a concretizacdo de uma predestinacao.

Chegamos, entdo, a um dos temas centrais quando se discute concepcéao de

historia: os seus sujeitos.

7. SUJEITOS E PROTAGONISTAS

Ao analisarmos 0s seis manuais, procuramos verificar que concepgao de
sujeitos histéricos os autores externavam em seus livros, por considerar esse
aspecto fundamental para a definicdo da concepcéo de histdria neles presentes.

Percebemos que rigorosamente ndo ha uma unica concepc¢do, mas a idéia de

2% pastor, Marialba. Op. cit. p. 34.

° Um outro exemplo interessante que pode ser mencionado é que os autores nao limitam as
ferrovias e ao barco a vapor as inovagdes tecnologicas que jogaram papel importante na
aceleragéo dos fluxos de mercadorias e pessoas, incluindo igualmente o telégrafo, uma vez
gue promoveu uma verdadeira revolugdo na circulacdo das informagdes, dando especialmente
a imprensa um novo papel.
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protagonismo histérico vai se alterando ao longo dos capitulos, em decorréncia

mesmo dos temas e das abordagens selecionadas.

Quando analisam a Revolugédo Francesa, por exemplo, assunto que merece

espaco relativamente grande na maior parte das obras®*, os autores cuidam para

caracterizar os diversos grupos sociais envolvidos no movimento. Assim, ha quem

mostre o clero dividido em pelo menos dois grandes grupos, e a burguesia como

grupo constituido de modo heterogéneo, do mesmo modo que 0s camponeses e

os trabalhadores urbanos. A nobreza € o grupo geralmente apresentado como o

mais coeso nessas explicacoes.

Com o aprofundamento da revolucéo, divergéncias entre 0s jacobinos
deram origem ao grupo dos girondinos. O nome faz referéncia a provincia
francesa da Gironda, de onde provinham muitos integrantes desta tendéncia
que passou a defender os interesses da burguesia e das correntes liberais.
Mais popular que a associacao dos jacobinos, o Clube dos Cordeliers tinha
em sua composicao representantes da populacdo mais pobre dos suburbios
de Paris, inclusive mulheres. A mensalidade dos Cordeliers era bem
acessivel, equivalente ao preco de um pao de 460 gramas no periodo
revolucionario. Assim, o clube acabou se tornando o ponto de encontro dos
sans-culottes (grupo formado por pequenos comerciantes, artesdos e
assalariados) que ali discutiam questdes como a necessidade de vigilancia

sobre os eleitos e os funcionarios publicos administrativos®**.

Nas reunides [da Convencdo Nacional], sentados a direita da presidéncia
das sessoes, ficavam os deputados girondinos, que desejavam consolidar
as conquistas burguesas, estancar a Revolucao e evitar a radicalizacdo. Ao
centro ficavam deputados da Planicie ou Pantano — assim denominados
por se agruparem na parte mais baixa —, burgueses sem posi¢do politica
mais definida. A esquerda, formando o partido da Montanha, pois

colocavam-se na parte mais alta do edificio, ficavam os representantes da

20 A excecgdo € o livro de Alonso e equipe, que reserva apenas 3 paginas para tratar desde os
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acontecimentos que antecederam a eclosdo da revolugdo até a ascensdo de Napoledo.
Curiosamente, como ja apontamos, esse é 0 personagem historico que possui maior nimero
de imagens no livro: no capitulo séo cinco, somadas a mais duas na se¢do denominadas Los
Protagonistas.

Mota, M. e Braick, Patricia. Op. cit. p. 278.
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pequena burguesia jacobina, que liderava os sans-culottes, defensores do

aprofundamento da Revolucao (grifos no original)®*.

No desenrolar dos acontecimentos, ficam evidenciados os conflitos entre os

varios grupos e mesmo dentro deles préprios.

Cansados de los abusos de sus sefiores y del despojo de sus bienes, los
campesinos tambien mostraron su malestar cuando los rumores de lo que
sucedia en Paris llegaron a sus oidos. Estallaron rebeliones campesinas
gue tomaron castillos y quemaron los cuardenos de quejas de los sefores

feudales, donde estaban registradas sus deudas (grifo no original)**3.

Toda la sociedad fue movilizada para la guerra: hubo reclutamientos
masivos y obligatorios, racionamiento de alimentos y precios maximos para
controlar la economia. Los sans-culottes, antes aliados de los jacobinos,

comenzaron a movibilizar-se contra el gobierno, pero fueron reprimidos®*,

No entanto, a medida que os tdpicos do conteudo vado se sucedendo, as

diferengas internas entre os varios setores sociais se diluem, de modo que o

protagonismo passa a ser desempenhado por classes sociais caracterizadas

como homogéneas e coesas, sobretudo pela nobreza conservadora em seus

estertores, pela burguesia e pela nova classe social, o operariado.

El gobierno napolebnico presentaba contradicciones profundas: las
liberdades individuales existian por derecho, pero no en la realidad. La
centralizacion del poder daba la apariencia de retrocesso, pero las reformas
ayudaron a consolidar algunos principios basicos de la Revolucién francesa
y la burguesia que la encabezd. La antigua nobleza encontr6 un ambiente
propicio para regresar y se adhiri6 al regimen napoleonico, pero no recobro

més preciados privilegios**°.
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Vicentino, C. E Dorigo, G. Op. cit. p. 296.
Pastor, Marialba. Op. Cit p. 59.

Alonso et al. Op. Cit. p. 16

Pérez, Lara e Romero. Op. cit. p. 99.
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A pesar del fracasso, las revoluciones de 1848 lograron, en la Europa
occidental, el paso definitivo de las monarquias absolutas a las monarquias
constitucionales. La fuerza de la burguesia se hizo evidente, pero también
su distancia de los intereses de los obreros. La burguesia habia utilizado a
los trabajadores en su ascenso al poder politico, pero una vez logrados sus
fines, se interes6 poco por los problemas de los trabajadores y nos los

defendio (grifos no original)?4°.

Esse tipo de protagonismo histérico, em que as classes sociais séo
perfeitamente identificaveis, vai cedendo espaco, nos capitulos seguintes, para
um outro tipo de explicacdo. Deixamos de ver diversos atores em luta dentro de
um mesmo pais e passam a ganhar relevancia os conflitos entre as nacdes. E no
capitulo da Revolucdo Russa que praticamente vemos pela dltima vez um
processo historico ser explicado como resultante do enfrentamento de diversos
setores sociais. Ja no capitulo referente & | Guerra e, mais ainda, naqueles
destinados aos temas do periodo do entre-guerras e da Il Guerra, os Estados
Nacionais, por meio de seus governantes ou de sujeitos genéricos identificados
apenas pela nacionalidade (japoneses, norte-americanos, aleméaes, etc.) passam
a dominar a exposicao. Portanto, a medida que as paginas se sucedem, verifica-
se um avango cronologico que implica em mudanca na caracterizagdo dos gentes
histéricos. Os sujeitos vao perdendo concreticidade, deixam de apresentar um
minimo de enraizamento social, para se tornarem cada vez mais abstracdes
descoladas de referéncias para os estudantes, exceto a identificacdo de suas
nacionalidades. Se entre os séculos XVII e XVIII o processo histérico se
desenrolava a partir dos conflitos entre o campesinato, a nobreza fundiaria, a de
toga e a emergente burguesia mercantil, no século XIX esse processo se
concentra, a partir de 1870, na acdo da burguesia triunfante, ainda que tendo de
enfrentar novos antagonistas, o proletariado. Em um terceiro momento, j&
adentrando ao século XX, esse modelo explicativo da lugar a um outro, em que a
historia passa a ser praticamente uma acdo dos governantes, das nacdes, dos
Estados. O discurso passa a supor a idéia de povo como uma unidade nacional

nao contraditéria nem conflituosa.

4% pastor, Marialba. Op. cit. p. 85
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Somente na ultima década do século XIX, a Franga comecou a sair de
seu isolamento internacional, conseguindo estabelecer um pacto militar
com a Russia em 1894. A Inglaterra se aproximou da Franca, formando
com ela a Entente Cordiale [Vocé sabe o0 que significa esses termos
em francés?], em 1904, que fundia os interesses comuns dos dois
paises no plano internacional. A partir de entdo, as antigas hostilidades
franco-inglesas foram esquecidas, para que o0s dois paises
enfrentassem um inimigo comum: 0 sucesso econdémico da Alemanha,
sua expansao colonial e seu exaltado nacionalismo (grifo no

original)®*’.

Isso se acentua de tal forma que a propria selecdo iconogréfica é afetada:
aumenta expressivamente o numero de retratos de personagens proeminentes do
mundo da politica, com destaque para os presidentes ou chefes de governo, que
dao face a esses Estados. O mundo do trabalho e mesmo da economia como um
todo praticamente desaparece, enquanto as grandes correntes ideoldgicas —
como fascismo, nazismo, liberalismo, comunismo — ganham relevancia para se

explicar os antagonismos entre 0S povos.

7.1. A histéria do século XX: eventos e nacdes

Em boa medida essa mudanca na definicdo dos sujeitos histéricos se explica
pela forma como se aborda o processo histérico. Se os temas relativos ao século
XIX envolviam um espago temporal maior e os temas pareciam melhor definidos —
imperialismo, revolugcdes burguesas, etc. com um evidente predominio de
guestdes econdmicas e sociais — a medida que se avanca na historia do século
XX, 0 evento parece que ganha maior relevancia. E preciso apresenta-lo em
linhas gerais, definindo seus aspectos mais amplos — o problema, os envolvidos, o
desfecho —, mas é igualmente necessario fazer referéncia a episodios mais

especificos, mencionando um fato ou mesmo um detalhe marcante.

A Europa, embora devastada, aderiu & nova ordem bipolar. Na Franca,
apos o final da guerra, organizou-se a Quarta Republica, formada por
uma alianga entre os seguidores de Charles de Gaulle, o lider do

governo no exilio, e membros dos movimentos da Resisténcia. O novo

4" Vicentino, C. e Dorigo, G. Op. cit. p. 441.
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governo caracterizou-se pela busca continua da recuperacéo
econdmico-financeira e pela divisdo e instabilidade interna, produto da
diversidade ideoldgica de seus membros, desde liberais da democracia
cristd e social-democratas, defensores de uma ordem capitalista com
justica social, até socialistas e comunistas. Os primeiros alinhavam-se
a favor da evolucdo gradual ao socialismo e os outros a favor de um

revolucdo aos moldes bolcheviques (grifo no original)®*®,

En los anos 60, las naciones del Tercer Mundo descubrieron que el
desarrollo econdmico era una meta muy dificil de alcanzar. La
dependencia econémica ocupé el lugar dejado vacante por la
dependencia politica. Los paises europeus continuaron explotando los
principales recursos naturales y tambien comezaran a decidir las
condiciones de los préstamos para esas regiones. En algunas zonas
del Africa subsahariana, como Nigeria y Zaire, se produjeron graves
conflictos armados por la presencia de empresas multinacionales que
quisieron mantener sus intereses economicos intactos a pesar de los
cambios politicos. De esta manera, los paises del Tercer Mundo
comprendieron que el desarrollo y el subdesarollo eran dos caras dela

misma moneda®*°.

Constata-se que o protagonismo historico passa a ser dos Estados, por meio
da acdo dos governantes. Esses “personificam” os interesses nacionais. O
discurso didatico torna-se de fato uma grande narrativa, em que se sucedem, um
apos outro, episédios e seus personagens centrais, abarcando agora
praticamente todo o mundo (ndo porque tenha surgido subitamente a
preocupacdo de contemplar a histéria de outros povos, mas porque esses foram
subsumidos ao sistema capitalista). Ainda que ndo perca a perspectiva critica ou
mesmo analitica, parece que o texto deixa de ser propriamente historiografico e se
aproxima mais de um almanaque, ou seja, perde em perspectiva temporal ou

histérica. Tornando-se quase refém do evento, essa narrativa exige constante

248 y/icentino, C. e Dorigo, G. Op. cit. p. 520.

° Alonso et al. Op. cit. P. 229.
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“atualizacdo”, sob pena de “para no tempo” ou “envelhecer”. No dizer de Marco

Napolitano, é uma histéria sem fim?°.

Talvez essa seja uma armadilha em que o ensino de histéria esteja caindo:
guanto mais valoriza o0 tempo presente, menos historico parece ser a natureza do

conhecimento desse tempo quando tratado na escola®".

Ciro Flamarion Cardoso, pensando essa questdo dentro da seara da prépria
ciéncia historica, faz referéncia as consideracdes do antropologo Marc Augé,
segundo o qual, na segunda metade do século XX, teria ocorrido uma aceleracéo

da historia.

O passado se torna historia, em nossa época, a um ritmo alucinante: a
histéria corre atras de nés, esta em nossos calcanhares. [...] HA uma
superabundancia de eventos considerados relevantes, de que somos
informados simultaneamente a seu acontecimento, acumulando-se em
ritmo rapido demais para sua assimilacdo ou sua consideracdo em

perspectiva®?.

Disso decorreria o que Pierre Nora ja havia apontado ha tempos em um de

seus artigos: “a volta dos acontecimentos™®?,

Haveria uma democratizacdo dos
eventos, gracas aos meios de comunicacdo, que operam em tempo real,
tornando-os imediatamente acessiveis a milhdes de pessoas. Mas, a0 mesmo
tempo, eles vulgarizam e transformam esses acontecimentos, veiculados tal uma

cronica policial, gerando o que Augé chama de “ paradoxo do evento”.

O préprio deslocamento da mensagem narrativa em direcdo a suas
virtualidades imaginarias, espetaculares, parasitarias, que da a
impressao de desvalorizar ou vulgarizar os acontecimentos, permite ao

historiador do estritamente contemporaneo inseri-lo numa série. Em

%0 Napolitano, Marco E. de. “Histéria contemporanea: pensando a estranha histéria sem fim”. In:

Karnal, Leandro. (org.) Histéria em sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2003, p. 163-184.
Sintoméatico dessa falta de identidade € que boa parte dos contelidos apresentados nos livros
de Historia referentes ao mundo do pos-Il Guerra estao presentes, sem grandes diferencas,
nos livros de Geografia. Seria interessante verificar em que medida os alunos conseguem
perceber que se trata do “mesmo mundo”.

%2 cardoso, Ciro F. Um historiador fala de Teoria e Metodologia.Bauru: EDUSC, 2005, p. 14-15.
%53 Apud Cardoso, Ciro. F. ibidem.
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lugar, porém, de procurar reduzir o nivel temporal dos acontecimentos
— ao que Braudel chamava de ‘uma espuma’ superficial, algo de menor
importancia do que as temporalidades mais lentas -, achava Nora que
o historiador que se ocupa com a Historia imediata teria interesse em
investir, pelo contrario, no acontecimento utilizando-o como meio para,
por seu intermédio, conscientemente, fazer surgir o passado, o
espessor historico, as estruturas, em lugar de, como era habitual no
trabalho dos historiadores, fazer inconscientemente surgir o presente
no passado (ou seja, projetar o presente no passado). Em outras
palavras, 0os acontecimentos permitiriam evidenciar o sistema, a curta

duracéo revelaria a longa duracéo estrutural.

N&o dispomos de elementos para afirmar que os autores dos livros didaticos
partam dessa perspectiva teorica. Entretanto, mesmo sem se darem conta, é o
recurso de que parecem fazer uso em suas obras. Cabe perguntar, contudo,
como, ou se, isso é apreendido pelo aluno, uma vez que ele naturalmente néo
dispbe do mesmo repertorio conceitual de um historiador. Reconhecer as
estruturas nos eventos ou captar a longa duragdo na curta é uma operacao
extremamente complexa até mesmo para quem é historiador. Possivelmente
esteja nesse ponto uma das principais razbes para a grande dificuldade que os
alunos alegam encontrar no estudo de Historia. O grau de abstracdo dessas
explicacbes € muito elevado (basta ver o niamero de conceitos empregados),
tornando muito dificil atribuir efetivamente um sentido para o que se Ié. As aulas,
assim, passam a ter peso decisivo, pois sem as explicacdes do professor os
conteddos sdo incompreensiveis. Nesse momento instaura-se uma contradi¢céo
entre os propodsitos apregoados sobre como deve ser 0 ensino e o0 que ele é de
fato. O professor (re)assume o centro da atividade pedagodgica, preservando um

traco marcante de um modelo de educacéo que se diz querer superar.

8. O GRANDE MENTOR

Naturalmente que para escreverem seus livros, 0s autores precisam fazer
uso de uma bibliografia. Encontramos em todas as obras referéncias
bibliograficas. Nos dois livros brasileiros e também nos dois argentinos, ela é
apresentada ao final. Nas duas mexicanas, encontramos ao final de cada unidade

uma relacdo de obras, que serviria também como uma orientacdo para 0s
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professores, caso queiram maiores subsidios para suas aulas. As obras citadas
variam bastante, desde dicionarios, como o de politica, de Norberto Bobbio, a
textos historiograficos com tematicas especificas, passando por manuais de
referéncia e obras literarias. Em todos encontramos referéncias tanto a autores
marxistas, como Joseph Fontana, E. Thompson e Perry Anderson, como a
integrantes da Nova Historia. Entretanto, é notoria a predominancia das

referéncias a Eric Hobsbawm.

Sendo um dos expoentes mais conhecidos do chamado marxismo inglés,
Hobsbawm, junto com outros autores, alargou a visdo marxista em voga até os
anos 60 e 70 do século passado. Entretanto, € forcoso reconhecer que nem
sempre o alargamento de visdo oferecido por eles foi efetivamente assumido
pelos autores dos manuais analisados. Ainda que ndo se possa exigir que 0s
livros didaticos incorporem os multiplos aspectos que a larga erudicdo de
Hobsbawm articula em seus livros, a verdade € que os autores ainda privilegiam
0s aspectos econdmicos e politicos. Vicentino e Dorigo, por exemplo,
praticamente desconsideram o0s aspectos culturais ao longo das quase 700
paginas do livro, o que ndo € muito diferente do que encontramos no outro livro

brasileiro®®*.

O escritor britanico é, de longe, 0 mais citado nos seis manuais, tanto em
excertos como em epigrafes e boxes complementares. Pérez, Lara e Romero
chegam a usar em 5 dos 8 capitulos frases dele como epigrafes, sendo que no
capitulo 7 as duas epigrafes séo retiradas desse autor. A presenca de outros
autores marxistas, como Pierre Vilar e Marc Ferro, além dos proprios Marx e
Engels, indicam como na literatura didatica essa corrente tedrica continua
bastante influente. Se no passado essa influéncia chegou ao exagero de esperar
gue alunos, inclusive do ensino fundamental, dominassem conceitos como modo
de producéo, relagdes sociais de producao e ideologia, ndo parece exagero dizer
ainda hoje os livros didaticos veiculam uma concepcao de historia em que a
esfera econdmica desempenha grande forca explicativa. Mas é ainda mais curioso
perceber que essa énfase no econdmico nao significou um esvaziamento da

esfera do politico e, como vimos, do politico associado aos acontecimentos,

%4 Embora as autoras contemplem em varios momentos os aspectos culturais, eles nunca sdo os

estruturadores de um capitulo, por exemplo. Nos livros argentinos, contudo, o ambito cultural
merece maior atencao.
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heranca, como sabemos, de uma historiografia ainda mais antiga. Assim, como
observa André Chervel, Cuesta Fernandez e varios outros autores, o ensino de
histéria atual, como também no passado, ndo é tributario apenas das influéncias —
ou mesmo dos modismos — tedricos procedentes da academia. Embora a
producdo historiografica tenha importancia na definicAo dos conhecimentos
histdricos difundidos pela escola, as disciplina escolares também estéo atreladas
a uma tradicdo que ela propria cria e consolida. Por isso, apesar de toda a critica
a historia politica associada aos grandes eventos e aos grandes personagens, ela
ainda esta presente no ensino escolar dos trés paises. E a essa “ antiga tradi¢cao”
se juntou uma “nova”: a énfase aos fatores econémicos como definidores dos
processos historicos, tradicdo essa resultante da influéncia do pensamento
marxista entre ndés entre os anos 1960 e 1980. E, embora Hobsbawm apareca
como o0 mais citado, ainda predomina na literatura didatica um viés economicista,

vertente a que nao se filia esse historiador inglés.

Pode-se perceber, entdo, na perspectiva da Historia da disciplina, algumas
mudancas; mas percebe-se, igualmente, quao fortes sdo as permanéncias. Talvez
se possa ver aqui o que Christian Laville chama de “conforto (ou seguranca) da
pedagogia tradicional, baseada em uma histéria para se contar"®®, em que uma
histéria feita de uma sucessdo de episédios — constituidores de uma grande
narrativa — ainda se faz presente. A concepc¢ao que se tem sobre o que é valorizar
a histéria do tempo presente, da qual falamos anteriormente, tende a reforcar
esse tipo de abordagem, com um agravante, quando tomamos as obras
mexicanas e principalmente as brasileiras: como se considera importante que o
aluno tenha uma visdo abrangente do mundo, os livros apresentam um enorme
volume de informacgfes sobre paises de todos os continentes, afastando-se de
uma perspectiva mais efetivamente histérica e se aproximando de um almanaque
(que a cada ano agrega os “Ultimos acontecimentos”). Decorre dai, pensando
especificamente na realidade brasileira, um distanciamento entre a Histéria como
disciplina escolar e como disciplina académica, a ponto de muitos historiadores
nao reconhecerem seu campo de estudo naquilo que € ensinado na escola. Mas

como ndo sabem explicar as razdes desse distanciamento, muitos preferem

%5 Laville, Christian. “Além do conheciento produzido e disseminado consciéncia histéria e

educacdo histérica”, p. 10. Trabalho apresentado no IX Encontro Regional da ANPUH, Belo
Horizonte, 2002. Texto extraido de www. fae.ufmg.br/ANPUH.
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desprezar os assuntos relacionados ao ensino da Historia escolar, pois entendem

gue se trata de uma “outra coisa”, diferente do conhecimento que produzem.

9. DIALOGOS COM A ACADEMIA

Apesar dessas tensdes entre o mundo académico e as salas de aula, os
livros didaticos denotam a preocupacdo de seus autores com muitas das
discussées travadas pelos historiadores®*®, procurando de algum modo incorporar
contribuicBes de novas pesquisas ou mesmo novas abordagens. Nao se trata de
tarefa facil (pois, como vimos, o ensino da histéria escolar tem objetivos diferentes
das investigacbes académicas) e nao raro se verificam atritos em razdo das
simplificacbes didaticas feitas em nome da necessidade de levar para o nivel
cognitivo dos alunos uma certa reflexdo. Discutiremos essa questado por meio de

duas tematicas: a do cotidiano e da cultura.

9.1 Cotidiano

No Brasil, remonta ao final dos anos 1980 a introducéo da concepcéo de
cotidiano no ensino de histdria. Inicialmente essa concepcéo foi apresentada por
meio dos chamados livros paradidaticos, chegando aos didaticos primeiro como
secdo complementar e, depois, como fundamentacdo da prépria obra®*’. No
Ensino Médio, porém, essa abordagem nunca mereceu grande atencdo, sendo
mais comum encontra-la nas obras destinadas ao Ensino Fundamental. O

presente estudo reforca essa constatacéo.

Dos seis livros analisados, s6 dois — um argentino e um brasileiro — possuem
uma secao em que o cotidiano aparece como tematica explicita. No livro de
Myriam e Patricia, a secdo Vida cotidiana em imagens consiste em um painel
fotografico, composto por um numero varidvel de imagens (entre 6 e 9),

acompanhadas de legendas que as identificam, acrescidos de comentarios

%% Entre outros motivos porque, como dissemos anteriormente, houve época em que 0s autores
eram severamente criticados pelo fato de ndo acompanharem o0s debates académicos,
incorporando-os aos liros escolares.

A colecdo Cotidiano da Historia, lancada pela Editora Atica no inicio da década de 1980, foi a
primeira a apresentar para o publico escolar uma abordagem supostamente associada ao
cotidiano, fazendo enorme sucesso junto aos professores, com sucessivas edi¢des dos varios
volumes. No livro didatico, diversos autores introduziram o tema do cotidiano, como o préprio
Claudio Vicentino, em uma antiga colec&o para o entdo ensino de 1° grau. A colecdo Historia:
Cotidiano e Mentalidades, langcada em 1996, foi a primeira se estruturar-se em torno do tema.

161

257



referentes ao ambito do cotidiano das sociedades estudadas na unidade, que é
fechada pela referida secdo. Assim, por exemplo, na unidade IV, em que se
estudou “Os diferentes povos da América”, encontramos lado a lado uma gravura
de André Thevet, outra de Jean de Léry, ambas do século XVI, e uma tela (sem
data) em que se vé um grupo de pioneiros em “Uma residéncia do velho do
Kentucky”, pintura de Eastman Johnson. Nao se percebe uma conexdo entre as
imagens, sobretudo porque a tela aparentemente mostra uma cena do século XIX,
em que se destaca, no primeiro plano, uma mulher negra e uma criangca. Quando
se olha para as demais quatro imagens, a conexao parece ainda mais dificil, pois
elas apresentam uma vestimenta sioux, uma pintura maia representando o
tradicional jogo ritual com bola, uma mascara asteca e um adere¢co em ouro inca,
constituindo portanto quatro objetos da cultura material mas carregados de
sentido simbdlico, sem que esse tema tenha sido tratado no capitulo. A religido,
guando mencionada, foi sempre associada com aspectos politicos, tanto no caso

dos astecas como dos maias e dos incas.

Quando se analisam as oito paginas ocupadas por essa se¢ao ao longo do
livro (jA que elas, como dissemos, fecham cada uma das unidades), pode-se
inferir que entende-se por vida cotidiana qualquer manifestacdo cultural, desde
tomar banho de rio até uma aula em Roma Antiga, passando pelo chorar dos
mortos dos guaranis e a criacdo da pilula anticoncepcional. Portanto, toma-se o
cotidiano a partir de uma perspectiva diferente daquela consagrada pela
historiografia, que entende o cotidiano como um ambito das praticas sociais
reveladoras da tessitura dessa mesma sociedade, especialmente no tocante a
vida privada. O propoésito da secdo parece ser, entdo, redimir a obra da pouca
atencdo que da a cultura, a vida privada na perspectivas dos varios grupos
sociais. Na falta de referéncias sobre festas, a alimentacdo, as diversdes, 0s
hébitos, os costumes e tradi¢cdes, incluem-se imagens que de algum modo

remetam aos temas.

O cotidiano também serve para fechar um bloco tematico no caso do livro
argentino, s6 que de modo mais recorrente, pois ele fecha cada um dos 15
capitulos. Ficamos sabendo, pela secdo La organizacion de este libro que tais
paginas apresentam “diversidad de fuentes historicas que documentan la

cotidianedad: uma mirada al estilo de vida de cada periodo de estudio”. E o que
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se entende por estilo de vida? Que estilos foram privilegiados? E bastante difusa
essa idéia, porque ela precisa ser apreendida no meio de textos muito diversos:
um testemunho da vida em Paris no tempo do Terror, o relato de um viajante a
Buenos Aires no inicio do século XIX, nas consideracdes de R. Kipling sobre a
india ou de Simone de Beauvoir sobre os anos 1930 ou do relato de um
correspondente da Guerra de Sarajevo no inicio dos anos 1990. Na verdade, o
Gnico ponto comum entre todos € que se tratam de documentos histéricos, que
relatam aspectos variados da vida de uma perspectiva pessoal, pois as tematicas
sdo muito diversas, incluindo tanto aspectos culturais como politicos e
econdmicos e é pouco provavel, entretanto, que os aluno consigam percebem a

unidade entre eles, se € que de fato existe alguma.

A estratégia de se incluir o cotidiano pode ser vista, assim, como uma forma
de mostrar um certo aggiornamento com uma tendéncia que ganhou espaco entre
os historiadores e mesmo um publico mais amplo nas ultimas décadas, dando ao
livro e por extensdo aos professores a impressao de “atualizacéo historiografica”.
N&o se vé nenhuma finalidade de cunho mais tedrico, de modo a perceber que se
pode conhecer a historia a partir de um outro prisma. Nesse sentido, a obra
elaborada pela equipe de Luciano Privitellio, mais uma vez, avanca quando
comparada as demais. Sem desprezar 0s processos econdmicos e politicos mais
gerais, esses sdo entremeados por outros aspectos especialmente o da
caracterizacdo dos varios grupos sociais e suas experiéncias, na linha apontada
por Thompson e outros autores. Assim, os alunos podem confrontar, por exemplo,
a vida de uma familia burguesa na segunda metade do seu XIX — seu lar, suas
vestimentas, seus valores — com a de uma familia de trabalhadores, fazendo uso
de quadros da época. Do mesmo modo, quando ao falar do desenvolvimento
cientifico e académico ocorrido na passagem do século XIX para o XX, menciona
como a Histéria e a Geografia passaram a compor o campo das ciéncias. O
surgimento de um grupo mais numeroso de intelectuais naguela época, ndo so
permitia ampliar as reflexdes sobre varios campos, alargando os conhecimentos,
como ajudava a consolidar um modelo de sociedade assentado na razdo e na
ciéncia. Por isso, a transicao da sociedade do Antigo Regime para a burguesa néo
foi apenas marcada pelo fim do poder absolutista dos rei e a ascensdo de
governantes que atendiam aos interesses da classe emergente. Mais do que isso,

tratou-se de mudancas nos valores, pois a idéia de privilégio foi sendo cada vez
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mais combatida ao mesmo tempo que se construia uma idéia de cidadania e

democracia, ndo sem lutas, é claro.

Portanto, tanto no livro brasileiro como no argentino, ndo € explicitado para o
aluno no que consiste propriamente o estudo do cotidiano em Histéria. Fica a
impressao de que se tratou mais de uma estratégia encontrada pelos autores para
dar conta de aspectos que o capitulo ou a unidade ndo puderam atender, sem
haver, contudo, nenhuma consequiéncia pedagdgica, pois nada € solicitado ao
aluno a partir do texto ou das imagens. O fato de “fecharem” uma secdo ou
unidade reforca a impressdo Caberd ao professor criar alguma atividade, sendo
gue no caso do livro brasileiro ha um complicador: sendo reproduzidas em
tamanho pequeno, elas sdo pouco apropriadas para um trabalho mais cuidadoso

de observacéo. E provavel que a secéo seja usada por quase nenhum professor

9.2. Cultura

A idéia de cultura é seguramente uma das mais debatidas no meio das
ciéncias humanas na atualidade. O conceito € alvo de inUmeras discussoées, do
qual resultam diferentes conceituacbes e acepg¢des, além de farta bibliografia. O
fato € que nas Ultimas décadas a idéia de cultura se alargou e passou a ser

bastante valorizada pelos historiadores.

No ambito escolar, tradicionalmente se entende por cultura as manifestacées
artisticas e literarias — geralmente classificadas entre eruditas e populares — ,
guase sempre apresentadas, nos livros didaticos, como um corolario das esferas

econdmica, social e politica, ao final dos capitulos ou unidades.

No livro da mexicana Marialba Pastor, a cultura merece referéncias esparsas
ou indiretas. A iconografia do livro € o Unico recurso que viabilizaria discussoes
em torno do tema em sala de aula, uma vez que no texto o que se privilegia sédo
0s aspectos econbmicos e politicos. Por meio das imagens se poderia falar do
comportamento e das regras sociais, dos costumes e tradicdes, da cultura
material, apesar de as legendas nada ajudarem. Poucas vezes a autora incluiu na
caracterizacdo de um periodo 0s movimentos artisticos e intelectuais. Um dos
raros casos verifica-se no capitulo 1 da Unidade 6, dedicado a Europa do pés-

Primeira Guerra. Nele encontramos 0s topicos Los locos afios 20 e La revolucion
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cultural, no qual se faz referéncia a Freud e aos movimentos artisticos de
vanguarda, como o dadaismo, surrealismo e cubismo, esses dois merecendo um
boxe complementar, o que também ocorre com Arnold Schénberg e suas
composicdes atonais®®®. Antes disso, a autora falara do romantismo, mas
abordado exclusivamente como uma reagao ao racionalismo, servindo de recurso
para explicar o surgimento do nacionalismo e dos movimentos politicos a ele
ligado. Do mesmo modo, nas duas vezes que se trata do desenvolvimento
cientifico e tecnologico € para introduzir os dois momentos da Revolugéo

Industrial.

No outro livro mexicano, Pérez, Lara e Romero procuram ampliar essas
“janelas” sobre a cultura. Alids, como mencionamos, entendem que esse € um dos

diferenciais da sua obra, pois

[...]se incorporan temas de los que el historiador se ocupa desde hace
tiempo, pero que escasamente se encontra en los libros dirigidos a
bachirellato, tales como la higiene durante la Idade Media, la vision
sobre el adolescente en el siglo XIX, las diversiones en distintas
épocas, la participacion social de las mujeres, etc., que formam parte
de las investigaciones sobre a vida cotidiana a los asuntos de

género®™®,

Vale a pena mencionar aqui como “novos problemas e novas abordagens”
ingressaram ainda timidamente nos livros. O mundo do trabalho se faz presente,
mas quase nunca se menciona o0 mundo do lazer, da diversdo, do jogo e da
brincadeira. As criancas praticamente ndo aparecem, bem como os jovens. Os
estudantes nunca sdo levados a pensar como era a vida de mocas e rapazes que
tinham a sua idade no século XIX ou no inicio do século XX. N&o hé festas assim
como a morte € pouco mencionada, exceto quando se trata de tragédias, como o
holocausto, pestes e guerra. O que impera é a logica da producéo, do capital e
das lutas politicas, como se a vida das sociedades ao longo do tempo fosse

orientada quase que exclusivamente por isso.

%8 pastor, Marialba. Op. cit. p. 177 a 179.
° Pérez, A. J., Lara, G. E Romero, J. M. Op.cit. p. XIIl.
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Uma outra omissdo digna de ser mencionada diz respeito as mulheres.
Alguns autores praticamente desconsideram a questdo de género®®, embora em
outros se manifeste um especial cuidado em se inserir com freqténcia referéncias
as mulheres, como no caso do livro de Marisa Alonso e equipe, em que se véem
diversas imagens e boxes laterais complementares. Mas € surpreendente
constatar que, apesar de todo esse cuidado, quando chegamos a secdo Los
Protagonistas, 0 que encontramos sdo 12 homens, associados a outros 12
individuos do mesmo sexo, que lhes servem de contraponto. Ou seja, se no corpo
do livro as mulheres foram objeto de atencao recorrente, quando foi preciso eleger
os grandes personagens da histdria contemporanea, s6 homens mereceram essa
chancela. Esse fato pode denunciar duas possibilidades: ou um certo artificialismo
na introducdo da questdo feminina ou o fato de que a secdo complementar foi

feita por terceiros, que nao tinham a mesma preocupacao dos autores.

10. IDENTIDADE: VISOES EUROCENTRICAS

Mesmo reconhecendo, mais uma vez, que um livro tera sempre e
inevitavelmente sérias limitacdes, e que, quando se opta por uma abordagem
abrangente e genérica, do tipo almanaque, s6 se pode destacar alguns aspectos
do processo historico, € impossivel ndo constatar que a histéria dos povos
asiaticos e africanos, sobretudo desses ultimos, € apresentada como totalmente
subordinada aos interesses ou aos processos que tém a Europa como centro.
Desse modo, asiaticos e africanos s6 aparecem nos livros quando se estudam as
conquistas imperialistas, da qual decorre a partilha de seus territérios a partir de
1870. A Unica excec¢do é o caso do Japao, no livro argentino da Puerto de Palos,
cuja histéria merece mais do que um simples menc¢éo. O pais é tomado como um
outro caso de expansao capitalista (tanto assim que ele aparece no capitulo sobre
a Il Revolucédo Industrial), constituindo-se em uma das grandes poténcias da
segunda metade do século XIX, apesar das pressdes imperialistas européia e

norte-americana. Nas quatro paginas dedicadas a histéria japonesa, ha um

%0 vicentino e Dorigo praticamente ndo ddo destaque ao papel social das mulheres ao longo da
historia, embora a iconografia apresente um bom niimero de imagens que se véem mulheres.
Marialba Pastor realca apenas uma Unica mulher em todo o seu livro, Florence Nightingale,
cuja atuacao na Guerra da Criméia, em 1854, “ se habia convertido en un modelo de sacrificio
e muchas mujeres se preparon, aunque de manera rudimentaria, para cuidar a los heridos y
auxiliar los médicos” (p. 171), ainda que exista um boxe chamado Personajes, em que se toma
conhecimento da vida de 21 homens.
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fragmento de um texto de Aizawa Seishisai®®!, denominado Nova Doutrina, com
consideracdes sobre o projeto nacional, uma gravura em que se vé uma mulher
com rico traje tradicional japonés e uma outra figura feminina com traje
ocidentalizado, uma outra imagem em que se Vvé a influéncia ocidental na
arquitetura, um boxe citando algumas das conquistas cientificas japonesas
durante a Era Meiji, uma tabela demonstrando o crescimento do numero de
operarios entre 1896 e 1914, uma outra gravura em que se vé um trem a vapor e
grandes embarcacgfes ao lado de um riquixa. Infelizmente, as legendas sdo muito
pouco esclarecedoras das imagens em si, mas de todo modo sdo bastante
ilustrativas do que trata o texto, valorizando-o. No capitulo seguinte, esse sim,
sobre o imperialismo, o Japdo aparece como uma poténcia que rivaliza com a
Russia e com os Estados Unidos®®?. Ressalve-se, entretanto, que 0 protagonismo
historico é do pais, ndo havendo referéncias sobre os grupos sociais e os conflitos
inerentes ao processo de modernizacdo econdmica®®®, cujo significado é
comparado a independéncia dos Estados Unidos e a Revolucdo Francesa, com a
diferenca de que a Revolucdo Meiji associou profundas transformacdes sociais,
econdmicas e politicas. Ou seja, o espaco conferido a historia japonesa
possivelmente decorra do fato de que o Japéo foi o Unico pais asiatico a ter

“mudado de lado”, ingressando no bloco das poténcias.

Ainda que somente nos livros brasileiros o tema do imperialismo e do
neocolonialismo sejam tratados em um capitulo préprio, sendo nos demais
inseridos no interior de um tema mais amplo, verifica-se algumas semelhancas
nas abordagens dos livros. Todos os autores destacam que a expansao capitalista
decorrente da Segunda Revolucao Industrial deflagrou uma nova modalidade de
corrida colonial, que ndo se assentava mais apenas no fornecimento de
mercadorias para comércio, mas que entrelacava interesses econdmicos
(fornecimento de matérias primas, mercados consumidores e de investimentos),

politicos (dominios territoriais) e ideolégicos (a missdo civilizadora)®®*. No livro
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Pensador japonés nacionalista, que contribuiu para o fim da dominacéo Tokugawa em 1868.
Alonso, M et al. Op. cit. p. 89.

O texto menciona os conflitos que levaram ao fim do dominio Tokugawa, em que a estrutura
feudal associada aos samurais estabelecia privilégios a uma parcela restrita, gerando revoltas
urbanas e campesinas. As reformas, porém, foram promovidas a partir de uma alianga ampla,
envolvendo intelectuais, samurais, proprietarios de terras e capitalistas, visando restaurar o
poder do imperador e modernizar o pais. [dem, p. 78.

Nesse sentido, o desenvolvimento cientifico da primeira metade do século XIX, o surgimento
da teoria darwinista e as concep¢fes do darwinismo social s&o mencionados em quase todos
os livros.
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argentino da Santillana é notavel a inclusdo de um topico mostrando que o
capitalismo ndo vivia apenas de um avanco incessante, passando também por
fases de depressdo, como as verificadas em varios momentos da segunda
metade do século XIX. Nesse livro ha uma outra distin¢do interessante, quando se
associa o0 imperialismo ao processo de consolidacdo dos Estados Nacionais, do
gual decorria a exaltacdo da nacdo e o nacionalismo. Um componente dessa
guestdo era a territorialidade desses Estados, uma vez que eram eles que
definiam a soberania e o pertencimento de um individuo a uma dada nacgéo
(diferentemente do sistema monarquico anterior, em que a condicdo politica de

sudito decorria da subordinacdo a um monarca e ndo a um territorio).

Todos os autores destacam que a corrida colonial foi uma das manifestacdes
de rivalidade entre as poténcias, dela resultando toda sorte de exploracdo dos
povos colonizados. Nao ha, contudo, exemplos de como essa exploracéo se dava
mais concretamente.Também sao recorrentes as distingbes entre as estratégias
dos colonizadores, especialmente entre franceses e ingleses. Nos dois livros
mexicanos fala-se ndo apenas desses dois impérios, mas inclui-se também o
império russo, 0 austro-hingaro e o turco otomano. Isso parece decorrer do
tratamento que se dara, mais adiante, a | Guerra Mundial, em que o conflito é
analisado de modo muito mais detalhado do que nos livros brasileiros, exigindo a
compreensao da situacdo desses trés impérios de modo mais profundo. Nesses
mesmos livros a idéia central € a de partilha do territério africano, mencionando-se
os dominios franceses, ingleses, alemaes, italianos e belga, sempre com o apoio
de um mapa. Portanto, é a l6gica do capital — logo, dos europeus — que preside a
explicagdo. Os sujeitos dessa dominacao colonial s&o tratados de um modo muito

geneérico, ressaltando sempre a exploracao de que foram vitimas.

Os Estados Unidos merecem mencéo em todas as obras, adquirindo, a partir
desse momento, relevancia. China, india, assim como o Japo, séo tratados em
todos os livros, com destaque para a importancia desempenhada pela india dentro
do império britanico. Mais uma vez o livro do grupo de Luciano Privitellio e equipe
se sobressai, ao destacar que essa importancia teve aspectos positivos e

negativos, pois,
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Como las industrias britanicas podian seguir vendiendo sus productos en el
Império sin necesidad de modernizarse para competir mejor, sus fabricas se
volvian cada dia mas obsoletas frente a las de otras potencias industriales

como Alemania y los Estados Unidos.?®

A Africa é tratada de modo ainda mais genérico, apesar de os dois livros
mexicanos tomarem um certo cuidado em mostrar a diversidade dos povos que
viviam naquele continente. No livro da Oxford encontramos inclusive um boxe que
ressalta a riqueza e o desenvolvimento de regides como a do reino de Tumbuctu,
de modo a se evitar 0 estere6tipo de se tratar de uma regido pobre e atrasada.
Marialba Pastor restringe esse passado de prosperidade ao periodo anterior ao
trafico negreiro europeu e recorre a generaliza¢cdes no minimo questionaveis. No

boxe Las civilizaciones africanas lemos:

Antes de que se emprendiera la masiva trata de esclavos africanos en los
siglos XV Y XVI, en Africa habian existido grandes civilizaciones como la
Ghana, el imperio Mali o el de los songhais en el Niger medio.

Antes de la demanda europea de esclavos, algunos jefes negros orientaron
sus actividades a la captura de hombres para obtener a cambio armas de
fuego y articulos europeos. Las armas les dieron poder y les permitieron
consolidar su autoritarismo. Estos jefes organizaron tribus a lo largo de las
costas africanas y, con el fin de submeter a las poblaciones, nombraron
sacerdotes que leian el oraculo, advinaban el futuro o realizaban otros tipos
de magia.

Algunos pueblos africanos trataron de huir de las “carcerias de negros” y
se refugiaron en el centro del continente. La desarticulacion de sus antiguas
religiones y tradiciones, asi como el miedo a la esclavitud, desmoralizé a los
africanos e inhibid su interés por desarrollar la agricultura y la manufactura.
Se limitaron a sobrevivir con lo que encontraban a la mano o a consumir los
productos introducidos por los europeos.

En estas condiciones, el sometimiento de las poblaciones africanas que

guedaban “libres” a fines del siglo XIX fue relativamente facil para los

%5 Alonso, M et al. Op. cit. p. 95
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europeos., aunque se registraron multiples resistencias sobre todo de los

pueblos musulmanes — al igual que grandes masacres.?®

Nos dois livros brasileiros, os capitulos destinados ao tema sdo bastante
curtos, especialmente no da editora Moderna, com seis paginas, ante as dez do
livro da Scipione. As duas autoras, ao definirem imperialismo, afirmam que ele se
manifesta de varias formas ao longo do tempo, sendo a globalizacdo uma delas.
Marialba também chama essa fase poOs-Segunda Revolucdo Industrial e do
imperialismo de primeira globalizag&o®”’.

Retomando a questéo da territorialidade, o apoio de mapas auxilia o estudo
do assunto e em todos os livros 0s encontramos, ainda que com diferencas
interessantes. No livro de Myriam e Patricia encontramos um mapa indicando a
partilha de todo o territério africano no século XIX e outro com a divisdo politica
mais atual (2002), proporcionando a comparacao entre a configuracdo territorial
nos dois momentos. Um terceiro mapa mostra os dominios coloniais na Asia e na
Oceania, ainda que o texto s6 mencione os dominios franceses na Indochina. No
livro da Scipione também vemos um mapa da partilha africana, um outro
mostrando os dominios na Asia entre 1815/1870 conjugado com outro mostrando
a mesma area em 1914 e um quarto em que vemos as areas sob dominio
japonés, russo e inglés no extremo leste asiatico. O livro dos trés autores
mexicanos também traz um mapa mostrando a partilha da Africa ( mas o fato de
ser em uma Unica cor torna sua leitura dificil) e um mapa-mundi mostrando os
impérios coloniais em 1914. J4 no de Marialba Pastor vemos um mapa-mundi que
apresenta os dominios britdnicos, com as respectivas datas de conquista, um
outro sobre a Indochina e um mapa da Africa em que se localizam os reinos
nativos, os dominios europeus em 1818 (ainda muito limitados) e as expedicdes
de conquista dos varios paises, entre 1795 e 1882, mapa esse muito interessante
(e pouco usual em obras brasileiras). No livro de Marisa Alonso e equipe ha um
mapa mostrando a expansao norte-americana pelo Caribe e Pacifico e, na secéo
Infografia Focal, um mapa-mundi mostra a corrida imperialista. Infelizmente,
embora seja uma secdo em que 0 mapa devesse merecer maior destaque, a
grande massa de texto, ainda que organizada como legendas, acaba

comprometendo o propésito inicial. Tanto assim que, em vez das atividades

26 pastor, M. Op. cit. p. 125.
" |dem, p. 107.
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propostas serem de leitura cartografica, o que se pede é dominio de

informacao?®®.
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Estratégia parecida, mas com eficiéncia pedagogica bem maior é o que
encontramos no livro do grupo de Luciano de Privitellio. O mesmo mapa com as
possessdes coloniais, embora visualmente mais simples do que o encontrado nos
demais volumes, aparece na secao de atividades, em que se mostra aos alunos
como mapas historicos constituem-se em ferramentas valiosas de estudo, uma
vez que eles trazem informacgdes por meio de outra linguagem e codigos que
podem facilitar a compreens&o de um dado tema®®®. Mais do que discurso, quase
todas as atividades que se seguem sao feitas de modo que as respostas sejam
encontradas no préprio mapa, de forma que se associam, uma vez mais, 0S

conteudos conceituais com os procedimentais, marca dessa sec¢éo do livro.

268 Alonso, M. el al. Op. cit. p. 94-95

° O texto menciona ainda como a cartografia foi um recurso usado para a difusdo das novas
nacionalidades. “ Junto com esta utilidad estratégica, los mapas tuvieron un papel muy
importante em la difusion de las nuevas nacionalidades familiarizando a la poblacién con el
territorio reclamado como proprio y exclusivo por los estados. La difusién de los mapas
imperiales (entre los cuales, uno de los mas conocidos es el ‘Mapa Rosa del Imperio Britanico’)
tenia un efecto importante en la poblacion, ya que era una muestra simbdlica a mas del
poderio de la nacion inglesa”.Privitellio, L.. Op. cit. p. 99.
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10.1. O lugar da Histéria nacional

Antes de encerrarmos esse capitulo, gostariamos de comentar alguns
aspectos que nos parecem relevantes no tocante ao lugar da historia nacional em

livros que abarcam a chamada Histéria geral ou universal.

O primeiro ponto é que nos dois livros mexicanos ha uma completa
separacao de conteudos, de modo que a Histéria mexicana ndo € praticamente
tratada. Os professores, em sala, podem eventualmente estabelecer relacées,
mas o fazem sem o0 apoio dos livros. Subentende-se que ha um espaco
reservado ao estudo da Histéria patria, a ser visto em outro volume, em outra
série da EAMS.

J& as duas obras brasileiras tém uma concepc¢ado distinta, seguindo um
modelo chamado de Histéria Integrada. Desse modo, desde a primeira unidade se
intercalam capitulos de Histéria do Brasil aos relativos a Historia Geral, o que se
intensifica a partir da emancipacdo politica alcancada em 1822. A intencao,
supostamente, é a de realcar as multiplas relacdes entre o contexto mundial e o
local. Ainda assim, é flagrante a proporcdo desfavoravel para os contetdos
relativos ao Brasil no conjunto da obra. O fato de os capitulos sobre a nossa
historia serem sempre apresentados depois do contexto mundial, acaba dando a
clara impressao de que se trata de uma histéria subordinada a um processo maior

e, por isso mesmo, um tanto quanto “atrasada’.

Com relacao aos livros argentinos, constata-se que enquanto uma obra, a de
Luciano de Privitellio e equipe, preferiu reservar um capitulo dentro de cada
unidade para apresentar um tema significativo da historia argentina associado ao
eixo central da unidade, o outro, do grupo de Marisa Alonso, preferiu privilegiar o
estudo da América Latina como um todo, ainda que se facam referéncias a
Argentina. A América Latina também estd presente nos livros brasileiros e
mexicanos, o que nos faz lancar a questdo que nos remetera ao proximo capitulo:
quais sao as representacdes que os manuais analisados trazem sobre a histéria

latino americana?
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Capitulo V

CONCEPCAO DE HISTORIA: VISOES SOBRE A AMERICA
LATINA

¢ Para qué voy a estudiar Historia, se un historiador
se muere de hambre, como usted?

Aluno argentino, cursando o Polimodal

Neste capitulo temos por objetivo identificar nas concepcdes de histéria
expressas pelos livros analisados a visdo sobre a América Latina, de modo a
caracterizar o tipo de protagonismo histérico que coube aos povos que vivem
nessa regiao desde a sua independéncia. Procuro verificar qual o papel e o lugar
desses sujeitos histéricos no processo de génese, desenvolvimento e
consolidagédo do capitalismo, que, como sabemos, é o0 eixo estruturante dos seis
livros selecionados. Desse modo, poderemos apreender qual é a identidade

latino-americana expressada nos livros.

1. O LUGAR DA AMERICA

Vem de longa data a critica sobre o acentuado eurocentrismo verificado nas
propostas curriculares brasileiras. Herdeiros de uma tradi¢cdo curricular francesa,
os programas brasileiros durante o século XIX desenvolviam-se em torno de uma
histéria da civilizacdo — uma histéria essencialmente européia®® — e da histéria
nacional. A que tudo indica, foi Rocha Pombo, com um livro publicado em 1900,
guem primeiro publicou uma obra visando o ensino de histéria da Ameérica,
destinado a alunos do curso Normal. Entretanto, a obra ndo teve grande
publico®’*. O tema ganharia um pouco mais de atencdo na reforma educacional de
1931, conhecida como Reforma Francisco Campos, portanto ja no inicio da Era

Vargas. No texto daquela reforma lemos:

2% Originalmente associado a Histéria Sagrada, os partidarios de um ensino de Histéria laico

acabaram conseguindo que se implantasse programas cujos conteudos eram quase
exclusivamente relacionados a Europa. Para maiores detalhes, ver Bittencourt, Circe. Livro
didatico e conhecimento histérico: uma histdria do saber escolar. Op. cit..

2L Bittencourt, Circe. “O percurso acidentado do ensino de Histéria da América”. In Bittencourt, C.
e lokoi, Zilda. Educacao na Ameérica Latina. Sdo Paulo: Expresséo e Cultura/EDUSP, 1996, p.
212-213.
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Historia do Brasil e da América constituirdo o centro do ensino. E claro,
porém, que nao se deve considera-las isoladamente. Ao contrario, cumpre
seja adquirido, a principio, o conhecimento da situacdo do mundo até o
descobrimento, para se fazer depois o estudo simultaneo da Histéria Geral,
da Historia da Ameérica e da Historia da Patria, afim de que possam ser bem
apreciadas as influéncias que concorrem, de toda parte, para a formacéao do
Brasil e de varias nacbes americanas, bem como para que se considere 0
papel desempenhado pelos diversos paises no conjunto da evolu¢do da
humanidade, e se conhecam os problemas humanos em cuja solucao

cumpre ao Brasil empenhar-se solidariamente com as demais nages?®’?.

Apesar desses dispositivos legais, as avaliacbes a que eram submetidos os
aluno do curso secundario privilegiavam os “pontos” de Histéria do Brasil, razéo
pela qual, segundo Guy de Hollanda, na pratica os alunos pouco se dedicavam
aos estudos sobre os paises latino-americanos. Foi apenas em uma outra
conjuntura internacional, nos anos 50, que se formaliza a inclusdo de um
componente curricular exclusivo sobre a histéria da América. Contudo, naquele
momento, o curriculo privilegiava o estudo da historia dos Estados Unidos, hum
contexto marcado pela Guerra Fria e pelo pan-americanismo?”>. Ao longo dos
anos 1960, houve escolas que continuaram incluindo em sua programacao tais
temas, mas, com a entrada em vigor da lei 5692/71, os conteudos de histéria de
uma maneira geral foram bastante diluidos. Ainda assim, houve espacgo para que
em alguns estados ocorressem reformas curriculares, como a realizada em S&o
Paulo em 1978, em plena vigéncia da ditadura, na qual voltou-se a contemplar a
historia da América, com énfase para a América Latina. Desde entdo, ainda que
em niveis muito variados, tais conteldos tém estado presentes nos programas

oficiais ou nas propostas curriculares de Histéria, inclusive nos PCNs?"*.

22 Apud Holanda, Guy. Programas e Compéndios da Histéria para o Ensino Secundario

Brasileiro. Rio de Janeiro: INEP/Ministério da Educacao e Cultura, 1957, p. 19.

Cf. Dias, Maria de Fatima. A invengdo da América na cultura escolar. Campinas: UNICAMP,
1997. Tese de doutoramento. Também na Argentina o panamericanismo estimulou o estudo
em uma perspectiva regional no periodo pés-guerra, mas por volta de 1976 ela comecaria a se
romper. Cf. Lanza, Hilda. La ensefianza de la historia en la Argentina de hoy. Tomo IIl. Buneos
Aires: Mifio y Davila Editores, 1993, p. 20.

Registre-se, contudo, que muitas vezes a inclusao de temas de América nos programas nao
implica que eles merecam por parte da maioria dos professores atengdo particular. Ao
contrario, os sinais sdo de uma acentuada perda de relevancia.
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Mais recentemente, com 0 mesmo espirito de superar uma historia
eurocéntrica, e alargar os estudos histéricos, foi tornada obrigatoria a introducéo
de conteldos relativos a Historia da Africa nos curriculos escolares, de modo que
os estudantes conhecam mais e melhor a histéria dos povos africanos de que
nossa sociedade também é tributaria®”®>. Os livros analisados, por serem
anteriores a essa determinacdo, trazem referéncias escassas a Africa, como

vimos anteriormente.

Também no México e na Argentina se verificam manifestacdes criticas frente
ao privilegiamento da histéria européia nos programas escolares®’®, defendendo-
se a necessidade de se alargar, do ponto de vista geogréafico, o quadro das
sociedades histéricas estudadas. Tanto assim que na mais recente proposta
curricular argentina é bastante enfatizada a necessidade da inclusdo de temas da
histéria da América e, no México, apesar da falta de uma proposta nacional, os

livros incluem em alguma medida esses conteudos.

Muitos argumentos ao longo dos anos foram usados para justificar a
ampliacdo dos estudos sobre povos latino americanos, como, por exemplo, a
necessidade de se realcar tracos identitarios desses povos, cujo passado, desde
os tempos coloniais, teria conferido uma série de marcas culturais e historicas
comuns, que devem ser nao s6 objeto de conhecimento das novas geracdes, mas
valorizadas por elas. Diversas iniciativas foram ou continuam sendo
implementadas com tais objetivos, dentre as quais podemos citar as da OEIl —
Organizagao dos Estados Ibero-Americanos, que, entre outras atividades,

promove encontros de professores e especialistas latino-americanos, espanhdis e
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. Essa determinagéo foi estabelecida pela lei 10.639, de 2003.

No caso do México, Rocio Romero, por exemplo, menciona o plano de estudos publicado pela
SEP em 1993 em que se apresentava uma série de sugestdes reorientadoras para o estudo
de Histdria, que deveria, entre outros objetivos, “ superar el enfoque eurocentrista de la historia
de la humanidad que ha predominado en los programas de esta asignatura”. Cf. Romero,
Rocio Eretza. Estratégias especificas que utiliza el adolescente ante textos de historia en el
segundo nivel de ensefianza secundaria. México: UPN, 1998, Tesis de Licenciatura en
Psicologia Educativa, p. 30. Elvira Vega Monter, porém, considera que na proposta curricular
anterior a essa o problema do eurocentrismo parecia melhor contornado, uma vez que a
histéria do México era estudada, nos trés anos do curso secundario, em paralelo com a
Histéria Universal. Ver Monter, Elvira V. La reforma curricular de 1993 y su impacto en la
ensefianza de la historia en la escuela secundaria. México: UPN, 1999, p. 53-54. Hilda Lanza,
tratando da Argentina, fala que América Latina esta entre aqueles “excluidos ou silenciados”
no estudo da Histéria. Ver Lanza, Hilda e Finocchio, Silvia. La ensefianza de la historia en la
Argentina hoy.Tomo lll. Buenos Aires: Mifio y Davila Editores, 1993, p.23.

175



portugueses de modo que se desenvolvam projetos de integracdo educacional®’’.

Com propésitos muito semelhantes, a Comissdo de Educacdo e Cultura do
MERCOSUL tem promovido encontros e projetos visando a produgéo de materiais
didaticos que possam ser usados nos paises membros, favorecendo a ampliacéo
dos conhecimentos partilhados pelas criancas e jovens dos paises que integram
esse bloco regional. No bojo dessa iniciativa, por exemplo, teve inicio em 2001 o
Projeto de Integracéo das Escolas do Ensino Médio do Mercosul. Entretanto, ndo
sao poucas as dificuldades a serem superadas para que essas iniciativas de fato
mudem o panorama do ensino de historia da América Latina nos paises da
regido®’®. Pelo livio Argentina en la escuela tomamos conhecimento de que
naquele pais ndo sdo poucas as tensdes e os conflitos que envolvem a inclusédo
de temas relacionados & histéria de paises vizinhos, como Chile e Brasil*”®. Liliana
Brezzo, em um artigo publicado em 2001, fala da persisténcia de um notavel
desconhecimento da realidade paraguaia por parte dos estudantes argentinos,
apesar das mudancas nas relacdes diplomaticas entre os dois paises nas ultimas
décadas®’. No México, a situagdo ndo é muito diferente, embora os problemas

mais sérios ocorram com relacdo ao seu vizinho do Norte®®.

2. A AMERICA LATINA SOB A OTICA DOS LIVROS MEXICANOS E
BRASILEIROS

A histéria da América Latina é contemplada nos seis volumes analisados,
mas varia muito o niamero de temas incluido em cada livro. As abordagens dadas

e o grau de profundidade dos estudos sdo também bastante diversos.

T A titulo de exemplo podemos mencionar o Projeto de Ensino da Histéria da Iberoamérica, que,

depois de analisar os curriculos na regido, propds, em 1999, um curriculo modelo, que deveria
servir de guia para os professores. Essa instituicdo publica anualmente varios livros em torno
do tema, inclusive obras destinadas aos alunos, como é o caso da colecdo “La historia de
Iberoamerica desde los nifios”, que contava em dezembro de 2005 com 4 volumes.

Ja tivemos oportunidade em outro lugar apontar algumas dessas dificuldades. Ver Silva,
Vitéria R. “O ensino de histéria da América no Brasil”. In: Dialogos Revista do Depto. de
Histdria do Programa de pés-graduacdo em Historia da Universidade de Maringa. Vol 8, no. 2,
2004, p. 81 a 103.

Romero, Luis Alberto (coord.). La Argentina en la escuela — la Idea de nacién em los textos
escolares. Buenos Aires: Siglo XXI, 2004.

Brezzo, L. “ El Paraguay y la Argentina en los textos escolares: una perspectiva bilateral de las
representaciones del outro”. In Entrepasados Revista de Histéria. Ano VI, no. 12, 1997, p.186.
Em meados dos anos 90, por iniciativa da OEl, se realizou um estudo de modo a se superar 0s
modelos nacionalistas ou patriéticos de se estudar a Histéria, propondo-se mudancas
curriculares e na elaboracéo dos livros didaticos. No caso do México, especificamente, o
documento mencionava o esforco de moderagdo dos livros mexicanos quando se estudava o
expansionismo norte-americano. Vazques, Josefina Zoraida e Aizpuru (comp.) La ensefianza
de la Histéria. Washington, apud Brezzo, L. Op. Cit. Idem, ibidem.
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Os livros mexicanos Sao 0S que menos espacgo reservam a essa tematica.
Pérez, Lara e Romero abrem um sub-tema, no capitulo 4, dedicado a
independéncia da América Latina, no qual se traca, antes, uma rapida
caracterizacdo da sociedade colonial e se explica a crise da qual decorreu o
processo de emancipacao das coldnias, incluindo ai o caso do Brasil®®?>. Um mapa
serve para mostrar como ficou a divisao politica dos paises bem como a data em
gue eles lograram sua independéncia. No capitulo seguinte, dedicado a expansao
imperialista das poténcias européias, h4 um sub-tema que trata da regido durante
o século XIX, mostrando como foi o processo de consolidacdo dos estados
nacionais recém-formados, ocorrido concomitantemente a penetracdo do capital
estrangeiro. Outras — poucas — referéncias a América Latina encontram-se em
meio ao capitulo dedicado a Guerra Fria, ndo havendo referéncia alguma no
capitulo final, que trata do mundo globalizado, exceto uma brevissima mencao ao
México, como exemplo da parcialidade das regras de livre comércio®?. Fica
evidente que os autores preferiram privilegiar em seu livro os temas relativos a
histéria da Europa e, em menor grau, dos Estados Unidos, denotando que esses
seriam 0s mais relevantes para a compreensdao do mundo contemporaneo por
parte de um estudante mexicano. Lembremos que naquele pais, no segundo ano
do bachillerato, os programas prevém conteudos exclusivamente ligados a histéria
mexicana. Assim, com excecdo da Revolucdo Cubana, da crise dos misseis
nesse mesmo pais e do golpe militar no Chile (que pds fim ao governo socialista
de Allende), esses jovens nao tomam conhecimento de nenhum outro fato
histérico da regido relativo ao século XX por meio desse livro. Mesmo questdes
recorrentes nos outros livros analisados, como populismo e ditaduras militares,

nao sao analisadas nessa obra.

No livro de Marialba Pastor abordam-se os mesmos temas, mas de modo ainda
mais resumido, notando-se também algumas diferencas no tocante a historia dos

Estados Unidos?®*. Assim, o primeiro capitulo dedicado ao estudo da regido tem
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Y65 Antes, na pagina 87,0s autores abordaram as sociedades pré-colombianas.

Trata-se, no caso, dos problemas enfrentados pelos motoristas de caminhdes mexicanos entre os anos de
1997 e 1999, quando os Estados Unidos alegavam o descumprimento de normas administrativas e sanitarias
para justificar a proibicdo da entrada de seus veiculos naquele pais. Pérez, Lara e Romero, Op. cit. p. 297.
Marialba dedica um capitulo & colonizagéo e independéncia dos Estados Unidos; um outro, denominado El
imperio norteamericano, aborda a escraviddo, a Guerra Civil, a expansdo econdmica e colonial até o
estabelecimento da politica conhecida como Big Stick. O capitulo 3 da Unidade 6 é em boa medida dedicado
também aos Estados Unidos, abordando a Crise de 29 e o New Deal. Ja o livro de Pérez, Lara e Romero
aborda a independéncia das 13 colénias, a ascensdo dos Estados Unidos como poténcia capitalista no século
XIX; incluindo referéncias sobre a expanséo territorial e a Guerra Civil, a Crise de 29 e a grande depresséo, além
de diversas mengdes ao pais no tocante a Il Guerra, Guerra Fria e a globalizagéo (capitulos 6, 7 e 8).
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por tema as independéncias das col6nias espanholas e da col6nia portuguesa

(capitulo 1 da unidade 3). Um tépico do capitulo 3 da unidade sobre o Entre-

guerras fala dos reflexos da depressédo dos anos 1930 na América Latina, regido

novamente abordada no capitulo que fecha a Unidade 8, em que se trata das

experiéncias socialistas, da presenca do grande capital, das ditaduras e das

guerrilhas entre os anos 1950 e 1990. Apesar de muito reduzidas as referéncias

sobre a regido, a maneira como a autora encerra esse tema, ao final desse

capitulo merece mencéo:

Pese a las sefiales de cambio, el establecimento de la plena democracia en

América Latina esta condicionado a la superacion de grandes problemas,

muchos de los cuales se arrastan desde la época colonial:

La monopolizacién del poder politico por los caciques, las bueguesias

locales o las dictaduras militares y presidencialistas.

El nacionalismo promovido por las oligarquias.

La dependencia de las burguesias nacionales y sus mercados hacia
Estados Unidos de América.

El poco ahorro y la excessiva deuda externa contratada por los
gobiernos.

La falta de diversidad de productos para la exportacion.

La escassez de créditos e inversiones en la industria pesada

La fuga de capitales para su inversion en el extranjero o en la
especulacion.

La desigual distribuicion de la riqueza.

El bajo nivel de vida de los obreros.

La extrema miseria en el medio rural y en los suburbios de todas las
grandes ciudades.

El latifundismo abierto o encubierto.

El éxodo del campo a la ciudad.

El desempleo o subempleo.

La pervivencia de la servidumbre doméstica.

El analfabetismo.

El burocratismo.
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e Elincumplimieto de las leys, la corrupcion y el creciente aumento de la

violencia?®.

E com esse cenario, homogéneo, sombrio e que ndo leva em conta as
mudancas havidas desde os anos 1990°%®, que a autora encerra suas
consideracdes sobre a América Latina, o que por certo ajuda a consolidar a
percepcao de que vivemos em uma regido cujo futuro, mais do que incerto,
parece muito pouco promissor. Diante de tal niumero de problemas, e da
gravidade de todos eles, como pode um jovem acreditar que 0s povos latino-
americanos podem almejar um futuro melhor? A proposi¢cdo de uma atividade, a
tltima na secao de exercicios, solicitando que o aluno analise esses problemas e
formule propostas para soluciona-los ndo parece reverter essa percepgcao, por
mais idealista e voluntarista que seja um adolescente de 16 ou 18 anos.
Impoténcia deve ser a sensagao mais forte ao final do estudo. A julgar por essa
autora, o velho dilema de Sarmiento — civilizacdo ou barbarie —, tragicamente,
parece ainda se perpetuar, indicando que as representacfes daquele autor do

século XIX continuam em voga.

A autora também preferiu reservar maior espaco para a histdria européia,
fazendo referéncia a outras regides do mundo sempre em funcdo de processos
orientados a partir daguele continente ou dos Estados Unidos. O fato de
encontrarmos referéncias esparsas sobre 0s povos latino-americanos nos dois
livros mexicanos, faz supor que naquele pais os professores ndo valorizam a
inclusdo desses temas como critério para a selecao do livro adotado. Aqueles que
se preocupam com tais temas precisam eles proprios elaborar seus materiais, ja

gue encontram pouco subsidio nos livros didaticos.

E um pouco diferente a realidade brasileira. Por abarcarem um espaco
temporal maior, encontramos maior niamero de capitulos e/ou temas relacionados
a América Latina nos livros analisados. Eles tratam do inicio da ocupa¢do humana
de nosso continente e, no caso do livro de Myriam e Patricia, inclui-se um capitulo

sobre as sociedades americanas anteriores a chegada dos europeus (unidade 3),

28 pastor, Marialba. Op. cit. p. 275
® Ainda que se possa fazer muitas criticas as “reformas” que tiveram curso nas Ultimas décadas,
a autora toma a América Latina como uma realidade quase petrificada, desprezando as
mudancas verificadas nas Ultimas duas ou trés décadas, que deram a regido novos contornos.
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unidade também composta por um capitulo sobre as 13 colbnias inglesas e outro
sobre a América espanhola. Ambas as obras dedicam um capitulo a
independéncia dos Estados Unidos e outro & emancipagéo das coldnias ibéricas.
Vicentino e Dorigo reduzem apenas a esse aspecto a historia relativa ao século
XIX dessa regido, uma vez que ela sé é retomada no (longo) capitulo 41, que
abarca desde a instauracdo da Guerra Fria até os anos 1990, em um tdpico
denominado A América Latina e as lutas sociais®®’. Nele se fala do México (desde
a Revolucdo Mexicana até o movimento de Chiapas, nos anos 1990, tudo em
duas paginas), do Chile (do governo Allende até o processo que Pinochet foi
submetido no ano 2000), da América Central (Canal do Panama, Revolucéo
Sandinista, interven¢do norte-americana no Haiti e, num deslize geografico, do
Peru, além de breves comentérios sobre as idéias reformistas neoliberais na
regido durante os anos 1990). Todo o texto € orientado segundo 0 eixo que
estrutura o capitulo, ou seja, estd a servico do tema do mundo bipolarizado da
Guerra Fria®®. O resultado, portanto, € um mosaico fragmentado e superficial,
cabendo ao professor complementar o texto, caso considere relevante oferecer
uma visdo mais aprofundada e articulada dos fatos apresentados, muito diversos

entre si*®.

Chama atencdo, em ambas as obras, 0 mesmo tom negativista, apontando
inimeros problemas e o fato de os setores conservadores dominarem totalmente
o cenario politico. Vicentino e Dorigo referem-se a alguns acontecimentos em que
0 protagonismo coube a setores populares, como por exemplo o movimento
zapatista no México, o do Sendero Luminoso e o Movimento Revolucionério
Tapac Amaru, ambos no Peru. Mas como o objetivo principal é o de denunciar a
continuidade dos graves problemas sociais que marcam toda a regido (que se
reportam desde os tempos coloniais), parece inevitavel concluir que esse é um

fardo eterno a que os povos latino americanos estdo submetidos.

87 \/icentino, C. e Dorigo, G. op. cit. p. 588.

28 E por isso que a Revolucdo Cubana é mencionada quando se aborda o governo Kennedy,
momento também em que ha referéncia a Alianca para o Progresso. Vicentino, C. e Dorigo, G.
op. cit. p. 570.

Esse € um bom exemplo das escolhas que os autores de livros didaticos precisam fazer, dado
namero limitado de paginas que dispdem para tratar de um certo conjunto de temas. Os
autores nesse caso preferiram o que estou chamando de abordagem de almanaque: mencao a
um grande nimero de paises e personagens, ainda que de modo superficial, ficando a cargo
do professor o aprofundamento ou ndo. Retomo a questao mais adiante.
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Myriam e Patricia, de modo semelhante, abrem um capitulo — inserido entre
aguele que tratou do processo de independéncia e o0 que abordara mais adiante
as experiéncias socialistas de Cuba, Chile e Nicardgua —, em que tratam da
economia e da politica durante o século XIX. O conceito central é caudilhismo®®,
gue merece, inclusive, o0 mais longo boxe-glossario de todo o livro, ocupando toda
uma coluna, tendo o verbete sido extraido da Encyclopédia Britannica. E o que

informa o glossario?

Elemento dominante na vida politica dos paises da América Latina, o
caudilnismo substitui, em sua area de influéncia, o0s regimes
constitucionalmente estabelecidos e torna sem efeito as medidas decididas
pela sociedade em favor da vontade do lider.

Caudilhismo € a forma de exercicio do poder politico que se caracteriza pelo
agrupamento de uma comunidade, ou de importante parte dela, em torno do
caudilho, lider que exerce o mando de maneira autoritaria. O sistema se
caracteriza pelas relagbes pessoais do caudilho com seus adeptos,
dificilmente transferiveis em caso de desaparecimento do primeiro. O
caudilhismo pode envolver relacdes de indole militar, nos casos em que o
caudilho ascende ao poder como chefe de grupos armados.

Em alguns momentos histéricos, os caudilhos representaram, embora sem
coeréncia de idéias e magnanimidade nos atos, 0os anseios populares de
melhora de vida e liberdade pessoal contra os interesses oligarquicos. A
primeira geracdo de caudilhos chegou a incluir alguns préceres da
independéncia das col6nias hispano-americanas. O caudilhismo apresenta-
se, no entanto, como forma de exercicio de poder radicalmente oposta a
democracia. O caudilho néo recorre ao apoio expresso ou a aprovagao do

grupo que dirige, por considerar natural e evidente sua lideranca.

2% No capitulo 35, quando se tratou do processo de emancipacdo politica das coldnias
espanholas, as autoras ja haviam introduzido o conceito, usando a definicdo de Norberto
Bobbio extraida de seu Dicionario de Politica, segundo o qual, “ o caudilhismo representou em
certos casos, a defesa das estruturas socioecondmicas ftradicionais, como também o
artesanato e a industria incipiente, contra as elites burguesas que atuavam na exportacéo de
matérias primas, constituindo a tipica burguesia compradora. Na América Latina, o termo
continua sendo usado, como o de cacique, para designar chefe de partido local ou de aldeia
com caracteristica demagoégica”. Essa Ultima consideracdo nos remete, naturalmente, ao
conceito de populismo, sobre o qual falaremos a seguir. Mota, M. e Brasick, P. Op. cit. p. 315.
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O caudilhismo surgiu na América Latina por volta de 1820, em decorréncia

da passagem inesperada e brusca do regime colonial para a independéncia
[ ]291

O leitor ndo é muito auxiliado por essas explicacdes. Visto 0 que ele estudou
em capitulo anterior, como dizer que o processo de independéncia tinha sido
inesperado e brusco, fato que explicaria o surgimento de lideres politicos
personalistas e autoritarios que sobrepdem sua vontade aos desejos ou projetos
da sociedade? Como é possivel que um lider politico despreze seus liderados,
fazendo uso apenas da forca, e ainda assim consiga se manter no poder?
Sabemos que, apesar de haver sérias divergéncias politicas entre os grupos
conservadores e liberais, as idéias de republica e sobre as vantagens dos regimes
constitucionalmente estabelecidos estavam bastante consolidadas no seio da elite
latino-americana ao longo do século XIX?%?. Além disso, ndo procede a afirmacao
de que onde vigoraram praticas caudilhescas inexistia uma ordem constitucional,
como demonstram, por exemplo, o caso argentino. Além disso, ndo fica claro o
gue significa dizer que em alguns momentos os caudilhos representaram os
anseios populares de melhoria de vida e liberdade frente aos interesses
oligarquicos, ainda que isso se desse “sem coeréncia de idéias e magnanimidade

nos atos”.

O leitor deve ficar ainda mais desconcertado quando |€, quase ao final do
verbete, que “a depressao econémica que se seguiu as lutas de independéncia
teve influéncia decisiva para a expansao do caudilhismo”, ja que um pouco antes
ele havia sido informado de que “a emancipa¢cdo da América Latina trouxe efeitos
benéficos para os grandes exportadores dos produtos primarios, que controlavam
a economia da regido. Os detentores dos meios de producdo — ou seja, 0os donos
das terras — implementaram mudancgas significativas na organizacdo de seus

293 Fica bastante

latifindios, como a adocdo de novas técnicas produtivas
evidente que o glossario discrepa do proprio texto das autoras. Se tal texto viesse
na forma de uma leitura complementar, essa discrepancia poderia se

pedagogicamente interessante, fazendo com que os alunos o criticassem. Mas

21 Mota. Myriam e Braick, Patricia. Op. cit. p. 393.

2 Sobre essa questdo, ver Prado, Maria Ligia. América Latina no século XIX: Tramas, Telas e
Textos. S&o Paulo: EDUSP, 1999, especialmente o capitulos 2 e 3.
® Mota, M. e Braick, P. Op. cit. p. 392.
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certamente ndo é essa a funcdo de um glossario, que cumpre papel de ferramenta

de estudo para o leitor.

E interessante observar ainda a incoeréncia subjacente a explicacdo das
autoras no tocante a exclusdo dos setores populares na vida politica das novas
nacdes latino-americanas, se considerarmos que também na Europa as idéias de
republica e igualdade eram duramente refreadas pelos grupos conservadores.
Tanto no Velho como no Novo Mundo, o século XIX foi marcado pelos inUmeros
enfrentamentos para a incorporagcdo ao jogo politico e a pratica efetiva da
cidadania de largos setores socialmente marginalizados até entdo. Nao deveria
causar estranheza se na América setores dominantes assumissem postura elitista
e vissem com reservas 0s ideais democraticos uma vez que no inicio do século

XIX ndo existia lugar que néo fosse assim. Como argumenta Maria Ligia Prado,

A defesa da limitacdo dos direitos politicos passa por uma perspectiva
ilustrada e elitista propria dos liberais do século XIX, tanto na América Latina
como na Europa. Nao quero estabelecer qualquer tipo de generalizacao
abstrata, mas apenas lembrar que na Europa, nessa mesma época, havia
um intenso debate sobre a questdo da soberania popular no campo
ideoldgico liberal, com a proposicdo de uma série de mecanismos legais
para evitar a “perigosa” participacdo politica popular. Esses limites s6
puderam ser superados pela efetiva luta dos grupos impedidos de alcancar

a cidadania naquele momento.?**

O fato de as idéias democréticas nao serem implantadas ndo quer dizer que
nao estivessem no horizonte dos setores populares, mesmo quando esses fossem
“étnica e culturalmente muito diferente da elite”. Alias, isso pode ser depreendido
do texto usado como suporte da argumentacédo das autoras, ainda que paregcam

guerer dar um outro sentido a ele:

N&o € preciso reafirmar que a construcdo da democracia na América Latina
tem sido extremamente dificil e que a plena cidadania das classes populares
ainda precisa ser conquistada. Para se pensar esse tema, o periodo

posterior a independéncia politica na América Espanhola € particularmente

2% prado, Maria Ligia C. Op. cit.p.89.
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interessante de ser estudado. A construcdo dos Estados Nacionais
significou um longo processo de lutas sociais e politicas, em que se
confrontaram adversarios poderosos, muitas vezes acompanhados de
longas guerras civis, envolvendo grande parte da sociedade, de abastados
fazendeiros a pobres pebdes. A emergéncia de aspiracbes sociais
divergentes, numa época de mudancas institucionais, ainda fez aparecer no
cenario politico um intenso debate, entre sujeitos, politica e ideologicamente
opostos, sobre tematicas fundamentais, como federalismo, laicizacdo do

Estado e a democracia [...J**".

Ao longo do século XIX, havia diferentes sujeitos historicos lutando por
diversos projetos politicos em toda a América Latina. O fato de uns sairem
derrotados ndo quer dizer que ndo tenham lutado, diferentemente, portanto, do
gue da a entender as autoras quando afirmam, em frase que antecede a citacéo
acima, que “nas sociedades em que a classe baixa era composta por individuos
culturalmente muito diferentes da elite hispénica, praticamente ndo existia a
1296

possibilidade de os setores populares se envolverem ativamente na politica

Recorrendo mais uma vez a Maria Ligia Prado, devemos considerar que

[...] a questdo da democracia e do direito a cidadania s6 pode ser entendida
a luz da analise de situacdes historicas especificas, com énfase na questédo
das lutas sociais e dos conflitos politicos que as envolvem. Se buscarmos
explicacbes a partir de conceituacdes genéricas, como a dependéncia ou a
heranca colonial, estaremos presos a um esquema preconcebido que nos
dara a priori as respostas que buscamos. Creio ser importante observar que
as justificativas elaboradas por esses liberais do século XIX, foram,
posteriormente, apropriadas para instituir uma certa perspectiva do “atraso”
e do “despreparo” dos setores populares para o exercicio da democracia, 0
gue acabou transformando-se em “verdade” inquestionavel, “fruto do

passado histérico da América Latina”.>’

Constata-se pois um fato especialmente curioso: as autoras fazem uso de

um texto muito recente, escrito por uma especialista no tema, que procura em seu

2% prado, Maria Ligia Coelho. América Latina no século XIX: Tramas, Telas e Textos, apud Mota,
Myriam e Braick, Patricia. Op. cit. p. 392.

Idem, ibidem.

" Prado, Maria Ligia Coelho. Op. cit. p. 91.
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texto rever uma série de esteredtipos sobre a formacédo dos Estados Nacionais e
no entanto o texto é usado com propdsito exatamente inverso, uma vez que é
invocado para reforcar idéias bastante consolidadas no senso comum sobre a

vida politica das nac¢fes latino-americanas durante o século XIX.

Voltemos ao verbete. Lemos ao final dele:

O declinio do caudilhismo deu-se nas primeiras décadas do século XX com
o influxo da imigracdo européia, a industrializacéo, a reforma eleitoral e a
profissionalizacdo do exército. Esse ultimo fato, no entanto, favoreceu a
implantagdo de ditaduras militares em pleno século XX, como ocorreu no

Brasil, Argentina, Bolivia, Uruguai, Haiti e Peru®®.

O trecho é exemplar, pois sintetiza em cinco linhas uma representacao
bastante consolidada no senso comum sobre quase dois séculos da histéria

latino-americana: do caudilhismo®®®

ao populismo e deste para as ditaduras
militares. Constata-se, assim, que apesar do meérito de se buscar a inclusdo do
estudo sobre a histéria da América Latina, ele mais reforca estereotipos do que
ajuda a jogar luz sobre os intrincados caminhos desse percurso histérico. Além
disso, as generalizagbes encobrem situagBes histéricas muito diversas, o que

também ndo contribui para que se construa uma outra imagem sobre a regido.

3. POPULISMO

Imigracdo, industrializacdo, reforma eleitoral de que fala o verbete acima
mencionado sdo 0s componentes centrais de outro conceito chave quando se

explica a historia da América Latina: o populismo. Myriam e Patricia afirmam que

2% 1dem, p. 393.

29 No caso desse livro, ndo ha uma clara distingo entre caudilhismo e regimes oligarquicos,
podendo mesmo dizer que eles se confundem. “A postura das elites latino-americanas, que
sempre transpuseram as leis em beneficio préprio, acabou desencadeando reacdes populares
gue levaram ao fortalecimento do Executivo e, conseqlientemente, a implantacao de ditaduras
militares ao longo dos séculos XIX e XX. Essas ditaduras foram apoiadas por caudilhos,
lideres politico-sociais que comandavam o poder local e rural (semelhante ao “coronel”
brasileiro presente na Republica Velha). A montagem do Estado oligarquico nas ex-colbnias
espanholas da América percorreu, na maioria das vezes, processos parecidos com a formacao
do Estado brasileiro.” Mota, Myriam e Braick, P. Op. cit. p. 393.
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ap0s a grande depressdo dos anos 30, a América Latina enfrentou
profundas mudancgas econdémicas, sociais e politicas [...] que acarretaram a
gueda dos governos oligarquicos. O momento em que surge o populismo
coincide com o inicio do processo de urbanizacdo e industrializacdo. Na
verdade, pode-se dizer que o populismo latino-americano resultou da crise
do poder das oligarquias agrarias. Porém, o populismo é um fenémeno
estritamente urbano que se alimenta dos mesmos ingredientes que
sustentam as oligarquias agrarias — ou seja, a falta de cultura, a pobreza e a

desinformacéo.

As autoras continuam, dizendo que nem por isso 0 periodo populista é
irrelevante; ao contrario, em alguns paises ele é dos mais importantes, como é o
caso do peronismo na Argentina, sobre o qual elas tratam de modo muito
resumido. Os casos mexicano (com Cardenas), boliviano (com Paz Estenssoro) e
equatoriano (com Velasco lbarra) sdo apenas citados, distinguindo o primeiro
caso, em que os populistas chegaram ao poder por meio de eleicoes, dos dois

outros, que ascenderem ao pode pela via revolucionaria®®.

E curiosa a associacdo de idéias que fazem as autoras. Ao abrir esse
capitulo, que compreende os governos entre 1945 e 1964 e cujo titulo é Os
especialistas em planejamento, elas inserem um trecho de entrevista em que a
historiadora Carla Anastasia observava, em 1990, como o governo Collor surgia
com “um novo populismo”, com marcados tracos autoritarios, em que se
procurava ressaltar o papel de “salvador da patria”, de modo que gradativamente
forjava-se um mito em torno daquele presidente. A entrevista, observe-se, foi dada
muito antes da votacdo do impeachment. As autoras comecam 0 seu texto
afirmando que a dita entrevista demonstra como ainda hoje se verifica na América
Latina o fenbmeno de alguns lideres politicos proximos as massas conseguirem

extraordindria popularidade.

Para ilustrar as primeiras consideracdes sobre o tema, foi colocada uma foto
do entdo candidato presidencial Fernando Henrique Cardoso, montado a cavalo e
usando um tipico chapéu nordestino de couro. A legenda diz:

3% Mota, M. e Braick, P. Op. cit. p. 493-494.
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Beijar criancinhas, cumprimentar trabalhadores, aparecer ao lado de
artistas, comer um prato local, tomar um trago de cachaca, etc: taticas
populistas ainda muito comuns no Brasil, principalmente em época de
eleicdo. Fernando Henrique Cardoso monta a cavalo durante a campanha

presidencial, em 1994, na regido nordeste®".

E clara a intengéo de demonstrar, tanto com o texto de abertura como com a
foto, que ainda hoje se presenciam praticas herdadas do populismo em nosso
pais (cabendo perguntar, entretanto, se € pertinente associar Fernando Henrique
com populismo), procurando estabelecer relacdes entre o passado e o presente. E
com o mesmo propédsito que elas afirmam no tépico que tem por titulo Populismo

e inclusao social que:

O politico populista “auténtico” tem de fato um projeto de inclusdo social,
ainda que este muitas vezes se realize de forma ineficaz ou paternalista. Um
exemplo desse tipo de procedimento é a proposta de implantacdo de
restaurantes e hotéis a precos populares, que em 2002 serviu de bandeira
para a campanha do politico fluminense Anthony Garotinho a Presidéncia da
Republica. Também vale lembrar que foi no governo de Vargas que a
legislacdo brasileira deu largos passos rumo a protecao dos interesses do
povo trabalhador. Assim, ainda que adotem posturas e discursos préximos
ao populismo, os politicos conservadores que atuam em beneficio direto das
classes dominantes ndo podem ser rigorosamente enquadrados na
categoria populistas. O politico paulista Paulo Maluf encaixa-se nesse

perfil*®?,

O populismo “auténtico” se confunde, no texto, com um supostamente “falso”,
deixando o leitor um tanto aturdido: no mesmo paragrafo menciona-se Garotinho,
Vargas e Maluf, sem que fique claro qual € mesmo o lider populista “auténtico”. O
mesmo topico € concluido com a afirmativa de que na historia recente da América
Latina politicos com discursos populistas continuam ocupando cargos

importantes. Entra entdo um texto relativamente longo (uma coluna), sobre o

L 1dem, p. 494.
302 1dem, ibidem.
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presidente venezuelano Hugo Chavez, caracterizado como um “perfeito exemplo

de politico populista em acdo no século XXI1"3%,

O préximo topico destaca como 0s governos populistas surgiram em meio a
um cenario que era marcado, por um lado, pela “euforia e otimismo democratico”
e, por outro, pela Guerra Fria. Além disso, verificava-se a expansao do sistema
capitalista na América Latina, com a penetracdo do capital monopolista, o que

fazia com que qualquer atitude tomada como nacionalista fosse associada como

sintoma de uma conspira¢do comunista internacional. E nesse cenério que
surge, em alguns paises da América Latina — Brasil, Argentina, México,

Bolivia, Peru e Equador — o estilo de governo populista.®®*

Myriam e Patricia assim os caracterizam:

Esses governos adotaram um comportamento paternalista e autoritario: ao
mesmo tempo em que concediam direitos aos trabalhadores, mantinham-
nos sob estreita vigilancia e controle permanente. Assim, essa pratica
politica reproduzia as contradi¢cdes existentes nos paises latino-americanos,
divididos entre a sociedade rural oligarquica e o0 mundo urbano burgués.

Por essas razbes, os governos populistas apoiavam-se em bases sociais
heterogéneas: seu apoio partia de setores do empresariado nacional, das
classes médias e do operariado. Nesses paises de industrializacao tardia,
era comum o discurso nacionalista que apontava a espoliacdo dos grupos
estrangeiros como elemento causador do subdesenvolvimento. No entanto,
esse discurso configurava uma contradicdo, uma vez que grande parte de
suas politicas econbmicas era financiada pelo capital estrangeiro,

notadamente o norte-americano.
O paragrafo seguinte comeca com uma discrepancia temporal:

No Brasil o populismo teve inicio nos anos 1930, na Era Vargas, e chegou
ao fim com os governos militares, a partir de 1964. Nomes como Getulio

303 1dem, ibidem.

* |dem, p. 495
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Vargas, Juscelino Kubitschek e Jodo Goulart fazem parte da galeria de

presidentes populistas®®®.

Em meio a essa exposicao, cita-se ainda uma passagem de um texto de
Angela de Castro Gomes em que a historiadora apresenta uma das interpretacdes
classicas sobre o populismo, segundo a qual essa pratica politica representaria
um “estado de compromisso”, envolvendo uma classe dirigente em crise de
hegemonia, classes populares que pressionam por uma maior participagédo
politica e um lider carismatico, cuja atuacdo transcende partidos e instituicdes.
Embora saibamos que essa autora ndo veja o populismo desse modo®®, é esse o
conceito que, no final, fica para os alunos, no meio de tantas ambiglidades
presentes no capitulo: Vargas € ou nao populista? O populismo comec¢ou no Brasil
em 30 ou é um fenbmeno decorrente da Guerra Fria? Toda pratica paternalista e
autoritaria de lideres politicos populares e carismaticos € populismo? Inclusédo

social é ou ndo € componente central do populismo?

E muito interessante constatar que, a despeito disso tudo, na secdo de

atividades, peca-se ao aluno, como primeiro exercicio:

1. Defina, com suas palavras, o que é populismo®’.

Como sera que os alunos se saem diante de tal indagacéo?

O que fica muito evidente nos dois livros brasileiros € que, apesar das boas
intencdes dos quatro autores em dar maior atencao a historia da Ameérica Latina,

ela é abordada de maneira totalmente subalterna aos paises centrais:

As independéncias politicas latino-americanas nado resultaram em
desenvolvimento socioeconémico auténomo, e sim em dependéncia em

relacdo aos centros din@micos do capitalismo, especialmente Inglaterra, no

%% 1dem, Ibidem.

3% Angela de Castro Gomes, assim como muitos outros historiadores, consideram o populismo
como uma modalidade de pratica politica comum em diversos paises que experimentaram um
rapido processo de modernizagcdo, em que setores emergentes da sociedade, especialmente
os trabalhadores urbanos, passaram a ter maior atuagdo politica, tanto com o propésito de
garantir direitos anteriormente adquiridos, como amplia-los. Ver, entre outros trabalhos dessa
autora, Gomes, Angela de Castro. A invencdo do trabalhismo. Rio de Janeiro: Vértice/luperj,
1988.

%97 Mota, M. e Braick, P. Op. cit., p. 508.
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inicio, e Estados Unidos, a seguir. No final do século XIX, este pais, ja entdo
poderoso economicamente e acompanhando o expansionismo imperialista
europeu, imp6s seu controle geopolitico sobre boa parte dos assuntos

americanos, processo que se completaria no inicio do século seguinte®®.

Certos de adotarem uma perspectiva critica, eles encadeiam uma seqiéncia
histérica em que os povos latino-americanos nunca realizam um projeto proprio: a
independéncia foi resultado dos interesses britanicos; o caudilhismo foi a
expressdo da continuidade da opressao politica dos tempos coloniais, s6 que
agora executada por chefes politicos violentos e sanguinarios, que conduziam
uma massa amorfa e totalmente submissa aos designios desses comandantes
locais. Essa triste realidade politica foi substituida por outra, mais “moderna” e
urbana — o populismo —, reflexo mecéanico de um processo de industrializacédo
artificial, porque resultado da penetragédo de capitais estrangeiros (multinacionais),
interessados apenas em explorar as riquezas da regido e a mao-de-obra barata

disponivel. Vicentino e Dorigo chegam mesmo a dizer:

Pode-se dizer que Getulio Vargas inaugurou [em 1930] o populismo no
Brasil, como pratica politica que desmobiliza politicamente a populacao.
Apesar de (ou por isso mesmo) buscar satisfazer suas necessidades mais
imediatas, sem promover conscientizacao.

O populismo vem acompanhado de grande dose de paternalismo, que
marca a politica brasileira até hoje. O lider é visto como alguém que da
coisas, concretas ou ndo, de alimentos e itens de vestuario a empregos, que
presta favores a populacdo. Assim, é natural que aquele politico que dé
mais passe a ser o mais querido. Nesse papel, a propaganda passa a ser
decisiva, como bem percebeu Vargas. [...]

No momento da construcdo do governo revolucionario e durante 0s seus

primeiros anos no poder, o presidente fez apelos as classes trabalhadoras

%98 vicentino, C. e Dorigo, G. Op. cit. p. 324. E curioso que os autores caem em contradicéo dois
paragrafos abaixo, quando afirmam que “os criollos, membros das elites hispano-americanas,
desejavam romper com a metrépole monopolista, que lhe dificultava as opera¢des mercantis,
sobretudo com a Inglaterra, principal pélo econdmico do mundo. [...] Criollos e ingleses tinham,
portanto, interesses comuns, que convergiam para o0 mesmo objetivo: a independéncia das
colénias espanholas na América”.
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urbanas, acenando-lhes com a possibilidade de criar beneficios e até leis

favoraveis.3%

Ou seja, os setores populares estdo sujeitos a toda sorte de manipulacéo
politica, ndo possuem minima consciéncia da sua situacdo de classe e por isso
sdo vitimas de liderancas populistas, que apenas com acenos e promessas
conseguem iludir largos setores sociais. Anos depois, quando o populismo
acentua o seu carater de politica de massas e, por isso mesmo, havia

transbordado para além dos limites do toleravel, vieram as ditaduras.

E interessante observar que em ambos os livros a associacdo entre
populismo e a ditadura militar s6 se faz com relacéo ao Brasil, quando se explica o
golpe de 64. Vicentino e Dorigo ndo fazem referéncias ao populismo quando
tratam do caso mexicano, tampouco em outro momento do tépico destinado a
América Latina durante a Guerra Fria. Myriam e Patricia, por escolherem apenas
0s casos de Cuba, Nicaragua e Chile (as experiéncias socialistas) também né&o
fazem nenhuma associacdo entre o acirramento dos conflitos sociais e a
instauracdo dos regimes militares, o que envolveria a retomada do conceito de
populismo. Chega a ser curioso verificar que Myriam e Patricia destacam que os
argumentos usados pelos oponentes de Jango para justificar a deposicdo do
presidente foram “que as medidas do governo punham em risco as bases do
capitalismo no pais e o poder hegemdnico dos Estados Unidos no continente” ou
o perigo vermelho.®'° Nesse sentido, a questdo do populismo fica “perdida” no
tempo e as transformacdes que a industrializacdo promoveu, com o surgimento da

politica de massa, deixa de ser relevante.

Caracterizam-se, pois, os dois livros por adotarem explicacdes bastante
esquematicas; entretanto, ainda que se reconhecam todas as limitacdes inerentes
a um livro didético, pelo numero de paginas que precisa ter e 0 cronograma que
dispdem os professores, essas deficiéncias néo se justificam. Prova disso vemos

nos livros argentinos.

399 v/icentino, C. e Dorigo, G. Op. cit. p. 525-526.
 Mota, M. e Braick, P. Op. cit. p. 506.
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4. CAUDILHISMO E POPULISMO NAS ABORDAGENS DOS LIVROS
ARGENTINOS

Vejamos em primeiro lugar o que diz o grupo de Marisa Alonso. Como ha
dois capitulos inteiros para tratar da América Latina durante o século XIX — o
primeiro, abarcando o periodo entre 1810 e 1850 e o segundo envolvendo o
intervalo entre 1850 e 1914 —, o processo historico é abordado de modo mais
detalhado. Nesse primeiro capitulo, procura-se explicar as lutas pela
independéncia recorrendo a uma periodizacdo: o primeiro e o segundo ciclo
revoluciondrio. Ainda que ndo se explicite marcos temporais que separem um
ciclo do outro, depreende-se que o primeiro corresponderia aos anos de 1810 e
1815 e o segundo entre 1815 e 1824. E quando se trata do segundo ciclo que
aparece pela primeira vez o conceito de caudilho que, porém, s6 é explicado duas

paginas depois:

En algunas regiones, los enfrentamientos se plasmaron em guerras civiles
que sucedieron al proceso independentista y que llevaron a primer plano a
los caudillos. Estos dirigian milicias rurais que respondian mas a sus jefes
gue al Estado, lo que dificultdé la unificacion politica al exacerbar el

regionalismo®*.

Nas paginas seguintes os autores tém o proposito de demonstrar aos alunos
como, entre os anos de 1810 e 1850, diferentes projetos politicos procuraram se
instaurar, com destaque para o caso argentino e para a luta de Bolivar, explicando

os diversos fatores que inviabilizaram seu projeto de unidade politica.

No outro capitulo, que corresponde ao periodo entre 1850 e 1914, a
exposicao continua tendo por objetivo demonstrar o enfrentamento de varios
grupos sociais, articulados em torno de aliancas (proprietarios rurais e militares x
grandes comerciantes e setores urbanos) e portadores de diferentes projetos
politicos. Um boxe lateral, ainda no primeiro dos dois capitulos, informara que,
durante as guerras pela independéncia, entre os “patriotas” havia agueles que
defendiam um modelo centralista (um governo central forte, que submetesse as
provincias), os que preferiam o sistema confederado (conferindo grande

autonomia as provincias, cabendo ao governo central escassos poderes) ou ainda

31 Alonso M. et al. Op. cit p. 38
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um modelo intermediario, em que se conciliava autonomia local e determinados
poderes ao governo central®*2. Constata-se, porém, que no texto expositivo s6
encontramos referéncias aos federalistas, identificados depois como localistas, e
aos centralistas, posteriormente caracterizados como unitarios. Mas advertem o0s
autores que, essa divisdo logo deu lugar a uma outra, entre conservadores e
liberais. Os primeiros se associavam aos antigos valores hispanicos, como
tradicdo, familia e religido, enquanto os liberais eram propensos a defender idéias
tidas como modernas. Mas havia ambigtidades entre os adeptos dessas
correntes, assim como em cada pais podem ter adquirido caracteristicas proprias,
como na Argentina, onde os liberais eram favoraveis a um estado forte, enquanto
no Brasil defendiam maior descentralizacdo®**. O objetivo Gltimo dos autores com
tal argumentacdo € ressaltar que, ainda que se reconhecam algumas diferencas
entre liberais e conservadores, sobretudo no tocante a separacao entre Estado e
Igreja e a maior valorizacdo dos individuos frente as instituicbes, no fundo ambos
os grupos defendiam posicbes elitistas, que apenas reforcavam o carater
oligarquico dos regimes vigentes na regi&o®“. Ainda que se detenham em marcar
diferencas, ao final ficam bastante diluidas as tensdes desse periodo, tao intenso
da vida politica latino-americana. Desse modo, quando explicam as
transformacdes que ocorreram entre 1850 e 1914 (recorte temporal bastante
probleméatico para esse estudo)*!®, sustentadas nas idéias positivas ou
cientificistas em vigor na época, 0o que se sobressai sdo basicamente dois
aspectos: a antiga dominacao da elite metropolitana é substituida pela dominacéo
da elite criolla, favorecida pela maior insercdo dos paises latino-americanos no
mercado mundial; e a antiga dominacdo econdmica espanhola d& lugar a
dominagéo britanica, grande beneficiada ao garantir novos mercados para a sua
industria, fontes de matéria primas e alimentos baratos, além de assegurar locais

para investimento de seus bancos. Na&ao fica, contudo, esclarecido como paises

%2 1dem, p. 37.

33 1dem, p. 102.

¥4 Nesse sentido, ao separarem em dois momentos o estudo sobre o século XIX, parece bem
mais clara a distincdo entre a fase de predominio dos caudilhos, quando das guerras de
independéncia, e a fase oligarquica, quando os Estados Nacionais estdo mais consolidados e
0s embates centrais se ddo entre liberais e conservadores, “herdeiros” politicos dos
centralistas e federalistas.

Considero a periodizacdo problematica porque, do ponto de vista didatico, a estrutura dos
capitulos seguindo as 4 secdes (los hechos, el contexto econémico y social, etc.) obriga a um
ir e voltar temporal que remete a duas conjunturas bastante distintas: uma primeira em que
predominam na regido as atividades agrarias e um segundo momento em que a
industrializacdo e a urbanizacdo levam a configuracdo de uma nova realidade histérica.
Quando se refere ao Brasil essa oscilagdo torna-se ainda mais problemética, como veremos
mais adiante. E provavel que isso seja um complicador para a compreenséo dos alunos.

315
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agrario-exportadores comecam a se industrializar, mencionando-se apenas um
desejo de modernizacdo por parte de certos grupos sociais. O maximo que se
afirma é os que governos promoveram reformas liberais que facilitavam e davam
garantias para novos investimentos estrangeiros, dos quais resultaram
transformacdes econdmicas relevantes. Nao se explica, entretanto, 0 que motivou
essas reformas e que grupos internos com elas se beneficiaram. Tem-se a
impressdo que tudo decorria exclusivamente do poderio das poténcias
imperialistas européias, que se beneficiavam dessa situagdo para explorar as
fragilidades dos paises americanos. O protagonismo histérico, portanto, ndo cabe
aos latino-americanos, mas a sujeitos externos, que os conduzem segundo seus

interesses e vontades®'®, o que os aproxima das abordagens brasileiras.

Nesse sentido, os mexicanos Pérez, Lara e Romero formulam uma
explicagdo mais coerente e convincente, ao demonstrar que, em meio ao
processo de expansado imperialista, estabelece-se uma alianca entre grupos

internos e o grande capital:

Em los primero afios de vida independiente los paises latinoamericanos
ofrecian gran atractivo para el capital europeo. Sin embargo, las luchas
civiles imperantes implicaban riesgos, por lo que las ctividades econdémicas
de los europeos en la region se restringieron. Por otra parte, a mediados del
sigo XIX persistia en Latinoamérica una economia agraria. Si bien habia
inversiones en la mineria y el comercio, el monto total de capitales se
destinaba a la tierra, pues se considera la Unica fuente segura de riqueza.
De modo que en América Latina habia un capitalismo con un desarrollo
escaso y atrasado.

Si embargo, la nuevas generaciones de la burguesia, de acuerdo con el
esquema del liberalismo econémico, promovieron el progreso mediante sus
respectivos gobiernos. Aun ai los proyectos resultaron limitados y no fue
sino a partir de la década de 1870 cuando los intentos modernizadores se

intensificaron, pues en ese momento convergieron los intereses de

1% Outro indicativo dessa concepcado se percebe quando analisamos a se¢éo Los protagonistas:

dos 24 personagens que constituem essa secdo, mesmo destinando quase metade da obra ao
estudo da América Latina, apenas dois sdo dessa regido: Bolivar e San Martin. Os nameros
sdo mais contundentes quando comparamos com 0S hove norte-americanos e seis europeus,
sendo trés deles russos (N.Kruschev, M. Gorbachov e B.Yeltsin). Portanto, ndo sdo apenas as
mulheres, como mencionamos anteriormente, que ndo sao destacadas, mas os lideres latino-
americanos igualmente, denunciando uma das mais sérias incoeréncias ou contradi¢cdes
verificadas nessa obra.

194



crescimiento de las burguesias latinoamericanas con las necesidades del
gran capital en el comienzo de la fase imperialista.

Los gobiernos dictariales de América Latina, que representaron los intereses
de las burguesias locales, abrieron sus puertas a la inversién de capitales

externos. [...]*""

Ressalte-se ainda o mérito dos autores em explicar a relagcdo entre os
aspectos econdmicos e politicos, em que as lutas entre conservadores e liberais
acabaram por fazer com que as idéias liberais se consolidassem na maior parte
da regido, ainda que com particularidades, como a implantacdo de governos
ditatoriais. Alids, o conceito de ditadura tem maior relevancia do que o de
caudilhismo no texto desses autores. Também merece destaque o fato de os
autores mostrarem que ndo era apenas os Estados Unidos que exercia uma
politica mais ativa na regido, uma vez que diversos conflitos entre os varios paises
marcaram a segunda metade do século XIX, como a Guerra do Pacifico e a
Guerra do Paraguai. Portanto, os conflitos e as tensées se davam em trés niveis:
interno, entre o0s paises latino-americanos e entre esses e as poténcias

imperialistas. Em nenhum outro livro isso fica plenamente caracterizado.

Voltando ao texto do grupo de Marisa Alonso, seria arrematado disparate
negar que de fato a Inglaterra encontrou nos mercados latino-americanos grandes
oportunidades para rentaveis negocios. Mas € simplismo inaceitavel, mesmo para
efeitos didaticos, reduzir tudo a manutencdo da mesma ordem de exploracao (do
antigo colonialismo para o neocolonialismo), que, quando muito, promoveu a
alteracdo da nacionalidade dos exploradores. A realidade da regido em 1850 é
bastante diferente daquela verificada em 1914, como o proprio texto demonstra
nas secbes el contexto econémico y social e temas y paradigmas. Se havia
grupos social e economicamente privilegiados em ambos 0os momentos, por certo
nao eram exatamente 0S mesmos, assim como ndo eram 0S MesmMos 0S sujeitos
historicos que se enfrentaram em cada uma das épocas, defendendo cada qual os
seus projetos. Ainda que os autores insiram no segundo capitulo consideracdes
sobre o grande contingente de imigrantes que ingressam em varios paises da

regido e o surgimento de industrias, por meio das quais aparecem 0S operarios,

317 pgrez, J. Lara, G e Romero, M. Op. cit. p. 175-176.
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ha uma dissonancia entre o cenario politico, aparentemente marcado pela

imobilidade, e o econbmico e social, muito mais dinamico.

Apesar disso, é notavel a diferenca entre essa obra Argentina e as
analisadas anteriormente. Ainda que, como mencionamos, a periodizacado
abarcada no capitulo facilite confusées®®, ha um esforco grande em mostrar aos
alunos como durante a segunda metade do século XIX a configuracdo historica
em diversos paises latino-americanos foi se transformando profundamente: a vida
nas cidades foi se tornando mais agitada, ndo sO por causa das industrias e do
consequente movimento operario, mas também porque se diversificavam as
opcdes de lazer, como o futebol e o teatro; servicos maritimos favoreciam o
transporte de mercadorias e pessoas, facilitando os movimentos migratérios,
assim como as ferrovias encurtavam o0s caminhos internos; a presenga norte-
americana se fazia cada vez mais forte, a Revolucdo Mexicana alertava para os
problemas fundiarios que afetavam mais diretamente a populacdo indigena e
mestica; o poder da Igreja era cada vez mais contestado, aprofundando a
separacdo entre ela e o Estado. Enfim, a América Latina também procura
modernizar-se, o que implicava em disciplinar os setores populares por meio da
difusdo de uma cultural comum. A escola, entdo, passou a assumir um papel
fundamental, ao difundir valores de civismo e contribuir para a construgdo de uma
identidade nacional, e o papel repressivo do Estado se acentua, como se viu na
Revolta da Vacina, tema que merece um boxe*'°. O modo como os varios grupos
sociais atuam € exposto de forma muito diferente das demais obras, tornando
menos abstrata a situacdo historica encontrada nessa época, ainda que, do ponto
de vista politico prevaleca uma imagem de estabilidade quando nado de
conservadorismo, entendendo-se por isso a permanéncia dos antigos grupos

dominantes no poder.

¥8 1ss0 fica muito evidente quando se trata do Brasil, que merece duas paginas inteiras. Como

em 1850 h&a o fim do trafico negreiro, em 1888 ocorre a abolicdo da escravatura € no ano
seguinte ha a Proclamacédo da republica, a estrutura do capitulo, que implica em um ir e voltar
temporal, deve confundir bastante os alunos. Desse modo, depois de tratar na secdo Los
echos da mudanca de regime politico, em 1889, na sec¢do seguinte fala-se da economia
cafeeira e da importancia do trafico negreiro, texto ilustrado por uma gravura de Rugendas e,
inexplicavelmente, por uma foto mostrando um grande proprietario peruano ao lado de um
numeroso grupo de empregados (uma foto muito interessante, mas reproduzida em tamanho
muito pequeno). Mencione-se ainda que o fim do trafico é datado como uma decisdo do
imperador, em meados da década de 1850, atribuindo-se como causa desse fato a ascenséo
ao poder dos liberais. Ver Alonso, M. et al. Op. Cit. p. 106 e 113
39 1dem, p.118.
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Mas esse cenario de relativo imobilismo politico muda quando se ingressa no
novo periodo, entre 1914 e 1945, marcado pelo populismo. Nesse capitulo
identificam-se dois vetores explicativos das transformacdes. Por meio do primeiro,
explica-se como a partir da | Guerra Mundial a supremacia britanica na regiao foi
sendo substituida pela norte-americana. Uma tabela comparativa dos
investimentos dos dois paises em 1913 e 1929 demonstra essa transicdo, ainda
gue em termos de valores absolutos, as inversdes inglesas fossem ainda
substancialmente maiores do que as norte-americanas, especialmente na

Argentina e no Brasil.

Por meio do segundo, demonstra-se como as transformacdes econdmicas
redundaram em modificagbes das estruturas sociais de modo que a ordem
oligarquica era crescentemente combatida, tanto por setores populares (operarios
e camponeses) como por setores médios urbanos. Disso decorre, por um lado, a
intensificacdo do movimento operério (dividido em vérias correntes ideoldgicas,
originarias da Europa), e, por outro, o surgimento de projetos reformistas
antioligarquicos, em que se destaca o caso argentino (quando se verificou o
dominio do Partido da Unido Civica Radical, entre 1916 e 1930). Dois outros
paises merecem destaque: o México, com seu processo de consolidacdo da
Revolucédo de 1910 (até a eleicdo de Cardenas em 1934) e do Peru, onde se viu a
implantacdo de um modelo politico de corte autoritario.

O capitulo segue tratando da politica externa norte-americana
(intervencionismo, panamericanismo e politica da boa vizinhanga), em que uma
nova tabela indica todas as intervencgdes feitas por Washington entre os anos de
1898 e 1933, em cada pais da regido, o que exemplifica de modo muito

contundente os argumentos do texto.

Depois de apresentar Los hechos, a se¢ao El contexto econémico y social
comeca explicando como a crise de 1929 afetou diretamente toda a regido e é
nesse novo cenario de depressdo que vao surgir 0s movimentos nacionalistas
populistas, em que 0s governantes procuram conter a efervescéncia crescente do

movimento operario. Encontramos, entdo, uma primeira definicdo de populismo.
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La mayoria de los gobiernos latinoamericanos surgidos a partir ade 1930
fueron caracterizados como populistas. Sin embargo, el término populismo
nunca fue claramente definido. A pesar de los desacuerdos, la postura
mayoritaria lo presenta como una ideologia que supo capitalizar las
demandas planteadas por los sectores populares contra los viejos
regimenes oligarquicos que marginalizaban de la politica a las grandes
mayorias.

Esta definicion general sirvio para agrupar a las diversas experiencias
politicas que tuvieron lugar en latinoamérica y  que compartieron
caracteristicas comunes a pesar de la diversidad goegrafica, cultural y
econdmica de la regién. Por otro lado, a grandes rasgos, la formula
populista fue util a la hora de nombrar a aquellas naciones que constituyeron
gobiernos empefiados en el desarrollo de un nuevo modelo econdémico y
gue emplearon un tipo de discurso dirigido a las grandes masas con el
objeto de atraer su apoyo. Pero sobre todo, intentaron obtener el favor de
las masas trabajadoras en su lucha por el control del Estado.

En otro sentido, la gran mayoria de las experiencias populistas tuvieron en
comun sus limites, debido a que no buscaron alterar las relaciones de poder
en favor de la organizacion autbnoma de las fuerzas populares. Lejos de
esa postura, intentaron convertirse en una herramienta eficaz para controlar
el cambio social. Si bien la mayoria de los lideres populistas
latinoamericanos se daclararon antiimperialistas y anticomunistas,
prevalecio en ellos un mayor empefio por erradicar las ideas de izquierda, lo
gue en ocasiones les resto el apoyo de un sector de la sociedad, como los
intelectuales o los obreros afiliados a los partidos socialistas y comunistas,

quienes se convertieron en furiosos opositores a esos regimenes.3?°

O trecho nos possibilita observar importantes diferengcas na abordagem

histérica. Em primeiro lugar, os autores chamam a atenc¢éo para o fato de néo

haver uma definicdo Unica para populismo, mostrando que os historiadores tém

divergéncias sobre esse conceito, havendo, portanto, um debate, por meio do qual

vai se constituindo o conhecimento histérico. Apesar das divergéncias, ha um

certo consenso, o que possibilita agrupar uma série de experiéncias, uma vez que

elas possuem alguns tracos semelhantes: a luta dos setores populares contra a

320 Alonso, M et al. Op. cit. P. 194.
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ordem oligarquica entéo vigente. A generalizacdo ndo impede de se registrar o
fato de tais experiéncias também terem suas especificidades. Por se tratar de
movimentos reformistas, o populismo enfrentava forte oposicdo de setores da
esquerda, denotando que o movimento operario estava longe de ser homogéneo

€ apenas uma massa de manobra, como vimos em outro texto.

O cenério histérico do periodo entre 1914 e 1945 é complementado com
outras consideragdes de ordem econdmica (maior preocupagdo com o mercado
interno, processo de substituicdo de importacdes) e também de ordem social e
cultural, como o surgimento da cultura de massa: a difusdo do radio e do cinema,
dos quais emergem o0s primeiros idolos populares, como Carlos Gardel e Libertad
Lamarque, além das diversas modalidades esportivas, especialmente o futebol e

beisebol.

No capitulo 13, que abarca o periodo entre 1945 e 1973, retoma-se 0

conceito:

El populismo fue uno de los principales fenomenos politicos por el que
atravesron los paises latinoamericanos durante el siglo XX. Estos gobiernos
se caracterizaron por el desarrollo de politicas nacionalistas y
antiimperialistas, y sus principales apoyos provinieron de los sectores
medios y trabajadores. Las primeras experiencias se produjeron en los
inicios del siglo. Por entonces, se tratd de un tipo de populismo llamado
liberal, que se apoydé en la ascendente clase media y cuya propuesta
reformista puso el acento en la ampliacion de la participacion politica de
dichos sectores. Algunos ejemplos de este modelo fueron Hipolito Yrigoyen,

en la Argentina y Alessandri, en Chile®**.

Os autores seguem a exposicao, classificando o populismo em duas
modalidades: o classico e o tardio. O primeiro tipo ocorreu entre as décadas de
1930 e 1940, quando os lideres mobilizavam grandes massas urbanas em torno
de programas nacionalistas e, em alguns casos, socialistas. Associavam politicas
voltadas para os trabalhadores, visando o bem-estar social, e antiimperialistas,

ainda que buscassem o crescimento industrial. Seriam exemplos do populismo

%L 1dem, p. 238.
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classico os governos de Haya de la Torre (Peru), Gaitan®?

(Colémbia), Cardenas
(México), Betancour (Venezuela), e Perén (Argentina). O populismo tardio ocorreu
nas trés décadas seguintes, e apresentava caracteristicas distintas, uma vez que
as condicbes econdmicas dos paises tinham se alterado negativamente,
impedindo o restabelecimento das aliancas entre os setores trabalhistas e
empresariais. O aparecimento de um operariado de origem rural, a maior
participacdo de mulheres e jovens no mercado de trabalho “comezaron a
desbordar los canales de institucionalizacion de sus demandas”#. Alguns lideres
populistas se inclinaram a direita enquanto outros foram para esquerda, ao
mesmo tempo em que as Forcas Armadas assumiam maior protagonismo no
cenario politico, do que resultou a erradicacdo do populismo em quase todo a
Ameérica Latina. A tentativa de periodizar — fase liberal, fase classica e fase tardia
— ajuda o aluno a compreender que se trata de um mesmo fenbmeno mas que

teve variacdes ao longo do tempo.

Muito diferente, portanto, da ambigiidade temporal verificada no livro de
Myriam e Patricia , de que falamos antes. Além disso, no livro argentino a
explicacdo que se da para o0 surgimento dessas praticas esta melhor
fundamentada, subsidiando compreensao das contradicGes e conflitos verificados
nas sociedades daquela época e ndo mencionando apenas que elas existiam.
Alguns aspectos politicos sdo aprofundados, ainda que agora o populismo
apareca na secéao Los hechos. E, tal como ocorrera no capitulo anterior, 0s casos

brasileiro e mexicano merecam destaque.

Os autores argentinos reservam mais de meia pagina para tratar
especificamente do caso brasileiro, sob o titulo “Getulio Vargas: entre el
totalitarismo y el populismo”. Abarca-se o periodo em que Vargas governou como
um todo, incluindo, inclusive o periodo democrético (1950-1954) e, incorre-se em
um erro, pois se afirma que a ascensédo de Vargas em 1930 ja marcaria o inicio do
Estado Novo, sob inspiracdo dos regimes totalitarios de Salazar e Mussolini**.

Fala-se que gracas ao apoio norte-americano o Brasil se tornou durante a

82 Observe-se a imprecisdo factual, uma vez que nem Haya de la Torre nem Gaitan assumiram

os governos de seus paises, ainda que fossem lideres importantes.

Alonso, M. et al. Op. cit. p. 238

Idem, p. 239. Curiosamente, no capitulo 10, as informag¢Bes dadas sdo corretas, explicando
gue Vargas ascende ao poder em 1930, d4 um “autogolpe” em 1937, quando tem inicio o
Estado Novo. Idem, p. 196.
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Segunda Guerra um pais de vital importancia como provedor de borracha e
guartzo, redundando dai o financiamento por parte dos Estados Unidos de
grandes obras de infraestrutura. No final da guerra, Vargas teria dado uma
guinada populista, enfatizando o perfil proletario de seu governo; mas o
ressurgimento da oposicdo, que passou a pressiona-lo levou a sua renuncia.

Voltaria a presidéncia, em 1950, consagrado com 48,7% dos votos.

A grandes rasgos, el tercer mandato de Vargas [sic] se caracteriz6 porque
sufrié grandes dificultades politicas y econémicas, en un contexto donde la
alta inflacion y al déficit em la balanza de pagos se les sumaron denuncias
de corrupciéon que lo dejaron en total aislamento politico. En 1954, ante el
pedido de dimision presentado por los altos jefes militares, Vargas opt6 por
suidarse y dejo como testamento una carta en la que acuso de su fracaso a

fuerzas antipopulares externas e internas>>.

O tépico seguinte trata do governo de Lazaro Céardenas no México,
mencionando igualmente sua politica na area do petréleo e da reforma agraria®?°.
Registre-se que no capitulo anterior, foram feitas referéncias ao governo de
Céardenas, entre 1934 e 1940, salientando que durante esse periodo a classe
operaria mexicana organizou-se em torno da Confederacdo dos Trabalhadores do
México, instituicdo que contou com o incentivo Cardenas e era comandada por um
lider comunista (Lombardo Toledano), que também promoveu a organizacao dos
camponeses em uma confederacdo propria. Essa organizagao levou a ocorréncia
de greves e pbdde oferecer apoio ao presidente quando esse comecou a ser
pressionado a anular nacionalizagdo dos recursos naturais do pais. Portanto,
nota-se um tipo de protagonismo dos setores populares nesse texto que nao €

verificado nem nas obras brasileiras nem nas mexicanas.

O capitulo abrange ainda um leque amplo de temas, como a intervencao
norte-americana na Guatemala, a Revolugdo Cubana, a Alianca para o Progresso,
a criacao da CEPAL e a formulag&o da teoria da dependéncia, o governo Allende
e 0 golpe de estado no Chile. Ao se delinear El contexto econdémico y social, a
economia, mais uma vez, € marcada por grandes transformacdes, em que o

grande capital internacional aparece com destaque, por subordinar o

35 1dem, p. 239.
25 |bidem
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desenvolvimento interno as suas necessidades. E nessa tensdo entre a busca de
um crescimento autbnomo e a presenca do capital estrangeiro, da qual decorrem
conflitos politicos entre setores nacionalistas e grupos associados aos interesses
estrangeiros, que se desenvolvem os conflitos politicos que, em varios casos,
redundam em golpes militares. Sdo exemplos as ditaduras no Brasil, Argentina e
Chile, onde se configuraram uma sdlida alianca conservadora, da qual faziam
parte setores das Forcas Armadas, da Igreja, grupos empresariais ligados as
multinacionais, com o principal propdésito de combater a influéncia comunista na
regido. A Doutrina de Seguranca Nacional, alertando para o perigo da subverséo
interna, justificava a adocao de politicas de represséo aos opositores dos regimes,
em que se destacavam o0s movimentos guerrilheiros e mesmo setores
progressistas da Igreja catdlica. Por outro lado, foi nesse mesmo cenario que
transcorreu a Revolugcdo Cubana, num dos mais importantes confrontos com o
imperialismo norte-americano. O capitulo se fecha mostrando, de um lado, a
revolugdo sandinista na Nicaragua e, de outro, a Operagdo Condor, em que
regimes militares da Argentina, Chile, Bolivia, Paraguai e Uruguai (ndo se inclui o
Brasil), organizaram um sistema inteligéncia para a troca de informacdes
estratégias visando a represséao politica. Ou seja, ndo ha um destino selado para
0S povos latino-americanos, como a lista de problemas a serem superados
apresentados pela mexicana Marialba Pastor faz crer. A mesma conjuntura
internacional deu margem a experiéncias tao diversas como a mexicana, a chilena
e a cubana. A sofisticacdo da abordagem desse livro quando comparada aos
demais chega a ponto dos autores apresentarem as idéias cepalinas e a teoria da
dependéncia, mostrando como se pensou e se explicou a América Latina a partir
de dois modelos tedricos distintos. Impossivel ndo concluir que sdo muito maiores
as oportunidades que os alunos argentinos encontram de construir uma imagem

mais complexa da regido ao estudarem por esse livro.

No ultimo capitulo destinado & América Latina, o décimo quinto (e que fecha
o livro) ficam evidentes mais uma vez os inconvenientes de se estabelecer cortes
cronoldégicos Unicos para a organizacdo do livro. Afinal, em 1973, quando o
capitalismo comeca a enfrentar um periodo de grave crise, 0 cenario na America
Latina ndo se altera, ainda que a recessao mundial lhe afete. O impacto ocorreria
mesmo a partir do final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, quando as

ditaduras militares foram dando lugar a regimes democréaticos e reformas
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econdmicas comecaram a ser implantadas, em razdo do agravamento das dividas
externas. Diversas tematicas se repetem sem muita justificativa, como a Alianca
para o Progresso, a Doutrina de Seguranca Nacional, o governo Allende e a
Revolugéo Sandinista®*’. Agora o foco é demonstrar como a adocdo de modelos
neoliberais, associada aos Iimpactos da globalizacdo, deram uma nova
configuracdo a regido, sem que isSsO representasse a superacdo de antigos
problemas, como se observa no caso do movimento de Chiapas, no México®%,
Questbes gerais sdo abordadas como o desemprego, o trabalho temporario e o
papel do Estado frente a esse cenario; as novas tecnologias, em especial nos
meios de comunicacdo e nos processo produtivos (transnacionalizacdo); o
enfraquecimento dos Estados Nacionais, a homogeneizacdo da cultura, novos
papéis das mulheres e o movimento feminista. Sobre esses dois Ultimos tépicos,
vale ressaltar dois aspectos mencionados: o da mudanca do sentido do termo
popular, que agora se confunde com consumo de massa e ndo se associa mais
as tradi¢bes do povo (confrontando com a idéia do capitulo 10, quando se falou do
surgimento dos primeiros idolos populares no radio e cinema, como Carlos
Gardel), denunciando o acambarcamento definitivo da cultura pelo mercado; e as
singularidades do movimento feminista no Terceiro Mundo em geral, e em
particular na América Latina, onde s6 muito recentemente as mulheres passaram
a lutar mais efetivamente por igualdade de direitos. Esses dois exemplos
demonstram mais uma vez como nesse livro se vai muito além das esferas
politica e econdmica, limitacdo clara dos dois livros brasileiros e dos dois

mexicanos, ainda que em menor medida no livro de Pérez, Lara e Romero.

Passemos agora para o livro Historia del mundo contemporaneo, da equipe

de Luciano de Privitellio. Ele segue um caminho diverso, pois ndo ha capitulos

%7 No capitulo anterior, a Revolugdo Sandinista foi abordada na secdo Temas y paradigmas e

nesse capitulo aparece na secdo Los hechos. Ndo ha grandes diferencas de abordagem, o
gue revela como as secdes inicialmente pensadas pelos autores nem sempre alcancaram
éxito na sua execucdo. A maior diferenca que se nota é que no capitulo anterior, o objetivo dos
autores foi mostrar o caso nicaragliense como um exemplo bem sucedido de revolucdo
popular frente a dominacéo norte-americana, que naquele pais tinha na familia Somoza um
grande aliado. Os sandinistas mantiveram-se no poder até o governo de Reagan, quando a
reacdo conservadora aumentou, desgastando o governo, o que acabou resultando na elei¢cdo
de Violeta Chamorro. Ja no capitulo 15, o que se destaca é a existéncia de dois projetos
politicos diferentes quando da luta para depor Somoza. Se num primeiro momento foi 0 grupo
revolucionario que venceu, num segundo, quando se realizam elei¢des, foi outro, de centro
direita, que assume o poder.

A regido de Chiapas é uma das mais pobres do pais, sendo palco de movimentos sociais
camponeses importantes, que inspiram movimentos em outras regides mexicanas ou mesmo
na América Latina.
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exclusivos para se abordar a histéria latino-americana. Os autores destinam
sempre o Ultimo capitulo de cada secdo (unidade), em que se privilegia uma
guestdo significativa para toda a regidao, mas que seja especialmente relevante
para a compreensao da historia argentina. Por exemplo: quando tratou do apogeu
do mundo burgués entre 1850 e 1914 (capitulo 12), destacou-se para o estudo a
consolidacdo dos Estados Nacionais, em particular a Argentina — quando se
instaurou uma ordem politica conservadora e se consolidou o0 modelo econémico
agro-exporatdor. De igual modo, na secdo que abarca os anos 1945 — 1973
(capitulo 21), tratase do peronismo e do anti-peronismo. Nele se insere um tépico
com o titulo: Entre la Cepal y el FMI, abordando uma questéo cara aos argentinos.
Como os autores preferem destacar alguns problemas que consideram centrais, a
tratar de um vasto repertério de informacbes, o resultado é uma abordagem
bastante distinta do que vemos no outro livro argentino, elaborado pela equipe de
Marisa Alonso. Pode-se dizer que os autores desenvolvem uma proposta de
“Historia Integrada” com uma certa abordagem temética, sem abandonar,
contudo, um eixo cronolégico. Se é verdade que o repertorio de informacdes
apresentado aos alunos € menor, pé outro lado o texto favorece uma melhor
contextualizacdo da histéria Argentina, ainda que em detrimento de uma visédo

mais ampla da América Latina.

5. AICONOGRAFIA

Retomemos, mais uma vez, a iconografia das obras. Que imagens da

América Latina encontramos nos seis livros pesquisados?

Comecemos pelo primeiro tema comum a todos eles: a emancipacao politica
das col6nias espanholas. Como seria previsivel, Bolivar € o personagem que mais
aparece®®®: em quatro dos seis livros vemos pinturas em que ele é retratado, e em

outro um monumento representando-o. As legendas, porém, sdo bem diferentes.

No livro de Vicentino e Dorigo lemos: "Simon Bolivar recebeu o titulo de o
‘Libertador’ nas lutas de independéncia latino-americanas. Em diversas

oportunidades expressava o ideal de uma América espanhola independente e

%9 £ digno de nota o fato de que no livro de Luciano de Privitellio e equipe ndo sé ndo ha um
retrato de Bolivar, como seu nome nao € mencionado em todo o capitulo, 0 mesmo ocorrendo
com San Martin. E apenas na sec&o das atividades é que os alunos s&o instados a pesquisar
guais eram os planos e estratégias desses dois lideres.
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unida, dizendo: “Ciertamente la union es la que nos hace falta para completar la

-n330

obra de nuestra redencién Nos créditos da imagem ficamos sabendo que se

trata de um detalhe de um quadro a 6leo de um certo Wolterbeck.

Lemos no livro de Pérez, Lara e Romero: “Junto com José de San Martin,
Simoén Bolivar logré la independencia de la mayor parte de los paises de América
del Sur. Ndo se menciona o artista que executou a pintura, apenas informa-se que

ela se encontra no Museu Nacional de Lima, no Peru®.

Também é um detalhe de retrato que vemos no livro da equipe de Marisa
Alonso. Bolivar, assim como nos dois outros casos, aparece com traje militar de
gala. A legenda apenas informa “Simon Bolivar, el libertador de la Gran

Colombia™®?,

No livro de Marialba Pastor reservou-se um boxe para esse lider latino-
americano. A imagem reproduzida € uma foto de um monumento (em local nédo
identificado), em que uma escultura de Bolivar, montado a cavalo, mostra-o
tirando o chapéu, em sinal de reveréncia®*. O texto explica os ideais de unidade
politica que mobilizaram Bolivar a lutar pela independéncia e soberania dos povos
latino-americanos. Ao final se reproduz uma frase que teria sido dita em 1822: “El
gran dia de América no ha llegado. Hemos expulsado a nuestros opresores, roto
las tablas de sus leyes tiranicas y fundado instituciones legitimas, mas todavia nos
falta poner el fundamento del pacto social, que debe formar de este mundo una

nacién de republicas”®**.

No livro de Pérez, Lara e Romero vemos sO mais uma imagem sobre o tema,
essa reproduzindo um quadro representando Toussain Louverture, igualmente em
traje de general, montado em seu cavalo. Nos demais livros a iconografia € mais

farta.

%0 vicentino e Dorigo, Op. cit. p. 326.

Pérez, Lara e Romero, Op. cit. p. 126.

Alonso, Marisa et al. Op. cit. p 33. Trata-se de um retrato pintado por artista anénimo, de 1829.
Trata-se de uma escultura de Adamo Tadolini, datado de 1859 e que se encontra em Lima, no
Peru.

Pastor, Marialba. Op. cit. p. 74.
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No de Marialba Pastor o capitulo é aberto com o classico mural sobre o grito
de Dolores, pintado por O'Gorman, mas cuja legenda, como sempre, nada
informa®*. Outras sete imagens sdo reproduzidas, em tamanho bem menor. Ha
duas imagens brasileiras, mas que ndo sédo devidamente identificadas: uma igreja
setecentista mineira e uma gravura de Carlo Julido, representando dois escravos,
mas cuja legenda erroneamente diz tratar-se de “negros em las Antillas™*®. Nessa
mesma obra vemos um detalhe de um quadro que é reproduzido integralmente no
livro do grupo de Luciano de Privitellio, onde é corretamente identificada. A

“™

legenda que acompanha o quadro diz: “"Combate de caballeria em la época de
Rosas’, 6leo de Carlos Morel, 1840. La pintura intenta reflejar la violéncia y la
crueldade desatadas durante las luchas entre unitarios y federales™®’. Nesse
mesmo livio vemos ainda outras duas imagens reproduzindo pinturas histéricas.
Uma € o quadro de Carlos E. Pellegrini, de 1830, denominado “El saladero”. O
outro, que abre o capitulo e por isso é reproduzido em tamanho grande, € uma
aquarela de E.E. Vidal, de 1816, chamado de “Fuerte de Buenos Aires”. Sobre a
pintura, se reproduz uma fac-simile da Ata de Independéncia das Provincias

Unidas do Rio da Prata.

Predominam, pois, imagens que mostram momentos fundacionais das

nacdes latino-americanas, geralmente associados aos heréis nacionais*® e as
grandes batalhas. De onde podemos concluir que, no tocante a esse tema
especificamente, a iconografia mantém um padréo tradicional aos livros didaticos

desde o século XIX>%°,

Nos demais capitulos, encontramos varias fotos representando lideres
politicos regionais, com destaque para Fidel Castro e Che Guevara, bem como
para Salvador Allende e Augusto Pinochet. Predominam as fotos jornalisticas,
gue aparecem como registros dos acontecimentos de que se fala. No livro
brasileiro de Myriam e Patricia nota-se a preocupacao de variar o tipo de suporte

das imagens (gravuras, cartazes, charges), mas € no livro do grupo de Luciano de

% O mural encontra-se no Palacio de Chapultepec, na cidade do México. Na reproducéo,

estaque para a figura de Pe. Hidalgo.

Pastor, Marialba. Op. cit. pp. 70 e 72.

%7 privitellio, L et. al. Op. cit. P. 81.

%8 No livro de Marisa Alonso e equipe encontramos reproduzido o detalhe de uma tela
representando D. Pedro | e o grito do Ipiranga.

Registre-se que em todos os livros vemos mapas que demonstram a nova divisdo politica da
regiao.

d
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Privitellio que se encontra a maior variedade iconografica. Ha pinturas (ndo de
carater historico),charges, cartazes, propagandas e fotos. Essas tanto podem
mostrar um personagem ilustre, como mostrar um carro dos anos 1930 ou uma
farmécia em que seu proprietario afixou cartazes pacifistas durante a Il Guerra.
Dai resulta um conjunto de referéncias visuais bem mais diversificado e rico do

ponto de vista tanto histoérico (enquanto fontes), como pedagogico.

6. VISOES DA AMERICA

Dispomos de elementos para afirmar que ha uma expressiva diferenca entre
os livros brasileiros e mexicanos frente aos argentinos, ainda que os dois daquele
pais também apresentem distin¢cdes relevantes. O primeiro aspecto a se destacar
€ que os livros brasileiros e mexicanos apresentam a América Latina como uma
das regibes em que a expansao imperialista foi marcante. E para denotar uma
postura critica frente ao que ocorreu, os latino-americanos séo vitimizados,
ressalvando-se (mas sem muitos esclarecimentos) uma pequena elite beneficiaria
da alianca com o grande capital internacional. Se por um lado se busca
apresentar um quadro geral de toda a regido, por outro as generalizacoes,
especialmente ao explicar o processo politico (caudilhismos, regimes oligarquicos
e ditaduras) transmitem uma visdo segundo a qual os povos latino-americanos
nao foram sujeitos (ativos) de sua propria histéria, mas apenas coadjuvantes de

uma trama que lhes era exterior.

Os dois livros argentinos procuram claramente superar essa Visdo. As
guestdes politicas se somam uma série de aspectos sociais e culturais, que
mostram a singularidade dos processos de modernizacao latino-americanos. As
inovagbes como o radio, o cinema e a crescente vida urbana, ndo foi
exclusividade dos paises europeus e dos Estados Unidos. A vida cultural se
transformou. A iconografia ajuda a demonstrar isso, apresentando mais do que

fotos de episddios marcantes em varios paises.

Quando analisamos o0s exercicios propostos relacionados a esses
contetdos, esses tracos ficam ainda mais realcados. Trataremos mais
especificamente das atividades no proximo capitulo, mas alguns aspectos devem
ser aqui observados. O primeiro é que nos livros de Luciano de Privitellio, de

Marialba Pastor e no de Pérez, Lara e Romero, hd uma pequena quantidade de
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exercicios relacionados aos conteudos de América Latina. Como tais contetdos
sdo apresentados em capitulos que contemplam varios outros temas, no momento

de se elaborar as atividades eles nao foram privilegiados.

O segundo ponto € que, mesmo quando encontramos exercicios
correspondentes aos temas latino-americanos abordados, muitas vezes eles néo
ddo margem a uma reflexdo mais profunda por parte dos alunos. Um bom
exemplo encontramos no livro de Myriam e Patricia. No capitulo sobre a
independéncia das colbnias espanholas na Ameérica elas propdem as seguintes

perguntas:

1. Explique por que os processos de independéncia dos paises da América
espanhola ndo proporcionaram beneficios as populacdes indigenas e nem
as classes menos favorecidas.

2. Quais foram os fatores que contribuiram para os colonos espanhdis se
mobilizarem e partirem para a conquista de independéncia?

3. O asiento e o permiso foram fatores importantes para a conquista da
independéncia pelas coldnias espanholas? Explique.

4. Por que o movimento que levou a independéncia do Meéxico foi
essencialmente diferente dos outros paises?

5. Pode-se comparar a monarquia mexicana com a brasileira? Por qué?3*

Essa quarta pergunta pode dar a pensar que os alunos terdo condi¢Bes de
dissertar sobre o processo de emancipagcdo mexicano, comparando-o como 0S
demais, especialmente com o caso brasileiro, na pergunta seguinte Mas € iluséria
a impresséo, pois o texto encontrado no livro ndo fornece subsidios para que se
efetive uma comparacdo. Cabera aos alunos, quando muito, reproduzir o que foi

dito pelas autoras no paragrafo destinado ao assunto.

Um outro aspecto que chama atencdo € como 0S exercicios propostos
reforcam as concepcBes de subordinacdo dos povos latino-americanos as
poténcias capitalistas, visando assegurar que o0s alunos se apropriem dessas
idéias. Myriam e Patricia, ao afinal do capitulo 44, perguntam:

%0 Mota, M. e Braick, P. Op. cit. p. 316
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1. Explique de que maneira a Inglaterra exerceu seu dominio imperialista
sobre o0s paises latino-americanos desde que estes se tornaram
independentes, a partir do século XIX.

2.Qual era o interesse dos ingleses em patrocinar 0s movimentos
antiescravagistas na Ameérica Latina? E como ficou a situacdo dos negros
apos a abolicdo, sobretudo no que se refere a sua insercdo social e na
guestdo da cidadania?

3. Quais foram os fatores que levaram a ascensdo dos Estados Unidos (em
detrimento da Inglaterra) a posicao de “pais dominante” sobre o restante
da América Latina?

4. Por que o autoritarismo foi onipresente nos governos latino-americanos
desde que estes se tornaram independentes?

5.Como estava a situacdo do México no periodo que antecedeu a
Revolucdo de 1910? Apresente os principais motivos que levaram a

deflagracéio do conflito®**,

Curiosamente, no capitulo em que estas mesmas autoras tratam das
experiéncias socialistas de Cuba, Nicaragua e Chile, as proposicdées mudam

bastante de configuracao:

1. Faca uma pesquisa a respeito da situacdo socioecondmica de Cuba a
época da revolucéo e sobre o panorama politico da ilha nos dias de hoje e
responda: quais sdos 0s pontos positivos e 0s pontos negativos do regime
socialista implantado naquele pais?

2. Quais foram os fatores que precipitaram a derrocada financeira de Cuba a
partir da década de 19907

3. Pesquise e responda: o que levou a justica inglesa a considerar como
legitimo o pedido de prisdo do general Augusto Pinochet, expedido pelo
juiz espanhol Baltazar Garzon?

4. Por que os Estados Unidos intervieram na Nicaragua durante a ditadura do
ditador Zelaya?

5.Com base nas informagcbes do texto e de outras pesquisas
complementares, faca uma avaliagdo sucinta do atual quadro social,

econdmico e politico da Nicaragua®*?.

%L 1dem, p. 397.
%2 idem, p. 516.
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Observe-se que dos cinco enunciados, trés sugerem pesquisas, 0 que levaria
ndo sé os alunos a buscar novas informagcdes além daquelas contidas no livro,
como a fornecer respostas muito mais abertas. Nao é por acaso que ocorre iSso,
uma vez que estad implicita na proposicdo desse capitulo a exposicdo de
processos em que 0 protagonismo histérico coube aos latino-americanos,

resistindo e combatendo a exploracdo de que eram vitimas.

Essa questao das atividades sera aprofundada no capitulo que se segue, no
gual procuraremos demonstrar melhor como se entrelacam as concepcbes de
histéria e de ensino nos livros didaticos. Mas antes de avancarmos em direcdo a
ele, é interessante sublinhar que o debate sobre a importancia de se ampliar os
temas de historia latino-americana nos curriculos dos paises da regido € muito
mais espinhoso do que pode parecer. Os livros brasileiros demonstram como
apenas inclui-los nos programas escolares ndo resolve o problema do
desconhecimento dessa historia por parte das novas geracdes. Afinal, veicula-se
na literatura didatica ainda hoje concepcfes que ndo dao conta de explicar a
complexa realidade dos paises dessa regido. Nem mesmo quando fazem uso de
uma bibliografia mais renovada, os livros conseguem romper com uma série de
esteredtipos estabelecidos por uma certa historiografia, e arraigados no senso

comum.

Por outro lado, os livros argentinos, cada um ao seu modo, comprovam que é
possivel pensar saidas para essa questdo. Possivelmente o fato de ambas
romperem com a visdo restrita dos planos econémico e politico, procurando
contemplar questées do ambito cultural, tenha viabilizado uma abordagem mais
ampla da histéria latino-americana. A periodizacdo que estrutura as duas obras,
ao reservar mais espaco para a histéria do século XIX e inicio do século XX,
também contribuiu para que se delineasse melhor o quadro politico de alguns

paises da regiao.
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Capitulo VI

HISTORIA CONCEBIDA E HISTORIA ENSINADA

No solo cambia cullturalmente lo que se aprende [...] sino
también la forma en que se aprende. Como sucede en
tantos 6rdenes de la vida ( el arte, el ajedrez, el futebol o
la politica entre otros), forma y contenido son en el
aprendizaje dos espejos uno frente al otro, que para no
provocar perplexidad o desasosiego en el observador
deben reflejar las dos caras de una misma imagen. Si lo
gue ha de aprenderse evoluciona, y nadie duda que
evoluciona y cada vez a mas velocidade, la forma en que
ha de aprenderse y ensefiarse también deberia
evolucionar, y esto quiza no suele asumirse con la misma
facilidad, con lo que el espejo refleja una imagen estrafia,
fantasmal, un tanto deteriorada, del aprendizaje.

Juan Ignacio Pozo

Nesse Ultimo capitulo, procuro estabelecer com maior clareza e profundidade os
vinculos existentes entre as concep¢fes de histéria e as concepcgbes de
aprendizagem que sustentam necessariamente os livros didaticos. Analiso agora
de modo mais sistematico as atividades propostas nas seis obras selecionadas.
Objetivo com isso, também, aferir em que medida tais obras atendem as
propostas curriculares apresentadas no capitulo 2, identificando o grau de
congruéncia entre a histdria prescrita nas propostas curriculares em vigor e a
historia (possivelmente) ensinada em algumas salas de aulas mexicanas,

argentinas e brasileiras.

1. AS ATIVIDADES

Seguramente, todo professor, para selecionar um livro didatico, avalia ndo so
seus textos — clareza na exposicdo das idéias, congruéncia com suas
concepcoes, extensdo dos capitulos, entre outros aspectos — como também as

atividades sugeridas. Em tempos, como 0sS nossos, em que os alunos tém cada
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vez menos paciéncia para assistir as exposicbes do professor, 0s exercicios
jogam papel decisivo no dia-a-dia da sala de aula. Por essa razao, a elaboracao
das atividades € uma das partes que merece especial atengcdo dos autores e
editores, que nao raro delegam a assistentes ou consultores o desenvolvimento

dessa parte do trabalho.

Em todos os livros que investigamos, encontramos pelo menos uma sec¢éo
destinada a apresentar proposi¢cdes de exercicios para os alunos. Em nenhum
deles vemos apenas perguntas que visam a mera verificacdo de leitura (os

chamados exercicios de fixacao).

1.1. A valorizacdo das questdes de aprendizagem

Nos ultimos anos, o deslocamento do foco no ensino de histéria do ambito da
informag&o para o da aprendizagem foi motivado em boa medida pela crescente
difusdo e valorizagcdo das questbes pedagogicas, especialmente daquelas
associadas ao desenvolvimento cognitivo dos alunos, segundo as quais o aprender a
aprender, conferindo aos alunos um papel ativo, deveria ser o centro do trabalho
escolar. Portanto, mais do que memorizar dados, os alunos devem aprender a usar
essas informacdes para resolver problemas, responder indagagdes, construir novos

conhecimentos. E isso se faz por meio de atividades diversas.

André Chervel considera que € tarefa dos historiadores das disciplinas
“descrever a evolucdo da didatica, pesquisar as razbes da mudanca, revelar a
coeréncia interna dos diferentes procedimentos aos quais se apela, e estabelecer
a ligacdo entre o ensino dispensado e as finalidades que presidem seu
exercicio”***. Marilu de Freitas Faricelli, seguindo essas orientacdes, em pesquisa
recente procurou explicar as mudancas verificadas nas proposicoes dos
exercicios e atividades em livros didaticos brasileiros para o Ensino Fundamental
(terceiro e guarto ciclos) nos ultimos anos. Ela observa que as preocupacfes no
tocante a aprendizagem por parte dos autores e dos editores se alargaram

expressivamente, demonstrando como elas decorreram de mudangas na forma

%3 Chervel, André. “Histéria das disciplinas escolares: reflexfes sobre um campo de pesquisa”.
Apud Faricelli, Marilu de Freitas. Contetido pedagogico da Histéria como disciplina escolar:
exercicios propostos por livros didaticos de 5% a 8% série. Pontificia Universidade Catolica de
Sao Paulo, 2005. Disserta¢édo de mestrado.
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como se concebia a disciplina e, por conseguinte, 0 seu ensino. Tais mudancas,
por sua vez, foram motivadas por uma série de embates travados em varios
ambitos sociais, entre as décadas de 1970 e 1990, em que diversos atores
procuravam interferir na configuracdo da disciplina e do papel da escola ***. Esse
exemplo demonstra, mais uma vez, como sao extremamente intrincados os
fatores que interferem na configuracdo das disciplinas escolares, exigindo dos
pesquisadores uma perspectiva de andlise muito aberta, que dé conta de

abranger o maior niumero deles.

A questdo do desenvolvimento das habilidades operatorias, entendidas como
conjunto de operagbes mentais que promovem o desenvolvimento cognitivo,
ampliando essa propria capacidade, tem recebido especial atencdo dos
educadores®*®. No caso especifico de nossa disciplina, procura-se com isso superar
a associacdo entre ensino de histéria e memorizacado, tdo antiga e tradicional quanto
0 seu combate. Nem por isso, entretanto, 0s textos dissertativos/expositivos deixaram
de desempenhar o0 mesmo papel importante do passado, as vezes ocupando espaco
tdo central quanto o das aulas — razéo pela qual a figura do professor continua
jogando papel decisivo, ainda que ndo seja mais, como aponta Faricelli, o "orador
magistral” — cobrando dos proprios alunos, por vezes, a producdo de textos, tanto
orais como escritos. Portanto, a linguagem assume um papel central no ensino de
Histéria, independentemente dos objetivos que se estabelecam para ele. Nao por
outro motivo, os professores tendem a colocar esse aspecto como um dos

primordiais quando escolhem um livro didatico para seus alunos.

%4 Faricelli, Marilu de Freitas. Op. cit. p. 136-137.

%5 Essa concepcdo educacional é tributaria de varios psicologos da educacdo, especialmente
norte-americanos, como Benjamin Bloom, Louis Raths, J. Brunner, que estiveram muito em
voga entre os anos 1940 e 1960. Seus estudos vieram na esteira das mudancgas verificadas no
campo da psicologia anos 1930, quando a corrente behaviorista deslocou foco das pesquisas
da inteligéncia para a aprendizagem (entendida como comportamento observavel). Jean
Piaget, toma a questdo das habilidades operatdrias por um outro prisma, enfatizando a
guestdo da aprendizagem dos conceitos dentro do processo cognitivo, formulando a sua teoria
do desenvolvimento. Pode-se dizer que a aprendizagem por competéncias, da qual falamos no
capitulo 2, é em certa medida um desdobramento dessas duas concepg¢fes, na medida que
retoma a questdo das habilidades operatérias e encontra em Piaget um referencial teérico
central. Vygostsky foi outro estudioso que trouxe grande contribuicdo ao demonstrar como as
interacdes sociais e os fatores culturais sdo fundamentais nesse processo do desenvolvimento
cognitivo. Ver, entre outros, Fontana, David. Psicologia para professores. Sdo Paulo: Edi¢cdes
Loyola, 1998; Moreira, Marco et. al. Aprendizagem: perspectivas tedricas. Porto Alegre:
PADES/UFRG, 1987; Ronca, Paulo Afonso C. e Terzi, Cleide do A .O pensamento parece
uma coisa a toa... Caminhos que ligam o pensar ao conhecimento. Sdo Paulo;: EDESPLAN,
2001.
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FreqUentemente, ao se desenvolver uma obra, a linguagem € preocupacéo
de véarios membros da equipe editorial, sendo comum a intervencado de editores de
texto ou de profissionais especializados em copidesque, cuja principal atribuicdo é
fazer com que a informacdo (conteudo) seja passada da forma mais clara
possivel. Disso decorre, por exemplo, o fato de muitos livros terem paragrafos
curtos e frases com periodos ndo muito longos, evitando-se ao maximo oracdes
subordinadas, de modo que, durante a leitura, o aluno ndo perca a linha
argumentativa. Os conectivos também s&o recursos muito usados, pois eles
facilitam a interligacdo de uma idéia a outra. Também sdo bastante importantes as
atribuicdes dos pesos aos titulos e subtitulos, o que, visualmente, se percebe no
tamanho do corpo das letras, aplicacdo de cores ou outros recursos visuais, além
dos recursos do italic e do negrito®*. Assim, um texto em que o leitor percebe
claramente a subordinacdo das idéias tende a ser mais facilmente

compreendido®"’.

Esse trabalho na maior parte das vezes € atribuicdo da equipe
editorial, cujo grau de intervencdo depende, de um lado, da qualidade dos
originais e, de outro, do quanto o autor autoriza que seu texto seja modificado. No
caso de obras coletivas — caso dos dois livros argentinos que analisamos, por
exemplo — , sobretudo quando os projetos editoriais sdo da propria editora, essas
intervencdes tendem a ser maiores, uma vez que sera essa equipe que garantira
a padronizacdo e mesmo a homogeneizacdo dos textos, extirpando vicios de
linguagem ou outras idiossincrasias de cada autor. Além disso, sera essa equipe —
incluindo agora diagramadores e chefes de arte — que vai delimitar a extensao de
cada topico, de modo a se respeitar o projeto grafico e a prépria proposta
editorial®**®. Falamos, portanto, da estreita relacdo entre forma e contetido, com

implicagdes diretas na compreensao do que se |é.

%% Em cinco das seis obras analisadas encontramos o uso do chamado “destaque didatico”, ou

seja, 0 uso do italic ou do negrito de modo a ajudar o leitor a realgcar o que se considera mais
relevante em um texto. Alguns autores usam com parcimfnia esse recurso, enquanto outros
usam freqlentemente, tanto para destacar conceitos, como termos e nomes. No livro de
Luciano Privitellio e equipe o negrito € usado para destacar frases com idéias importantes.
Isabel Solé observa que embora os leitores possam descobrir sozinhos as finalidades desses
recursos graficos, seria muito melhor que os professores ensinassem aos seus alunos como
fazer uso deles para ampliar sua compreensdao leitora, coisa que raramente se vé nas salas de
aula. Sole, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

Um bom exemplo disso ocorre quando o projeto grafico define que ndo havera quebra do texto
de uma pégina para outra ou que cada pagina comecara com um subtitulo em peso 1 ou 2,
como é o caso do livro da Puerto de Palos.

347
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2. CONCEPCOES DE ENSINO

Apesar das mudancas na forma de se conceber o ensino, ha quem continue
colocando na informagéo o foco do ensino de Historia, considerando essencial
gue seus alunos saibam certo repertério de contetdos, tomado como social e
culturalmente relevante. Assim, por exemplo, um aluno deve saber quem foi
Ramseés II, César, Napoledo e Getulio Vargas; deve conhecer os diversos “ciclos
econdmicos” do Brasil, desde o periodo colonial; ndo se admite que ele termine
sua escolaridade basica sem saber a importancia da Batalha de Waterloo e de
Stalingrado e sem reconhecer o “legado cultural’” dos gregos, dos romanos e dos
renascentistas; € imprescindivel ainda que identifique os grandes acontecimentos
do século XX. Esses conhecimentos sdo considerados importantes em si
mesmos, ou pelo que representam na histéria da humanidade ou para a histéria
da civilizacédo, na qual a histéria do Brasil se insere. Esse repertorio faz parte de

uma cultura geral que as novas geracdes precisam conhecer.

Os dois livros mexicanos, dentre os seis analisados, séo os que melhor
exemplificam essa concepc¢do informativa do ensino de Historia. Marialba Pastor,
a autora mexicana, ao longo da obra, formula enunciados que revelam claramente

esse proposito, como podemos ver nos exemplos a seguir:

Localiza las biografias de Federico Il el Grande de Prusia, la emperatriz
Maria Teres de Austria, Carlos Ill de Espanha y Catalina Il la Grande de
Rusia. Destaca las actividades realizadas por ellos para modernizar sus

naciones. Expresa si es correcto llamarlos “déspotas ilustrados” y por qué.
Elabora una breve biografia de Garibaldi.

¢, Quién fue Heinrich Himmler? ¢ Qué fue la Gestapo y qué funciones realizé
Ir)349

durante la Segunda Guerra Mundia
De modo semelhante, sdo recorrentes os enunciados no livro de Pérez, Lara
e Romero que comegam com expressodes do tipo “o que foi...”, “quem foi...”, “quais
foram...”, tipicos de questdes de verificacdo de leitura . No livro da equipe de
Marisa Alonso também encontramos inUmeras perguntas com esse mesmo tipo

de enunciado, com o propdésito de que os alunos recolham do texto as idéias mais
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importantes. Porém, esses questionarios cumprem uma finalidade pedagdgica de
preparar os alunos para uma segunda ordem de questdes, mais reflexivas, que
serdo propostas nos boxes Batir y debatir ideas, apresentados ao final da secéo
temas y paradigmas.

E grande o nimero de professores que consideram que o dominio dos
conceitos € mais importante do que o dominio das informacdes, pois sao a partir
deles que se constroi efetivamente o conhecimento histérico. As aulas, por essa
razao, devem privilegiar a compreensdo ou a construcdo de um repertério de
conceitos basicos, como monarquia, republica, absolutismo, iluminismo,
despotismo esclarecido, mercantilismo, liberalismo, etc. Mais do que a definigéo,
os alunos deverdo demonstrar ter compreendido, por exemplo, que o conceito de
monarquia € mais amplo (inclusivo) do que absolutismo, reconhecendo no
segundo uma tipificagao do primeiro; devem distinguir monarquia constitucional de
republica, reconhecer que metalismo € uma idéia subordinada ao mercantilismo.
Nessa abordagem, os textos tendem a ser mais densos do que propriamente
longos e factuais, podendo mesmo atingir elevado grau de abstracdo, o que
motiva os alunos frequentemente considerar, e com razdo, a matéria bastante
dificil. Alguns professores chegam mesmo a esperar que no final do Ensino Médio
um aluno consiga fazer pequenos mapas conceituais sobre um determinado tema

ou desenvolver pequenas dissertacdes em torno dos mesmos.

Pérez, Lara e Romero demonstram em muitos momentos preocuparem-se

com o dominio dos conceitos:

¢,Que se entendia por conservadurismo politico durante la primera mitad del

siglo XIX? ¢ cuales eran sus principales postulados?

¢, Qué caracteristicas tuvo el nacionalismo del siglo XIX?

¢ Qué es el Estado benefactor?*®°

Myriam e Patricia também mostram esse cuidado, como no seguinte caso:

Determine a importancia dos conceitos de virtu e fortuna para o

pensamento politico da modernidade e na contemporaneidade®”.

349 pastor, Marialba. Op. cit. pp. 64, 100 e 236.
 Ppérez, Lara e Romero. Op. cit. pp.145 e 275.
! Mota, M. e Braick, P. Op. cit. p. 137.
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A aprendizagem com énfase nos conceitos exige varios cuidados. Maria

Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli, por exemplo, advertem que

Aprender conceitos historicos € constituir uma grade de referéncia que
auxilie o aluno em sua interpretacdo e compreensédo da realidade social,
facilitando a leitura do mundo em que vive. Ensinar conceitos histéricos nédo
e impor o uso abusivo de termos técnicos e definicbes abstratas nem

memorizacdo de palavras e de seu significado.®*?

Para tanto, € desejavel que se conhecam o0s processos mentais envolvidos

na construcdo dos conceitos (entendida como elaboracdo e reelaboracdo dos

mesmos), recorrendo-se a psicologia cognitiva, que tem procurado esclarecer

esses processos.®*® Nesse sentido, as aulas, sobretudo o trabalho do professor

352
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Schmidt, Maria Auxiliadora e Cainelli, Marlene. Ensinar histdria. Sdo Paulo: Scipione, 2004, p.
63.

A respeito das diferentes abordagens no campo da Psicologia das teorias dos conceitos, ver
Loménaco, Luis Fernando. A natureza dos conceitos: visdes psicolégicas. Instituto de
Psicologia da Universidade de Sao Paulo, 1997. Tese de livre docéncia. Considero as
contribuicbes da chamada visdo tedrica muito promissoras para se pensar a formacdo dos
conceitos no ensino de histéria, embora ndo conheca iniciativas nesse sentido. Isabel Barca,
Mario Carretero e outros pesquisadores tém se dedicado a questdo da aprendizagem dos
conceitos histéricos a partir de uma perspectiva cognitivista, ainda que apontem para direcdes
muito distintas. Considero, porém, que a metodologia de pesquisa prépria da area da
Psicologia, focada em experimentos com pequenos grupos, ainda ndo conseguiu formular um
conjunto de orientagdes metodologicas mais amplas, que possam ser aplicadas pelos
professores, pouco favorecendo o repensar da pratica visando a construcdo dos conceitos.
Penso também que a preocupacgéo centrada na nocao de causalidade historica em boa parte
desses estudos, ainda que importante, diz respeito a um aspecto muito limitado na constru¢ao
do sentido da experiéncia histdrica. Ndo conheco trabalhos de historiadores ou professores de
histéria que, partindo dos aportes tedricos da Psicologia, pensem a especificidade dos
conceitos histéricos, uma vez que eles adquirem sentidos variados dependendo da realidade
histérica estudada, o que é um complicador a mais para o estudante. Assim, apesar de
envolver uma generalizacdo atemporal, o conceito de escraviddo possui atributos particulares
guando empregado com relacdo a Grécia Antiga ou ao Brasil colonial. Ha por outro lado
diversos pesquisadores fortemente empenhados em compreender como 0s alunos constroem
as nocdes de temporalidade histérica, como sao os casos da Profa Lana Siman, na
Universidade Federal de Minas Gerais, e de Sandra Regina Ferreira de Oliveira. Exemplos
desse esfor¢co vemos nos dois artigos que ambas publicaram em De Rossi, Vera Lucia S. e
Zamboni, Ernesta (Org.). Quanto tempo o tempo tem. Campinas, Alinea, 2003.

Seguindo uma outra linha, de corte mais epistemolégico, Nilson Machado fornece importantes
consideragbes sobre a questdo do conhecimento concebido como uma rede constituida por
feixes de relagcBes, em que 0s conceitos desempenham o papel importante, como conectores
da rede, o que considero outra contribuicdo relevante para se enfrentar esse problema. Ver
Machado, Nilson. Epistemologia e didatica: as concep¢des de conhecimento e inteligéncia e
pratica didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

Holien Gongalvez Bezerra no artigo Ensino de Historia: contelidos e conceitos basicos sugere
um nucleo bésico de conceitos e categorias organizadores dos cursos de Historia, mas, ainda
gue mencione as habilidades e as competéncias, ndo os aborda desde uma perspectiva da
aprendizagem. Ja Janice Theodoro, em outro artigo do mesmo livro, intitulado Educacgédo para
um mundo em transformacdo aponta algumas habilidades consideradas basicas (identificar,
comparar, relacionar), embora também nado as aborde segundo uma perspectiva pedagégica
ou psicopedagoégica. Ver In: Karnal, Leandro (org.). Histéria na sala de aula: conceitos,
praticas e propostas. Sao Paulo: Contexto, 2003, p. 37 a 48 e 49 a 56 respectivamente.
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explorando as diversas dimensdes dos conceitos, assumem grande importancia,
pois € pouco provavel que apenas 0s textos consigam dar conta disso.
Aproveitando as consideracdes de Cainelli e Schimidt, € interessante
observar que em quatro dos seis livros as atividades ndo sdo propostas apenas
ao final do capitulo, ou seja, neles ndo hd uma separacdo estanque entre o
“momento de ler” e o “momento de exercitar’, entendendo-se que ‘e nessa

interacdo que os alunos vao desenvolvendo seu pensamento.

Uma outra forma de abordar o ensino de historia considera que mais do que
informac¢des ou mesmo conceitos, 0 aspecto primordial no ensino de historia deve
ser o encadeamento dos fatos, reconhecendo causas e consequiéncias. Segundo
essa perspectiva, os alunos devem ser capazes, por exemplo, de reconhecer ou
identificar um conjunto de fatores que determinaram o fim do império romano, a
ecloséo da Revolugéo Francesa ou o golpe militar de 1964. Melhor ainda se forem
capazes de enumerar as conseqiéncias desses mesmos episodios,
reconhecendo nelas também a condicédo de causas de outros acontecimentos. Os
alunos, assim, compreenderiam como se desenrola a histéria, numa sucessao

encadeada de acontecimentos.

Os livros analisados nos fornecem exemplos desse tipo. Myriam e Patricia
solicitam do aluno que “Estabeleca a conexao entre Revolugéo Industrial e éxodo
rural™**. Os mexicanos Pérez, Lara e Romero perguntam: ¢Qudles fueron las

principales consecuencias de la Primera Guerra Mundial?%>°

Um pouco mais ambicioso € 0 ensino que, para além das causas e
consequéncias, espera que os alunos compreendam como a historia constitui um
processo, marcado por transformacdes incessantes. Quanto maior for a sua
capacidade de articular ou relacionar fatores ou componentes desse processo,

estabelecendo uma rede de relacdes, maior tera sido sua compreenséao historica.

Esse € um dos objetivos de Vicentino e Dorigo quando apresentam, ao final
de cada capitulo, um esquema-resumo, a partir do qual os alunos devem produzir

um texto, como podemos ver no exemplo abaixo. Eles terdo de elaborar uma

%4 Mota, M. e Braick, P. Op. cit. p. 270.
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versdo pessoal que explique um certo assunto, que necessariamente articula
informacgdes, conceitos, causas e consequéncias. N&o encontramos nada

parecido nos dois livros mexicanos.

WRevulug&oIndusmuimruhn:'-.r_-
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Pode-se somar as transformacdes sociais, econ6micas ou culturais a
preocupacdo de se mostrar as permanéncias que também marcam 0 processo
historico. Ndo sdo muitos os exemplos encontrados nos livros desse tipo de
objetivo, mas podemos mencionar a atividade 1 do capitulo “Las vanguardias y la
cultura de masas”, do livro de Luciano de Privitellio e equipe.

Escriban un pequefio ensayo en el que se analice el papel de los medios de
comunicaciones durante el periodo estudiado.
Comparen ese papel con el que juegan los medios en nuestra sociedad

actual®®®.

355

. Pérez, J, Lara, G. e Romero, M. Op. cit. p. 241.

Privitellio et al. Op. Cit. p. 190
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E visivel a diferenca desse tipo de enunciado frente aqueles que visam
apenas a informacao. Além de produzir um pequeno texto, ele precisa comparar

duas épocas, o0 que pressupde identificar semelhancas e diferencas.

O ensino de Historia pode ter como obijetivo principal desenvolver nos alunos
a capacidade de reflexdo, tendo sempre como ponto de partida situacdes-
problema do presente, que por sua vez remetem ao estudo do passado,
fornecendo elementos que ampliem a compreensdo desse presente. Ou,
invertendo a ordem, depois de pensar uma questdo enfrentada por uma
sociedade do passado, puder refletir sobre o seu proprio tempo. E nesse
confronto de temporalidades histéricas que o aluno podera compreender melhor a

realidade em que vive.

Nos dois livros brasileiros, de modo especial no de Myriam e Patricia, como
ja salientamos, essa preocupacao € central. Em ambos sdo muitos os exemplos
de proposicOes de questbes em que a relacdo passado presente se da por meio
de um problema. Vicentino e Dorigo, por exemplo, tomam como referéncia duas

diferentes visdes sobre a Revolta da Vacina, de 1904, para propor:

Procure identificar um episodio recente em que uma manifestacdo popular

foi interpretada de formas diferentes [...]**".

Muitas vezes esse tipo de proposicao aparece associada ao um trabalho de
analise de pequenos excertos, que podem ser tanto de documentos historicos
como de textos historiograficos. Revela-se assim o intuito de fazer com 0s que 0s
alunos percebam como € o trabalho de construcdo do conhecimento historico,
realizando pequenos ensaios de inquirir ou comparar fontes, confrontar

interpretagdes sobre um mesmo fato.

Vicentino e Dorigo, nesse sentido, sdo bastante inovadores. Em sua obra
nao encontramos o tradicional questionario ao final de cada capitulo, por meio do
qual os professores possam “checar” a leitura de seus alunos. Eles preferiram
apresentar dois ou trés exercicios de carater mais analitico e reflexivo,

demandando uma outra ordem de esfor¢co cognitivo dos alunos.

%7 Vicentino, C. e Dorigo. G. Op. cit. p. 484.
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Mas as maiores inovacdes sao aquelas vistas no livro argentino de Luciano
de Privitellio e equipe, pois 0s autores conseguiram articular a metodologia do
trabalho histérico com uma metodologia do ensino de Histdria que considera os
passos necessarios para se chegar a um pensamento historico mais autbnomo
por parte dos alunos. Efetivamente, o que encontramos sdo inumeras situacdes
do “aprender a aprender”, de tal sorte que, em outras situagbes, os alunos
possam fazer uso tanto de seus conhecimentos histéricos como de uma série de
procedimentos metodolégicos que os habilitem a ampliar seus conhecimentos.
Vejamos um exemplo. Ao final do primeiro capitulo, a se¢do Caja de herramientas
(cujo nome ja indica a sua finalidade), apresenta um texto que explica no que
consiste a pratica historiogréafica. Entre outras coisas, destaca a importancia que
tem os textos para esse “que hacer” e conseqientemente como € imprescindivel
realizar leituras cuidadosas dos mesmos. Seguem-se, entdo, dois trechos, um de
Hobsbawm e outro de José Luis Romero, um historiador argentino. No primeiro o
historiador inglés trabalha o que chama de “a dupla revolugéo”, enquanto o
segundo aborda a nocdo de “cultura ocidental”. O boxe Practique propfe aos

alunos:

e Lean ambos os textos: ¢, cual es el tema que interesa a cada uno de los
autores?

- A patrtir de la definicién del tema, piensen un titulo para cada uno de los
textos.

e Busquen en el diccionario el significado de las palavras que no conoscen.

e Vuelva a leer los textos. En cada uno sefiale con un color la idea o las
ideas principales y con otro color, las secundarias.

e ¢ Qué significa para Hobsbawm “doble revolucion? ¢Por qué esta
expresion puede referirse simultaneamente a un acontecimiento
localizadoy a la vez mundial?

e Qué es para Romero la “cultura occidental™?

e Escriban un breve texto explicando la idea general de cada uno de los
autores. Esas ideas ¢ les parecen coincidentes o antitéticas? Justifiquen la

resposta.
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E notavel o cuidado de se estabelecer um passo-a-passo, mesmo que Sse
tratem de alunos como 14 ou mais anos, coisa que ndo se observa nos casos dos
dois livros brasileiros. No capitulo sobre o lluminismo, por exemplo, Vtino e Dorigo
selecionaram dois pequenos fragmentos de textos, um de John Locke e outro de
Jean Jacques Rousseau, a partir dos quais se solicita que se compare os dois
textos, destacando suas diferentes concepcdes de politica e representatividade,
tomando como referencial [0 texto da secdo] Para pensar historicamente®®. A
realizacdo da proposicao apresentada parece pouco viavel por parte dos alunos,

pois os comandos sdo muito gerais para desenvolvé-la.

No capitulo seguinte, os autores argentinos usam a mesma situagdo: um
texto de orientagdo, denominado Inventando tradiciones, inventando historias,
seguido de seis pequenos fragmentos de textos, agora tratando de cultura e
pluralismo cultural. E de novo a proposta de uma atividade, passo a passo.
Observe-se que as atividades nessa parte do capitulo sdo concebidas sempre
como coletivas (ou feitas em grupos, ou com todo o grupo classe), o que torna as
aulas mais dialogadas, participativas, conferindo ao professor muito mais o papel

de mediador.

3. INTRODUCAO AOS ESTUDOS E OS CONHECIMENTOS PREVIOS **°

Vejamos um outro aspecto associado a aprendizagem, agora ligado ao modo
como os temas sao introduzidos, o que nos remete ao tipo de conhecimento

prévio dos alunos se procura mobilizar.

A secao Lo que tu ya sabes do livro de Marialba Pastor, como o nome faz
supor, teria a finalidade de relembrar ao aluno algo que ele ja viu em outro
momento de sua escolaridade. Alguns boxes cumprem esse papel, como aquele

em que trata dos tipos de produtos que mais atrairam os europeus ao Oriente,

%8 vVicentino, C. e Dorigo, G. Op. cit. p. 264.

%9 Chamamos aqui de conhecimentos prévios conhecimentos adquiridos pelos alunos por outros
meios que nao a escola ou aqueles nela apreendidos em séries anteriores. Nao estamos
considerando nesse caso a retomada de conteidos vistos em capitulo anterior do livro,
situacdo que configuraria mais uma recapitulacdo ou revisdo. Nao encontramos por entre as
centenas de exercicios propostos nos seis volumes nenhum que, por exemplo, contrapusesse
conhecimento do censo comum com aquele produzido pelos historiadores.
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resultando dai a expansdo maritima®°. Ou aquele que informa que parte do
continente americano ficou sob dominio francés e inglés®. Entretanto, ha outros
boxes que provavelmente introduzem novas informacdes e ndo exatamente as

relembram, como por exemplo 0 que transcrevemos a seguir:

Todos los nacionalismos difunden un relato imaginario — que muchas veces
contiene fundamentos historicos — sobre el grandioso origen de sus pueblos
y la inigualable sabiduria y valor de sus herdes. A este relato se le conoce
como mito de origen y tiene la funcién de unir la diversidad en torno a

simbolos y sentimientos comunes®®?,

Vé-se uma explicacdo breve sobre uma idéia que ndo deve ser nada simples
ou trivial para o aluno de 14 ou 15 anos. E razoavel supor que para o aluno
atribuir sentido a esse texto, sera preciso que o professor se detenha por uns

bons minutos sobre ele. Um outro exemplo da mesma situa¢cao vemos abaixo:

La Bauhaus fue una escuela de arquitetura fundada por el aleman Walter
Gropius y luego cerrada por los nazis. Una de las divisas de este pensador

fue: “lo (til es lo belo™®,

De modo semelhante, apesar da singeleza do lema de Gropius, ela possui
um sentido filosofico (estético) que também nédo é simples ou trivial. Algo parecido
ocorre com outro tipo de boxe, denominado de Para recordar. Percebe-se, assim,
uma ambiguidade entre a finalidade prevista para os boxes e o papel que eles

realmente desempenham, o que nao ajuda o aluno.

Por outro lado, a autora introduz cada unidade com um boxe que diversas
vezes contém uma ou mais perguntas que mobilizam conhecimentos prévios dos
alunos. Por exemplo: na abertura da unidade 7, pergunta-se “ ¢ Por qué estallé la
Segunda Guerra Mundial? ¢Cual fue la causa por la que nuevamente el mundo
entrd en un proceso masivo de destruccion?®** Nesse caso, de fato os alunos

poderdo recorrer ao que aprenderam em uma série anterior.

%0 pastor, M. Op. cit. p.23.
%1 1dem, p. 27.
%2 1dem p. 78.
%3 1dem, p. 177.
%4 1dem, p. 210.
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Tanto a equipe de Luciano de Privitellio como a de Marisa Alonso também

procuram fazer uso dos conhecimentos que o0s alunos ja dispdem, mas nao

encontramos nos livros brasileiros uma preocupacao semelhante. Por outro lado,

nota-se em todos os seis um cuidado em orientar o estudo da unidade ou capitulo,

oferecendo indicacBes bastante explicitas das idéias centrais a serem retidas

pelos alunos.

Marialba Pastor, por exemplo, apresenta com grande destague visua

|365 0

gue chama de conceptos claves, mas que seriam mais apropriadamente

denominados de idéias chaves. Organizados em tépicos, lemos, por exemplo, na

abertura da unidade 4, sobre o capitalismo e o imperialismo:

En la época contemporanea, no es posible encontrar un momento en el
cual el desarrollo industrial se haya detenido. Desde fines del siglo XVIII
en ocasiones con mayor velocidad y en otras mas lentamente — , la
ciencia y la tecnologia han continuado sus avances y descobrimientos. A
lo largo del siglo, la cresciente acumulaciéon de capitales generd enormes
inversiones en nuevas empresas de descubrimiento, exploracién y
explotacion. Pero el interés de estas empresas no fue “ el arte por el arte”
0 “ la ciencia por la ciencia”, sino los beneficios que se obtendrian con su
promocion. El interés basico fue economico: investir para ganar mas.
Como sélo las potencias industriales contaron con recursos para
emprender la nueva conquista del mundo, fueron ellas los motores de la
gran transformacion. El resto de las naciones quedaron confinadas al
atraso o en condicion de satélites de los grandes imperios.

La era del llamado imperialismo comprende la segunda mitad del siglo
XIX'y, principalmente, el dltimo tercio de ese siglo. Durante esos afios, los
proyectos de expansion del capitalismo se acompafiaron de nuevas
visiones del mundo. Los grandes imperios se convencieron de ser, cada
uno de ellos, los elegidos para emprender la mision civilizadora de toda la

humanidad®®.

365

Os tépicos sao diagramados com uma fonte especial, colorida e com tamanho grande.

® |dem, p. 103.
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Por essa abertura ja se identifica a concepcéo de historia que preside essa
obra, que toma como paradigma de desenvolvimento aquele que os paises
centrais forjaram, o que leva a taxar de atrasados e satélites os que estavam
submetidos aos impérios coloniais. Mas o que queremos ressaltar aqui € o fato
dessa sec¢ao pontuar as idéias centrais dos capitulos que se seguem, de modo
gue os alunos encontram bastante realcado o que devem guardar como essencial
no texto. A secdo Resumen de unidad comprovara isso, desenvolvendo um pouco

mais cada um desses topicos (no caso referido, em sete paragrafos).

O aluno encontra mais uma orientacdo de leitura no texto que se segue a
imagem de abertura de capitulo, que também supostamente serve de introducéo
ao que sera apresentado a seqguir. Percebe-se, pois, uma deliberada atencao com
as aberturas de unidades e capitulos, inclusive do ponto de vista visual, que

desempenham importante papel pedagogico.

No outro livro mexicano, de Pérez, Lara e Romero, também encontramos o
mesmo cuidado de, ao se iniciar um novo capitulo, elencar uma série de idéias,
apresentadas em tdpicos, que constituem os contenidos esenciales. Visualmente,
eles sdo destacados por pequenos sinais (setinhas amarelas). E, do mesmo modo
gue no livro de Marialba, ao final do capitulo, ha uma sintese, onde se desenvolve
cada uma dessas idéias. Ressalte-se, pois, que em ambos os livros ndo sdo os
alunos que precisam selecionar as idéias principais, pois os autores o fazem.
Assim procedem talvez porque considerem que os alunos tém dificuldade em
realizar essa tarefa — de fato, problema recorrentemente apontado pelos
professores —, preferindo garanti-la ao apresenta-la pronta, fornecendo um guia
mais seguro para os alunos estudarem. Resta perguntar, no entanto, quando eles
adquirirdo autonomia para desempenhar essa tarefa por conta propria, posto que
sairdo do Ensino Médio sem aprender a fazer isso sozinhos. Mas, creio, essa
escolha pode ser resultado da propria concepcdo de conhecimento que esta
subjacente ao texto, porque ele também é dado como pronto e acabado, néo
havendo nenhuma situacéo de confrontacdo de visdes ou interpretacées sobre um
dado assunto. Nao ha problemas ou questdes no meio do texto, que levem o
aluno a pensar sobre o que esta aprendendo. Portanto, mais do que uma
concepcao de ensino, o que se explicita aqui € uma concepc¢ao sobre o proéprio

conhecimento, de total passividade por parte de quem aprende.
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O livro de Vicentino e Dorigo também possui duas secfes com o objetivo de
introduzir o estudo de um tema. O primeiro, mais longo, abre cada uma das cinco
unidades e tem por nome Discutindo a Histéria. Trata-se de uma sec¢do de
reflexdo, quase sempre conceitual ou historiografica, abrindo um leque de
questdes que devem orientar sobretudo o professor, a quem parece que a se¢ao
se destina especialmente, uma vez que 0 texto, mesmo mantendo sua
preocupacao didatica, é visivelmente mais denso. Um bom exemplo encontramos
na secdo que abre a unidade 3, sobre a ldade Moderna, em que 0s autores

discutem se Histéria do Brasil e Histéria Geral seriam “duas histérias™®.

Igualmente relevante e esclarecedora é a discussdo que se segue, sobre o
eurocentrismo e a periodizacdo quadripartite (Antiguidade, ldade Média, Moderna
e Contemporanea). O que os autores pretendem € chamar atencédo para o0 que
estd por trds dessas duas abordagens e por trds desses recortes (Geral e do
Brasil), que os autores, alids, seguem. Nessas sec¢fes, 0s autores ousam avancar,
indo além do que é comum encontrar nos livros da disciplina, inclusive procurando
trazer para o ambito da escola discussdes mais restritas aos ambitos académicos,
como é o caso das representacdes>®®, que ele abordam em varios capitulos.

Outro momento de “preparacdo” ou “aquecimento” € o boxe Para pensar
historicamente, quando os autores formulam um problema de natureza histérica.

Vejamos alguns exemplos:

Economia e politica
O processo de expansdo maritima europé€ia € um marco no inicio da

europeizacdo do mundo. Ele foi feito a partir de claras demandas

367

res Vicentino, C. e Dorigo. G. Op. cit. p.164.

No boxe Para pensar historicamente do capitulo 38 (referente a Il Guerra Mundial), lemos o
seguinte: “ A questdo das representa¢des ganhou importancia ente os historiadores nos
Ultimos tempos, ja que o registro da histéria decorre de interpretacdes da multiplicidade dos
pontos de vista. A maneira como os homens representam a realidade em que vivem, ou como
as realidades produzem tais representacdes, coloca o problema da verdade/objetividade na
historiografia e na histdria.

Na Segunda Guerra Mundial, como em outros processos histéricos que analisamos, € possivel
depararmos com representacdes distintas sobre os acontecimentos”. Na secao dos exercicios,
0s autores apresentam consideracfes de Pierre Vilar sobre essa mesma questdo, em que ele
comenta como alunos parisienses associam Guernica hoje apenas ao célebre quadro de
Picasso, dissociando-o completamente da Guerra Civil Espanhola. Essa situacdo, segundo os
autores, exemplifica 0s casos recorrentes em que “as representacdes passam a ser mais
importantes na imaginagdo das pessoas do que o proprio fato”. Vicentino, C. e Dorigo, G. Op.
cit. p.511e 523 .
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econdmicas e viabilizado por poderosas forcas politicas. O sucesso da
expansdo significou evidentes vantagens para certos personagens que a
projetaram e executaram. Quem eram eles? Como se distribuiram os

beneficios e os custos do empreendimento?3®

Qual o papel do Brasil na América Latina?

O processo de independéncia na América espanhola foi diferente do
ocorrido na América portuguesa? Refletir sobre as semelhancas e
diferencas entre os processos significa um ponto de partida para a analise
de insercao do Brasil no conjunto da América Latina. O que nos une aos
demais paises latino-americanos e o que nos separa deles?

A unidade latino-americana foi um sonho acalentado desde os tempos das
independéncias. Qual a importancia da unido latino-americana tanto no

passado como no presente?®"°

O “outro” na expansao imperialista

A expansao imperialista do século XIX foi um novo passo no processo de
mundiaizacdo da ordem capitalista, depois das cruzadas, da expanséo
ultramarina, da colonizacgéo, etc. As populacdes africanas e asiaticas foram
tragadas e incorporadas a uma ordem essencialmente européia.

Como foram vistas pelos europeus essas “novas” populacdes da Asia e da
Africa? Como o Ocidente absorveu o “outro”? Como os conquistados foram
encarados pela Europa, eixo do desenvolvimento capitalista e suposto palco

do desenvolvimento dos direitos humanos?®'*

Ao se confrontar essas proposicdes com o0s conteudos tratados em cada

capitulo, constata-se que em muitos casos a discussao anunciada é mais ampla

do que aquela efetivamente trabalhada. Ao abordar a expansédo colonial, a

questdo do “outro” é tratada de modo muito mais limitado do que se poderia supor

pela introducdo, especialmente porque, nas atividades, quando se coloca mais

claramente a questdo, ela é enfocada apenas a partir da perspectiva dos

europeus, mesmo que de modo critico. Por outro lado, essas indagac¢des iniciais

%9 1dem, p. 167.
° |dem, p. 323.
! Idem, p. 410.
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podem se converter em discussdes em sala de aula, se assim os professores

desejarem.

Algo semelhante também ocorre no livro das duas brasileiras, Myriam e
Patricia, como ja tivemos oportunidade de observar. Nesse caso, entretanto, as
ambicdes sdo ainda maiores, porque o texto de abertura dos capitulos sempre
serve para que as autoras estabelecam algum tipo de problematizagdo entre o
passado e o presente. Um bom exemplo encontramos no capitulo 3, denominado
Quem somos?, em que se trata da identidade do homem americano. Para
introduzir o estudo, as autoras trazem um texto de José Manuel Durdo Barroso
(datado de 1999, quando ele havia sido eleito presidente do Partido Social
Democrata portugués), no qual ele tece consideracbes sobre a identidade
européia em franco processo de integracdo, defendendo a intensificacdo das
trocas culturais, de modo a se “abrir horizontes, abrir o espirito”. As autoras,

comecam, entdo sua exposi¢cao assim:

Pelo texto anterior vocé pdde perceber que a questdo da identidade de um
povo tem sido preocupacdo de diversas sociedades. No caso da Ameérica
Latina, essa preocupacdo data do século XIX. Em 1819, Simon Bolivar,
her6i da libertacdo latino-americana, afirmou: “Ndo somos europeus, nao
somos indios, mas sim uma espécie intermediaria entre 0os aborigenes e os
espanhois [...]. Mantenhamos presente que 0 NOSSO pPovo hao € nem
europeu nem americano do norte, é antes uma composicdo de Africa e
América do que uma emanac¢do da Europa ... € impossivel determinar com
propriedade a que familia humana pertencemos”.

A questdo estabelecida por Simon Bolivar continua a ter ressonancia em
diversos campos da ciéncia. E o que tém demonstrado pesquisas feitas por
arqueologos, paleontdlogos, antropélogos, bioantropdlogos, paleobidlogos,
historiadores e outros, em toda a Ameérica Latina.

Como o homem chegou a América? Quais sédo os vestigios mais antigos da
regido? Estas sdo questdes amplamente discutidas nos circulos cientificos e
importantes para a construcdo da identidade do homem latino-americano,
uma vez que aos olhos dos norte-americanos e europeus ndo temos uma

“face definida™"?.

372 Mota, M. e Braick, P. Op. cit. p.25.
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Ressalte-se o caminho largo proposto pelas autoras: tomam inicialmente o
texto de Barroso, no qual ele ressalta o grande poder de circulagéo da cultura e
dos valores americanos, gracas ao poder das mais variadas midias de que aquele
pais disp0e, para se chegar a questdo da identidade européia; lanca-se entdo a
guestdo da identidade latino-americana a época das independéncias, onde se
entrecruzam aspectos politicos, econémicos e culturais, para finalmente se chagar
onde se pretende: a origem dos primeiros homens americanos. E um leque muito
amplo de questdes — relevantes, sem duvida — mas ndo parece que conhecer com
mais precisao as origens dos primeiros grupos que ocuparam nosso continente ha
50, 35 ou 20 mil anos seja um componente importante para se dar “uma face mais
definida” aos latino-americanos de hoje. E muito engenhoso esse percurso, mas
do ponto de vista pedagogico, sera realmente eficiente misturar tamanha ordem
de questdes para se introduzir um conteddo que ocupa exatas trés paginas? A
pergunta parece ainda mais pertinente quando constatamos que nas cinco
atividades propostas a questdo das identidades latino-americanas nédo é
retomada. A estratégia usada para introduzir o capitulo parece mais um artificio do

gue propriamente uma problematizacéo.

A equipe de Luciano de Privitellio também adota como regra a formulacéo de
um texto introdutdrio para cada capitulo que se inicia, sempre acompanhado de
uma ou mais imagens. O nome da secéo explicita sua finalidade: Para entrar en el
tema, e muitas vezes o texto procura estabelecer relacdo com as imagens e com
conhecimentos prévios dos alunos. A oralidade é também estimulada, tanto em
atividades em grupo como envolvendo toda a classe. Embora o professor possa
nao fazer uso desses recursos, é provavel que o faca, na medida que eles séo
facilitadores de seu trabalho, pois economizam tempo tanto no planejamento da
aula como no desenvolvimento dela. O professor pode estimar quanto tempo
devera dedicar a esse momento de aquecimento, mantendo o seu cronograma
sob controle (0 que é um aspecto importante na rotina escolar). Portanto, secdes
com essa funcéo introdutéria ndo cumprem apenas um papel pedagogico, para
facilitar a aprendizagem, mas também visam oferecer ao professor um facilitador
do trabalho cotidiano. Isso denota como os livros vdo se tornando mais
sofisticados e exigindo um trabalho mais complexo para a sua elaboracdo. O

reverso dessa moeda é que o trabalho em sala de aula podera se padronizar, na
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medida em que o professor conferir ao livro a responsabilidade de guiar o seu

trabalho.

S&o interessantes as questdes propostas por esses autores no decorrer do
texto de um capitulo. Elas podem exigir, por exemplo, a leitura de um mapa-mundi
com gréficos aplicados sobre os continentes ou regides®’®, de modo que o aluno
constate a supremacia dos investimentos britanicos na primeira década do século
XIX, reiterando aquilo que o texto afirma, mas por meio de outra linguagem
(cartografica). Podem fazer com que o leitor se detenha em uma tabela que
acompanha o texto sobre a grande depressédo, associando os clima pré-Segunda
Guerra Mundial com o inicio da queda do desemprego nos Estados Unidos®".
Podem, remetendo ao que foi estudado em outro capitulo, formular uma
conclusdo®’®. Ou podem ainda propor algo bastante ambicioso, como no seguinte

caso:

Expliquen el proceso por el cual la Revolucion Rusa de 1917 culminé en un

régimen burocratico y autoritario.>"®

Esses exemplos servem para indicar também a variedade de tipos de
proposicao presentes no livro, o que provavelmente deve resultar em maior
motivacdo por parte dos alunos, ao contrario do que provavelmente ocorre diante
de uma lista de perguntas que invariavelmente comecam com quem, 0 que, por

gue, quando, como, que tanto caracterizam os exercicios de verificacédo de leitura.

Marisa Alonso e equipe dedicam a primeira pagina de cada capitulo a
mobilizacdo do interesse dos alunos. Como apontamos em capitulo anterior, a
secao Marco histérico referencial, que abre o capitulo, anuncia os temas que
serdo tratados, com uma preocupagao adicional: no boxe Punto de partida
solicita-se que o aluno formule hipdteses sobre o que sera essencial, grifando
nesse texto o que |lhe parece sera mais relevante (fazendo uso, naturalmente, de
conhecimentos prévios que ele possui), tendo ele, no final do -capitulo,

oportunidade de verificar se suas hipoteses se comprovaram. Nao é comum, nos

Pirvitéllio, L et. al . Op. cit. p. 95.

374 1dem, p. 170.

35 1dem, p. 149. Nesse caso, retomando o capitulo sobre o imperialismo e as rivalidades entre as
poténcias, os alunos poderdo chegar as causas da | Grande Guerra.

7% 1dem, p. 155.
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livros analisados, essa preocupacdo com a formulacéo de hipoteses por parte dos
alunos. Quase sempre o conhecimento € dado. Mais ainda, em quase todos o0s
livros o aluno deve ter grande dificuldade em compreender como se constréi o

conhecimento histérico.

4. COMPARACOES HISTORICAS

Embora ndo facam de modo recorrente, Myriam e Patricia propdem questdes
em que se entrecruzam a habilidade de comparar, 0 uso de conhecimentos
tratados em outra parte do livro e outros desenvolvidos no proprio capitulo. Um
exemplo interessante é o encontrado no capitulo sobre a Revolu¢ao Francesa: 0s
alunos sédo instados a comparar 0s processos dessa revolucdo e da Revolucéo
Industrial, dizendo se reconhecem semelhancas e diferencas entre ambos. Num
segundo momento, eles devem comparar a atuagdo de Oliver Cromwell e
Robespierre. Algo semelhante é verificado no exercicio sugerido por Vicentino e
Dorigo no qual se solicita aos alunos que, depois de pesquisarem a biografia de
Cromwell, Napoledo, Marx, Lénin e Stalin, comparem semelhancas e diferencas
nas trajetérias e nos contextos historicos desses lideres. E deles também a
proposta de comparar a reforma urbana levada a cabo em Paris no século XIX,
guando se deu nova configuracdo ao plano urbano daquela famosa cidade, com a

configuracado da cidade em que eles vivem®’’.

No livro da equipe de Privitellio e dos mesmos dois autores brasileiros,
encontramos proposi¢cdes que fazem com que os alunos acionem conhecimentos
adquiridos em outro momento, impedindo-os de pensar que “conteudo visto,
conteudo esquecido”, tdo usual quando o enfoque se prende apenas a

memorizacdo de informacdes.

Os autores Pérez, Lara e Romero também sugerem alguns exercicios que
exigem comparacdo. Por exemplo: pedem que comparem as semelhancas e
diferencgas entre as manifestacdes de crise no império romano e na atualidade ou
que comparem as idéias humanistas durante o renascimento e hoje. A
comparacao pode ser entre conteudos estudados, como por exemplo, entre o
absolutismo e o despotismo esclarecido ou entre as revolucdes de 1830 e 1848.

Eles também propdem duas modalidades de comparagdo comuns a outros livros,
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envolvendo dois ou mais excertos de textos, ou mapas politicos representando as

divisGes territoriais em dois momentos®’é.

A realizacdo de comparacfes histdricas ndo € atividade simples, a menos
gue se figue na superficialidade. Os alunos tendem a entender comparagcdo como
“0 que héa de diferente”, chegando as semelhancas apenas quando elas sdo muito
evidentes. Nesse sentido, promover exercicios desse tipo ajuda os alunos a
compreender a historicidade de um dado momento, reconhecendo especificidades
ou tracos comuns a uma outra época ou a outra sociedade. Sao mais comuns
proposicdes que sugerem a comparacdo da época estudada com o presente,
sobre o qual o aluno supostamente tem maior dominio. Vicentino e Dorigo
discutem, por exemplo, 0 uso dos meios de comunicacdo de massa no nazismo e
hoje no Brasil®”®. Myriam e Patricia discutem a idéia de partidos de esquerda e de

direita na Revolucéo Francesa e na atualidade®®.

Encontramos varios casos em que a comparacao solicitada dizia respeito a
dois ou mais fragmentos de textos. Vicentino e Dorigo, por exemplo, apresentam a
Revolta da Vacina a partir de dois pequenos fragmentos extraidos do conhecido
livro de Nicolau Sevcenko sobre o tema, a partir dos quais € possivel perceber
como dois contemporaneos daquele violento conflto o viram de modos
diferentes®®’. Mais adiante, fazem algo semelhante com relacéo a Revolucdo de
1930°%,

Podemos concluir que é comum a maior parte das obras analisadas a
preocupacao de desenvolver nos alunos a capacidade de realizar diversos tipos
de comparacdes, sendo essa, portanto, uma competéncia valorizada no estudo da
historia. Elas podem variar bastante, podendo mesmo alcancar elevada
complexidade. Por outro lado, como observamos no capitulo anterior, também hé
casos em que apesar do enunciado supostamente exigir dos alunos essa

habilidade, eles ndo encontram subsidios, no texto, para de fato exercita-la.

377
378
379

Vicentino, C. e Dorigo, G. Op. cit. pp. 459 e 367 respectivamente.

Pérez, A., Lara, G. e Romero, M. Op. Cit. pp. 32, 49, 85, 249 e 291 respectivamente.
Vicentino, C. e Dorigo, G. Op. cit. p. 509.

%0 Mota, M. e Braick, P. Op. cit. p. 283.

Vicentino, C. e Dorigo, G. Op. cit. p. 484.
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5. OUTROS TEXTOS, OUTRAS IDEIAS?

Com excec¢do, mais uma vez, do texto de Marialba Pastor, em todos os livros
encontramos outras vozes além das dos autores. Chama aten¢do, quando se
analisa esses excertos, ndo sO a quantidade como a variedade deles em algumas
obras, revelando um trabalho cuidadoso dos autores (ou da equipe encarregada
dessa tarefa) na busca de textos que complementem e apdiem 0s seus proprios
argumentos. Mas nota-se um trago marcante: ndo ha divergéncias entre o0s
excertos e o discurso central. H4 casos em que dois ou mais excertos contém
visBes diferentes sobre um determinado fato, e isso é objeto de reflexdo. Contudo,
ndo encontramos nenhum caso em que um excerto mostra uma outra Visdo
diferente daquela contida no texto dos proprios autores das obras. Portanto,
guando eles entrecortam o seu discurso com o de outros estudiosos, € para
reforcar as suas posi¢coes. Sao “discursos de autoridade” que referendam o dito.
Logo, as divergéncias de interpretacdo sdo admitidas, mas elas sempre sao

exteriores ao discurso central dos autores.

Vérios deles fazem uso da literatura. Podem fazer bom uso, como por
exemplo, pedir que os alunos analisem os versos de Fernando Pessoa em Mar
Portugués, buscando a idéia central do poema e 0s versos que o aluno considere
mais expressivos, 0 que deve leva-lo a associar com o tema das navegacoes,
estudado no mesmo capitulo®®. Ou apresentar versos de cordel sobre Getilio
Vargas e solicitar ao leitor que identifique a visdo que o cordelista expressou em
seu poema*®*. Ou ainda apresentar um belo texto de B. Brecht, em que por meio
de metaforas de tubarbes e peixinhos se faz uma critica cortante as
desigualdades sociais, pedindo aos alunos que, depois de pesquisar informacdes
sobre o autor, estabelecam um paralelo com o tema e periodo estudados

(liberalismo e socialismo no século XI1X)*®.

Mas também se pode fazer um mal uso dela, quando, por exemplo, se

386

distorce o texto para que ele se “encaixe” sobre 0 que se esta tratando”” ou entédo

%2 1dem, p. 499.

33 Mota, M. e Braick, P. Op. cit. p. 148, exercicio 3.

%4 Vicentino, C. e Dorigo, G. Op. cit. p. 541.

35 1 dem, p. 348.

%6 Um exemplo pode ser indicado na associacdo dos versos de Manoel Bandeira em Vou me
embora pra Passargada com os privilégios desfrutados pela nobreza no Antigo Regime. O
recorte de um pequeno trecho impede que o aluno entenda do que fala o poeta, imaginando
gue o desejo de ir para Passargada seria semelhante aos dos nobres que queriam “ser amigos

do rei”.
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quando n&o é clara a relacdo do tema com o texto citado®®’. De todo modo, nota-
se a intencao dos autores de associar histéria e literatura, levando para a sala de
aula uma preocupacéo de muitos historiadores na academia®®*®. Nesse sentido, o
livro da equipe de Privitellio inova. No capitulo 10, em que trata da sociedade da
segunda metade do século XIX, caracterizando o mundo burgués, especialmente
a familia, e a realidade dos operérios, os autores abrem uma secdo Caixa de
ferramentas para abordar exatamente a relacdo entre histéria e ficcdo. Informa-se
que, entendidos como expressdo da cultura, os textos literarios sdo utilizados
pelos historiadores para abordar aspectos que de outro modo ficam mais dificeis
de serem apreendidos; mas € preciso cuidado, uma vez que 0s autores nao
estavam interessados em produzir obras histéricas e sim textos literarios. Ainda
assim, podemos encontrar neles referéncias sobre aspectos morais, ideoldgicos,

politicos, filosoficos ou estéticos, o que remete aos estilos literarios.

Uma lectura adecuada a la tarea del historiador siempre debe intentar ir mas
alld de la historia narrada para tratar de comprender cuales son los
problemas, las incertidumbres y los interrogantes que preocupan a su autor
y como son trabajados y desarrollados en su texto . Estos temas que
preocupan al autor tienen siempre que ver com la relacién de éste con su
tiempo. Dado que el escritor es parte de su sociedad y de su época, de
algin modo sus teméticas estaran en relacion con ella. Como sefialan los
criticos culturales Beatriz Sarlo y Carlos Altamirano: “ La produccion de un
autor — cuando mas individual se reclame y pese eso — siempre es producto
social y practica de un sujeto socialmente determinado [...] y de una

consciencia siempre coletiva”. [...]**°

%7 As mesmas autoras, no mesmo capitulo, citam um trecho do livro Memorial do Convento,

dando margem ao entendimento equivocado de que a descricao feita por Saramago do ritual
noturno de preparac¢éo do rei para dormir diz respeito a Idade Média e ao imaginario politico
daquela época. Mota, M. e Braick, P. Op. cit. p. 127.

De fato, percebe-se um esforco de articular reflexdes feitas no ambito académico e o ensino
de Histdria no tocante ao trabalho com literatura. Citamos como exemplo, no Brasil, o artigo de
Rafael Ruiz, Novas formas de abordar o ensino de Histéria, na obra ja citada Histéria na sala
de aula: conceitos, praticas e propostas , p. 75 a 91 e no México, Gustavo Monterrosas Gil,
gue em sua tese para titulacdo de professor, propde o uso de textos literarios no estudo da
historia contemporanea nas classes de secundaria. Ver Gil, Gustavo Monterrosas. La narrativa
como auxiliar didactico em la ensefianza de la Historia Contemporanea de México em la
educacion secundaria. Tesis para titulacién de maestro en desarrollo educativo — linea La
Histdria e su docéncia. México:Universida Nacional Pedagdgica, 1999.

%9 Pprivitellio, L. et al. Op. Cit. P. 122.
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Na sequéncia, 0s autores passam a tratar dos romances da época vitoriana,
trazendo como exemplo a obra O estranho caso do Dr. Jekyll y Mrs. Hyde, de
Robert L. Stevenson, que é indicada para leitura. Ha um roteiro de questdes, que
solicitam desde dados biograficos do autor, até a descricdo da residéncia
burguesa do Dr. Jekyll, ndo deixando de perguntar qual a diferenca entre autor e
narrador.O salto aqui € evidente, pois ndo se usa a literatura apenas como um
exemplo, mas como fonte histérica. Desse modo, o aluno podera recorrer em
outras situacdes ao uso de textos literarios ou saberd que procedimentos adotar
diante de fontes dessa natureza, o que € mesmo 0 proposito da secdo. Note-se,
ainda, um outro mérito: professores de Histéria, e ndo apenas de literatura,

indicam leituras literarias para seus alunos®®.

6. LEITURAS DE IMAGENS

No tocante as imagens, € também amplo o espectro de varia¢cdes encontrado
nos livros analisados. No caso do livro de Marialba Pastor, ndo ha um anico caso
de atividade proposta a partir da imagem (lembrando que nesse livro nem mesmo
as legendas ajudam o identificar o que se vé). Os outros autores daquele mesmo
pais arriscam propor a andlise de uma pintura (La infanta Margarida de Austria,
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tela de Velazques)®-, mas os problemas de impressao, que mencionamos mais

de uma vez, comprometem a realizacdo da observacéo.

Nos livros brasileiros encontramos algumas iniciativas semelhantes. No
capitulo sobre a cultura medieval, por exemplo, Vicentino e Dorigo apresentam a
reproducdo de trés imagens em tamanho grande (ocupam toda a péagina),
fornecendo um roteiro de andlise que levara os alunos a perceber os avancgos que

Giotto promoveu nas técnicas pictéricas do século XIV3%,

» J& no caso do livro do grupo de Luciano de Privitellio, ndo s6 ha diversos
exercicios a partir de imagens como ha varias secbes Cajas de
herramientas destinadas a orientar como proceder para se realizar uma

andlise de imagens histéricas. No caso das pinturas historicas, por

30 Os autores vdo mais além, pois no boxe que resume o argumento da obra, ha referéncias a

cinematografia feita a partir do livro, indicando o filme dirigido por S. Frears como o mais fiel ao texto.
%1 pérez, A. Lara, G. e Romero, M. Op. Cit. p. 69.
% Vicentino, C. E Dorigo, G. Op. cit. pp. 143-144. Ha outros exercicios nas paginas 219, 250
(sugerindo uma interessante comparagao entre uma gravura representando a extragéo de ouro
no Brasil e prata em Potosi), 301, 330, 409 (uma foto brasileira do periodo imperial), 449, 524,
542, 663 (uma charge).

235



exemplo, toma-se dois quadros de Jacques-Louis David sobre a
Revolucdo Francesa. Ensina-se a analisar igualmente caricaturas,

cartazes politicos, anlncios publicitarios e fotografia®®.

Portanto, os
alunos nao so realizam atividades explorando a iconografia apresentada
na obra, como € informado dos procedimentos metodologicos que 0s
historiadores obedecem quando trabalham com esse tipo de documento.
Nesse sentido, o aluno realiza o que poderiamos chamar de uma
metacogni¢do, pois ele passa a conhecer como se constréi o
conhecimento historico. Esse deixa de ser uma completa “caixa preta”, em
gue nunca se revela com foi possivel chegar a tal informacéo,
interpretacdo ou conclusdo. E legitimo supor, além disso, que esse aluno
esteja melhor aparelhado para, em outras situagcdes que venha a
experimentar, possa fazer uso desses conhecimentos para construir
outros. Configura-se assim plenamente o principio do “aprender a
aprender” ou do conhecimento que tem aplicagdo na vida fora da escola,

propoésito enunciado, como vimos, nas propostas argentina e brasileira®®.

7. TRABALHO COM MAPAS

Um dos aspectos que mais foi favorecido pelos avancos na producao

editorial foi certamente os mapas. A cartografia histérica esta presente nos livros

desde o século XIX, mas a possibilidade do uso das cores®®, ferramentas

facilitadoras da construcdo de mapas (barateando o seu custo de producao) e

mesmo a maior disposicao de Atlas de referéncia tém propiciado uma expressiva

ampliacdo do numero e da variedade dos mapas nos manuais. Continua rara,

porém, a exploracdo deles em atividades, estimulando a leitura cartografica®®.

Predomina o uso dessa linguagem como forma de facilitar a compreensédo de

certos temas em que 0s aspectos espaciais jogam papel especialmente relevante,
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Privitellio, L. et al. Op. cit. pp. 57,111,165, 175 e 201.

A titulo de exemplo, podemos citar 0 exercicio proposto por Vicentino e Dorigo. Reproduzindo
0 quadro de David “ A morte de Marat”, pede que o aluno, primeiro, pesquise a biografia do
artista, depois, pesquise o episédio da morte de Marat e, em um terceiro momento, pede que o
aluno descreva a pintura e identifiqgue as caracteristicas do artista, notando se ele foi ou ndo
fiel ao episddio retratado. Vicentino e Dorigo. Op. cit. p. 301.

O fato do livro da Oxford ser impresso em duas cores € um bom exemplo de como as
limitagBes gréfica prejudicam especialmente a reproducdo de mapas. Por outro lado, o uso do
papel couché traz grandes ganhos visuais.

Isso parece se justificar tanto porque os autores ndo consideram relevantes exercicios desse
tipo como, principalmente, pela dificuldade que eles e os professores encontram para realizar
a interpretacdo dessas figuras. Lembremos que nos cursos de licenciatura had pouca ou
nenhuma ateng¢é@o em capacitar os professores nessas atividades.
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como por exemplo as guerras e os acordos fronteiricos. Nesse sentido, é
fundamental o tamanho da area reservada pelo diagramador para a aplicacao dos
mapas, pois, caso figuem pequenos ou sobrecarregados de informacéo, a sua
legibilidade é seriamente comprometida. Esse problema, em geral, ndo foi

identificado nos livros.

Merece referéncia a inclusdo de alguns exercicios com mapas bastante
interessantes no livro da equipe de Privitellio, como o que demonstra os
movimentos do capital durante a primeira década do século XX3%’. Utilizou-se o
recurso de aplicacdo de graficos do tipo “pizza” sobre as regibes em um mapa-
mundi, solicitando do aluno a leitura desses graficos. De modo semelhante, a
distribuicdo da atividade produtiva pelo mundo € apresentada em outro mapa por
meio de um cartograma, o que faz com que o aluno use seus conhecimentos geo-
cartograficos. Nesse livro também se nota o uso de diferentes projecbes
cartograficas na confeccdo dos mapas. No livro de Pérez, Lara e Romero
encontramos dois casos em que um seqiéncia de mapas, procura transmitir ao
aluno a idéia de processo/mudanca: no primeiro mostra os regimes politicos
vigentes no mundo em 1947 e em 1972; o outro mostra o processo de
colonizacdo e descolonizagéo da Africa entre 1890 e 1988, fazendo uso de uma

sequéncia de seis mapas.

Registre-se que apenas 0s mapas brasileiros sdo sempre acompanhados de
escala e no caso do livro da Scipione, os mapas tém legenda explicativas,
ampliando as informacdes sobre os mesmos. Registre-se igualmente que os livros
argentinos trazem uma nota na pagina de créditos dando conta de que os mapas
foram aprovados pelo Poder Executivo Nacional, conforme determina a legislacao
daquele pais (Lei 22963).

« Chama atencéo, por outro lado, a secdo com mapas tematicos inserida em
diversos momentos ao longo do livro do grupo de Marisa Alonso. Mesmo
reservando um par de paginas para ela, ocorre que o texto acaba se
sobrepondo aos mapas, a ponto dos primeiros serem mais essenciais do
gue os segundos para a resolucdo das questdes propostas. Desse modo,
a iniciativa de se estimular o trabalho cartografico acaba bastante

comprometida.

%7 Pprivitellio, L. et al. Op. cit. p. 95
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8. AS TEMPORALIDADES

Poderiamos estender a andlise das atividades, comentando outras
modalidades de exercicios encontrados bem como outras preocupacdes
pedagdgicas expressas nas obras. Nos livros brasileiros e argentinos, por
exemplo, nota-se a preocupagdo constante de propor situagées em que 0s alunos
precisam desenvolver a escrita, procurando desse modo ajuda-los a superar uma
de suas maiores dificuldades. Menos comum, mas também presente, é o estimulo
a oralidade. Mas a essa altura deve estar bem caracterizada a grande
diversidade dos tipos de exercicios presentes nos seis livros, bem como as

diferentes abordagens pedagogicas que a caracterizam.

No entanto, consideramos importante incluir a analise sobre mais uma
modalidade de exercicios: 0s que envolvem especificamente o trabalho com as
nocdes temporais. Afinal, esses sdo os que devem desenvolver o aspecto mais

essencial do conhecimento histérico.

A construcdo das nocbes temporais € assunto que ha muito mobiliza uma
boa parte dos pesquisadores dedicados 0 ensino de Historia. Tratam-se de
nocbes bastante complexas, exigindo habilidades cognitivas de grau bastante
elevado. Mesmo no ambito historiogréfico, varios autores que a tomam como
objeto de reflexdo enveredam para uma abordagem filosdéfica, denotado o carater

epistemoldgico que o tema se reveste.

Como dissemos anteriormente, as teorias piagetianas marcaram
profundamente as discussdes sobre como trabalhar as diversas no¢cdes temporais
como criancas e jovens. Segundo alguns, um trabalho mais efetivo sé surtiria
efeito a partir dos 14 anos, quando o desenvolvimento cognitivo permitiria aos
estudantes a compreensao de idéias como duracédo, anterioridade, sincronicidade.
Trabalhos desenvolvidos nos Ultimos anos, entretanto, jA& demonstraram as
falacias dessa concepcéo, ficando claro que as criancas sdo capazes de trabalhar
com diversas categorias temporais desde as primeiras séries do Ensino
Fundamental, desde que, logicamente, respeitadas as formas como operam seu

pensamento, muito egocentrado durante a infancia.

Do mesmo modo como 0s exercicios propostos nos livros servem de suporte

para o desenvolvimento de uma série de habilidades dos alunos, cabe também
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verificar que tipo de atividades especificamente associadas as temporalidades sao

encontradas nos livros.

Para muitos professores de Historia, o uso das linhas do tempo € o recurso
mais comum para fazer com que os alunos elaborem algumas noc¢des temporais
importantes, especialmente ligadas a sequenciacdo de eventos. Myriam e
Patricia propdem, por exemplo, que os alunos construam uma linha do tempo
representando os avancos do desenvolvimento da navegacéo portuguesa®®. No
entanto, o trabalho com as linhas ou as frisas historicas nao implicam,

necessariamente, no trabalho com as temporalidades.

Mais de uma vez, ressaltamos como a preocupag¢dao em fazer com que 0s
alunos estabelecam relagBes entre 0 passado e o0 presente € marcante em varias
obras. Sem duavida, trata-se de uma questdo fundamental para que os aluno
compreendam a historicidade de seu tempo. Estabelecer relacbes entre a
expansdo comercial e maritima do inicio do periodo moderno e o e.comerce,
como fazem as mesmas autoras mencionadas acima, sem duvida contribui para

os alunos percebam o que era proprio do seu tempo e de um outro, no passado.

O que é relevante observar é que, apesar desse esforco dos autores, ele tem
uma grande e séria limitacdo: ndo ha por parte deles nenhum cuidado em alertar
os alunos de que, se é possivel construir a trajetéria do capitalismo ao longo dos
ultimos cinco séculos, essa na verdade é apenas uma forma de entender a vida
dos grupos humanos no tempo. Nos seis livros, somente as experiéncias
histéricas atreladas ao desenvolvimento capitalista merecem atencdo. Nem
mesmo se observa que 0s processos historicos latino-americanos seguiram
dindmicas proprias, em que conviveram mesmo no século XX, por exemplo,
grupos sociais cuja vida estava regulada pelo tempo do relégio ( o tempo da
fabrica) com outros ainda regidos pelo tempo da natureza. Tudo se reduz a uma

so trajetdria historica.

Também nédo ha mencéao explicita as idéias de duracao e sincronicidade, por
exemplo. Mesmo nos dois livros brasileiros, em que correm “paralelas” a Histéria
Geral e a do Brasil, h4 a preocupacédo de se realcar essas duas nogdes, ainda que

os professores possam faze-lo durante as aulas.

3% Mota, M. E Brasick, P. Op. cit. p. 147.
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E forcoso reconhecer, assim, que ainda ndo estdo presentes nos livros
didaticos algumas questdes que tém mobilizado os historiadores e que diversos
pesquisadores do ensino de Histdria tem chamado atenc¢do para sua importancia.
O tempo homogéneo e continuo, que nos liga aos mercadores do século XV, aos
revolucionarios franceses e operarios do século XIX, é o que prevalece. Nossa
analise nos leva a concluir que, para esses autores, a construcdo das nocdes

temporais sera o resultado, quase “natural”, do estudo da Historia.

9. AVANCOS E PERMANENCIAS

Segundo Chervel,

Se os conteudos explicitos constituem o eixo central da disciplina ensinada,
0 exercicio €, em contrapartida quase indispensavel. A inversao
momentanea dos papéis entre o professor e o aluno constitui elemento
fundamental desse interminavel dialogo de geracbes que se opera no
interior da escola. Sem o exercicio e o seu controle, ndo ha fixagdo possivel
de uma disciplina. O sucesso das disciplinas depende fundamentalmente da

qualidade dos exercicios aos quais elas podem se prestar>®°.

Livros didaticos, necessariamente, sdo concebidos e desenvolvidos tendo
como proposta uma ou mais das concepg¢des de ensino acima mencionadas — ou
ainda outras — podendo tal abordagem ser mais ou menos explicita, mais ou
menos bem executada. As secbes que compdem uma obra, e em particular
aguelas destinadas as atividades, tém por finalidade estabelecer uma
determinada metodologia (e uma dada rotina de estudos), que visam assegurar 0
cumprimento de tais objetivos, o que acaba estabelecendo, ao menos
teoricamente, 0 espaco de atuacao do professor, que pode ser de maior ou menor
autonomia. Essas sec¢des tendem a fornecer um certo protocolo de uso do livro,

400 por isso, dois ou mais

ainda que néo obrigatoriamente tenha de ser obedecido
professores podem usar o mesmo livro e ainda assim ter objetivos distintos.
Também pode ocorrer de mesmo professor usar dada obra e estabelecer

objetivos distintos para uma e outra tematica.

%9 Chervel, A. Op. cit. p. 204.
0 Secdes como a que vemos no livro da Editora Puerto de Palos do tipo “ A organizacao deste
livro” tendem a explicitar esses protocolos, bem como os Manuais do Professor que
acompanham algumas obras.
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Entretanto, € legitimo supor que ao adotar um livro didatico como recurso de
apoio sistematico para suas aulas, o professor escolha aquele que possua (ou
gue ele pensa possuir) os objetivos mais préximos dos seus, proponha estratégias
gue ele sinta maior seguranca em desenvolver e que sejam ainda compativeis
com a sua realidade escolar (0 que explica porque um mesmo professor pode
adotar livros diferentes para cada uma das escolas em que leciona). Ou seja, é
pouco provavel que os professores chamados “conteudistas” (ou que trabalham
em escolas que privilegiam os conteuddos), por esperarem que seus alunos
“saibam” um grande volume de informac¢des, escolham como obra de apoio uma
gue privilegie apenas algumas tematicas histéricas a partir da formulacdo de um
problema e estimule o trabalho do préprio aluno para resolvé-lo. Do mesmo modo,
um professor que valoriza 0 dominio de conceitos ndo deve se sentir atraido por
obras que tragam uma longa sec¢éo de questionario de mera verificacao de leitura
ou que sugiram muitas atividades ludicas. Isso explica, em parte, porque uma
mesma editora pode ter em catadlogo mais de um titulo para 0 mesmo segmento.
A existéncia de grande numero de livros didaticos de uma disciplina em um pais,
contudo, ndo é indicativo de abordagens diversas, pois pode haver grande

semelhanca entre os mesmos**.

Temos elementos para acreditar que as diferengas marcantes nos tipos de
exercicios encontrados nos livros dos trés paises revelam que o ensino da
Histéria desenvolvido por muitos professores de cada um deles (lembremos que
estamos analisando os lideres de venda) também apresenta expressivas
diferengas. No México, os indicios sdo de um ensino atado a informacgdo. O que
os alunos “precisam” saber depende mais da memoéria do que propriamente da
compreensao. A julgar pelos dois livros brasileiros, esse tipo de preocupacao
também esta presente em nossas salas de aula, mas ela ndo é a Unica. Ja na
Argentina a analise dos dois livros nos faz supor que naquele pais os debates em
torno do ensino de historia, contemplando tanto questées da prépria Histéria como
do seu ensino, conseguiram ultrapassar o ambito dos “especialistas”, chegando
aos livros e possivelmente a pratica dos professores. Nossas hipoéteses,
naturalmente, precisam ser confirmadas com estudos empiricos, mas se

acreditamos que os livros didaticos desempenham realmente papel relevante na

01 Apesar de ndo termos uma avaliagdo mais acurada do conjunto dos livros mexicanos para o

ensino médio, o caso desse pais parece ser um exemplo desse caso, uma vez que
encontramos muitos livros em que as informacgdes se sobrepdem aos aspectos pedagdgicos.
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constituicdo dos curriculos, € bem possivel que elas se confirmem em muitas

salas de aula.

Vendo as seis obras em conjunto, percebemos que todas tratam de modo
especial as aberturas de unidades e capitulos, tanto do ponto de vista
gréfico/visual como pedagdgico. Seria interessante verificar se essa preocupacgao
€ mais dos autores e editores ou se de fato eles fazem isso porque os professores
consideram esse momento importante no processo de ensino-aprendizagem de
seus alunos, podendo vir a escolher um livro por essas secdes*®?. De fato, todas
as orientagfes pedagodgicas em voga defendem a necessidade de se realizar uma
aproximacédo cuidadosa do aluno para com o tema a ser estudado, disso
resultando melhor aprendizagem. Realizadas de modos variados, os livros,
independentemente de sua nacionalidade, procuram atender a essas
recomendacdes. Podemos dizer que basicamente ha trés modelos para essa
introducdo, que podem inclusive se misturar: uma, aponta as idéias centrais
contidas no capitulo, outra, apresenta um texto-sintese com as idéias principais,
gue serdo desenvolvidas no capitulo, e uma terceira propbde questdes
problematizadoras. Nesse Ultimo caso, nota-se uma conexdo mais clara entre os
aspectos pedagogicos como os da disciplina, pois em ambas esta presente a idéia

da problematizac&o*®®,

Um segundo ponto relevante é que as atividades deixaram de ser um mero
complemento do texto, quase uma formalidade. O modelo do classico questionério
ao final do capitulo, em que o aluno apenas busca no texto as respostas para as
perguntas esta claramente superado na Argentina e no Brasil, mas ainda vigora,

com algumas variacdes, no México.

%92 Chervel, a propésito dessa questdo das praticas de motivacdo e de incitacdo ao estudo, diz

gue a sua histdria “atravessa de lado a lado toda a histéria das disciplinas”, ou seja, conhecer
e compreender como os professores (e também os livros) procuram estimular o estudo de um
novo tema é um aspecto relevante quando se procura compreender a trajetéria de uma
disciplina escolar. Chervel, A. Op. cit. p. 205.

Schimidt e Cainelli fazem uma distingdo importante entre a problematizacéo do conhecimento
histérico, em geral estabelecendo alguma relacdo entre o passado e o presente, e a
problematizacdo como estratégia pedagodgica. Embora ambas tenham a ver com aspectos
metodoldgicos, tratam-se de ambitos distintos. Schmidt, Maria Auxiliadora e Cainelli, Marlene.
Op. cit. p. 52-53.
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CONCLUSAO

A escola pouco aprende que a histéria

gue ensina nao € “0” passado, mas um

modo de ver o passado.

Suzanne Citron

Chegando ao final de nosso percurso, coloca-se o desafio de sistematizar uma
série de consideracOes feitas anteriormente, de modo que possamos identificar
gue concepcdes de histéria e de ensino de Historia estdo presentes nos livros
cujas vendagens em seus paises os tornam lideres de mercado, fazendo crer que
muitos jovens estudam por meio deles. Ainda que as visdes dos alunos nao sejam
as mesmas dessas obras, de algum modo elas contribuem para que esses jovens

construam uma certa idéia de Historia.

Nosso esfor¢co ao longo deste trabalho foi apontar e articular um conjunto de
aspectos que nos permitisse uma analise para além dos livros em si. Isso porque
nosso proposito principal é demonstrar que, aléem de estarem inseridas em uma
intrincada rede de relacbes, os livros didaticos constituem uma modalidade
especifica de texto, que ndo deve ser analisado apenas sob um aspecto. Nesta
parte final, queremos realcar como as concepc¢des de Histdria e do seu ensino
estdo profundamente interligadas, resultando inevitavelmente em uma

determinada configuracao do livro didatico.

1. HISTORIA GERAL: HISTORIA DA HUMANIDADE OU UMA HISTORIA DO
CAPITALISMO ?

A primeira constatacao relevante que podemos fazer apos analisar os seis
livros é que nos trés paises o eixo estruturante do curso de Histéria Geral para o
Ensino Médio é a Histéria do capitalismo. Exatamente por isso, a énfase recai
sobre o periodo contemporaneo. A Histéria do século XX ocupa expressiva parte

dos programas, mesmo no caso brasileiro, em que ainda se preserva a tradicéo
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de iniciar os estudos pela chamada Pré-Historia. Podemos dizer que a Europa
continua sendo vista como o centro e 0 motor da historia, pois é desde la que as
forcas capitalistas se expandem de maneira quase sempre continua, pelo menos
até a segunda metade do século XIX, quando passa a dividir essa supremacia
com os Estados Unidos. Considerando que todos os autores admitem que uma
das funcbes do estudo da Histéria € compreender melhor o mundo em que
vivemos, podemos concluir que para compreendé-lo é essencial entender as
transformacdes havidas nos dois ultimos séculos em decorréncia da instauragao
da ordem capitalista. Esse processo foi marcado por dois tipos de conflitos: o
primeiro foi resultante do antagonismo entre burguesia e operariado, mas que se
estiolou frente a uma outra ordem de confrontos, agora entre as nacdes. Esses
conflitos, por sua vez, se dividem em dois tipos: ideologicos (democracia X
totalitarismo e, depois, capitalismo x socialismo) e econdmicos (poténcias
capitalistas x paises periféricos)*®*. Os processos histéricos resultam, pois, das
dindmicas desses conflitos, geralmente apresentados de modo binario. A América
Latina € espaco privilegiado para se compreender os mecanismos de dominagéo
e subordinacdo impostos pelas poténcias, que os livros mexicanos e brasileiros
procuram caracterizar de modo bastante generalizante. Dai decorre que a histoéria
dos povos dessa regido respeita uma légica que lhe € sempre exterior. De igual
modo, as referéncias a histéria dos povos africanos e asiaticos s6 se fazem

presentes quando subsumidas ao processo capitalista conduzido pelos europeus.

Por outros caminhos, € a “histéria dos vencedores” que ainda se impde,
mesmo que se procure ser critico a forma como eles venceram. Nao ha, desse
modo, espaco para conhecer outras temporalidades que nao estejam
subordinadas ao tempo Unico do capital. E aqui talvez possamos identificar um
processo de reacomodacdo de uma tradicdo. Se na perspectiva humanista o
estudo da Histéria se subordinava a formacéo geral do individuo, que deveria
conhecer a trajetéria civilizacional das sociedades ocidentais, desde a
Antiguidade, essa perspectiva temporal mais longa perdeu relevancia,
considerando-se suficiente que o0 aluno conheca o processo pelo qual a ordem
capitalista se estabeleceu, expandiu-se e consolidou sua dominagcdo. Portanto,
estamos nos distanciando cada vez mais do modelo da forma¢do humanista, da

valoriza¢do do dominio de uma cultura classica.

“4 Registre-se que os autores caracterizam o conflito entre capitalismo (e ndo liberalismo) e

socialismo como predominantemente ideoldgico.
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2. A HISTORIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR

Raymundo Cuesta Fernandez, ao estudar o processo de criacdo e
institucionalizacdo da Historia como disciplina escolar na Espanha, observou que
na verdade as disciplinas em geral, e a Histéria em particular, estéo
constantemente se reinventando, num processo nao linear em que interferem
fatores culturais, sociais e politicos. Ainda assim, é possivel verificar que a cada
época vigoram o que ele chamou de cédigo disciplinar, definida como um conjunto
de idéias, valores, suposicles, regulamentos, rotinas praticas (tanto de carater
expresso como tacito), que em geral se transformam em discursos legitimadores e
em linguagens publicas sobre o valor educativo da Histéria. O cédigo disciplinar
seria, assim, uma espécie de tradicdo social, que comporta uma reinvencao e

uma reelaboracéo do passado, segundo condicionantes histéricas*®”.

Os livros analisados nos dao elementos para acreditar que, no presente, 0

codigo disciplinar de Historia transita entre trés paradigmas:

i) O conhecimento histérico possui um valor em si mesmo; quem o detém
adquire atributos de distin¢g&o social e cultural (homem culto).

i) O conhecimento historico é parte da formacéo do cidad&o; por meio dele
os individuos se apropriam de valores fundamentais para a vida social,
especialmente associados as identidades e a uma perspectiva critica do
mundo.

iii) O conhecimento histérico € um recurso para o desenvolvimento cognitivo
do individuo. O seu estudo proporciona o desenvolvimento de uma série
de habilidades e competéncias necessarias para a vida adulta e sem as
qguais a autonomia intelectual dos individuos e sua formacdo para o

trabalho ndo se efetivam.

O primeiro paradigma era o que vigorava de modo dominante quando o
Ensino Médio era restrito a uma pequenissima parcela de jovens, que viria a
constituir a elite social. Ocorre que, como vimos, tanto no Brasil, como no México
e na Argentina, hd um grande esforco em se universalizar o acesso a esse nivel

escolar, o que obriga a inclusdo de largos setores sociais aos sistemas de ensino.

%5 Cuesta Fernandez, Raymundo. Sociogénesis de uma disciplina escolar: la Historia.. Barcelona:

Educaciones Pomares-Corridor, 1997, p. 86.
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Para esses setores, a Historia apresentada segundo esse paradigma nao faz
sentido, pois Ihe € completamente alheia. Nao por outro motivo, os dois outros
paradigmas vdo se impondo, uma vez que mais coadunados com as novas

finalidades postas para a escola.

O gue nos chama atencéo € que se no passado o ensino de Historia estava
profundamente associado a construcdo das identidades nacionais, conferindo a
historia patria espacos privilegiados nos programas, nesse momento, e de modo
especialmente marcante no Brasil, a Historia Geral parece merecer maior
atencdo. Talvez nesses tempos de globalizacdo, tdo ou mais importante do que
tratar das identidades nacionais seja construir uma “identidade mundial’. Para
tanto, os legados culturais greco-romanos, do cristianismo e do racionalismo
iluminista deixaram de ser componentes centrais como eram no passado. O
mercado € a nova entidade que unifica a todos. Dai porque parece ser relevante
destinar as aulas de Histéria para os jovens do Ensino Médio ao estudo da
génese, desenvolvimento, expansdo e consagracao do sistema capitalista, ainda
gue, adotando-se uma perspectiva critica e reconhecendo as inumeras mazelas
gue ele tem provocado. Se antes a “Historia oficial” dos Estados Nacionais é o
gue conferia identidade aos individuos de um pais, agora a “comunidade
imaginaria” a se forjar é a dos integrantes do mercado global. E para tanto a
Histéria escolar € chamada a contribuir.

Identificamos, nesse sentido, variacdes expressivas nas abordagens, no grau
de aprofundamento dos temas e na abrangéncia deles, sendo visivel a diferenca
nas obras argentinas, em que ja se nota uma atencao maior aos aspectos sociais
e culturais, frente as brasileiras e mexicanas, nas quais 0s aspectos politicos e
econdmicos ainda sdo mais relevantes (ainda que nos PCNs brasileiros se
enfatize a necessidade de se ampliar o estudo das questfdes culturais). Mesmo
nos livros argentinos, em que ha uma ampliacdo desses aspectos, verifica-se
ainda pouco espaco para temas como o das festas, do lazer, da brincadeira, do
amor e o do namoro, para 0s jogos e a musica, temas que sao de interesse dos
jovens. Constatamos que os livros de Historia continuam nao contemplando

tematicas que estdo mais proximas da cultura juvenil, como recomendam diversos
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autores*®. N&o se fala igualmente da morte, da vida espiritual (religiosa). A Igreja
aparece apenas como instituicdo politica. As manifestacdes artisticas aparecem,
mas a elas sédo reservados especialmente os espacos das imagens. A contra-
cultura, curiosamente, € quase desprezada: 68, os Beatles, o rock praticamente

nao sao mencionados.

Em todos os livros, contudo, a esfera social merece relevo. Por outro lado,
esse social muitas vezes se confunde com o nacional, o que reforca a
centralidade do Estado como agente historico. A idéia de conflito € permanente,
mas a de resisténcia aparece muito pouco. A historicidade dos grupos sociais é
pouco explorada, predominando visdes bastante homogéneas. N&o ha
praticamente distingdo entre os operarios do século XIX e os trabalhadores do
século XX. No caso do Brasil, 0s movimentos operarios merecem atencao quando
se trata das primeiras décadas da Republica e sé voltam a ter maior destaque
com as lutas pela redemocratizacdo, no final dos anos 1970, dando a entender
gue de fato o periodo varguista teria posto fim as lutas operarias. Na Argentina
essas lutas se prolongam até a morte de Peron. Nos paises desenvolvidos,

entretanto, eles desaparecem na virada do século XIX para o XX.

Outro traco comum € a preocupacdo com O presente, embora ele seja
compreendido de modos diferentes. Pode ser ponto de partida — estabelecendo
uma problematica que remeta ao passado —, ou ponto de chegada. Nos livros
argentinos e brasileiros, o desenvolvimento dos conteldos da-se em torno de
problemas ou de questdes (ressalvando que essas problematizacdées nos livros
brasileiros tém carater metodoldgico no tocante ao ensino/aprendizagem e menos
relacdo com a proépria ciéncia de referéncia, fato diverso ao verificado no livro
elaborado pela equipe de Luciano Privitellio, em que essas duas dimensdes se
cruzam) e para o0s quais a histéria pode oferecer, ou ajudar a oferecer, respostas.
Nesse sentido, parecem pertinentes os comentarios de Marc Ferro quando
reconhece que no século XIX fundaram-se duas tradicfes historiograficas que
parecem ter deixado herancas na historiografia didatica: uns explicam o presente
através do passado e outros estabeleceram um inventério de acontecimentos que
conduzem ao presente, “com essa historia factual banalizando o acontecimento

atual, visto que, assim que anunciado, torna-se passado [...]. Todos os fatos,

“% Entre outros autores, ver Barboza, Ricardo et al. Educaciéon Media y cultura adolescente :

desafio del siglo XXI . Buenos Aires: Academia Ncional de educacién, 2003. p. 126
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assim, encontram-se dotados da mesma importancia’.

Pode-se dizer que ha
mesmo uma certa pasteurizacdo dos acontecimentos nos livros didaticos, que
perdem qualquer hierarquia de relevancia quanto mais préximos eles estdo da
atualidade. Dai o que chamamos de “abordagem de almanaque”, no sentido que a

forca explicativa e a importancia dos fatos residem neles mesmos.

Estdo subjacentes nos livros as nogbes de duragdo, processo,
transformacdo, permanéncia e mudanca. Mas elas ndo sdo pedagogicamente
destacadas, sendo poucas as atividades em que séo enfatizadas. O trabalho com
as temporalidades resume-se basicamente a relacdo passado x presente. Tem-se
a impressdo que a compreensdao das nocgdes temporais, como duragéao,
anterioridade, sincronicidade, conjuntura, etc. sera o resultante, o produto das
aulas. Por outro lado, essa preocupagéo dos autores em promover uma constante
relacdo entre passado e presente, nos faz indagar. até que ponto o foco no
presente ndo seria uma expressdo do que Hobsbawm denomina de
“presentismo”, tdo forte na atualidade, sobretudo entre os jovens, que centram
permanentemente suas vidas no “aqui e agora”. Como consequéncia, parece que
perde qualquer sentido o estudo de um passado que nao tenha vinculos com o

Nnosso tempo, com as nossas inquietacoes.

As seis obras pressupdem papéis centrais aos professores, mas o tipo de
atuacao seria muito diverso. Pode caber a ele a funcéo de esclarecer, explicar ou
até mesmo revelar os sentidos e os significados do texto. Alguns livros ainda
concebem o professor como aquele que “completa e vivifica o texto”, como dizia
Joaquim Manoel de Macedo*®. Em outros, o professor desempenha mais o papel

de mediador.

Ligado a esse aspecto, constata-se uma variagdo importante quanto ao grau
de determinacgédo do trabalho do professor pressuposto nas obras, considerando
as proposicoes, os tipos de secédo e de atividades presentes nos livros. Ha livros,
como os dois mexicanos, em que o professor encontra grande autonomia, pois
basicamente o livro é um texto, seguido de um questionario, até propostas mais

“amarradas”, como os dois livros argentinos, em especial o da Puerto de Palos,
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108 Ferro, Marc. Historia vigiada. Sdo Paulo: Martins Fontes, p. 110.

Apud Bittencourt, Circe. Livro didatico e conhecimento histérico: uma histéria do saber escolar.
Op. cit. p, 272.
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em que o livro tende a impor uma certa metodologia. Os dois livros brasileiros
estariam em um nivel intermediario, ainda que eles tendam a conferir aos
professores mais autonomia do que amarras, o que se explica pela diversidade de
carga horaria e de programas em vigor no pais. Nesse sentido, retomando o que
dissemos na Introducéo, as obras parecem ser suficientemente abertas tanto para
os professores trilharem caminhos préprios como para adaptar a obra a sua
realidade de trabalho®®®. Essa marca possivelmente se explique por se tratar de
livros de circulagdo nacional, cuja utilizacdo se da4 em ambientes sociais e
escolares muito diversos. Por outro lado, possivelmente essa flexibilidade pode
ser vista como um atributo positivo para os professores, sendo essa uma das

razdes pelas quais elas séo lideres de vendas.

As atividades nao privilegiam apenas a memorizacdo. Varios autores
consideram a etapa da verificacdo da leitura relevante; outros, ndo, chegando
mesmo a nado incluir exercicios com essa finalidade e dando espaco a outras
modalidades de atividades, em que o papel dos alunos € muito mais ativo.
Podemos dizer que os livros analisados, em diferentes graus, contribuem para
gue a sala de aula se torne um “espaco onde a palavra, a acéo, a liberdade e o
intercambio sejam verdadeiramente possiveis”, como aspirava Claudia Ricci ha

cerca de 15 anos*? .

Quando lembramos que mais da metade dos alunos mexicanos dizem nao
ter certeza da utilidade do que estudam em Historia e vemos as caracteristicas do
livro de Marialba Pastor, a opinido dos alunos ndo causa tanto estranhamento. Ja
nos livros brasileiros verifica-se uma oscilacdo no padréo interpretativo. Enquanto
em alguns capitulos ha maior énfase no proprio desenrolar da histéria, como se
ele proprio fosse auto-explicativo, em outros a analise se adensa, procurando
articular uma série de aspectos ou mesmo se procura demonstrar como dois ou
mais grupos, portadores de diferentes projetos, enfrentavam-se. Em alguns

momentos as explicagcbes sdo mais esquematicas, resvalando até mesmo no

99 |uciana Telles Aratijo, investigando o uso do livro didatico, aponta que, ao menos no EF, 0s
professores utilizam essas obras com liberdade, ainda que seus planejamentos reflitam grande
vinculo com a organizagdo dos conteudos dos livros. Aradjo, Luciana. O uso do livro didatico
no ensino de Historia: depoimentos de professores de escolas estaduais de ensino
fundamental situadas em S&o Paulo. Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, 2001.
Dissertagdo de mestrado.

Ricci, Claudia S. “A academia vai ao ensino de 1°. e 2° graus”. Revista Brasileira de Historia.,
v. 19, no. 19, p. 135-142,1989/1990.
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simplismo, enquanto em outras a histéria se complexifica. Pode-se dizer que
agueles conteudos que servem de ligacdo entre uma tematica e outra (por
exemplo, as revolugbes liberais do século XIX) tendem a ser bastante
simplificados, enquanto outros, tomados como mais relevantes, ganham maior
aprofundamento (como € o caso do mundo bipolarizado da Guerra Fria). No livro
de Luciano de Privitellio verifica-se uma maior coesdo explicativa. Ja no caso da
obra de Marisa Alonso e equipe, como abarca-se um conjunto de temas mais
amplo, o que se altera no decorrer do volume sdo os aspectos privilegiados,
sobretudo na secdo temas y paradigmas. Nos livros brasileiros, concebidos para
serem usados por trés anos, ndo se pode dizer que as analises se tornem mais
complexas em gradacdo crescente conforme a série cursada; o grau de

dificuldade relaciona-se mais & complexidade do préprio tema.

Retomando as consideracfes de André Chervel, o sistema escolar e, por
extensdo, as disciplinas, ndo formam apenas os individuos, “mas também a
cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade
global™!. Por isso, conceber a Histéria da Educacdo e mais ainda uma Histéria
das disciplinas nos marcos de uma Historia cultural nos ajuda a entender como
interagem sociedade e sistema educacional, contribuindo tanto para a
preservacdo como para a mudanca de praticas sociais. Assim, se ao longo dos
trés ultimos capitulos apontamos a manutencdo de muitas tradicdes no ensino de
Historia, identificamos igualmente mudancas, inovacoes, tentativas de se ir além
do que tem sido comum. Isso no leva a concluir que, ainda que em graus
variados, na Argentina e no Brasil a disciplina de Histéria passa por mudancas,
forjando uma nova cultura histérica escolar. Nos trés paises procura-se incorporar
novos temas nos programas escolares, alargando a idéia de Historia. Um exemplo
pode ser a inclusdo nos livros de consideracdes sobre a Historia da educacao —
no passado isso s6 merecia mencao quando se falava da educacédo em Esparta -,
com consideragdes sobre a implantagdo dos sistemas educacionais, mostrando
como eles correspondiam a necessidade da consolidacédo dos Estados Nacionais.
Até mesmo Marialba Pastor, muito refrataria a qualquer mudanca na abordagem
histdrica, inclui uma referéncia sobre isso. Para Chervel, “uma disciplina é [...]
para nés, em qualquer campo que se encontre, um modo de disciplinar o espirito,

guer dizer, de Ihe dar os métodos e as regras para abordar diferentes dominios do

“L Chervel, A . Op. cit. p. 184.
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pensamento, do conhecimento e da arte” *%. Os livros didaticos analisados
apontam, de modo congruente com as grandes orientacdes educacionais, para
um ensino que procura associar o dominio de informagfes com um conjunto de
habilidades e competéncias, tanto cognitivas como metodoldgicas (saber analisar
um mapa, localizar-se ou fazer uma linha do tempo, reconhecer um documento
histdrico, etc.). Essas habilidades e competéncias capacitam os alunos a construir

novos conhecimentos.

Os livros oferecem situacfes que levam os alunos a aprender a trabalhar
com variadas fontes histdricas, o que podera leva-lo a compreender como se
constréi o conhecimento historico. O limite, no entanto, é saber como se elabora o
conhecimento veiculado pelo proprio livro, uma vez que quase nao ha indicios das
razoes da selecdo desses conteudos, tampouco dessa organizacdo. Fala-se de
eventuais divergéncias entre os historiadores, mas nunca se confronta o que os
autores afirmam com outras interpretacbes. Nesse sentido, continuam
procedentes as consideraces de Gimeno Sacristan**®, quando diz que falta aos
livros didaticos um metadiscurso, por meio do qual os alunos tomem
conhecimento dos problemas, teorias, analises e fontes usados na sua
elaboracdo. Os textos sdo sempre taxativos, nunca aparecendo expressées como
“parece que ...”, “aparentemente...”, “pode ser que...”, “provavelmente...”. Portanto,
a mudancga do foco da informacédo para o conhecimento propriamente parece
ainda distante. Se conseguimos desenvolver os conteddos a partir de
problematiza¢cBes, ainda néo foi possivel instaurar entre os alunos a convivéncia
com a duvida, a incerteza, a inquietacdo. A questdo a saber é se, pela sua propria
natureza, os livros didaticos um dia de fato assumirdo essas caracteristicas que

cobra o educador espanhol.

Tanto Chervel como Forquin*** apontam para a mesma direcéo: a finalidade
Gltima da educacgdo € transmitir as futuras geragfes “nosso testamento”; as
disciplinas escolares tém sido o modo pelo qual a nossa sociedade tem realizado
essa tarefa. No caso do ensino de Histéria esse papel é muito evidente, pois

explicito. Marc Ferro diz que cabe ao historiador primeiro conservar e, depois,

2 1dem, p. 180
% Sacristan, G. Op. Cit. P. 108.
* Forquin, Jean-Claude. Escola e cultura.As bases sociais e epistemolégics do conhecimento
escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.
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tornar inteligivel a histéria**>. Podemos concluir, entdo, que hoje os livros de
Histéria pretendem conservar, difundir e explicar uma dada verséo da trajetéria do
mundo ocidental, segundo a qual o capitalismo, surgido nos primérdios da ldade
Moderna, precisou dos ultimos dois séculos para estender seus tentaculos por
todo o planeta. Compreender esse percurso € compreender o que somos hoje.
Portanto, se ao se estudar a Histéria patria se traca uma genealogia da nacéao,
qguando se estuda a Histéria Geral o que é vemos é também uma certa genealogia
de um sistema econdmico que se impds, Nndo mais apenas em nome do progresso
(j& que esse esta em crise ha varias décadas), mas pela sua capacidade de
unificar o mundo. A globalizacdo seria, a0 mesmo tempo, 0o apogeu € um
momento critico dessa trajetdria, na medida em que o mundo nunca foi tédo

desigual. E desse presente, com esse passado, que se devera construir o futuro.

3. AS PROPOSTAS CURRICULARES E OS CONTEUDOS DOS LIVROS

Quando se confrontam as propostas curriculares vigentes no Brasil e na
Argentina com os conteudos dos livros, verificamos que enquanto na Argentina
autores e editores procuraram desenvolver suas obras segundo 0S marcos
referenciais estabelecidos pelas propostas, obras essas que foram
expressivamente adotadas pelos professores, no Brasil ndo se verificou 0 mesmo.
Ao contrario, as obras mais vendidas estdo muito distantes do modelo curricular
prescrito. No México, 0 que constatamos é que, na falta de curriculos nacionais
(dada a total descentralizacdo administrativa da Educacdo Média Superior), os
programas das Escolas Nacionais Preparatérias e dos Centros de Ciéncias
Humanas, ambos vinculados a UNAM, converteram-se em referéncia e os livros

0S seguem com enorme rigor.

Retomando uma questédo posta por André Chervel — indagar por que a escola
ensina o que ensina, no lugar de se perguntar o que a escola deveria ensinar para
satisfazer os poderes publicos**® — coloca-se um problema muito interessante: por
gue na Argentina as reformas curriculares foram rapidamente absorvidas pelos
autores e editores, convertendo-se nos curriculos ativos (ja& que os livros
analisados sdo os lideres de venda), enquanto no Brasil isso ndo ocorreu e no

México as reformas ocorridas nos anos 1990 ndo atingiram esse nivel escolar?

*5 Ferro, Marc. Histéria Vigiada. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989, p. 124.

1% Chervel, André. Op. cit. p. 91
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Seria apenas decorréncia de docentes mais conservadores no caso de nosso pais

e, mais ainda, no México*’?

N&o dispomos de elementos para responder a essas questbes, mas

podemos esbocar uma hipotese.

Luis Alberto Romero afirma que na Argentina as editoras desde os anos
1980 recorreram sistematicamente a docentes e investigadores universitarios que
haviam promovido inovacdes em seus respectivos campos de atuacdo de modo
gue os livros didaticos passassem a ter novos enfoques, introduzindo ou
aprofundando temas antes periféricos. Além disso, muitos dos que participaram
das discussdes sobre as reformas curriculares se envolveram com a producgao
didatica. Outras modificacbes se deram na propria concepcao do livro didatico:
textos mais curtos, maior numero de imagens, boxes, inclusdo de resumos,
atividades complementares, associados a projetos visuais inovadores, fazendo
mais uso das cores. As obras passaram a ser produzidas por equipes editoriais,
segundo modelos europeus, particularmente espanhdis. O apelo ao novo tornou-
se mote na concorréncia entre as editoras, o que rompeu com a tradicdo e o
dominio de antigas casas editoriais argentinas*®. Verificou-se, portanto, a
conjugacdo de uma série de fatores de ordem académica,
curricular/governamental, editorial e mercadolégica da qual redundou a
publicacdo, entre outras obras, das duas que analisamos. Uma, publicada pela
Editora Santillana, subsidiaria da matriz espanhola, informa na pagina de rosto
gue a obra é um projeto editorial seu, desenvolvido por uma equipe liderada por
Luciano de Privitellio (historiador ligado a Universidade de Buenos Aires e
envolvido com os debates sobre o ensino de Historia). A outra, editada por uma
empresa argentina, a Puerto de Palos, também foi desenvolvida por uma equipe
de autores, sob lideranca de Marisa Alonso (com atuacdo semelhante a de
Privitellio, mas integrante de um outro grupo académico). Ambos os livros
integram colecdes compostas de volumes para todas as disciplinas do Polimodal,

seguindo todos uma mesma estrutura.

7 No capitulo 1, dissemos que na Argentina e no Brasil hé indicadores de que os professores

sd0 mais jovens do que os do México e isso repercute nas mudangas curriculares, como
observa Chervel quando comenta que a taxa de renovacdo docente tem implicacdes diretas
nas mudancgas curriculares. Chervel, A. Op. Cit. p. 197.

Romero, Luis Alberto (Coord.). La Argentina em la escuela. La Idea de nacién en los textos
escolares. Buenos Aires: Siglo XXI, 2004, pp. 3, 32 e 150.
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No Brasil, as boas escolas — particulares ou publicas — do Ensino Médio, para
as quais se destinam basicamente as obras analisadas — pois lembremos que so
muito recentemente comegou a ocorrer programas de compras governamentais para
esse nivel de ensino —, preservaram 0s cursos com fungdo eminentemente
propedéutica. Seu principal papel continuou sendo o de preparar os alunos para 0s
exames vestibulares, sobretudo das instituicbes publicas, onde a concorréncia € em
geral maior. Como observou Paulo Eduardo Dias de Mello, mesmo naquelas escolas
cujos alunos nao dispdem de condi¢Oes para efetivamente brigar por uma vaga nas
melhores universidades, geralmente jovens trabalhadores, muitos professores
seguem esse mesmo modelo**®. Como o perfil dos vestibulares até este momento
nao mudou, de modo a contemplar as proposi¢cdes dos PCNs, as poucas obras que
foram publicadas atendendo as propostas ndo tiveram repercussdo comercial*®°.
Mostrou-se correta a previsdo de que os professores ndo se engajariam em
reformulagfes tdo profundas de seu trabalho, para as quais muitos nao dispunham
nem mesmo de formac&o***. Sem contar as condicdes de trabalho que enfrentam,

que pouco estimulam grandes mudancas*?*.

Na Argentina, ao contrario, onde o acesso a Universidade é mais
democratizado, esse nivel de ensino ndo tem 0s mesmos objetivos e, possivelmente,
torna-se menos dificil mudancgas curriculares, sobretudo quando elas estdo em
consonancia com os debates académicos, com os da sua ciéncia de referéncia e as
orientaces educacionais dominantes. Desse modo, a adesdo ao principio do
“aprender a aprender” parece nao ter encontrado grandes resisténcias, a ponto de

uma obra com essa proposta assumir a lideranca de vendas.

19 Mello, Paulo Eduardo Dias. Vestibulares e curriculo: saber histérico escolar e os exames

vestibulares da FUVEST. Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo, 2000,
Dissertacdo de mestrado, p. 11. O autor observa que segundo 0s professores “preparar para o
vestibular” seria 0 melhor caminho para eles “subirem na vida”.

Dentre as obras que procuraram formular uma nova organiza¢do dos conteudos, chegando
mesmo a romper com a formatag¢do de um volume Unico, podemos citar a cole¢éo organizada
por Leo Stampachio, publicada pela Editora do Brasil, composta por pequenos cadernos com
médulos de conteludos.

Considere-se, entretanto, que as novas abordagens historiogréaficas também nao se coadunam
com o ensino de “toda a Historia”, verificando-se um hiato entre a formacdo académica de
muitos professores e as suas necessidades para desempenhar suas funcoes.

A concluséo é mais curiosa quando lembramos que os PCNs tém proposi¢coes mais radicais
no sentido de inovacdes do que as propostas argentinas, onde, grosso modo, os conteddos
classicos foram preservados, revendo-se mais sua abordagem. Isso parece comprovar a
afirmacdo de Chervel de que sempre ha um hiato entre 0 que determina a legislacdo (que
tenderia mais a “corrigir um estado de coisas” e a educacédo efetivamente oferecida, apesar do
caso argentino parecer uma exce¢do. H4, naturalmente, a necessidade de se verificar com
estudos empiricos esses indicios. Cf. Chervel, A. Op. cit. p. 190.
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Por outro lado, ao contrario do que apontavam alguns criticos das reformas
curriculares, como Alice Casimiro Lopes*?®, ndo se pode dizer que o ensino de
Histéria se submeteu a l6gica do mercado de trabalho, preocupando-se mais com
as competéncias do que com o dominio dos contetados. Nenhum dos livros coloca
0s conteudos a servico de outro propdsito que ndo o do préprio conhecimento
histérico. Esse é tomado como essencial para esse individuo compreender o
mundo em que vive; mesmo conferindo a ele uma fungao instrumental, ndo séo os
aspectos pedagdgicos que se sobressaem. Os autores ddo hoje mais atencdo ao
como se aprende, mas o0 ensino ainda parece ancorar-se sobretudo sobre o que

se aprende.

4. JUNTANDO AS VARIAS PONTAS

O discurso didatico possui caracteristica proprias, que no caso de Historia
exige uma modalidade de texto em que se entrecruzam narrativas, descricoes,
explicacbes e interpretacdes. Nao tomamos narrativa aqui no sentido da velha
histéria historicizante, da mera descricdo factual, mas um tipo de texto em que
uma dada trama se desenrola em um tempo determinado ou pelo menos
referenciado, e por meio do qual é possivel atribuir sentido a experiéncia de vida
de outros grupos sociais ou individuos. A agdo e 0s seus sujeitos sdo 0 centro
desse discurso. No entanto, o discurso didatico também exige exposi¢cdes mais
analiticas, em que os conceitos desempenham papel central. A tecitura desse
discurso € bastante complexa, uma vez que € preciso combinar essas varias

modalidades de texto dentro das limitag@es fisicas que os livros impdem.

Resulta dessa “tensdo” que os textos didaticos de historia freqientemente
expressam uma Vvisao teleoldgica da histéria, ou seja, constréi-se uma narrativa em
gue sao “pincados” apenas 0s eventos que sirvam para encadear uma argumentagao
explicativa de um dado processo histérico, que pressupde um “final”. O discurso
didatico de Histdria, entdo, entrelaca frases que dizem respeito a conjunturas com
outras referentes a acontecimentos especificos. Misturam-se, num curto trecho, a
longa, a média e a curta duracdo, as estruturas e as conjunturas. O problema € que
esse discurso destina-se a jovens que ndo dominam o pensamento histérico e estao
exatamente a aprendé-lo. Ou seja, espera-se que 0s alunos ja disponham daquilo
gue seria o resultado do seu estudo. Isso é ainda mais grave no Ensino Médio, por se

23| opes, Alice C. Op. cit, p. 200.
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considerar que se trabalha com alunos que ja atingiram o pensamento formal,
abstrato e, portanto, as aulas podem prescindir dos embasamentos da pedagogia e

da psicologia da aprendizagem.

Essa caracteristica intrinseca do discurso didatico de Histéria, mas que
possivelmente ndo Ihe é exclusiva, via de regra despreza os cuidados necessarios
tanto no tocante as temporalidades como com as particularidades historicas,
porque privilegia quase sempre o geral (e ndo o particular) e a generalizacao.
Compromete-se inevitavelmente, a historicidade das realidades assim

apresentadas.

Essa tensdo parece tanto mais grave quanto mais abrangente for o periodo
compreendido pelo programa escolar. Uma alternativa que se tem apresentado a
esse dilema é a tematizacdo da Histéria, que, entre outras vantagens, desobriga
autores e professores a percorrerem largos espagos temporais durante o ano
letivo. Ao se fazer os recortes tematicos, os objetos de estudo (e 0s sujeitos
historicos) ficam muito mais circunscritos, podendo-se trabalhar mais
detalhadamente com diversos grupos sociais, apreendendo as diferencas entre
seus membros, e tornando possivel trabalhar com a nocdo de multiplas
temporalidades (por exemplo: ao se trabalhar o processo de modernizacao
econdmica verificado no Brasil na passagem do século XIX para o XX, reconhecer
as caracteristicas da vida nas cidades do Rio de Janeiro, Belém e S&o Paulo, em
uma fazenda de café no interior paulista, no arraial de Canudos, em um engenho

baiano e em um seringal amazonense).

O grande “achado” da obra elaborada pelo grupo de Luciano de Privitellio
reside nesse ponto: ao propor secfes (unidades) organizadas em torno de um
conjunto de questdes (e ndo de um leque abrangente de assuntos), tornou possivel
gue os textos ganhassem maior consisténcia historica, quando comparados com 0s
dos demais livros. As inovacdes metodoldgicas (tanto do ponto de vista a
construcdo do conhecimento histérico, como da aprendizagem) contidas na obra,
associadas as preocupagbes de ordem pedagdgica, que levam em conta 0s
percursos cognitivos que 0s alunos precisam seguir para conseguir chegar a
determinado tipo de raciocinio ou concluséo, conferem a obra grandes diferenciais.

Mas os autores ndo desconsideraram a pratica dos professores, impondo-lhes algo
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muito diferente do que fazem ha anos. Eles ndo propuseram uma obra tematica,
muito menos romperam com 0 eixo cronoldgico, caracteristica da Historia escolar
desde sempre. Preferiram estabelecer para cada se¢cao um certo conjunto de anos,
de modo que ao final do ano letivo os alunos possam ter uma visao geral do
periodo contemporaneo (séculos XIX e XX). Ao preservarem essa estrutura,
mantiveram referéncias mais seguras para os professores, considerando o0s
saberes escolares ha muito consolidados. Inovaram, sem promover rupturas. O
livro encontrou assim grande receptividade entre os professores, conferindo a
Santillana, a quem coube o0 desenho e a direcdo do projeto editorial, e fazendo uso

do seu enorme poder comercial, a condi¢ao de lider de mercado.

No Brasil, o percurso foi bem diferente: as propostas curriculares lancadas
em 2002 ndo encontraram eco nem na escola, nem na producédo editorial, e a
sua implantacdo tornou-se mais dificil. A tradicdo de uma certa concepcéo de
conhecimento historico escolar foi mantida, ainda que algumas mudancas de
abordagem tenham sido verificadas. Apesar de mais ousada, a reforma
brasileira redundou em resultados muito mais modestos, ainda que os avancgos
sejam expressivamente maiores do que o verificado no México, onde a
estrutura educacional relativa ao Ensino Médio, descentralizada e fora do
ambito da SEP, impediu que o ensino de Histdria pudesse se desenvolver

segundo novas concepgoes.

Assim, duas reformas curriculares com grandes semelhancas sob diversos
aspectos, desencadeadas simultaneamente, resultaram em duas configu-racdes
do ensino de Histéria bastante distintas. Nosso trabalho possibilitou constatar

como os livros didaticos jogaram peso decisivo para tal.

Essa situacdo € um bom exemplo do papel desempenhado pelos livros
didaticos e como é fundamental procurar analisa-los dentro de um contexto o mais
abrangente possivel, para tentar compreender os diversos fatores que nele
interferem e que ajudam a constituir a cultura escolar. Acreditamos que por meio
da nossa pesquisa, que tornou possivel compreender as motivacbes de tal
situacdo, ficou evidenciado o profundo entrelagamento entre as concepcdes de

Historia e de ensino presentes nos livros didaticos.
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