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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo verificar se os alunos-informantes, aprendizes brasileiros de
espanhol como lingua estrangeira, e futuros professores, utilizam a duplicacdo, assim como
investigar se a hipotese de que a experiéncia em sala de aula focada no fornecimento de input
abundante e centrada na comunicacdo pode levar a melhores resultados no uso de pronomes
cliticos e das duplicagdes em comparacdo aos obtidos por meio de trabalho centrado na
gramatica. Para tanto, propusemos um experimento com trés diferentes situacbes pedagdgicas
de expor os alunos-informantes as duplicacbes em estruturas com o pronome clitico em
espanhol, a fim de comprovar se ha diferenca no resultado final da aprendizagem a partir de
diferentes processos de manipulacdo do input (PMI). Como o fendmeno que analisamos esta
estritamente relacionado a organizacdo da estrutura informacional visando a melhor
veiculacdo da informacdo em beneficio da comunicacdo, adotamos a Gramatica Funcional da
corrente holandesa (DIK, 1981, 1989, 1997) para o entendimento do referido fendmeno. Pela
mesma razdo, buscamos uma teoria de aquisi¢do e aprendizagem que pudesse corroborar o
experimento que realizamos com o0s alunos-informantes, com o intuito de verificar a validade
de nossa proposta de diferenca no output destes aprendizes em funcdo de processos, também
diferenciados, de manipulacdo do input. Deste modo, a Teoria do Monitor proposta por
Krashen (1976 e 1982), mais especificamente, a Hipotese do Input, pareceu-nos pertinente
para testar nossa hipotese sobre o uso da duplicacdo. Assim, pudemos concluir que os
informantes, usaram a duplicacdo em suas producfes a partir de uma situacdo comunicativa
apresentada pela histéria em quadrinhos selecionada e que ha diferenca no output em funcgéo
da metodologia de exposicdo dos aprendizes aos conteldos estabelecidos. A proposta
metodol6gica que apresentou input centrado na comunicagdo e contextualizado obteve
resultados mais significativos em termos de output. Esta proposta de PMI atende a concepcao
funcionalista da linguagem, logo o input que deve ser dado aos aprendizes é aquele que mais
se aproxima da situacdo real de comunicacdo, pois a estrutura informacional sera
compreendida, o input sera compreensivel e possibilitara o0 processo de
aprendizagem/aquisic¢do proposto por Krashen (1982) em sua hipdtese do input.

PALAVRAS-CHAVE:

Lingua Espanhola; Duplicacdo; Cliticos; Gramatica Funcional, Funcbes Pragmaticas;
Metodologia do Ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira.



ABSTRACT

This research aims at verifying if the students-informants, Brazilian learners of Spanish as a
foreign language, and future teachers, use the duplicate phenomena, as well as investigate if
the hypothesis that the experience in classroom focused on providing abundant input and
focused on communication can lead to better results in the use of clitic pronouns and
duplicate in comparison to the ones which are focused on grammar. Therefore we proposed
an experiment which contemplates three different pedagogical situations that expose the
students-informants to the duplicate occurrence of clitic structures in Spanish in order to
prove if there is difference in the final result of the learning process starting from different
process of manipulation of input (PMI). As the phenomena we analyzed is closely related to
the organization of the informational structure aiming at the best way of spreading the
information for the benefit of communication, we chose the Functional Grammar based on the
Dutch doctrine (Dik, 1981, 1989, 1997) for the understanding of that very phenomenon. For
the same reason, we seek a theory of acquisition and learning that could corroborate the
experiment we conducted with the students-informants in order to check the validity of our
proposal for a difference in the output of these learners in terms of processes, also
differentiated, in handling the input. Thus, the Monitor Theory proposed by Krashen (1976
and 1982), more specifically, the Input Hypothesis seemed appropriate to test our hypothesis
about the use of duplication. So, we concluded that the informants used the duplicate
phenomena in their production from a communicative situation presented by the chosen
comic book and that there is some difference in the output depending on the methodology of
exposure of learners to the table of contents established. The methodological proposal which
presented the input centered on communication and contextualized obtained more significant
results in terms of output. This PMI proposal meets the functionalist conception of language,
therefore the input that should be given to learners is the one that most closely matches the
real situation of communication, because the informational structure is understood, the input
is comprehensible and enables the learning process / acquisition proposed by Krashen (1982)
in his hypothesis of the input.

KEY WORDS:

SPANISH LANGUAGE; DUPLICATE PHENOMENA; CLITIC PRONOUNS;
FUNCTIONAL GRAMMAR; PRAGMATIC FUNCTIONS; SPANISH AS A FOREIGN
LANGUAGE LEARNING METHODOLOGY.



RESUMEN

Esta investigacion tiene por objetivo verificar si los estudiantes-informantes, aprendices
brasilefios de espafiol lengua extranjera, y futuros profesores, utilizan la duplicacién, asi
como investigar si la hipdtesis de que la experiencia en sala de clases con énfasis en la oferta
de input suficiente y centrada en la comunicacion puede llevar a mejores resultados en el uso
de pronombres cliticos y de las duplicaciones a los obtenidos por medio del aprendizaje
centrado en la gramética. Para eso, hemos propuesto un experimento con tres diferentes
situaciones pedagogicas de exponer los alumnos-informantes a las duplicaciones en
estructuras con el pronombre clitico en espafiol, a fin de comprobar si hay diferencia en el
resultado final del aprendizaje a partir de diferentes procesos de manipulacion del input
(PMI). Como el fendmeno que hemos analizado estd estrictamente relacionado a la
organizacion de la estructura informal en la bdsqueda de la mejor veiculizacion de la
informacion en beneficio de la comunicacién, adoptamos la Gramatica Funcional de la
corriente holandesa (DIK, 1981, 1989, 1997) para la comprension del referido fendmeno. Por
la misma razon, buscamos una teoria de adquisicion y aprendizaje que pudiera corroborar el
experimento que realizamos con los alumnos-informantes, con la finalidad de verificar la
validez de nuestra propuesta de diferencia en el output de estos aprendices en funcién de
procesos, también diferenciados, de manipulacion del input. De este modo, la Teoria del
Monitor, propuesta por Krashen (1976 y 1982), mas especificamente, la Hipétesis del Input,
nos parecio pertinente para testar nuestra hipétesis sobre el uso de la duplicacion. De esta
forma, hemos podido concluir que los informantes, usaron la duplicacion en sus
producciones a partir de una situacion comunicativa presentada por la tira cémica
seleccionada y que hay diferencia en el output en funcion de la metodologia de exposicion de
los aprendices a los contenidos establecidos. La propuesta metodoldgica que presentd el
input centrado en la comunicacion y contextualizado obtuvo resultados més significativos en
lo que se refiere al output. Esta propuesta de PMI esta conforme la concepcidn funcionalista
del lenguaje, para tanto, por consiguiente el input que se debe dar a los aprendices es aquél
gue mas se acerque a la situacion real de comunicacion, pues asi, la estructura informacional
sera comprendida, el output serd comprensible y va a posibilitar el proceso de aprendizaje
/adquisicién propuesto por Krashen (1982) en su hipétesis del input.

PALABRAS CLAVE:

LENGUA ESPANOLA: DUPLICACION:; CLITICOS; GRAMATICA FUNCIONAL;
FUNCIONES PRAGMATICAS; METODOLOGIA DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL
COMO LENGUA EXTRANJERA.
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INTRODUCAO

Nosso projeto inicial para esse doutoramento estava centrado na descricao
do fendmeno da duplicacdo em estruturas com o pronome clitico (como nos exemplos 1-1 e
1-2) e na classificacdo das fungbes pragmaticas atribuidas a esses sintagmas duplicadores em

corpora de lingua oral.

1-1) A Juan, lo vi ayer.
1-2) LovialJuan.t

No trabalho de 2003, verificamos que o fendmeno da duplicagdo em
estruturas de cliticos no espanhol esté diretamente relacionado a veiculagdo da informacédo. O
estudo dos pronomes complemento, bem como da utilizacdo de exemplos de usos da
duplicacdo e de suas funcBes pragmaticas, levou-nos a observar a presenca desse fendmeno
em diversos géneros textuais, orais e escritos, produzidos por falantes nativos do espanhol.
Por outro lado, concomitante a nossa observacao desse uso das duplicacdes nas producdes de
nativos de diversas variantes linguisticas, intuimos uma quase auséncia de duplicaces nas
producdes dos aprendizes de espanhol como lingua estrangeira. Este fato levou-nos a pensar
em aprofundar nossos estudos do fendmeno dentro do ambito lingtistico com o intuito de

obter uma melhor descrigdo do assunto.

Nossa proposta inicial para o trabalho de doutorado era dar sequiéncia a
pesquisa iniciada no Mestrado (ZORZO-VELOSO, 2003), aprofundando o estudo das

funcbes pragmaticas das duplicacOes, seguindo a Lambrecht, e aplicando essa caracterizacao

! Ver capitulo 1, ponto 1.2.



a um corpus europeu’ para comprovacdo de nossa hipétese sobre o uso da duplicacdo no
mundo hispanico. Contudo, diversos fatores contribuiram para a reformulacdo do plano de

pesquisa.

Também constatamos que ndo bastaria fazer apenas a descricéo linguistica
do fenbmeno, pois, ao voltar a sala de aula, teriamos que construir uma ponte que fizesse a
ligacdo entre o anteriormente estudado e as deficiéncias e necessidades apresentadas pelos
alunos em seu processo de formacéo na licenciatura em espanhol como lingua estrangeira.

Frente a essa inquietacao, fomos buscar um respaldo na area de educacéo e,
apos cursar a disciplina EDM5025 — A formacéo de professores e 0 ensino de espanhol a
luso-falantes: dificuldades e especificidades, sob responsabilidade da Profé. Dr2, Isabel Gretel
Maria Eres Fernandez, na Faculdade de Educacdo da USP, e conforme efetivavamos as
leituras e as discussbes propostas em sala, conseguimos ordenar nossas idéias e objetivos,
prevendo uma juncdo entre a parte linglistica, ja iniciada no Mestrado, e a parte
metodoldgica, relacionando-as ao fenémeno da duplicagao.

Tal ajuste na proposta inicial justificou a necessidade e a inclusdo de uma
co-orientacdo® que viesse agregar conhecimentos da &rea da metodologia do ensino de
Espanhol Lingua Estrangeira, doravante, E/LE.

Esta co-orientacdo e a participacao no curso dado pela profa. Dra. Juana Mufioz Liceras
culminou na proposta de um experimento com brasileiros aprendizes de espanhol como
lingua estrangeira, especificamente, estudantes de graduacéo do curso de Letras-
Espanhol de uma universidade publica do Norte do Estado do Parana (conforme

descrito no Capitulo 4).

Ainda que ndo seja tdo longa, nossa experiéncia de doze anos como

2 PRESEEA - Proyecto para el estudio sociolingiiistico del espafiol de Espafia y de América

(http://www.linguas.net/preseea/contenido/home.asp), coordenado pelo prof. Dr. Francisco Moreno Fernandez
da Universidad de Alcala/Espafia.
* No periodo de 07/11/2006 a 01/09/2008.



docente do curso de licenciatura com habilitacdo em lingua espanhola e, em especial, nosso
trabalno com os alunos-professores da disciplina Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado®, foi o que motivou-nos a direcionar a pesquisa para um tema que pudesse

criar uma aproximacao entre teoria e pratica em sala de aula.

Nosso papel de formadora de professores motivou-nos a fazer um trabalho
que, além de apresentar aspectos descritivos da lingua espanhola, pudesse contribuir para a
formacdo linglistica e pedagdgica de professores de espanhol como lingua estrangeira

(E/LE), area de nossa atuacdo profissional.

Como docente e formadora de professores, questionamos e somos
questionadas, constantemente, quanto aos mais diversos aspectos que envolvem a docéncia,
em especial, no que tangem ao processo de ensino e aprendizagem. Esse continuo
guestionamento, em nossa opinido, é extremamente benéfico para a atuacdo docente, pois
pode se converter em uma busca da resposta por meio da pesquisa tedrica associada ao

trabalho empirico.

Neste doutoramento, pretendemos aplicar as bases tedricas anteriormente
estabelecidas em Zorzo-Veloso (2003), verificar se ha diferenca de aprendizagem em
diferentes processos de ensino dos pronomes &tonos e das duplicagdes® e realizar a reflexdo
necessaria para chegar a uma resposta para as questdes que motivaram essa adaptacdo ao
projeto inicialmente proposto. Para tanto, usaremos a HipoOtese do Input proposta por
Krashen juntamente com o Modelo do Monitor (1975, 1977a), na qual o autor afirma que a
aquisicdo de uma segunda lingua (L2 / LE) somente ocorrera se o aprendiz estiver exposto a

mostras da lingua meta (input®). N&o somente exposto, mas que essas mostras sejam

* Quatro anos na Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul - UEMS (em Dourados e Amambai) e de oito

anos na Universidade Estadual de Londrina — UEL.

® Utilizamos o termo “duplicacdo” para nos referir as estruturas com o pronome clitico (4tono) e um sintagma
com o mesmo referente na predicacéo.

® “Input”, termo em inglés que ¢ comumente traduzido ao portugués por “insumo”.



significativas para o aprendiz, seja input compreensivel (IC). O autor afirma também que a
forca do input esta em colocar o foco da atencdo na mensagem, na comunicagdo que se quer

obter e ndo na estrutura formal da lingua.

Nosso entendimento é o de que, tanto quanto assimilar o sistema
linglistico do espanhol, o aprendiz do E/LE necessita conhecer as estratégias comunicativas
e, portanto, as funcBes pragmaticas que estdo a servico da informacdo e sdo veiculadas pelas
estruturas linglisticas. Especificamente, voltamo-nos para o emprego da duplicacdo em
estruturas com pronomes cliticos e para a veiculacdo da informacao.

Em conseqliéncia, nossa hipotese é a de que o aluno, sem uma prévia exposicéo aos
diversos usos dos pronomes atonos (cliticos) e, particularmente, sobre as duplicacdes em
estruturas com o esses pronomes, ndo fara uso dessas estruturas para organizar seu
discurso. Por desconhecer o carater pragmatico da duplicacéo, ele ndo a aplicara em
favor da comunicacéo. Assim, a qualidade do input influencia na qualidade do

aprendizado dessas estruturas.

Nosso objetivo foi verificar se os aprendizes, estudantes brasileiros de
E/LE, ndo utilizam a duplicacdo por ndo conhecer os efeitos pragmaticos que estas podem
causar na comunicacdo. Como desdobramento desse conciso objetivo, propusemos o0s
objetivos especificos por meio de algumas perguntas que nortearam nossa pesquisa e que

esperamos possam ser respondidas ao longo do trabalho:

- Os aprendizes brasileiros, realmente, ndo utilizam a duplicagdo?
- Ha diferenca de aprendizagem em funcdo da metodologia?

- Os aprendizes brasileiros ao serem expostos a funcionalidade da

duplicacdo em beneficio da comunicacdo, passam a utiliza-la em suas



producdes?

- Ao receberem instrucdo formal sobre o paradigma dos pronomes e da

duplicacdo, os aprendizes empregam a duplicacao?

- Ha diferenca no resultado final, no output, entre os aprendizes que
receberam a instrucdo formal e os aprendizes que foram expostos aos

usos da duplicacao?

Com os diferentes processos de manipulacdo do input, confirmaremos, ou
ndo, a hipdtese de que por ndo conhecerem o valor pragmatico da duplicacdo na lingua

espanhola os aprendizes ndo a utilizam em suas producoes.

Escolhemos, como sujeitos desta pesquisa, estudantes do curso de Letras-
Espanhol’, pelo fato de serem futuros professores de E/LES. Essa escolha foi motivada por
dois fatores: a) sensibilizar os alunos-professores quanto ao fenémeno da duplicacdo em
estruturas com pronomes cliticos em favor da comunicacdo; e b) conscientiza-los quanto ao

uso e a importancia desse ensinamento a seus futuros alunos.

Nesse sentido, antes de qualquer intervencéo pedagdgica direcionada para o objeto de
estudo, aplicamos atividades de prética livre (Cf. descrito no capitulo 4) com o objetivo

de diagnosticar o uso da duplicacdo por nossos informantes®.

Na seqiiéncia, expusemos os alunos-informantes a dois diferentes processos de

apresentacao dos pronomes complemento e da duplicacdo em espanhol, com duracéo

” Quando nos referimos a aprendizes de E/LE, reportamo-nos a estudantes brasileiros, mais especificamente a
alunos-professores, ou seja, académicos do curso de graduagdo em Letras, modalidade: Licenciatura—
Habilitacdo: Lingua Espanhola e Respectivas Literaturas, da Universidade Estadual de Londrina.

® No capitulo 3 justificaremos nosso escolha expressao lingua estrangeira frente a segunda lingua (SL) e lingua
segunda (L2). Para 0 momento, esclarecemos que tomamos como base o contexto de exposi¢do a uma lingua
que ndo é lingua materna do individuo.

% Na busca da resposta para a pergunta nimero um de nossos objetivos especificos.



total de 12h. Concluida essa etapa, aplicamos quatro pés-testes'®, em momentos
diferentes, para a verificacdo da validade de nossa hipotese e de uma possivel
comprovacao se ha um processo que torna mais acessivel, aos alunos a aprendizagem

das estruturas que sdo nosso objeto de pesquisa.

Na metodologia escolhida para a realizacdo da pesquisa, utilizamos
modelos diferentes para a manipulacdo do input. Em um deles, utilizamos histdrias em
quadrinhos para a exemplificacdo dos usos das duplicacBes e das respectivas funcdes
pragmaticas de seus sintagmas duplicadores. No outro modelo enfatizamos o paradigma dos
pronomes complemento em lingua espanhola e os usos da duplicacdo a partir de uma
metodologia mais formal.

No primeiro capitulo deste trabalho, apresentamos a trajetoria
metodologica em busca de respostas para nossas inquietaces, inquietacbes que se
converteram em perguntas que guiaram a tese aqui apresentada. Iniciamos o capitulo
caracterizando nossa analise do fendbmeno da duplicacdo em estruturas com pronomes
cliticos e passamos a descricdo das etapas percorridas.

Nosso objeto de estudo esté estreitamente relacionado com a veiculacdo da
informacdo e a organizacgdo do enunciado no momento da comunicagdo. Por conseguinte, as
bases tedricas para a andlise deste fendmeno deveriam interpretar a linguagem como um
instrumento usado, essencialmente, para a comunicacdo. Os antecedentes tedricos que
fundamentaram nossa analise é o funcionalista da corrente holandesa, Simon Dik (1981,
1989 e 1997), e, para a complementacdo dessa teoria, nos baseamos em Knud Lambrecht,
que realizou importante trabalho de estudo das funcdes pragmaticas de Topico e Foco no
francés falado em seu trabalho de 1981. Este construto teérico compde o capitulo dois deste

trabalho.

19 A mesma atividade de pratica livre (a partir de uma histéria em quadrinhos) foi aplicada nos cinco momentos
de coleta de amostras (pré-teste e pds-testes 1, 2, 3 e 4.).



Estabelecida a base para as analises dos elementos linglisticos das
amostras coletadas, passamos a revisao das teorias para a fundamentacdo no ambito do
ensino e da aprendizagem e a definicdo de alguns termos empregados nessa pesquisa. Essa
revisao levou-nos a definir nossa opcao pela teoria de aprendizagem de Krashen (1982), em
especial, pela Hipdtese do Input que sustentard nossa proposta quanto ao uso das estruturas
de duplicacdo por parte de nossos sujeitos. O inicio de nosso trabalho com os informantes e
0 contexto do processo de ensino e aprendizagem foram delimitados no capitulo trés.

No capitulo quatro, descrevemos toda a metodologia do trabalho
empirico. Descrevemos o modelo de andlise e todas as etapas de coleta dos dados:
caracterizacdo dos sujeitos, do ambiente da coleta, o teste piloto etc. Todo o experimento
realizado com o0s sujeitos € minuciosamente detalhado.

As analises linguisticas dos exemplos de duplicacdo encontrados em nossas
amostras, tanto dos nativos como dos aprendizes, foram apresentadas e analisadas no
capitulo cinco. Apresentamos a analise do ponto de vista sintatico e pragmético para a
identificacdo da duplicacdo e posterior classificagdo da funcdo pragmatica desempenhada
pelo sintagma duplicador em alguns exemplos da amostra. Também explicitamos o0s
resultados dessas analises em confronto com o modelo de teoria de aquisi¢cdo-aprendizagem
escolhido e gréaficos para melhor visualizacdo dos resultados encontrados.

Por fim, reunimos os resultados das andlises feitas a luz das propostas
tedricas delimitadas nos capitulos dois e trés e apresentamos as respostas obtidas as

perguntas iniciais que motivaram essa pesquisa.



CAPITULO 1 - PERCURSO METODOLOGICO

La investigacion es un modo sistematico de responder preguntas.
Hatch y Farhady (1982)

1.1. INTRODUCAO

Ao apresentar este trabalho de pesquisa, explicitamos nossa hipétese, 0s
objetivos, a relevancia do tema e a origem da proposta de analise do fenémeno que nos
ocupa. Partimos dos resultados encontrados em nossa pesquisa de Mestrado (ZORZO-
VELQOSO, 2003), nos quais comprovamos que o fendmeno da duplicacdo em estruturas com
o0s pronomes cliticos estad no ambito da competéncia pragmaética e a servico da veiculagdo da
informacdo. Dando continuidade ao trabalho de 2003, propusemos uma aplicacdo que

envolvesse aprendizes brasileiros de E/LE.

Retomando as perguntas que nortearam a atual pesquisa, temos:

De fato, os aprendizes brasileiros ndo utilizam a duplicagdo?

Ao apresentar aos aprendizes a funcionalidade da duplicacdo, eles

passam a utiliza-1a?

- Ao receberem instrucdo formal sobre o paradigma dos pronomes, 0s

aprendizes usam a duplicacéo?

- Ha diferenca no resultado final, no output, entre os aprendizes que
receberam a instrucdo formal e os aprendizes que foram expostos aos

usos da duplicacao?



Para responder a essas perguntas delimitamos um percurso metodolégico a
ser percorrido. Partimos da analise sintdtica das estruturas com pronomes cliticos que
apresentam duplicacdo. Sendo a duplicacdo um fenébmeno pragmatico, buscamos um
embasamento na Gramatica Funcionalista para a classificacdo das funcbes pragmaticas de
Tépico e de Foco de Simon Dik (1981, 1989 e 1997) e de Knud Lambrecht (1981), cujo

trabalho esta centrado na aplicacdo da teoria funcionalista a um corpus de lingua oral.

As teorias de Krashen, em especial a Hipdtese do Input subsidiaram nossa
proposta metodol6gica quanto a aprendizagem e o uso da duplicacdo apds diferentes

processos de apresentacao e manipulacdo do input.

Em face da especificidade de nosso objetivo, resolvemos coletar amostras
de dois grupos diferentes de hispanofalantes com nivel superior de instrucdo e que néo
fossem professores de espanhol: 1) residentes no Brasil e 2) residentes em seu pais natal.

Com essas amostras poderiamos verificar a utilizacdo da duplicacdo pelos falantes nativos.

Todo esse alicerce de descrigdo do fendmeno serviu para aproximarmo-nos
da sala de aula; ou seja, para propor um trabalho empirico com alunos de um curso de

Licenciatura em E/LE e uma coleta de amostras de producéo escrita de falantes nativos.

Em 1.2 descrevemos a analise do fenémeno da duplicacdo e as opgdes de
preenchimento do espaco argumental do verbo. Em 1.3 apresentamos 0 percurso

metodologico seguido neste trabalho.

1.2. PRONOME CLITICO, SINTAGMA OU AMBOS?

Na seqiiéncia apresentamos nossa analise do fenémeno da duplicacéo, cujo

embasamento tem sua origem em Groppi (1997b).



Ja nesse estudo preliminar, um aparente ‘“detalhe” nos incomodava: a
denominacao “duplicacdo de cliticos”. Baseamos toda nossa pesquisa, naquele momento, na
hipdtese de Groppi (1997b) cuja interpretacdo € a de que o clitico era o elemento requerido
pela sintaxe e o sintagma - com o mesmo referente - era o0 elemento duplicador. Assim sendo,
ndo seria correto denominar esse fenomeno “duplicacdo de cliticos”, uma vez que o sintagma
é o elemento duplicador; temos um Unico espaco argumental do verbo na predicacédo e o

sintagma é o elemento que duplica o argumento representado pelo clitico.

Desse modo, nesta pesquisa de doutoramento, ndo usaremos a expressao
“duplicacdo de cliticos” para aludir a esse fendmeno, pois as andlises anteriores (GROPPI,
1997b; ZORZO-VELOSO, 2003) interpretam o clitico como o argumento do verbo e o
sintagma, com o mesmo referente desse clitico, como o elemento duplicador, como ja foi
dito. Sendo o clitico o argumento do verbo, o sintagma duplicador € um adjunto. A referéncia
a esse fenbmeno sera feita da seguinte maneira: o uso da duplicacdo em estruturas com

pronomes cliticos, ou, simplesmente, duplicacao.

Partindo da interpretacdo proposta por Groppi (1997b) e das analises feitas em Zorzo-
Veloso (2003), tomaremos os exemplos** de duplicagdo descritos a seguir para guiar

nossa analise:

1-1) ViaJuan.

1-2)Lovi.
1-3) Lo vialJuan.
1-4) AlJuan lo vi.
1-5)Loviacél.
1-6)Acéllovi.

1 Utilizaremos a cor azul para destacar os pronomes cliticos, diferentemente da metodologia adotada durante as
analises, apenas para que, nestes exemplos, a duplicacdo fique mais visual.



1-7)*Viaél.
1-8) *Viél.

Nos exemplos de (1-1) a (1-6), temos algumas possibilidades de preenchimento do espaco
argumental do verbo ver. Nos exemplos (1-1) e (1-2), o preenchimento do espaco
argumental do verbo se d4, somente, com o sintagma (A Juan) ou, somente, COmo 0
clitico (lo). Em oposigao, temos 0s casos considerados agramaticais (sinalizados *),

exemplos (1-7) e (1-8).

Ja os exemplos (1-3), (1-4), (1-5) e (1-6) apresentam dois elementos para um Unico espaco
argumental de complemento. Nesses casos, 0 pronome clitico satisfaz o espaco
argumental do verbo. O sintagma néo é argumental nem ocorre para preencher uma
funcao sintatica, mas para apresentar fun¢des informativas. Nesses exemplos, temos

uma duplicacdo em estruturas com o clitico.

Em suma, em lingua espanhola, temos as seguintes possibilidades para preencher a

funcgdo sintatica de objeto:

A — pronome clitico
B — sintagma (SN*?)

C — Objeto nulo™®

Entretanto, podemos perguntar:

- Quando usamos A (clitico) e quando usamos B (sintagma)?

12 Usaremos a sigla SN para referirmo-nos a todos os tipos de sintagmas que podem ocupar o espago argumental
do verbo na funcéo de objeto
13 As possibilidades da ocorréncia de objeto nulo em espanhol sio restringidas, porém existem. N&o vamos tratar
do tema neste trabalho porque nos levaria fora de seus objetivos.
i - A) Compraste café?
B) Si, compre.
ii A) (Compraste el café que te pedi?
B) Si, lo compré.



- Podemos usar as duas opcdes ou elas sdo excludentes?
- Temos que usar ambas, ja que existem duas possibilidades disponiveis no

sistema gramatical do espanhol?

Em espanhol, tanto o clitico quanto o sintagma podem estar no que
chamamos variacéo livre'®, ou seja, ambos podem ocupar o espaco da funcdo sintatica de
objeto.

1-1) VialJuan.
1-2) Lovi.

No entanto, temos consideragdes discursivas e comunicativas envolvidas
no momento de escolher a opcdo A ou B ou ambas.
Entretanto, na presenca de pronome tonico, o clitico é obrigatorio, isto é, 0

pronome tonico ndo ocorre como objeto e é necessaria a presenca do clitico:

1-9) *Viaél.

1-10) *Viél.

As estruturas em 1-9 e 1-10 ndo seriam produzidas por nenhum falante
nativo, independente de seu grau de instrucéo.
No entanto, como ja vimos, o falante de espanhol produz também

ocorréncias como:

¥ Duas formas que podem aparecer nos mesmos contextos.



1-3) Lo vialJuan.
1-4) AlJuan lo vi.

Considerando que as restricdes anteriores podem ser interpretadas no
sentido de que o clitico funciona na sintaxe como objeto direto do verbo, analisamos 0s
sintagmas duplicadores (a Juan) como adjuntos, isto &, elementos ndo argumentais.

Como dissemos, se a escolha de A ou B (acima), ou de ambas, se da por
questdes comunicativas, entdo, podemos perguntar quais sdo as condicdes que permitem

escolher entre:

A — pronome clitico
B — sintagma (SN)

C — SN e clitico

A nocdo que nos guia nessa escolha é a da identificabilidade™ do referente.
Esta é uma categoria da estrutura informacional que esta relacionada a avaliacdo que o
falante faz da possibilidade de um referente, em particular, estar, ou ndo, armazenado na
mente do ouvinte no momento da enunciagdo. De acordo com a identificabilidade do

referente na sentenca teremos:

I) Escolha entre SN e clitico: para que possamos usar o clitico, o
interlocutor tem que identificar, facilmente, o referente desse pronome. Imaginemos a
seguinte situagdo: um professor entra na sala de aula e diz a seus alunos: jAbranlo! Esse
pronome clitico lo ndo nos conduz a um referente especifico que possa ser identificado e,

desse modo, os interlocutores — no caso os alunos desse professor — ndo compreenderdo a

1> Termo proposto por Chafe (1976).



mensagem que, por se tratar de um mandado, ndo podera ser cumprida. ]

Dentro dessa situacdo especifica, poderiamos inferir, no minimo, dois
referentes para esse clitico: el libro ou el cuaderno, ja que sdo elementos presentes na rotina
de uma sala de aula. Porém, cria-se a divida e a comunicacdo nao se estabelece de maneira
eficaz. Aproveitando a mesma situacdo, poderiamos ter uma possibilidade eficaz de usar o
clitico em: jBuenos dias! Hoy vamos a usar el libro de texto. jAbranlo, por favor! Nesse
exemplo, o clitico nos leva, indubitavelmente, ao libro de texto, pois o sintagma nominal
especifico aparece anteriormente e ndo ha ddvida sobre qual o referente do clitico para a
funcdo sintatica de objeto direto.

I) Escolha entre sintagma, clitico ou clitico e sintagma: Para escolher
entre essas trés opcdes, devemos considerar a necessidade especial de organizacdo da
informacdo, segundo as suposicdes que o emissor/falante faz sobre o conhecimento de seu
interlocutor no momento da enunciacado e a possibilidade de que esse interlocutor identifique
os referentes adequados para a eficacia da comunicacao.

Se o emissor deseja informar que esse referente constitui o assunto de um
enunciado, usaré a duplicacdo com a funcéo de Tépico, conforme o exemplo®® a seguir:

1 - 11) ... dentro de nuestra actividad también realizamos reuniones con

productores... es decir... es una actividad de extension también... y tal es asi

que hace dos afios eh... tuve oportunidad de hacer una beca a Nueva

Zelandia' y Australia... es decir este viaje eh... lo hice en compafifa de

nueve comparieros de trabajo... (C 9187)

Podemos observar que este viaje € um sintagma duplicador e assume, neste

enunciado, a fungédo pragmatica de Topico:

[...este vigje...] [ lohice...]

16 0 exemplo a seguir (1- 11), se repetirdo no decorrer desse texto por serem tanto eles quanto as respectivas
analises, retirados de nossa pesquisa de Mestrado (ZORZO-VELOSO, 2003).

" Embora a forma Nueva Zelanda seja a tnica usada na Espanha, no espanhol (castellano) dos paises hispanicos
da Ameérica se alterna com a forma Nueva Zelandia, igualmente valida.



Tdpico Sentenca comentario

Dentro da sentenca que predica sobre o Topico o referente de Tdpico é
retomado pelo pronome com funcéo de objeto direto do verbo da sentenca. Isto é, observe-se
que neste tipo de construgdes temos uma sentenca completa do ponto de vista sintético e o
acréscimo de um sintagma na margem esquerda da sentenca que apresenta o assuntos sobre o
qual a sentenca predica. Por isso, é possivel sustentar que a funcéo deste sintagma a esquerda
da sentenga ndo e necessario do ponto de vista sintatico, mas sim pragmatico.

Esse é um exemplo de possibilidade de emprego da duplicacdo®®, quando
optamos por usar o clitico e o sintagma duplicador, e de uma das fungdes pragmaticas que o
emissor pode fazer uso para causar determinado efeito comunicativo em seu enunciado.

Ao escolher a terceira opgdo (clitico + sintagma duplicador), o emissor

atribuira a esse sintagma duplicador uma determinada funcdo pragmatica. Nesse momento,
entram em jogo as funcfes pragmaticas e as estratégias de que o emissor dispde no momento
de organizar seu enunciado e causar determinado efeito comunicativo.

A duplicacdo em estruturas com pronomes cliticos estd principalmente
associada a lingua oral, pelo carater de retomada, resgate ou énfase de partes do enunciado
que sdo proprias da duplicacdo. No registro escrito, o leitor tem a possibilidade de retornar,
no texto, e resgatar partes da informacdo que tenham, por ventura, comprometido sua
compreensdo de algum fragmento dado. O emissor de um texto escrito é consciente disso,
por isso na escrita a duplicacdo ndo é tdo necessaria.

Com isso, ndo queremos dizer que a duplicacdo, bem como o emprego de
funcdes pragmaticas, é de uso exclusivo da lingua oral; ao contrério, nosso papel aqui é
mostrar que a opcdo por usar a duplicacdo e determinadas funcbes pragmaticas estd

relacionada a organizagdo da informacdo e a identificabilidade dos referentes dos pronomes

18 Qutros exemplos de diferentes fungdes cumpridas pelas duplicacdes vao ser apresentados no capitulo 2.



cliticos em uma enunciacdo. Entretanto, ndo podemos negar que o registro escrito conta com
mecanismos diferentes, j& mencionados, como a retomada da leitura, para elucidar algum
referente. N@o que as estratégias de topicalizacdo e de focalizacdo de partes do enunciado
sejam totalmente diferentes no registro oral e no escrito, mas a duplicacdo apresenta mais
eficacia na conversacdo face-a-face, na qual a efemeridade das palavras proferidas é quase
incontrolavel.

Esta claro que a linguagem ndo pode ser dividida em lingua oral e lingua
escrita, como elementos excludentes entre si, uma vez que uma possui elementos primordiais
da outra e, para o ser humano, usuario da lingua em suas duas vertentes, € um fenémeno
unico.

Como ja mencionado anteriormente, fizemos um trabalho empirico com
aprendizes de E/LE. Essa proposta objetivou responder as nossas perguntas iniciais por meio
de diferentes processos de intervencao pedagogica. Uma dessas intervengdes embasou-se em
um género textual - histéria em quadrinhos (HQ) - para expor os alunos aos usos da
duplicacdo na forma real da comunicagéo.

Por ser a duplicacdo um fendmeno mais relacionado com a lingua oral,
escolhemos um género textual escrito que se aproximasse ao maximo da oralidade. As HQ se
aproximam muito de uma situacéo de comunicacao.

Um género textual se define por seu propdsito comunicativo, como vemos

nas palavras de Graciela Reyes:

...un género es... un conjunto de recursos lingiiisticos asociados a funciones
sociales del texto (ejemplos de géneros: noticias periodisticas, recetas de
cocina, articulos eruditos, cartas de recomendacion)... (REYES, 2003, p.
4)19

19« _um género é... um conjunto de recursos lingiisticos associados a funcdes sociais do texto (exemplos de

géneros: noticias jornalisticas, receitas de cozinha, artigos eruditos, cartas de recomendag¢do...” [Tradugdo



A imagem da HQ recria a situacdo de enunciagdo original com todos 0s
elementos: o linglistico, os interlocutores e 0s objetos que os rodeiam.

Nosso objeto de estudo, subjacente as duplicacbes, € a veiculacdo da
informacdo no ato comunicativo. Concebemos que, em geral, podemos afirmar que ndo ha
nenhuma mensagem ‘inocente’, mas sim que tudo ¢ intencional; o falante tem o propdsito de
efetuar mudancas na informacédo de seu destinatario. Quanto mais conhecimento temos da
linguagem e das estratégias de comunicacdo, mais nos aproximamos da comunicacéao real,
uma vez que nossos sujeitos sao aprendizes de E/LE.

A escolha deste processo de apresentacdo do input foi baseada na HipGtese
do Input de Krashen (1982). Nessa proposta, o autor, faz referéncia ao input compreensivel.

Vejamos como este autor refere-se a algumas das partes, componentes da Hipotese:

(2) We acquire by understanding language that contains structure a bit
beyond our current level of competence (i + 1). This is done with the help of
context or extra-linguistic information.

(3) When communication is successful, when the input is understood and
there is enough of it, i + 1 will be provided automatically. (KRASHEN,
1982, p. 21, 22)®

Na seqiiéncia, descreremos o caminho metodoldgico percorrido para

alcancar nossos objetivos.

1.3. CAMINHO METODOLOGICO

livre nossa].
20 (2) Adquirimos através da compreenséo de linguagem que contém estruturas um pouco além do nivel atual da
nossa competéncia (i+1). Isso é possivel com o auxilio do contexto ou informagdes extra-lingiisticas.
(3) Quando a comunicagdo é bem sucedida, quando o insumo é compreendido e em quantidade suficiente, i+1
tera sido automaticamente apresentado.



1.3.1. Aquisicdo-Aprendizagem

Dentre as diversas teorias de aquisicdo e aprendizagem de lingua
estrangeira, doravante LE, optamos por adotar como base de nossa pesquisa a proposta de
Krashen (1981, 1982 e 1985). Apoiados na no¢do funcionalista da lingua buscamos uma
proposta tedrico-metodologica que pudesse corroborar para a importancia e, mais além, a
possibilidade do ensino de lingua estrangeira de forma contextualizada visando a
comunicacdo. Pareceu-nos propicio realizar um trabalho experimental pautado na qualidade
do input e que os resultados pudessem apoiar algumas das afirmacdes de Krashen dentro de
sua Hipdtese do Input.

O apoio contextual consistente garantiria aos alunos-professores, nossos
informantes, a possibilidade de receber de um input compreensivel que pudesse ser
apreendido e empregado em suas producdes (amostras coletadas).

Tal escolha justifica-se pela hipotese que levantamos de que a qualidade do
input, apresentado aos aprendizes de E/LE, com relacdo ao uso das duplicagdes em estruturas
com pronomes cliticos, influi na qualidade do aprendizado.

As correntes tedricas mais conservadoras — como o Método Gramatica e
Traducdo — priorizavam 0 ensino das regras gramaticais de forma explicita e raramente se
ocupavam da comunicacdo real. Dai que, muitas vezes, 0s aprendizes de uma lingua
estrangeira tornavam-se capazes de falar sobre a lingua em estudo, isto é, de explicitar seus
conhecimentos tedricos, mas ndo adquiriram a capacidade de se expressar nesse idioma com
adequacdo, seja na modalidade oral, seja na modalidade escrita da lingua.

As vertentes mais atuais — caso dos enfoques pds-comunicativos®® —

buscam a expressao efetiva do estudante na lingua estrangeira, desde 0s primeiros momentos

2 Brockley, 2007, apud Baralo, 2008.



de seu aprendizado. Assim, mais do que se centrar no desenvolvimento exclusivo ou
prioritario da competéncia linguistica, 0 que se busca é desenvolver a competéncia
comunicativa do aprendiz. Dessa forma, procura-se organizar os conteidos e o trabalho
docente a partir da criacdo de oportunidades que, por um lado, exponham os alunos a mostras
reais da lingua em estudo e que, por outro, permitam que eles ponham em pratica 0s
conhecimentos adquiridos, sejam linguisticos, discursivos, socio-culturais ou estratégicos,
componentes, todos eles, da competéncia comunicativa.

Pautando-nos por esses principios mais atuais, esperamos obter um melhor
desenvolvimento no uso dos pronomes complemento e das duplicacdes, pois, com eles,
acreditamos que o aprendiz podera assimilar a necessidade comunicativa de empregar
determinada duplicacdo e, assim, conforme o efeito comunicativo que queira causar, ele

chegar a preencher a funcdo pragmatica correspondente.

1.3.2. Gramatica Funcional

Como esta tese da continuidade ao nosso trabalho de 2003, sua
fundamentacdo encontra-se na Gramatica Funcional de corrente holandesa, doravante GF. O
funcionalismo holandés considera que uma lingua natural deve ser vista como un sistema
codificado para la transmision de informacion por medio de la aplicacion de una serie de
estrategias de comunicacion® (DIK, 1981, p. 05).

Partimos das concepcbes de Simon Dik (1989, p. 08) que nos levam a
afirmar que o emissor organiza suas expressdes linguisticas segundo a avaliacdo que faz da
informacdo que possui seu destinatario no momento da enunciacdo. Para Dik, a informacéao

pragmatica é:

22 «como um sistema codificado para a transmissdo de informagio através da aplicagio de uma série de

estratégias de comunicacgao”. [Tradugdo livre nossa]



[...] the full body of knowledge, beliefs, assumptions, opinions and feelings
available to an individual at any point in the interaction. It should be stressed
that the term ‘information’ is not meant to be restricted to ‘cognitive’
knowledge, but includes any possible item wich is somehow present in the
‘mental world’ of individuals, including their preconceptions and prejudices.
(DIK, 1989, p. 09)23

Os textos de Dik solidificaram nossas bases teoricas sobre a gramatica
funcional e sobre as principais caracteristicas das funcbes pragmaticas. Igualmente, as
contribuicdes de Lambrecht (1981) reforcaram a composicdo do conceito das fungdes
pragmaticas de Tépico e Foco, pois 0 autor apresenta o estudo feito a partir de amostras do
francés “ndo-padrdo” (Non-Standard French — NSF). A juncdo dos pressupostos teoricos de
ambos os autores foi de extrema importancia para a fundamentacdo de nossas analises sob o
olhar da pragmatica.

Neste trabalho, embasamo-nos na teoria de que 0 enunciado se organiza
como uma resposta a uma pergunta do interlocutor, ainda que a pergunta nem sempre esteja
explicita. Desse modo, pode acontecer de um mesmo enunciado apresentar-se como resposta
a diversas perguntas, de acordo com a lacuna informativa do interlocutor, segundo a sua

necessidade informacional. Ferran Salvadd (1990, p. 288) também trata dessa questdo, mas

sua énfase dirige-se ao ambito educacional:

[...] el objetivo de la ensefianza es preparar al aprendiz para que sea capaz de
resolver todo tipo de situaciones problematicas, no debe exigirse el mismo
grado de correccion en todo tipo de actividades. En algunas precisamente, el
mayor nivel de riesgo sirve para que el alumno desarrolle estrategias

28 «3 esséncia do conhecimento, crencas, opinides e sentimentos de que dispde um individuo em cada ponto da

interacdo verbal. Ndo se restringe ao conhecimento cognitivo, mas também inclui tudo aquilo que esteja
presente no mundo mental dos individuos, incluindo preconceitos” [tradugéo livre nossa].



comunicativas a fin de hacerse comprender, aungque su competencia
linguiistica sea limitada.?*

Essas consideracOes aplicam-se perfeitamente ao uso das duplicagcdes em
espanhol, haja vista a dificuldade dos aprendizes brasileiros em compreender e produzir as
estruturas de duplicacdo de pronomes atonos.

Desse modo, esperamos estabelecer uma ponte entre a teoria de base
funcionalista, empregada em nossa analise e descricdo da lingua espanhola em uso, e a
pratica da sala de aula, visando a que professor e aluno alcancem uma melhor e mais ampla
competéncia comunicativa.

Para tanto, fizemos uma pesquisa empirica com um grupo determinado,
com caracteristicas especificas e num contexto particular, como veremos em detalhes no
capitulo 4.

Desta forma, o percurso metodol6gico descrito anteriormente resume-se
em: dar continuidade a pesquisa desenvolvida em 2003, expandindo os horizontes da
pesquisa; aplicar a base de anélise sintatica utilizada em 2003 nas amostras de duplicacao
coletadas; revisar algumas propostas metodoldgicas para o embasamento do modelo de
aquisicdo e aprendizagem de E/LE a ser adotado; a partir da consolidacdo das bases tedricas,
propor um trabalho empirico para dar respostas as perguntas que formam os objetivos desta
tese; por fim, interpretar os resultados das analises das amostras coletas e apresentar

conclusdes, ou seja, responder a estas perguntas iniciais.

2 «[...] o objetivo do ensino & preparar o aprendiz para que seja capaz de resolver todo tipo de situacdes

probleméticas, ndo se deve exigir o mesmo grau de correcdo em todo tipo de atividades. Em algumas
precisamente, 0 maior nivel de risco serve para que o aluno desenvolva estratégias comunicativas a fim de se
fazer compreender, mesmo que sua competéncia lingiiistica seja limitada.” [Tradugdo livre nossa].



CAPITULO 2 - ANTECEDENTES TEORICOS

No hay nada tan practico como una buena teoria.
Wardhaugh, 1969 apud Sanchez Pérez, 2000

2.1. INTRODUCAO

Na visdo funcionalista, a linguagem é essencialmente vista como um
instrumento usado para a comunicacdo. Como 0 nosso objetivo esta diretamente vinculado ao
uso da linguagem na comunicacdo, a atividade linglistica dos falantes e ndo apenas a
linguagem como sistema linguistico autbnomo, escolhemos uma proposta funcionalista por
acreditarmos que o aparato funcionalista pode trazer mais argumentos e contribui¢cbes no
tocante a analise das funcbes pragmaticas veiculadas pelas ocorréncias de duplicacdo de

cliticos na lingua espanhola.

Faremos uma breve apresentacdo dos principios teoricos selecionados que

conferem sustentabilidade ao nosso trabalho de pesquisa.

Inicialmente discorreremos sobre conceitos chave propostos por Simon Dik
(1981%°, 1989, 1997) para a descricdo de linguas naturais. E este pesquisador quem nos
apresenta uma teoria funcionalista fundamentada no estudo das linguas naturais e no modo

COMO Seus usuarios as organizam e interpretam.

Na seqiiéncia, apresentaremos as contribui¢cbes de Knud Lambrecht, que
em sua obra de 1981, Topic, antitopic and verb agreement in non-standard French, elabora

um estudo do fendmeno da duplicacdo em amostras de lingua oral do francés.

Os dois autores expdem uma visdo sobre as fungdes pragmaticas que tem a

% O texto de Dik (1981) é uma traducdo ao espanhol de Fernando Serrano Valverde e Leocadio Martin
Mingorance da obra: DIK, Simon C. (1978). Functional Grammar. Amsterdam. North-Holland Publish
Company.



ver com a distribuicdo da informacdo nos enunciados. Dik estabelece bases tedricas, propde
uma teoria gramatical para a descricdo da lingua em varios niveis, entre eles o pragmatico.
Lambrecht apresenta o estudo que fez do fenbmeno da duplicacdo em material de lingua oral

~

do francés que ele chama “francés nao-padrao” (Non-Standard French — NSF).

O estudo de Lambrecht é complementar para nosso trabalho justamente
porque nos parecem enriquecedoras as observacOes detalhadas que Lambrecht faz ao

distinguir certas fungdes que Dik, por apresentar aspectos tedricos, ndo as distingue.

2.2. CONTRIBUICOES DE SIMON DIK, 1981, 1989 e 1997

Em Dik (1989, p.12-14 e 1997, p.12-15), temos a descricdo de varios
aspectos dos padrbes de adequagéo de sua teoria. Na sequéncia parafrasearemos o0 autor em
alguns dos critérios apresentados.

Uma lingua natural é considerada pelo autor como um instrumento pelo
qual as pessoas podem estabelecer relagfes de comunicagdo umas com as outras. A partir
desse ponto de vista, a lingua é primariamente um fenbmeno pragmatico — um instrumento
simbdlico usado para propdsitos de comunicacdo. Ela tem como fungdo estabelecer a
comunicacdo na qual os usuarios fazem trocas e a partir destas trocas podem mudar a
informagdo pragmatica de seus interlocutores. A informagdo pragmaética € a esséncia, 0
conjunto completo de conhecimento, crencas, pre-concepgdes, sentimentos etc. E € isto tudo
0 que constitui a mente de um individuo numa determinada época de sua vida.

Uma lingua natural ndo € somente um fendmeno social, mas também um
fendmeno psicolégico. O correlato psicoldgico de uma lingua natural € a competéncia
comunicativa. Dik propde uma resposta para explicar qual é esse correlato de uma lingua e o

faz partindo de Hymes (1972), para quem o correlato psicolégico de uma lingua é a



competéncia comunicativa do usuario, ou seja, sua habilidade de ativar a interacdo social por
meio da linguagem. Ainda podemos destacar dentro da teoria de Hymes que ha diferenca
entre o que podemos fazer e o que fazemos.

A capacidade linguistica do usuario compreende ndo s6 a habilidade de
construir e interpretar expressdes linguisticas, mas também a habilidade de usa-las de modo
efetivo e apropriado de acordo com convencdes de interacdo verbal que prevalecem numa
comunidade linguistica. Essa € a no¢do de competéncia comunicativa.

No momento de fazer a analise linguistica de uma lingua natural, com base
no paradigma funcional, os linglistas tém que lidar com dois tipos de sistemas de regras

dessas expressoes linguisticas (DIK, 1997, p. 3-4):

a) as regras que governam a constituicdo das expressdes linguisticas (regras

semanticas, sintaticas, morfologicas e fonoldgicas);

b) as regras que governam os padrdes de interacdo verbal em que essas

expressdes linguisticas sdo usadas (regras pragmaticas).

O sistema de regras apresentado em (a) é visto como instrumental com
relacdo aos objetivos do sistema de regras apresentado em (b). O autor é categ6rico ao dizer
que ‘o requisito basico do paradigma funcional é que as expressoes linguisticas devam ser
descritas e explicadas em termos da organizacéo geral (framework) estabelecida pelo sistema
pragmatico da interagdo verbal’ (DIK, 1997, p. 4)*°. Com estas palavras de Dik acreditamos
ndo haver nenhuma margem de davida quanto a opcdo que fizemos pela teoria funcional e

seus principais expoentes para a execucao do projeto de pesquisa aqui proposto.

% “the basic requirement of the functional paradigm is that linguistic expression should be described and

explained in terms of the general framework provide by the pragmatic system of verbal interaction. ““[traducdo
livre nossa].



O objetivo maior da gramatica funcional de uma lingua particular €
fornecer uma descricdo completa e adequada da organizacdo gramatical do discurso naquela
lingua.

Nesse sentido, os seguintes padrbfes de adequacdo sdo de importancia
particular para a teoria da GF: adequacdo pragmatica; adequacdo psicologica e adequacao
tipoldgica. Na seqliéncia temos a descri¢do dos padrbes de adequacao pragmatica, propostos
por Dik nas obras de 1989 e 1997, pois € o que tem relacdo direta com o trabalho aqui

apresentado.

2.2.1. Adequacdo Pragmatica

Uma gramaética funcional deve ser concebida como parte de uma teoria
pragmatica de interacdo verbal mais ampla. Devemos dizer que o grau de adequacédo
pragmatica de uma gramaética funcional é mais alto na medida em que ele se ajusta com
maior facilidade a uma teoria mais ampla, a teoria pragmatica.

Isso significa que queremos uma gramatica funcional para revelar aquelas
propriedades de expressfes lingiisticas que sdo relevantes para a maneira como elas sdo
usadas, e fazer isso de tal modo que essas propriedades possam estar relacionadas as regras e
aos principios que governam a interacdo verbal. Assim, ndo devemos pensar em expre,2ssoes
lingliisticas como objetos isolados, mas como instrumentos que sdo usados por um falante
para evocar alguma interpretacdo pretendida no ouvinte, dentro de um contexto definido
pelas expressdes precedentes e dentro de um cenario definido pelos parametros essenciais da

situagdo de fala (DIK, 1989, p. 12-13).



2.2.3. Interacéo Verbal

A interacdo verbal entre seres humanos é o canal que nos levard ao modelo
de usuario de lingua natural — ULN (NLU — natural language user). Mediante a interacéo
verbal, a interacdo social por meio da lingua, é que sera possivel chegar a organizagcdo mais
que gramatical das linguas naturais. Poderemos descobrir as diversas capacidades humanas
inseridas nas linguas naturais, porque a interacdo verbal € uma atividade cooperativa e
estruturada (DIK, 1989 e 1997, passim). Estruturada, porque é governada por regras, normas
e convencOes. E cooperativa, porque necessita de pelo menos dois participantes para atingir
seus objetivos comunicativos. Nesse modelo, para que a interacdo verbal acontega, 0s
participantes fazem uso de expressdes linglisticas que sao estruturas linglisticas e obedecem

a regras e principios que determinam sua formacao.

2.2.2.1. Intencdo, significado e interpretacao

Explicaremos nesse subitem o que a GF entende por inten¢ao, significado e
interpretacdo, termos de fundamental importancia para compreender a interacdo verbal.

Significado pleno (ou contetdo semantico) € a informacdo que existe de
alguma forma explicita ou esta codificada na expressao linguistica como tal. Esse
significado, entdo, é uma caracteristica determinada pelo sistema da lingua.

O significado pleno, no entanto, ndo é idéntico a intencdo comunicativa
inicial de um emissor (0 qual é mediado pela expressdo linguistica), nem a interpretacao
final que chega ao destinatario (devemos considerar que 0 emissor usa muito mais
informacdo do que esta codificada na expressao como tal).

Em termos dessa escala de explicitacio (explicitude) devemos dizer que

muitas das interacBes verbais no dia-a-dia sdo relativamente implicitas, e que muito é



deixado a atividade interpretativa do destinatario para que ele chegue a uma reconstrucédo da
intencdo comunicativa do emissor. Nessa visdo, o significado pleno (conteddo semantico) de
uma expressao linguistica pode ser definido como a informacéo que é necessaria e suficiente
para atribuir aquela expressao, a fim de explicar como ela pode ser sistematicamente usada

com relacao as intengdes dadas.

2.2.2.2. Um modelo de interacgéo verbal

Seja ela escrita ou falada a interacdo verbal é a base da comunicacdo. Essa
expressdo sera muito usada em nosso trabalho, desse modo, tomaremos o modelo proposto

por Dik (1989) para elucidar o processo de interagao verbal:

Informagéo pragmatica do Informagdo pragmatica do
Emissor P (E) Destinatario P (D)
0 emissor formula o destinatario constroéi

— » antecipa —

INTENCAO INTERPRETACAO
<+— reconstrgi ———

Expresséo
Linguistica

|27

Figura 1: Modelo de interacdo verba
Fonte: Dik (1989, p. 08)

%" Traducdo e adaptacao livre nossa.



O modelo anterior, proposto por Dik, traz uma apresentacdo de forma
didatica de um modelo de interacdo verbal. A seguir, propomos sua leitura baseada nas

orientagdes fornecidas pelo autor.

Em determinado momento da interacdo verbal, o emissor (Speakers — S =
Emissor - E) e o destinatario (Addresses — A = Destinatario - D) possuem certa quantidade de
informacao pragmatica simbolizada pela letra “P” em maitscula e a letra menor a direita
referente ao emissor ou destinatario (Ps = Pp € Pa=Pg). Ao fazerem a troca de informacoes,
ou seja, ao dar inicio ao ato comunicativo, a intencdo do emissor é efetuar algum tipo de
modificacdo na informacdo pragmatica do destinatario (Pp). Para tanto, esse deve organizar
um plano mental de sua intencdo comunicativa e tentar antecipar a interpretacao provavel de
seu destinatario a fim de conseguir uma mudanca efetiva na informacao pragmatica deste.
Para que essa antecipacdo seja eficaz deve conter parte significativa da informacao
pragmatica de seu destinatario (Pp), ou seja, fazer uma estimativa considerando que a Pp faz
parte da Pe.

No ato comunicativo, ambas as partes interagem, assim, o destinatario
interpreta a expressao linguistica de seu emissor considerando sua informacdo pragmatica
(Pp) e sua estimativa da informacdo pragmatica do emissor (Pg) no momento da enunciagao.
O destinatario interpreta essa expressdao linglistica do emissor considerando a sua
informacdo pragmatica (Pp) e sua estimativa de Pg e tenta chegar a uma reconstrucdo da
presumida intencdo comunicativa do emissor. Tal interpretacdo pode levar o destinatario a
uma modificacdo em sua Pg, a qual corresponde a inten¢do comunicativa do emissor.

No entanto, se o destinatario ndo chegar a uma interpretacdo condizente
com a intengdo comunicativa do emissor, havera um desentendimento entre ambos; contudo,
muitos desses desentendimentos ndo serdo notados na vida diaria. Mas quando um

desentendimento diz respeito a um ponto que é crucial para o avango da interacdo, pode ser



detectado e resolvido através de uma discusséo entre destinatario e emissor sobre as reais
intencdes comunicativas do emissor, ou pela correcdo ou reformulacédo da parte do emissor.
Vale ressaltar que esses papéis (de Emissor - E e de Destinatario - D) sempre mudam, ou
seja, ha uma troca constante desses papéis havendo assim, uma chance de voltar ao assunto,
de retomar alguma parte do discurso e poder aprimora-lo, ou até mesmo corrigir alguma
intencdo mal interpretada.

A relacdo entre intencdo do emissor e a interpretacdo do destinatario é
mediada e ndo estabelecida por meio da expressdo linguistica. Nesse processo de intencao e
interpretacdo devemos considerar também a informacdo linguistica que ambos possuem
previamente, pois ela contribuira para uma melhor ou pior expressdo e interpretacdo
linglistica, assim a verbalizacdo serd maior ou menor.

Dessa forma, a expressao linguistica € uma funcéo da intencdo do emissor,
de sua informacdo pragmatica, e de sua antecipacdo da interpretacdo do destinatario,
enquanto a interpretacdo do destinatario é uma fungdo da expressdo linguistica, da
informacdo pragmatica do destinatario e de sua conjectura sobre qual pode ter sido a intencao
comunicativa do emissor.

A teoria linguistica da GF busca explicar as regras e 0s principios na sua
funcionalidade no momento do seu uso na interacdo verbal. E isso o que torna possivel tomar
um exemplo real de lingua falada e, a partir dele, comecar a compor a descrigdo dessa lingua
natural em termos da sua aplicacdo por seus falantes nativos ou, em termos de Dik, usuarios
de linguas naturais. N&o basta que essa teoria de lingua apresente apenas as regras e
principios subjacentes a construcdo de expressdes linguisticas por elas mesmas; a exigéncia

do paradigma funcional vai mais além do aspecto formal da lingua.



2.2.3. A Estrutura da Informacéo Pragmatica

A informacdo pragmatica (P) consiste na esséncia do conhecimento,
crengas, suposicdes, opinides e sentimentos disponiveis para um individuo em qualquer
ponto da interacdo (DIK, 1997, p.9-10). O autor enfatiza que o termo informacgdo nao é
restrito ao conhecimento cognitivo; ele inclui qualquer possivel item que de alguma forma
esteja presente na mente dos individuos, incluindo seus preconceitos e idéias pré-concebidas.

A informacéo pragmatica (P) pode ser dividida em trés componentes principais:

- Informacgéo geral: informagdo de longo prazo concernente ao mundo,
suas caracteristicas naturais e culturais e outros mundos possiveis ou
imaginarios.

- Informagéo situacional: informacdo derivada do que os participantes
percebem ou experimentam na situagcdo na qual a interacdo acontece.

- Informacdo contextual: informacdo derivada das expressdes linglisticas
que sdo trocadas antes ou depois de determinado momento na interagdo

verbal.

A informacdo pragmaética contera muita informacdo compartilhada entre os
participantes da interacdo. No entanto, também havera informagdo que estard disponivel
somente a um dos participantes da interacdo. Esse fato faz com que o ponto (point) em si da
interacdo verbal seja localizado comumente na informacdo ndo compartilhada, no entanto,
essa questdo sO pode ser identificada em oposicdo a esse segundo plano da informacéo
compartilhada, isto €, a informacéo ndo compartilhada.

Pode se dizer entdo, que a funcdo primaria da interacdo verbal para o

emissor(E) e efetuar mudancas na informacdo pragmatica do destinatario(D). Essas



mudancas podem ser vistas como:

- Acréscimos / adi¢bes: quando emissor da ao destinatario informagdes

(ue esse ndo possuia antes;

- Substituicbes: quando emissor previne o destinatario de certas
informacdes que este possui e devem ser substituidas por outras

[persuasdo]; ou

- Rememoragdes / lembrancas: quando o emissor faz com que o
destinatario recupere alguma informacdo que o mesmo possuia antes,

mas das quais ele ndo esta ciente no momento da interacao.

Todas essas mudancas sdo feitas a partir do conhecimento mdtuo, isto é,
aquele compartilhado pelo emissor e pelo destinatario no momento da interacéo.

A estratégia denominada pela psicolinguistica como Contrato Dado-Novo
(Given new contract) (CLARK e CLARK 1977 apud Dik, 1997, p. 11), constitui uma
estratégia na qual o individuo parte de uma determinada informacdo compartilhada na
interacdo verbal e tenta prosseguir a partir disto na coleta das informagcbes nao
compartilhadas para que essas possam ser acrescentadas ou substituidas por partes da
informagdo pragmatica de seu destinatario. Para visualizar melhor essa estratégia, vejamos o

esquema proposto por Dik (1989, p. 11):

- (Pp)e : 0 que o emissor (E) pensa sobre a informacdo pragmatica do

destinatario (D);



- ((Pp)e)p : 0 que destinatario (D) pensa sobre o que emissor (E) pensa
sobre a informacdo pragmaética do destinatario (D).

- (((Pp)e)p)Ee : 0 que emissor(E) pensa sobre o que o destinatario (D) pensa
sobre 0 que o emissor (E) pensa sobre a informacdo pragmatica do

destinatério (D)... etc.

2.2.4. As Relagdes Funcionais

A GF reconhece as rela¢@es funcionais em trés niveis diferentes:
a) FuncOes semanticas: Agente, Objetivo, Meta. Receptor etc.

Especificam o0s papéis que os referentes dos termos envolvidos
desempenham dentro do estado das coisas, designado pela predicagdo em

gue estes termos aparecem.

b) Funcdes sintaticas: Sujeito e Objeto.

Especificam a perspectiva a partir da qual o estado das coisas é

apresentado numa expressao linguistica;

c) Funcdes pragmaticas: Tema, Apéndice, Tdpico e Foco.

Especificam o status informacional (informativo) dos constituintes dentro
do amplo cenario comunicativo no qual elas ocorrem (isto €, em relacdo a
informagdo pragmatica do emissor e do destinatario no momento do seu

uso).

Nossa pesquisa requer maiores explicagdes sobre as funcbes pragmaticas.
Assim sendo, descreveremos duas das quatro fungdes apresentadas por Dik: as fungdes de

Tépico e de Foco.



2.2.5. Funcbes Pragmaticas de Topico e Foco

Ap0s essas explicacBes sobre a Teoria da Gramética Funcional (TGF) de
Simon Dik, podemos apresentar o ponto crucial de sua teoria que tomaremos para nosso
trabalho de pesquisa: as fungdes pragmaticas (Topico e Foco) dos varios constituintes da
estrutura da oragéo.

As funcdes pragmaticas especificam o valor funcional de diferentes partes
da oracdo em relacdo a estimativa do falante sobre a informacéo pragmaética do destinatério.
Elas sdo de dois tipos: as relacionadas a topicalidade e as relacionadas a focalidade dos
constituintes.

Topicalidade refere-se aquilo de que a oragdo trata, dada a situacdo
informacional em que ela ocorre. Atribui-se a funcdo topica para termos que podem ser
Novo, Subtépico, ou Retomado (DIK, 1989)%. Cada uma dessas funcdes pode ter
conseqiiéncias na expressdo formal da estrutura subjacente da ora¢do, como insercdo de
marcadores especiais, posicdo especial, tracos prosddicos especiais para marcar 0
constituinte Topico.

Focalidade refere-se aos constituintes da oragdo que sao
comunicativamente mais salientes ou mais importantes, dada a estimativa do falante sobre a
informacdo pragmatica do ouvinte. A funcdo de Foco, em contraste com a de Tépico, pode
ser marcada em qualquer parte da estrutura subjacente da oragdo. A funcdo de Foco também
acarreta consequéncias para a forma, a ordem e o contorno prosédico com que se marcam 0S
constituintes mais salientes por meio de regras de expressao.

Em nossa classificacdo das fungdes pragmaticas nos limitaremos a

diferenciacéo geral entre a topicalidade ou a focalidade do sintagma duplicador dentro das

%8 Para a Gramética Discursivo-Funcional, o Tépico ¢ definido de forma diferente: topico para GDF s6 ¢é “dado”.
Somente o Foco, segundo Hengeveld & Mackenzie, pode apresentar propriedade de estatuto informacional
‘novo’.



estruturas de duplicacdo com pronomes cliticos encontradas nas amostras coletadas.
Entretanto, optamos por uma breve descricdo dos tipos de Topico e de Foco propostos pelo
autor, por considerarmos relevantes para a compreenséo das caracteristicas de cada uma das

funcBes pragmaticas em questao.

2.2.5.1. Funcéo pragmatica de Topico

Um discurso em seu sentido mais vasto, de qualquer tipo de texto provido
de coeréncia (uma estéria, um mondlogo, um didlogo, um texto cientifico e outros) é
construido sobre certas entidades. Para estas entidades, sobre as quais determinado discurso
traz informacéo, podemos usar o termo Tépico do Discurso- Discourse Topic (D-Topic).

Os D-Topics podem ser seqliéncias hierarquicamente organizadas, ja que
podemos ter diferentes D-Topics num discurso (livro, capitulo, secdo, paragrafo, clausula
individual) como no exemplo: O D-Topic “Tépico e topicalidade” fazem parte do D-Topic
das “fungdes pragmaticas”, as quais sucessivamente fazem parte do D-Topic do livro
“Gramatica Funcional” (DIK, 1989, p. 267 ¢ 1997, p. 314).

Assim, a nocdo do D-Topic deve ser interpretada de acordo com a
dimensdo do discurso. Muitos D-Topics terdo vida curta e desaparecerdo, enquanto outros se
manterdo do comeco ao fim do discurso.

Os Topicos terdo um grau de proeminéncia acentual, que pode ir de méos
dadas como uma forte forma de anéfora, j& que eles ttm a intencdo de ser como um
“lembrete” para o destinatario a respeito das entidades anteriores.

Quando o discurso é sobre determinado D-Topic, esse sera em algum
momento introduzido pela primeira vez e sera chamado de New Topic (NewTop) - Topico

Novo. Os Tdpicos Novos, em geral, sdo introduzidos no discurso através de posi¢des ndo



iniciais. Dik determina que a regra geral sera que o constituinte de NewTop captura o acento
mais proeminente da expressdo. No interior daquele constituinte serd distribuida a
caracteristica da posicdo de acento do constituinte.

Uma vez que ja foi introduzido, ja foi dado, ele pode ser considerado como
um Topico Dado (Given Topic - GivTop). Muitas vezes, introduzido um determinado Tépico
Dado (GivTop), podemos ir falando sobre outro Tépico relacionado como se ele ja fosse
introduzido antes. Assim, quando falamos de uma festa, a musica pode ser considerada um
Sub-Topico da festa. Podemos dizer entdo que, quando um New-Topic € introduzido no
discurso podemos falar ndo s6 dele, mas também de seus Sub-Tépicos®. Pode ocorrer de um
GivTop que nao foi mencionado por um certo tempo possa ser “revivido” e restabelecido
como um Tépico Restituido/Retomado (Resumed Topic — ResTop).

Dik (1989, p. 271 e 1997, p. 318) nos traz os termos mais empregados para
a classificacdo da estratégia de manutencdo do Tdpico que é descrita por outros autores como
topic chains (DIXON, 1972), identification spans (GRIMES, 1975) e topic continuity
(GIVON, 1983). Adotaremos a nomenclatura dada por Dixon e em portugués a chamaremos
de cadeia de Tépicos.

Essa cadeia de Tdpicos consiste em o emissor aplicar diversas estratégias
para a conservacdo de um Tépico Dado — GivTop. Dentre as estratégias classificadas por

Dik, descreveremos a que pode incidir nos exemplos de nosso corpus:

1. Referéncia anaférica: um GivTop pode ser mantido através da
referéncia anaférica repetida nas predicacdes subseqiientes.

1.1. por pronome pessoal anafdrico ou pronome possessivo;

1.2. através de um termo que especifique a classe a que pertence o

Given Topic;

2 O termo “Sub-Topic” foi introduzido por Hannay (19852, 1985b).



1.3. através de um epiteto (frase/substantivo que da as caracteristicas)
por meio do qual falante da uma qualificacdo pessoal do Tdpico
Dado.

Dessa maneira, por meio de mecanismos anaféricos o Tépico Dado é
mantido vivo para referéncias posteriores.

Um GivTop nédo tera proeminéncia acentual (a menos que seja contrastivo
para um outro GivTop). Pode até mesmo tomar a forma de anafora zero, e ser freqiientemente
realizado por pronome clitico. Tais pronomes pela definicdo ndo podem ter proeminéncia
acentual.

Os SubTops, tipicamente, terdo algum grau de proeminéncia acentual, com

no exemplo dado por Dik (1989, p. 391 e 1997, 325):

2 — 3) a. Mary got some beer out of the car. The beer was warm.

b. Mary got some picnic supplies out of the car. The/BEER was/ WARM \*

H& duas explicagdes do porque de os SubTops se comportarem

diferentemente do GivTops:

a) os SubTops, embora possam ser entendidos em termos de informacéo
contextual, ndo tém sido mencionados tal como, e sua entidade

individual ¢ assim “nova” para 0 discurso;

b) como a nocdo de SubTop sugere, freqlientemente ha outro SubTop
potencial do mesmo GivTop. Em (2 - 3), por exemplo, a cerveja (beer) é
s6 um dos elementos para o piquenique (picnic). Assim, os SubTops tém
alguma coisa “nova” e alguma coisa “contrastiva”, que ¢ aparentemente

suficiente para serem qualificados pela proeminéncia acentual.

%0 Maria tirou do carro algumas coisas para o piquenique.
A CERVEJA estava QUENTE. [traducdo livre nossa]



Os distintos tipos de Topicos também apresentam conseqiiéncias na
expressao formal: a insercdo de marcadores especiais de ToOpico, ou posicOes especiais
destinadas aos Tépicos na ordem linear, ou tragos prosodicos especiais atribuidos aos
constituintes de Tépico.

Em espanhol ocorre um tipo de estrutura de Topico, na qual aparece um
substantivo sem preposicdo ou um pronome ténico (ou seja, no caso nominativo) e na
sequéncia uma estrutura oracional que apresenta uma predicacdo sobre aquele Topico que a
antecede. S8o as estruturas em Caviglia et alii (1993) que podem ser chamadas de topico-
comentario. As autoras se baseiam a analise de seus dados em estudos de Li e Thompsom
(1976), Givon (1973, 1984) e, no proprio Dik (1978) que acabamos de apresentar.

Vejamos alguns desses exemplos extraidos da obra citada anteriormente:

2 — 5) (2) Leandro, las ensaladas no le gustan.

Nesse exemplo temos um Tépico, inclusive separado por virgula que indica
uma pausa entre este elemento e a predicacdo. Na predicacdo temos 0s espagos argumentais
do verbo gustar preenchidos (sujeito = las ensaladas e o Ol(dativo) = le) e, geralmente, esse
elemento que tem o mesmo referente do Ol do verbo, no caso Leandro, seria precedido pela

preposicao a e teriamos, entao:

2— 5) a) A Leandro, las ensaladas no le gustan.

Essa omisséo da preposicdo a nesse sintagma duplicador do Ol do verbo

gustar € bastante freqliente em nossas amostras coletadas com os aprendizes.



Esse elemento inicial (substantivo sem preposicdo ou pronome no

nominativo) tem sido chamado de nominativo pendens.

2.2.5.2 Funcéo pragmatica de Foco

Como jé dito anteriormente, para o funcionalista Simon Dik (1989, p. 8), 0
emissor organiza as expressdes linguisticas de acordo com a avaliacdo que faz da informacéo
de seu destinatdrio no momento da enunciagcdo. O emissor tem por objetivo levar o
destinatério a efetuar alguma mudanca em sua informacdo, em seu estado cognitivo, e, para
tanto, geralmente inicia o enunciado com alguma informacéo que considera conhecida para
seu destinatario e, a seguir, acrescenta o dado novo, o que considera desconhecido para o
interlocutor.

llari (1992, p.10) denomina essa articulagio Tema e Rema (ATR). Esse
autor nos explica que Rema é uma palavra que vem do grego classico e que Aristdteles a

usou com um sentido préximo ao de predicado. llari a define como aquilo se diz do Tema:

2-6)

ENUNCIADO

[[TEMA] [ REMA]]

[ [Ese vestido] [tiene muy buen corte.] ]
TEMA REMA

Essa oposicdo Tema-Rema exprime uma avaliacdo do locutor quanto a
mensagem. Essa avaliacdo resulta nessa divisdo entre a informacdo, supostamente
compartilhada entre emissor e destinatario e, a informacdo nova que sera transmitida pelo

emissor (ILARI, 1992, p. 135).



Procurei caracterizar a aplicagdo da ATR a oracdo como uma escolha do
falante, que se baseia numa avaliagdo (subjetiva) do que esta
momentaneamente presente na atencdo do ouvinte. Ao fazer essa avaliagdo,
o falante assume riscos (uma avaliagdo incorreta poderia resultar em
incompreensdo, ou caracterizar sua intervencdo verbal como irrelevante
etc.). (ILARI, 1992, p.138)

Este autor (ILARI, 1992, p. 10) afirma que quanto a linearidade das frases
da lingua ndo h& uma incompatibilidade com as possibilidades de analisa-las em varios
niveis. Esse autor propde que se considerem trés niveis de andlise por trés da linearidade dos
enunciados correspondendo a critérios que separam trés areas independentes da investigacao
que ele chama: articulacdo gramatical, articulacdo nocional e articulacdo Tema e Rema. Mas
que também poderiamos chamar de estrutura sintatica, estrutura semantica e estrutura
informativa.

E assim que ocorre uma modificacdo no que o destinatario ja sabe. Nosso
nivel de informacdo nunca é o mesmo apds um ato comunicativo, sempre acrescentamos algo
de novo e mudamos esse estado inicial, mesmo se a intencdo fundamental do falante ndo for
a de informar - pode ser a de se expressar ou a de dar uma ordem, por exemplo - mas sempre
contém um acrescimo no conhecimento do destinatario.

Como mencionado anteriormente, segundo o ponto de vista funcional, uma
lingua natural deve ser considerada, primeiramente, “como um instrumento de interacdo
social por meio do qual seres humanos podem se comunicar uns com 0s outros e, assim,
influenciar mutuamente as atividades mentais e praticas do outro.” (DIK, 1989, p.1).

Assim, essa informacdo focal fara parte das mudancas que o emissor
pretende causar no conhecimento de seu destinatrio. Tais mudangas podem assumir vérias

formas (DIK, 1989, p.277-278).



- emissor pode adicionar elementos novos a informacdo pragmatica de seu
destinatario; ou

- emissor pode substituir alguma parte da informacdo que ele supde que
seu destinatario possui por outra que ele supde que o destinatario nao

pOSSuUli.

Desse modo, a informacéo focal esta na diferenca informacional entre PE e
(PD)E e é apresentada como nova para o destinatario. Entretanto, essa informacéo focal nem
sempre é completamente nova para o destinatario: o emissor pode incluir informacdo que o
destinatario ja dispGe, mas que é focalizada por conter algum contraste implicito ou explicito.
Quando o Foco é uma informacéo nova, ele ndo envolve nenhum tipo de contraste.

Vejamos o quadro a seguir, baseado nas consideragbes de Dik (1989, p.

182) no qual apresenta os tipos de Foco:

Quadro 1: Tipos de Foco
TIPOS DE FOCO

Completivo (Qu-)

Substitutivo
Expansivo
Restritivo
Seletivo

Contrastivo

Fonte: DIK (1989, p.182).

Tomaremos as consideragdes de Dik (1989), j& trabalhadas em nossa
dissertagdo de Mestrado, para explicar, resumidamente, os tipos de Foco apresentados no
quadro anterior.

H4, basicamente, dois tipos de Foco. No primeiro tipo, o elemento “qu”

(wh) pode trazer informacdo nova, ou indicar a solicitacdo dessa nova informacdo para



preencher a lacuna informacional do destinatario. Nesse caso, ndo ha contraste com outra
informacao similar, e o Foco é apenas uma informacdo nova, por isso denominado Foco
completivo (DIK, 1989).

Os demais tipos de Foco envolvem sempre algum contraste entre o
constituinte Foco e as outras partes de informacdo que podem ser apresentadas de forma
explicita ou pressuposta no discurso. O emissor pressupde uma informacdo pragmatica
armazenada na memdria do destinatario que, segundo ele, ndo estd totalmente correta,
necessitando assim de ajustes.

O Foco contrastivo esta presente quando ha uma diferenca informacional
entre a informacdo pragmatica do emissor e as pressuposicdes sobre p conhecimento do seu
ouvinte. Essa “diferenca informacional” dependera da intencdo comunicativa do emissor no
momento de construir seu enunciado e atribuir as funcdes pragmaticas aos constituintes de
sua oracao, a exemplo do que ele faz com as func¢des sintaticas e semanticas. Conforme nos
ilustra o quadro anterior, 0 Foco contrastivo é subdividido em: substitutivo, expansivo,
restritivo e seletivo. Vejamos a descricao de cada um deles.

Quanto ao Foco substitutivo, o emissor pressupde que o destinatario possui
uma parte incorreta de informacéo (X), que deve ser substituida por um fragmento correto de

informacao (). Vejamos a versao que fizemos do exemplo dado por Dik (1989, p. 283):

2-17)
D: Jodo comprou café. )
E: a) Nao, ele ndo comprou CAFE, ele comprou ARROZ.

b) N4o, ele comprou ARROZ, ndo CAFE.
¢) N&o, ele ndo comprou CAFE.
d) N&o, ele comprou ARROZ.*

31 Achamos melhor para o entendimento de nosso leitor verter ao portugués todos os exemplos dados por Dik
(1989, p. 284). [traducdo livre nossa].



Acontecem assim dois passos distintos: rejeitar/negar a informacéo

incorreta e apresentar a informacdo correta - corrigir.

2-8)

a) Ndo, Rejeicéo, Correcdo.
b) N&o, Correcéo, Rejeicéo.
c) Néo, Rejeicéo.

d) Nao, Correcao.

Se somente a rejeicdo é formulada, implica que ha uma correcéo, embora a
parte correta da informacdo ndo esteja explicita ou possa mesmo nem ser conhecida pelo
emissor. Se s a correcdo é formulada, a rejeicdo fica pressuposta.

No Foco expansivo, 0o emissor pressupde que o destinatario possui uma
parte correta da informacdo (X), mas que ndo é completa, e acha que h& pelo menos uma

outra parte da informacéo (YY) que é importante que o destinatario conheca.

2-9)
E: a) Jodo ndo s6 comprou CAFE, ele também comprou ARROZ.
b) Sim, mas ele também comprou ARROZ.

No caso do Foco restritivo, 0 emissor presume que o destinatario possui
uma parte de informacdo correta (X), mas também acredita que tem uma outra por¢do
incorreta (Y). Nesse caso, o emissor corrige a informagdo pragmatica do destinatario,

restringindo o conjunto de itens aqueles que considera constituirem a informag&o correta.

2-10)
D: Jodo comprou café e arroz. ]
E: a) N&o, ele ndo comprou ARROZ, ele sé comprou CAFE.

b) N&o, ele s6 comprou CAFE.



No caso do Foco seletivo, 0 emissor pressupde que o destinatario ndo sabe
qual de duas ou mais informacbes é a correta. Geralmente, tal pressuposicao é gerada por
meio de uma pergunta do destinatario. O emissor seleciona, de uma lista de possibilidades
oferecida pelo destinatario, uma parte correta da informacdo. Obviamente nesse caso a
pressuposicdo relevante pode ser formada sem que uma pergunta disjuntiva tenha sido
efetuada. O Foco seletivo envolve um contraste entre a informacéo escolhida e a informacéo

rejeitada. As duas partes da informacédo podem ser explicitadas:

2-11)
D: Voce gostaria de café ou de cha?
E: CAFE, por favor.

Ou ainda:

2-12)
D: Jodo comprou café ou arroz?
E: Ele comprou CAFE, ndo ARROZ.

Ndo podemos, portanto, identificar simplesmente Foco com informacado
nova para o destinatario. Quando constituintes que contém informacéo focal se comportam
de maneira especial constituem um Foco Marcado.

Os constituintes que exercem a fungdo de Foco podem se manifestar
através de um ou mais esquemas de focalizagdo. Vejamos 0 que nos apresenta Dik (1997,

p.327):

1. proeminéncia prosddica especial — constituida pelo acento enfatico:
Jodo ama MARIA.
2. uma ordem, posicao especial dos constituintes — o constituinte que tem a

funcéo de Foco aparece em uma posicao especial:



A - ;Compraste cerveza?
B — VINO compre.

3. marcadores especiais de Foco — trata-se de particulas que distinguem o
constituinte Foco do restante dos elementos da oracao:
Juan perdid todo, hasta La casa perdio.

4. construcdes especiais de Foco — trata-se de construcdes que definem um
constituinte especifico como aquele que possui a funcdo de Foco. S&o as
construcdes que em portugués chamamos clivadas®® — pseudoclivadas
(em inglés cleft sentence):

Fue a Juan a quien entregué el documento.

Ha, em principio, certo relacionamento entre 0s mecanismos acima
mencionados (1 ao 4), de modo que, quando o Foco for expresso por um dos elementos de 2
a 4, ndo sera necessariamente marcado pela proeminéncia prosddica. Dessa forma, o acento é
um dos mecanismos, talvez um dos mais comuns, mas essa funcdo pragmatica ndo pode

identificar-se somente pela proeminéncia prosodica.

2.3. CONTRIBUICOES DE KNUD LAMBRECHT, 1981

Dando continuidade a nosso trabalho de pesquisa dentro da linha
funcionalista, nos baseamos em dois autores: Simon Dik, apresentado anteriormente, e Knud
Lambrecht e sua obra de 1981*, na qual o autor faz uma anélise do fendmeno da duplicacdo
no frances.

Como ja tinhamos nos apoiado na analise desse autor para nossa analise do

%2 Em espanhol sdo chamadas de hendidas:

Ex.: . Fue JUAN el que lleg6 primero.

33 Temos conhecimento de sua obra de 1994, Information structure and sentence form: topic, focus and the
mental representations of discourse referents, no entanto, optamos por nos concentrar em seu texto de 1981
para a fundamentacdo dessa nossa pesquisa, devido a nova proposta no ambito da metodologia a que nos
propusemos a executar.



fendmeno da duplicacdo em amostras de lingua oral de nativos da cidade de Montevidéu,
resolvemos seguir com esse modelo no trabalho com as amostras de aprendizes do E/LE.

Podemos dizer que a gramatica, como sistema, oferece uma variedade de
opcdes para expressar 0s conteddos proposicionais, segundo as circunstancias discursivas nas
quais nos comunicamos. Esse seria também o objeto basico de analise em nosso trabalho de
pesquisa. Ou seja, considerar 0 que nos oferece a gramatica como opc¢les, ja que ha
diferentes formas gramaticais disponiveis, no momento de expressarmos determinadas
informacBes. Em uma situacdo real de comunicacdo, escolhemos, dentre essa variedade de
opcdes, essa ou aquela estrutura, de acordo com as necessidades comunicativas que
tenhamos no momento do ato comunicativo. Seria como estabelecer uma correspondéncia
entre formas gramaticais e circunstancias discursivas.

Nessa obra, Lambrecht baseia-se no principio de que uma oracéo reflete, de
forma sistematica e teoricamente pertinente, as suposicdes do emissor/falante® sobre o
estado de conhecimento e de consciéncia do destinatario/ouvinte®® no momento da
enunciagdo, como ja vimos nas proposi¢des de Dik. Em outras palavras, o autor entende que
a materializacdo em forma de oracdo do ato comunicativo é reflexo do que o falante
considera que seu ouvinte tem em mente no momento da elocugé&o.

Dois conceitos tratados pelo autor e, de relevancia para essa nossa
pesquisa, sdo 0s conceitos de informacédo nova e informacgdo velha. Esses conceitos seréo
apresentados segundo a visao desse autor a fim de que se evitem confusGes no momento de
nossas analises. E sdo, particularmente, importantes para nosso trabalho de pesquisa as
definicbes das nogbes de Topico e de Foco dadas por Lambrecht, posto que temos por
objetivo classificar os sintagmas duplicadores que exercem essas funcdes dentro dos

enunciados coletados nas amostras de nossos informantes.

% Lambrecht usa o termo speaker e optamos pela tradugdo emissor.
% Lambrecht usa o termo hearer e optamos pela traducdo destinatario.



Resumidamente, para Lambrecht, Topico diz respeito a nocdo do assunto
do discurso ou da oracao. Isto é, entre os referentes do discurso e os referentes da oracdo, o
Tépico diz qual é o assunto tratado em cada ponto, em cada momento do discurso; e Foco € o
elemento de uma proposicdo estruturada pragmaticamente pelo qual a afirmacéo, a assercéo
difere da pressuposicdo, e faz com gque o enunciado de uma oracao resulte informativo. Com
isso, 0 autor afirma que o enunciado informa porque tem um Foco, se ndo o tivesse, ndo seria
informativo. Informar para Lambrecht seria acrescentar algo novo ao conhecimento

pragmatico do ouvinte.

2.3.1 O Fenbmeno da Duplicacéo, segundo Lambrecht

Lambrecht, em sua obra de 1981, faz a aplicacdo dos pressupostos tedricos
que encontramos na proposta funcionalista de Dik (1989 e 1997), deste modo, decidimos
trabalhar com os dois autores para ter um embasamento tedrico que consolidasse nossa
proposta de investigacdo. A analise de lingua oral apresentada por Lambrecht é a
complementacdo necessaria para fortalecer nossos pressupostos teoricos.

Como as contribuicdes do trabalho de analise, descrito em Lambrecht
(1981), sdo consideradas relevantes para nossa analise do fendmeno da duplicacgdo, julgamos
conveniente tracar um historico sobre o assunto segundo essa obra. Faremos aqui um breve
relato deste percurso para podermos entender um pouco melhor como tem sido visto o
fendmeno da duplicacdo e qual a sua relevancia dentro do atual cenario dos estudos
linglisticos e para o trabalho que aqui apresentamos, sob a visdo do autor.

Lambrecht recorda que a ocorréncia simultanea de um nome e de um

pronome co-referencial dentro da mesma oracdo foi considerada tipicamente redundante,



portanto andmala e sem interesse para os estudos lingiiisticos. Ele lembra que Jespersen®
também compartilha esta visdo e considera a simples justaposicdo de um sujeito e um verbo
o0 ideal do estado légico da linguagem, porque assim ndo se repete nada, 0 argumento esta
referido uma so vez.

Essas observacdes de Lambrecht referem-se ao que disseram linglistas
sobre as linguas indo-europeéias. Mas, quando outras linguas comecaram a ser descritas —
como, por exemplo, as linguas indigenas americanas —, 0s linglistas comecaram a ver
fendmenos deste tipo e a dar Ihes importancia.

Essa visdo mais antiga explica-se porque o estudo da linguagem centrava-
se muito sobre lingua escrita. Na histéria dos estudos da linguagem, vemos que, inicialmente,
o trabalho dirigia-se a obras escritas porque o interesse estava fundamentalmente dirigido aos
textos literarios e a sua compreensao, a suas traducgdes e aos seus conteudos filoséficos, sem
dirigir-se a linguagem em si e sem considerar a producéo falada como objeto de estudo.

Nos textos escritos, 0s casos de duplicagdo, como 0s que nos interessam,
ndo aparecem com a mesma freqiiéncia porque, como veremos, eles sdo fendmeno
estreitamente relacionado a necessidade que aparece na comunicacdo face-a-face, a
necessidade gque o falante tem de assegurar a boa compreensao de seu interlocutor.

Podemos lembrar, dentro da historiografia da graméatica do espanhol, as

observagdes de Andrés Bello (1954):

Usanse a veces las dos formas (...) "Los socorrieron a ellos", pleonasmo muy
del genio de la lengua castellana, y a veces necesario, sea para la claridad de
la sentencia, sea para dar viveza a un contraste, o para llamar la atencién a
una particularidad significativa (...)

Esta especie de pleonasmo, a veces verdadera redundancia que se aviene mal
con el estilo serio y elevado, es otras natural y expresiva: "Al tiempo que

% Jespersen, O. (1924). The philosophy of grammar, apud Lambrecht, K. (1981).



querian dar los remos al agua (porque velas no las tenian), llegé a la orilla
del mar un barbaro gallardo. (Cervantes).

(...) "velas" es una expresién eliptica, equivalente a "en cuanto a velas". (...)
Pero no se vaya a legitimar con esta elipsis construcciones irregulares en que
el sentido no la pida, como hay algunas en Cervantes. (BELLO, 1954,
§919).%

Com esta citacdo de Bello, queremos mostrar que, de fato, existia
preconceito perante estas duplicacbes, mesmo que quem julgasse estivesse ciente de que um
autor como Cervantes a empregava.

No século XX, os estudiosos comecam a se interessar pela lingua falada, de
forma que tais ocorréncias, que estdo ligadas a questdo da oralidade, comegam a ser vistas de
outra maneira.

O que Lambrecht quer destacar, para justificar seu interesse por esses
fendmenos, € a demonstracdo de que isso constitui o centro do seu trabalho. Para ele, a
duplicacdo ndo é um fenbmeno menor, ndo é um erro de producdo e sim um recurso
sistematico da linguagem, a servico da transmissdo da informacao na comunicacdo oral.

Estas estruturas existem lado a lado com a relacdo sujeito-predicado.
Lambrecht vai recordar que existe uma divisdo sujeito-predicado em uma oracdo, mas
também h4, paralelamente a isso, uma divisdo Tema-Rema ou Tépico-Foco nos enunciados.
Uma estd ligada as funcdes sintaticas e a outra as fun¢bes pragmaticas.

Com o propdsito de esclarecer um pouco mais 0 assunto, apresentaremos, a
sequir, a argumentacdo de Lambrecht (1981, p. 2 e 3) para a oposi¢do funcional entre a
oracdo de tipo 1 e tipo 2 e a oracdo candnica do tipo 3, com as quais 0 autor inicia seu

trabalho.

370 sublinhado e 0 negrito s30 nossos.



2-13)
1. Ces Romains ils sont fous.*®
2. lls sont fous, ces Romains.

3.Ces Romains sont fous.*

No numero 1, o SN, Ces Romains, € o Tdpico e o pronome ils é o clitico
que relaciona o Topico e o verbo. O verbo, seguido ou ndo por outros constituintes,
representa, junto com esse pronome, 0 comentario ou parte do comentario que é feito
relativamente ao Tépico.

No numero 2, a funcdo do pronome € similar a fungdo em 1, mas o Topico
esta agora posicionado depois do comentério e resultou em um Antitépico. O autor classifica
como Topico o que estd antes do comentario, isto €, antes do predicado, e como Antitépico o
que esta depois do predicado.

No numero 3, temos uma oracdo do tipo candnica: sujeito, verbo e
predicado. Lambrecht ressalta que, apesar da freqiiéncia de oragdes como 1 e 2 no francés
moderno falado, elas receberam pouca atencdo por parte de linglistas e gramaticos. O autor
argumenta, em seu trabalho que, longe de ter um status marginal ou ser lingiisticamente
andmalas, esta ocorréncia de nomes e pronomes co-referentes € uma manifestacdo formal de
um principio funcional importante do francés moderno: a codificacdo da relagdo Tépico-
comentario.

O autor desconfia que sempre existiram os dois tipos de estruturas. Nao é
que o francés esteja mudando agora e vai deixar de ser uma lingua sujeito-predicado para ser

uma lingua Topico-comentério, ele diz. O que acontecia € que ndo existia registro de

%8 E necessario lembrar que, no francés, hé clitico sujeito que o espanhol ndo possui.
%91, Esses romanos, eles sdo loucos.

2. Eles sdo loucos, esses romanos.

3. Esses romanos sdo loucos. [traducdo livre nossa]



oralidade de outras épocas porgque nao havia meios para se registrar, entdo o que se estudava
era a lingua escrita e, por ndo serem téo freqlientes em lingua escrita, tais ocorréncias nao
foram registradas.

Lambrecht centra-se no francés ndo-padrdo mas, para ele, com relacdo ao
estudo desses fenémenos, a diferenca fundamental é a que passa pela divisdo lingua oral-
lingua escrita. Esta € uma consideragdo importante, dai que nos apoiemos, neste trabalho,
num corpus oral, pela conviccdo de que estes fendmenos possuem uma importancia radical
na construcao do intercambio oral.

Em nossas duplicacbes do espanhol, o papel do clitico é o de marcar o
argumento, ou seja, a relacdo desse elemento com o verbo, numa relacdo argumental
necessaria. O papel do sintagma nominal, que duplica e aponta 0 mesmo referente do clitico,

cumpre nesse enunciado uma fungdo pragmatica que veremos se € a de Foco ou a de Topico.

2.3.2 A Funcdo Pragmatica de Topico

Com o proposito de avancar um pouco mais nas contribuicBes de
Lambrecht, vamos nos ocupar, agora, das construcdes de Tdpico em que o autor apresenta
suas propriedades formais.

Lambrecht (1981) propde trés niveis de andlise: a) a estrutura da
informacao a que pertence o Topico; b) a estrutura sintatica; e ¢) a estrutura semantica — estas
duas ultimas desatadas pelo verbo da oragé@o que vai predicar sobre o Topico.

Este autor afirma que os Topicos sdo sintaticamente independentes do
verbo e de sua estrutura semantico-sintatica (1981, p. 53). Esta é a propriedade formal mais
importante para distinguir Topico de sujeito. Diferentemente do que acontece com 0s sujeitos

e objetos, os Topicos ndo aparecem em lugares argumentais na sentenca. Quando se produz



um Topico, a preocupagdo é estabelecer, para o destinatario®’, o assunto sobre o qual vai se
desenvolver sua enunciacdo. Como destaca Lambrecht, ha casos em que ndo existe um
elemento dentro da oracdo que seja co-referente com o Tépico. Para exemplificar isso,
tomaremos enunciados reais que estdo presentes no trabalho de Caviglia et alii (1993, p. 267

e 270):

2 —14) 4) Ella, al final aparece la plata.

Este enunciado foi produzido quando se falava de uma determinada pessoa e de um
dinheiro que essa pessoa devia pagar. Ella refere a pessoa que devia o dinheiro.
Observe-se que a funcdo de sujeito estd preenchida pelo sintagma la plata.

2 —15) 5) Ella, va todo a la boca.
O comentério predica de uma crianca que leva tudo a boca. Observe-se que 0

sujeito ndo € ‘ella’ e sim ‘fodo’.

Nesses enunciados, a sentenca comentario limita a aplicacdo da predicacdo
seguinte a um determinado dominio e, assim, o Tépico representa este dominio restringido
que ndo esta representado na estrutura semantico-sintatica da oracao.

Outra caracteristica do Topico é apresentar uma posicdo fixa. A posi¢cdo
inicial do Tépico parece ser admitida como um principio universal pela maioria dos
linguistas.

Os Topicos podem estar separados do verbo. Nao existe um limite tedrico
para a distancia entre um Topico e um comentario. Um namero indefinido de oragdes
principais e subordinadas pode intervir entre os dois, inclusive pode aparecer outro Topico.
No exemplo a seguir, uma oracdo principal parentética (c-est simple) e uma oracdo
subordinada condicional (si tu-t-en-vas) aparecem entre o Tépico Pierre e o predicado i-va-t-

tuer:

0 _ambrecht usa o termo addressee e optamos pela tradugo destinatario.



2 — 16) Pierre, c'est simple, si tu t'en vas, il va t'tuer.**

Para citar um exemplo em espanhol com dois Tépicos:

2- 17) (86) Yo, estos relojes, el arreglo es muy caro, mas vale comprar

otros®.

A interpretagdo corresponde a: En mi opinion, con respecto a estos relojes,
el arreglo es muy caro.

Com relagdo as propriedades dos Topicos, podemos dizer que eles devem
ter o traco [+ definido]. Os constituintes do Topico ndo podem ser referentes de elementos
novos no discurso. Esses referentes devem ter sido mencionados antes ou serem parte
saliente do contexto situacional ou, de outra maneira, recuperaveis.

A pressuposicdo é outro elemento essencial para a classificacdo de um
Tépico. A parte pressuposta da oracdo € informacdo compartilhada pelos interlocutores no
momento em que se produz tal oracdo no discurso. As referéncias dos Topicos nunca podem
ser Focos de informagéo nova.

Se a referéncia do Topico é realmente dada, Lambrecht se pergunta por que
0 emissor repete o sintagma nominal completo no lugar da estratégia da pronominalizacéo
anaférica geralmente adotada para as referéncias dadas. Uma primeira resposta, segundo
Lambrecht, seria que a funcdo dos Topicos ndo pode ser entendida adequadamente com tais

conceitos como novo e dado.

“ Pierre, (&) simples, se vocé for embora, ele vai te matar. [traducdo livre nossa]
“2 Caviglia et al.,1993, p.281.



Lambrecht discute se a caracteristica de dado é indispensavel para um
Tdpico, e chega a conclusdo de que geralmente o €, mas existem situacbes em que a

referéncia de um Tépico pode ser identificavel, dedutivel*

. Um elemento identificavel pode
ndo ser dado no discurso, mas pode ser reconhecido por meio da situacdo fisica em que se
encontram os interlocutores. Imagine que um emissor (um falante da lingua) vai pela rua e

para alguém e lhe diz:

2 — 18) Por favor, el cementerio, ¢ddnde esta?

Ou:

2 —19) Por favor, el cementerio, ¢podrias decirme donde esta?

O sintagma el cementerio aqui é um Toépico. O referente ndo foi
introduzido antes no discurso, pois ndo temos uma situacdo de conversacdo anterior. No
entanto, o enunciado é perfeitamente adequado quando no lugar fisico existe um cemitério
perto dos interlocutores.

O que se discute é o fato de que um Tdpico sempre tenha a caracteristica de
dado, como algo sempre presente. No entanto, tal como se deu nessa situacdo de
conversacdo, ndo ha nada como dado. Os interlocutores ndo se conhecem; um péara o outro de
maneira abrupta, inesperada, para Ihe perguntar algo e faz a pergunta com um Tdpico,
empregando um Topico que ndo pode ser dado no discurso, mas aparece cComo presente na
situacao.

Para finalizar as consideracdes de Lambrecht sobre os Topicos, faz-se

* (inferrable — Prince 1979 apud Lambrecht, 1981, p. 65).



necessario dizer que o que todos os Tépicos tém em comum € que sao dados no discurso ou
recuperaveis pelo contexto linguistico ou pela situacdo; e que a sentenca que o0 segue deve

conter alguma assercéo sobre ele.

2.3.3 A Funcado Pragmatica de Foco

Lambrecht (1981) ndo nos apresenta a funcdo de Foco em um capitulo
especifico para tal; no decorrer de sua explanagdo sobre Tépico, ele inclui elementos para a
sua caracterizag&o.

Consideraremos a mencdo feita quando trata das construgdes de Tdpico
quando se faz uma clara distingdo entre informacdo pressuposta e informacdo dada. Essa
propriedade torna as construgcfes de Tépico fundamentalmente diferentes de construgcdes nas
quais um constituinte que é levado a esquerda da oracéo funciona como Foco de contraste.

Em sua analise da nocdo de contrastividade, Chafe (1976) distingue trés

critérios para definir uma oragdo como contrastiva:

- algum conhecimento compartilhado pelo emissor e o destinatario sobre
algum estado de coisas;

- um conjunto de possiveis candidatos implicados nesta a¢do ou estado de
coisas;

- aassercdo de qual desses candidatos € o pertinente nessa predicacao.

Chafe explica os critérios mencionados a partir de um exemplo em inglés,
Ronald made the hamburgers. Centramos nossa analise a partir da traducdo do exemplo ao

espanhol:



2 —20) RONALDO hizo las hamburguesas.

Presumimos que varias pessoas fazem hamburguesas e o Foco de contraste
RONALDO afirma qual dos possiveis candidatos é o correto. A relacdo entre informacéo
pressuposta e informacdo dada é precisamente o contrario da relacdo que tem lugar em uma
oracdo de Topico-comentario. O Tdpico estd na parte da oracdo que € pressuposta, e 0
comentario contém uma assercao sobre este Téopico. A atribui¢do de um acento secundario ao
Tépico e de um acento primario a alguma peca do comentario € um correlato formal dessa
relacao

O Foco de contraste de Chafe é necessariamente um pico de entonagdo na
oracao. O Tépico tem uma entonacdo mais baixa que o constituinte que introduz informacao
nova. Parte da oracdo esta em um pico de entonacdo e 0 outro estd em uma caida de
entonacdo, na parte mais baixa. Ndo ha uma medida absoluta para a entonacao, ela é tratada
em valores relativos.

Um Foco contrastivo implica sempre um contraste entre um elemento e um
conjunto de possiveis candidatos, relacionados todos com o evento/situacdo apresentado na
predicacdo. Deste modo, essa relagdo faz com que o elemento que é focalizado mantenha
uma relacdo sintatica com o verbo. O Tépico, por sua vez, pode ndo ter nenhuma relacédo

sintatica com o verbo.

2 —14) 4) Ella, al final aparece la plata.

O sintagma em que vai incidir o acento é o que tem a informacdo nova:

assim, pode ser indefinido, como no exemplo:



2-21)
¢Qué regalaras a Pedro?
APedro ledaré unlibro.
Topico Foco n&o marcado®

Acento principal

No proximo capitulo apresentaremos as teorias de aquisicdo e 0s

pressupostos que dardo a base metodoldgica a essa investigacao.

* Relativamente as duas nocBes de Foco acima exposta também é cabivel interpretarmos a nogo de foco ndo
marcado segundo a tradicdo do funcionalismo europeu ( ver COSERIU, 1973, capitulo VIII), que entende o
termo ndo marcado como termo neutro de duas unidades funcionais que compartilham uma base comum, no
caso, essa base seria o contedido de informagdo que o falante supde que interlocutor ndo possui. O termo
marcado € aquele que possui uma marca adicional prépria, que é usado somente quando o falante quer utilizar
essa marca especial e, portanto, é o termo que aparece em menor nimero de contextos. A colocagdo fora do
predicado é uma marca especial que diferencia o foco marcado.



CAPITULO 3 - ENSINO E APRENDIZAGEM

3.1. ATEORIA DO MONITOR

Quando Krashen escreve em 1977, The Monitor Model For Adults Second
Language Performance, esta interessado em desenhar um modelo da atuacdo do adulto numa
segunda lingua que pudesse dar conta de certos fatos observaveis no desempenho de adultos
na L2, como as diferencas entre a expressao oral e expressdo escrita, a fala espontanea e a fala
cuidada, e o fato de que alunos que obtinham bons resultados em testes gramaticais nao
tinham bom desempenho na comunicacgdo, enquanto outros, com resultados ndo tdo bons nos

testes, mostravam boa capacidade para a comunicacdo na L2.

Krashen propde, entdo, que adultos que aprendem uma L2 desenvolvem
dois sistemas independentes para utilizar a lingua: um adquirido, inconsciente, desenvolvido
de maneira semelhante ao processo desenvolvido no caso das criangas, isto €, independente
do ensino de regras e de correcBes; o outro, um sistema aprendido que envolve representacao

consciente de regras ensinadas e desenvolvido quase sempre em situacdes formais.

Portanto, para Krashen aqueles contrastes de atuacdo, acima mencionados,
gue sdo 0 motivo de seu interesse, podem ser explicados com um modelo da atuacdo adulta
em que a producdo dos adultos na L2 acontece gracas ao sistema adquirido, enquanto a
aprendizagem atua como um monitor que observa e altera essa producao sempre que existam

condigdes que permitam a intervengdo deste monitor.

Segundo o autor, entdo, a aquisicdo da linguagem ocorre quando as
habilidades linguisticas sdo internalizadas de modo natural , sem o controle consciente do

individuo, como as criangas desenvolvem a faculdade da linguagem, seja em aquisicdo da



primeira como da segunda lingua, que ocorre na interacdo significativa em contexto de

comunicacdo natural.

A hipdtese de Krashen é de que o sistema de aprendizagem de segunda
lingua no adulto atua como um monitor: um processo consciente capaz de corrigir a producéo

segundo uma gramatica ensinada.

A hipotese do monitor sugere que a aprendizagem consciente tem um papel bastante
limitado no desempenho em segunda lingua, pois podemos usar regras conscientes
somente quando trés condicbes sdo satisfeitas: tempo, foco/atencdo na forma e saber a
regra. Muito embora o autor aponte que estas condi¢Bes sdo necessarias, ele diz também
que por si so elas ndo sao suficientes. Estas trés condi¢cdes podem ser resumidas da

seguinte maneira:

a) tempo: para poder pensar sobre e usar regras conscientes com eficécia, o usuario®

em segunda lingua precisa dispor de tempo suficiente, afirma o autor (Krashen, 1982,

péag. 16).

b) foco na forma: além de tempo, necessitamos de atencdo na corre¢do do
que dissemos*®. Mesmo quando ndo dispomos de tempo, podemos estar tio
envolvidos com aquilo que estamos dizendo que ndo atentamos para 0 como

estamos dizendo isso.

c) saber as regras: o autor afirma que ‘este pode ser um requisito altamente
desafiador’, pois, se considerarmos a complexidade da estrutura da lingua,
podemos supor que nossos alunos estdo expostos a uma pequena parte da
gramaética total desta lingua, o que ndo garante que terdo dominio desta

parte.

* Krashen usa o termo performer e alguns autores o traduzem como adquirente, no entanto, optamos pelo termo
usuario e/ou aprendiz.
“® Dulay e Burt, 1978 apud Krashen, 1982, pag. 16.



O autor afirma que nao é facil incentivar o uso do Monitor e relata ainda que, para a
maioria das pessoas, mesmo alunos universitarios, é preciso um verdadeiro teste
gramatical de itens pontuais, além das trés condicGes favoraveis para o uso do Monitor e

incentivo ao uso significativo da gramatica consciente.

A variacdo individual no uso do monitor, proposta por Krashen, também apresenta
caracteristicas aplicaveis ao nosso experimento. Resenharemos brevemente os trés tipos

basicos de usuarios da lingua®’:

a) super-usuario do Monitor: sdo usuarios que estdo constantemente
comparando a sua producdo com o conhecimento consciente que possuem
da lingua alvo. A maior implicacdo, em nossa opinido, seria que esta
preocupacao excessiva com a forma, com a correcdo das regras pode leva-

los a ndo obter qualquer fluéncia real.

b) sub-usuario do Monitor: sdo usuarios que nao aprenderam, ou se
aprenderam, preferem ndo usar seu conhecimento consciente mesmo quando

as condicdes assim o permitem e confiam plenamente no sistema adquirido.

c) 6timo usuario do Monitor: sdo usuarios que usam o Monitor quando é
apropriado sem deixa-lo interferir na comunicag&o real. Este seria o objetivo
pedagdgico do Monitor. Segundo o autor, os 6timos usuérios do Monitor
podem, portanto, usar sua competéncia aprendida como um suplemento a

sua competéncia adquirida e preencher algumas lacunas da aquisicao.

3.2. PONTOS DE VISTA DE MCLAUGHLIN

" Krashen, 1978; Stafford e Covitt, 1978; Kounin e Krashen, 1978 apud Krashen, 1982, p4g. 18.



E necesséario esclarecer como o faz McLaughlin (1978), que no modelo do
monitor a grande diferenca nao esta dada pela situacdo, mas pela atengédo do falante. Se numa
interacdo fora da sala de aula o falante da atencdo as informacdes sobre regras e a correcédo
que pode provir dos interlocutores, havera um processo consciente de aprendizagem. Se o
aluno estd numa situacdo de ensino formal, porém, a aula é centrada em situacfes de
comunicacdo, privilegiando uma interacdo significativa, existe entdo a possibilidade de que

ocorra a aquisicao.

O processo de aquisicao tipico é aquele tacito, que ocorre no falante nativo.
A propria producdo estimula o funcionamento de estratégias universais que desenvolvem o
processo, segundo afirma McLaughlin. Krashen (1978) fala em processo "de construcéo

criativa".

Na aprendizagem a atuacdo é supervisionada pelo monitor. Para que o
monitor atue é necessario que a atencao fuja da comunicacdo e esteja centrada nas formas, nas
regras. De acordo com o modelo, a aquisic¢do inicia a producdo e o monitor altera a atuacao,

por vezes, antes de que ela ocorra.

Na aquisicdo parem contar as impressdes subjetivas daquilo que esta

correto. Na aprendizagem, atua conscientemente o monitor para indicar o que esta correto.

Nos testes em que séo buscadas as condi¢des para evitar a acdo do monitor,
isto €, tempo curto e atengdo focada na comunicacdo, os adultos revelam, na L2, uma ordem
no aprendizado de elementos gramaticais semelhante aquela mostrada pela aquisi¢do de
criancas na L2. Estes testes constituiriam um apoio para a hipétese de Krashen. Para ele, isso
revela o processo de construcdo criativa, isto €, de aquisi¢do, posto que essa ordem seria

"natural”, produzida por um sistema natural de internalizac&o de regras.

Elementos como: uso de artigos definidos e indefinidos, que respondem a



regras dificeis de explicitar e de ensinar, sdo apropriados pelos falantes em contextos

comunicativos de maneira melhor que em situacdes de ensino formal.

Porém, no caso de regras de explicitacdo simples, mas relativas a elementos
formais que ndo veiculam contetdo comunicativo - como as formas irregulares dos verbos -
sdo aprendidos com éxito em situacdes de ensino formal. Inclusive criangas em processo de
aquisicdo da lingua materna precisam “aprender” essas regras. Basta pensar em exemplos
como o da forma anduve do espanhol que, tanto criancas nativas como adultos ou criangas em
uso de L2, produzem como andé. Testes que revelam esse tipo de dados parecem apoiar o

modelo de Krashen.

Da mesma maneira, 0s resultados dos estudos de aptiddo e atitude também
sdo mencionados como apoio a proposta de sua hipotese por Krashen, uma vez que aptidéo e
atitude sdo independentes e uma pode ser relacionada a aprendizagem, isto é, ao uso do

monitor, e a outra a aquisi¢ao.

McLaughlin aponta a dificuldade que existe para estabelecer uma distingédo
entre 0 processo consciente e o0 inconsciente que esta na base da distingdo entre aquisicdo e
aprendizagem. Nos testes, os individuos podem afirmar se basear na "percepcao” do que
esteja certo ou errado por terem dificuldade em enunciar a regra correspondente, mas podem
ter empregado a regra. Nesse caso ndo € possivel afirmar com certeza de que 0 processo nao
tenha sido controlado. Por outro lado, afirma McLaughlin, o individuo pode enunciar a regra
porque foi levado a dar atencdo a esse aspecto, mas isso ndo quer dizer que ndo tenha sido
guiado também pela "percepcdo”. Para McLaughlin os argumentos na deciséo de cada caso,
sobre se 0 processo € de aquisi¢do ou de aprendizagem, e ainda, sobre a questdo de se o inicio
do processo é de aquisicdo ou aprendizagem, dependem de provas na L2 subjetivas,
introspectivas e anedoticas. O autor vai propor, no lugar, a distingdo processamento

controlado e processamento automatico.



Porém, McLaughlin (1978) reconhece o valor da proposta de Krashen que
oferece um modelo elaborado que foi aplicado pelo autor a uma variedade de fenbmenos na
pesquisa do processo de aquisicdo e aprendizagem na L2. McLaughlin considera que foi a

proposta de um instrumento poderoso para o estudo de dados dispares.

O reparo de McLaughlin esta em que considera que as provas nao sao tais
no sentido formal. A grande contribuicdo de Krashen, no entanto, foi mostrar que é possivel
considerar certos fendmenos em termos da distingdo aquisicdo/aprendizagem. McLaughlin
prefere falar em processos controlados - que podem ser comprovados objetivamente com

medicdo de tempo - que se tornam automaticos ao integrar a memaria de longo prazo.

Tanto Krashen como McLaughlin defendem a importancia de a aula tem
que recriar contextos naturais de comunicacao, isto €, a importancia da exposicao do aluno a
um input significativo, enfatizando menos as regras formais e a correcdo dos erros. O objetivo

é que os alunos sintam a lingua objeto como instrumento de utilidade para a comunicacao.

3.3. AHIPOTESE DO INPUT

Uma contribuicdo importante do trabalho de Krashen (1982) é a hipétese do
input, nesta obra o autor diz que esta hipdtese tenta dar resposta ao que talvez seja a pergunta

mais importante na area do ensino de linguas: como adquirimos a linguagem?

Se a hipotese do monitor esta correta, enquanto que aquisicéo seja central e
a aprendizagem mais periférica, entdo a meta da pedagogia seria estimular a aquisi¢do. Fazer
esta pergunta fundamental é fazer uma outra: como € possivel passar de um estagio inferior a
um estagio superior neste processo? Krashen vai representar com "i"" o estagio da competéncia

atual, portanto, hipotese de input coloca o seguinte:



- uma condicdo necessaria, mas nao suficiente, para passar do estagio "i"
par ao estagio "i + 1" é que o aprendiz entenda um input que contém "i +
1"

- Aqui entender significa que o aprendiz esteja focado no significado e ndo

na forma da mensagem.

- Em outras palavras, a aquisicdo ocorre quando o aprendiz compreende a
linguagem que contém uma estrutura que vai um pouco além do ponto do

processo de aquisicdo em que ele se encontra no momento.

Krashen se pergunta como isso é possivel. A resposta do proprio Krashen
para o aparente paradoxo é a de que usamos mais do que a nossa competéncia linguistica para
podermos compreender; usamos 0 contexto, 0 conhecimento de mundo, a informacéo extra-

lingifstica que possuimos no esforco de compreender a mensagem que nos é dirigida“.

Krashen entende que o melhor input ndo é alcancado com o propdsito
deliberado de conseguir o nivel "i + 1". Geralmente, tanto o professor como o aluno pensam
que o proposito da aula é ensinar um item ou uma estrutura particular. Uma vez "dominada”
esta estrutura o manual de aula passa a outra. A hipétese do input implica justamente o
contrario. Krashen diz que essa ndo € a maneira de alcancar, necessariamente, o estagio "i +

1" e, provavelmente, seja inclusive prejudicial®.

Este aspecto da hipotese do input pode ser enunciado desta maneira:

*8 E possivel considerar que o adulto possui um conhecimento de mundo e uma informacéo extra-lingiiistica
mais ampla do que a crianca.

* Aqui Krashen cita a Hatch (1978a): Discourse analysis and second language acquisition. In E. Hatch (Ed.)
Second Language Acquisition. Rowley, Ma. : Newbury House. pp.401-435.



- Quando a comunicacdo tem sucesso, quando o input é entendido e é

suficiente, o estagio "i + 1" é alcancado automaticamente.

- Finalmente, a hipdtese do input afirma que a fluéncia na fala ndo pode ser

ensinada diretamente antes, emerge por ela mesma.

A hipétese do input afirma que a aquisicdo se produz por meio do

significado e, como resultado se adquire a estrutura.

A melhor maneira de conseguir que a aluno desenvolva a fala, no critério de
Krashen, é providenciando input compreensivel (IC). As primeiras produ¢fes chegam quando
0 aprendiz sente-se pronto. Este estado é alcancado em momentos diferentes para diferentes
pessoas. Mas, a caracteristica € que nao mostra perfeicdo gramatical, pois esta é desenvolvida
ao longo do tempo, quando o aprendiz escuta entende uma quantidade maior de input. Esta

idéia pode ser resumida como: a habilidade na produgdo emerge e ndo € ensinada diretamente.

Na proposta de Krashen (1982, p. 63-64) a caracteristica mais importante do
input é que este seja compreensivel. Estar exposto a input abundante, como aquele que
provem da rédio ou da televisdo, pode ndo ser o meio mais adequado para providenciar input
de qualidade nas fases iniciais dos aprendizes, porque este pode ndo ser um input

compreensivel.

Outras predicbes que o requerimento de compreensibilidade faz sdo: ser
falante nativo ndo qualifica, por si s@, para ser professor dessa lingua; profundo e extenso
conhecimento da gramética também n&o é suficiente par ser professor de uma lingua.
Segundo Krashen, a caracteristica que define o bom professor de lingua estrangeira € ser

alguém capaz de proporcionar input compreensivel a um falante ndo-nativo, seja qual for o



nivel de competéncia desse falante na lingua objeto (KRASHEN, 1982, p. 63-64).

O ponto fundamental na pedagogia de uma L2 é como o professor pode

contribuir para satisfazer o requerimento da compreenséo.

Hatch (1978a) apresenta os tracos que deveriam ter um input simplificado
para promover a compreensdo, tais como falar com lentiddo, empregar uma articulacéo clara,
usar vocabulario de alta frequéncia. Porém, Krashen diz que estes Sdo recursos que
empregamos normalmente quando queremos ter certeza que seremos entendidos. Krashen
insiste: If we focus on comprehension and communication, we will meet the syntactic

requirements for optimal input®™®. (KRASHEN, 1982, p. 65 ).

Na opinido de Krashen proporcionar suporte extra-linguistico de variadas
formas, como imagens e outros, é uma parte realmente importante para estimular a aquisicdo
de uma L2. Os assuntos discutidos ou os temas das leituras também dizem respeito a este
requerimento da qualidade do input. Os assuntos ndo devem ser muito familiares, nem muito
distanciados do interesse dos alunos. Estas parecem metas simples e dbvias, porém Krashen a
firma que ndo devem sé-lo, porque em geral os materiais didaticos ndo conseguem satisfazer

este requerimento.

Com relagdo a quantidade suficiente de input, Krashen (KRASHEN, 1982,
p. 71) diz que ndo existem dados suficientes para afirmar com certeza qual € a quantidade de
input necesséria para alcangar um determinado estagio. Porém, a bibliografia permite elaborar

alguma hipdtese inicial para alcangar o estagio inicial de preparacao para a producéo oral.

Krashen sugere que uma das maneiras para garantir maior quantidade de
input seria aumentar a leitura de textos de interesse dos aprendizes, proporcionar a

participacdo em conversagdes - ele salienta "muitas conversagdes™ - e que isso levaria a

%0 Se nos centramos na compreens&o e na comunicagdo, conseguiremos alcancar os requerimentos sintaticos para
obtermos um input 6timo. [traducdo livre nossa]



melhores resultados que a centralizacdo em exercicios mecanicos .

Krashen (KRASHEN, 1982, p. 71) coloca a hipotese de que o input da
comunicacdo natural pode proporcionar o "i + 1" para todos os aprendizes sempre que duas

condicdes sejam atingidas:

1) o input ndo é limitado artificialmente. Isto implica ndo limitar as

situacBes comunicativas e 0s tipos de discurso.

2) deve ser proporcionado em quantidade suficiente.

A visdo de Krashen sobre a importancia que tem a comunica¢do no processo
de aquisicdo de L2 e o papel que esta deve ter também no ensino nos levou a trabalhar com
essa base tedrica sobre aquisicdo porque entendemos que apresenta um ponto de coincidéncia

com a visao funcionalista da linguagem que compartilhamos.

O fendmeno pelo qual comegamos a nos interessar no trabalho de mestrado
- as funcBes pragmaticas das duplicacbes - € um fenbmeno essencialmente comunicativo.
Entendemos, entdo que seria interessante provar a hipétese de que a experiéncia em sala de
aula focada no fornecimento de input abundante e centrada na comunicacdo poderia levar a
melhores resultados no uso de pronomes cliticos e duplicagdes que aqueles obtidos por meio

de trabalho centrado na gramatica.

3.4 COMPETENCIA COMUNICATIVA

Competéncia comunicativa foi um termo introduzido pelo linguista e

antrop6logo Hymes nos anos 1960 e, desde entdo, tem-se verificado uma confusion y falta de



consideracién de muchas de las nociones basicas incluidas en este concepto®™ (CANALE>,
1995, p. 63). Como uma tentativa de esclarecimento e tomando como base os trabalhos de
Breen e Candlin (1980), Morrow (1977) e Widdowson (1978), nessa mesma obra, Canale

conceitua comunicacdo em termos de:

...el intercambio y negociacion de informacion entre al menos dos
individuos por medio del uso de simbolos verbales, de modos orales y
escritos/visuales y de procesos de produccién y comprension (CANALE,
1995, p. 65)>.
Indubitavelmente, estamos de acordo com essa definicdo, uma vez que se
assemelha muito a visdo de comunicacdo proposta pelo funcionalista Simon Dik (1981),
descrita anteriormente® e adotada por nés na presente investigagao.

Porém, como assinalado, outro conceito complexo é abordado por Canale e

Swain®>, autores que entendem competéncia comunicativa como:

...los sistemas subyacentes de conocimiento y habilidad requeridos para la
comunicacién (por ejemplo, conocimiento del vocabulario y habilidad de
usar convenciones sociolingiisticas de una lengua dada)®.

Ap0s as postulacdes da gramatica gerativa de Chomsky e, dessa nova visdo

da linguagem, surgiram diversas dimensdes da competéncia comunicativa. Dentre essas

1 ~ . ~ . ~ o . , . ~ .
Slconfusdo e falta de consideracdo de muitas das nogdes bésicas incluidas neste conceito”. [Traducao livre

nossaj.
%2 0 texto de Canale (1995) é uma traducdo ao espanhol de Javier Lahuerta do artigo: CANALE, Michael
(1983). “From communicative competence to communicative language pedagogy”, em J. Richards y R. Schmidt
(comps.). Language and Communication. Longman. Todas as referéncias que fazemos a esse trabalho pautam-
se, portanto, na edicdo traduzida de 1995.
53 «o intercambio e negociagdo de informagio entre pelo menos dois individuos por meio do uso de simbolos
verbais, de modos orais e escritos/visuais e de processos de producgdo e compreensdo.” [Tradugdo livre nossa].
> Ver capitulo 2.
%5 (1980 apud CANALE, 1995, p. 65).

“.. os sistemas subjacentes de conhecimento e habilidade requeridos para a comunicagdo (por exemplo,
conhecimento do vocabulério e habilidade de usar convengdes sociolingiiisticas de uma dada lingua)”. [Tradugao
livre nossa].



dimensées, o modelo de Canale e Swain (1980)°" foi um dos principais e trouxe grande
contribuicdo, tendo servido de base para outros modelos.

Bachman (2003, p. 77)*® situa a competéncia pragmética mostrando a sua
relacdo com a competéncia linglistica e propde que a competéncia lingiistica inclui a
competéncia organizacional, que consiste em competéncia gramatical e textual, e em
competéncia pragmatica, que consiste em competéncia ilocucionaria e sociolingtistica.

O texto de Bachman é de suma importancia para a fundamentacao de nossa
proposta de pesquisa, pois 0 autor apresenta um resumo das principais tentativas de
consolidacdo dos componentes da competéncia comunicativa, argumentando que tentativas
de validar empiricamente esses diversos componentes ndo tém sido conclusivas (2003, p. 87)
e relata parte do estudo de Bachman e Palmer (1982a), no qual os autores elaboraram testes
lingliisticos que incluiam competéncia gramatical, competéncia pragmatica e competéncia
sociolinguistica. Concluiu-se que os componentes do que eles chamaram de competéncia

gramatical e de competéncia pragmatica estdo intimamente associados uns aos outros.

A competéncia pragmatica é redefinida para incluir ndo sé elementos da
competéncia sociolingiistica de Bachman e Palmer, mas também aquelas
habilidades relacionadas as funcBes que sdo realizadas através do uso da
lingua. As competéncias linglisticas podem assim ser classificadas em dois
tipos: competéncia organizacional e competéncia pragmatica. (BACHMAN,
2003, p. 87).

Para ratificar a importancia e a localizacdo da competéncia pragmatica
dentro da competéncia linglistica, reportamo-nos ao esquema, em forma de diagrama,

elaborado por Bachman:

* Texto original: CANALE, M.; SWAIN, M. (1980). “Theoretical bases of communicative approaches to
second language teaching and testing”, Applied Linguistics, 1: p. 1-47.

%8 O texto de Bachman é uma tradugao ao portugués de Niura M. Fontana e revisdo de Isabel M. Paese Pressanto
do artigo: “Communicative language ability.” Em Bachman. Fundamental considerations in language testing.
Oxford: Oxford University Press, 1990. Todas as referéncias que fazemos a esse trabalho pautam-se, portanto, na
edicdo traduzida de 2003.



COMPETENCIA LINGUISTICA

COMPETENCIA ORGANIZACIONAL COMPETENCIA PRAGMATICA
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Figura 2: Componentes da competéncia linguistica.
Fonte: Bachman (2003, p.88)

E importante observar que nesta perspectiva a competéncia pragmatica esta

sob a competéncia linguistica. Em outros modelos tedricos a competéncia linglistica estaria

incluida na competéncia pragmaética, ou seja, como uma subcompeténcia.

O uso comunicativo da linguagem pressupde a organizagdo dos signos

linglisticos e do modo de utilizar esses signos (as relacGes entre esses signos e seus

referentes). Entretanto, as relacfes entre os usuarios da lingua e o contexto também ocupam

lugar de destaque nesse processo de comunicacdo. Para definir essas relacGes, que

constituem o dominio da pragmatica, Bachman vale-se das palavras de van Dijk (1977, p.

189-190 apud BACHMAN, 2003, p. 92):

... a pragmatica deve ser atribuido um dominio empirico que consiste em
REGRAS linguisticas CONVENCIONAIS e manifestacdes dessas regras na
producdo e interpretacdo de enunciados. Em particular, deveria oferecer uma
contribuicdo & andlise das condicbes que tornam o0s enunciados



ACEITAVEIS em algumas situaces para os falantes da lingua. [grifos de
Bachman]

Ainda seguindo as palavras de van Dijk (1977, p. 190), temos a distin¢do

entre dois aspectos fundamentais da pragmatica:

- exame das ‘condi¢cdes pragmaticas’ que determinam se um enunciado ¢
aceitavel para outros usuarios da lingua como um ato ou a realizacdo de
uma funcéo pretendida;

- a caracterizacdo das condigdes que determinam ‘quais enunciados sao

bem sucedidos e em que situagdes’.

Resumindo, a pragmatica interessa-se:

... pelas relac6es entre os enunciados e 0s atos ou fungdes que os falantes (ou
escritores) pretendem concretizar através desses enunciados, o que pode ser
chamado de forca ilocucionaria® dos enunciados, e as caracteristicas do
contexto de uso da lingua que determinam a adequagdo dos enunciados.
Desse modo, a nogdo de competéncia pragmatica aqui apresentada inclui a
competéncia ilocucionaria ou o conhecimento das convengGes pragmaticas
para a realizacdo aceitdvel de funcGes linglisticas e de competéncia
sociolinglistica, ou o conhecimento das convengdes sociolinguisticas para a
realizacdo de funcBes da linguagem de forma adequada num contexto dado.
(BACHMAN, 2003, p. 93)

Fica evidente, portanto, a importancia de estudar os aspectos relativos a
pragmatica, uma vez que sao parte integrante da competéncia lingtistica sequndo Bachman.

Consequientemente, ganha relevancia o estudo das duplicagcbes em

*Um dos trés componentes que realizamos ao enunciar uma frase, Cf. Ducrot, em “Diccionario Enciclopédico
de las ciencias del lenguaje”, de 1974 (edicion espafiola de 1986).



estruturas com pronomes cliticos para, assim, fazer uma ponte entre a descri¢édo linguistica
do fenbmeno e seus usos na veiculacdo da informacdo e as aplicacbes em sala de aula por
intermédio dos professores e de atividades elaboradas para esse proposito.

Ao propor um estudo das duplicacbes e estabelecer uma relacdo com 0s
aspectos pragmaticos e com as funcBes pragmaticas atribuidas a essas duplicacoes,
reportamo-nos ao uso da lingua além das estruturas formais. Outros elementos externos a
estrutura formal da lingua, como os que compdem a competéncia comunicativa, apresentados
neste subitem, também devem ser considerados.

Tendo em vista 0o que foi apresentado até o momento, optamos pela
gramatica funcional como base tedrica para descrever o fendbmeno que nos propusemos a
analisar, pelas razdes expostas no capitulo 2. A seguir, tratamos de relacionar essa vertente
tedrica com os conceitos relacionados a comunicacdo, detalhados anteriormente.

Consideraremos, no proximo subitem, a visdo funcionalista holandesa da

comunicagéo.

3.4.1 A “Comunicacido”, segundo a visao Funcionalista Holandesa

Em nossa investigacdo de Mestrado (ZORZO-VELOSO, 2003) partimos
das concepcoes postuladas pelo funcionalista Simon Dik (1989, p. 8), o qual afirma que um
emissor organiza suas expressoes linguisticas segundo a avaliacdo que faz da informacao que
seu destinatario possui no momento da enunciagdo. Tomaremos uma parte desse nosso

trabalho® para melhor ilustrar essa organizacdo do enunciado, segundo a concepcdo

60 ZORZO-VELOQOSO, V. F. (2003). O fenémeno da duplicacdo em estruturas de cliticos no espanhol e a
veiculacdo da informacéo. Dissertacdo de Mestrado. DLM/FFLCH — USP.



pragmatica dos funcionalistas.

O emissor tem por objetivo levar o destinatario a efetuar alguma mudanga
em sua informacdo, em seu estado cognitivo, e, para tanto, geralmente inicia
seu enunciado com alguma informagdo que considera conhecida do seu
destinatario e, a seguir, acrescenta o dado novo, o0 que considera
desconhecido para o seu interlocutor. (ZORZO-VELOSO, 2003, p. 38).

Para Dik (1989), a informacdo pragmatica é o corpo completo/total de
conhecimento, crencas, opinibes e sentimentos de que dispde um individuo em cada
momento da interagdo verbal. O termo “informagdo” ndo se restringe ao conhecimento
cognitivo, mas abrange qualquer item possivel que, de algum modo, esteja presente no
“mundo mental” dos individuos, incluindo pré-concepgdes e preconceitos.

Graciela Reyes (2003, p. 146) propde quatro diferentes possibilidades de
organizacdo dos constituintes de uma oracgdo, todas perfeitamente aceitaveis pela lingua

espanhola:

Paco la llamé el jueves desde Bruselas.®

- El'jueves, desde Bruselas, la llam6 Paco.

Desde Bruselas, el jueves, Paco la llamé.

¢Paco?: la llamo el jueves desde Bruselas.

O conteudo semantico dessas oragGes é o mesmo: alguém chamado Paco
faz uma mesma coisa, de um mesmo lugar e em um mesmo dia. Contudo, a estrutura

informativa é diferente, pois cada uma dessas ora¢des informa coisas diferentes.

81 Optamos por essa forma colorida de apresentar os exemplos propostos por Reyes, pois julgamos que ela
facilita a identificacdo dos elementos na oragéo.



A Unica alteracdo sofrida em cada uma dessas oracOes, para que essa
mudanca de sentido ocorra, foi a ordem de disposicdo dos componentes oracionais.
Entretanto, essa mudanca da ordem das palavras foi motivada pela intencdo informativa do
emissor.

A ordem de palavras em espanhol é relativamente flexivel e a escolha de
uma ou outra ordem dos constituintes da oracdo € motivada pela necessidade comunicativa
dos interlocutores. Essa variacdo na disposicdo dos elementos em uma oracdo segue uma
regra basica: la informacion conocida o tema va primero, y la nueva o rema va al final de la
oracién. (REYES, 2003, p. 146)°%. De acordo com a parte da informagdo que conhecemos,
organizamos nosso discurso obedecendo a essa regra basica geral.

Continuando com o exemplo apresentado por Graciela Reyes, se sabemos
gue na quinta-feira alguém que estava em Bruxelas ligou para uma mulher, essas sdo as
informacBes que compBem o Tema. Desse modo, a pessoa que fez a ligacdo serd 0 Rema. A
partir dessas informagfes conhecidas, organizaremos nossa oragdo, nosso enunciado, da

seguinte maneira.

- Eljueves, desde Bruselas, la llamé Paco.

O elemento sublinhado é o Rema, que é o0 elemento novo em nosso
discurso, pois os outros elementos ja eram conhecidos, dados no discurso anterior ou no
contexto em que acontece a enunciacdo. Se seguirmos analisando esse mesmo exemplo,
poderiamos ter agora, como elemento desconhecido, o lugar de onde foi feita a ligacdo de

Paco nessa quinta-feira. Assim, teriamos:

62 «3 informacdo conhecida ou tema vai primeiro, € a nova ou rema vai ao final da oracdo.” [Tradugdo livre

nossaj.



- Paco la llamé el jueves desde Bruselas.

E necesséario esclarecer que organizamos, na linguagem oral, nosso
enunciado de maneira muito rdpida, especialmente nas conversas “face-a-face” e
estabelecemos essa ordem a partir do que, como emissores, pressupomos como dado ou
conhecido por nosso destinatario. No entanto, se o interlocutor ndo tiver determinada
informacdo que lhe permita compreender o enunciado, ele, seguramente, questionara sobre o
elemento desconhecido. Ja no texto escrito, 0 emissor deve garantir que deixou explicito, em
algum momento, o referente que sera omitido ou aludido posteriormente. Muitas vezes, 0
elemento dado pode ser repetido, dependendo da necessidade informativa dos interlocutores.
Reyes acrescenta: en un texto didactico, por ejemplo, se repite mas informacion conocida
que en un articulo dirigido a especialistas. (REYES, 2003, p. 147)%.

Ja na lingua falada, contamos com outro recurso, além da ordem das
palavras, para destacar elementos de nosso enunciado: a entonacdo. Podemos alterar a ordem

das palavras e destacar o elemento novo com a for¢a na entonacdo, por exemplo.

- PACO lallamo el jueves desde Bruselas.

O elemento novo é Paco. A regra da ordem de palavras é substituida pela
énfase na entonacdo desse elemento novo.

Essa ordem de palavras € a ordem candnica, 0 que ndo quer dizer que nao
possamos usar outros recursos da lingua para destacar os elementos dados/conhecidos

(Tema) e os elementos novos (Rema).

63 “num texto didatico, por exemplo, repete-se mais informacdo conhecida que num artigo dirigido a

especialistas.”" [Traducdo livre nossa].



Em um determinado momento da interacdo, emissor e destinatario possuem
uma grande quantidade de informacao pragmatica. Ao dizer alguma coisa ao seu destinatario,
0 emissor tem a intencdo de efetuar alguma mudanca na informacdo pragmética do
destinatario — PA (adress pragmatics) em termos de Dik (1981 e 1997). Para conseguir essa
mudanca, o emissor deve formar algum tipo de plano mental referente a alteracdo que deseja
causar na informacdo pragmatica (PA) do destinatario. Para que ela ocorra, 0 emissor tentara
antecipar a provavel interpretacdo que o destinatario fara de sua expressao linguistica.

Outros aspectos da correcdo mais centrada na comunicacdo podem ser
encontrados em Castilho: uno de los aspectos de correccion pragmatica, la ‘autocorreccion’,
se pone en marcha al momento de toma o de interrupcién/corte de un turno®. O autor afirma
gue esses mecanismos conversacionais também se aplicam a distribui¢do do turno e alguns
autores o chamam “reparaciones” (BARROS-MELO, 1990, apud CASTILHO, 2004, p. 42.).

Ao mesmo tempo que uma estrutura de predicacdo pode ter todos os
espacos requeridos pelo predicador, plenos e completos, ou seja, ser uma predicagio
saturada, também pode ocorrer que se requeira a presenca de outros elementos para
satisfazer as necessidades informativas do emissor no momento da elocucdo. O fato de a
predicacdo estar saturada no ambito da sintaxe ndo garante a mesma satisfagdo no ambito da

informagéo.

® <«um dos aspectos da correcio pragmatica, a ‘auto-corre¢do’, tem inicio no momento da tomada de decisdo ou

de interrupcao, corte de um turno conversacional.” [Tradug@o nossa].
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CAPITULO 4 —-PESQUISA DE CAMPO E METODOLOGIA DE

ANALISE DOS DADOS®

Tan solo por la educacion puede el hombre llegar a ser hombre.
El hombre no es mas que lo que la educacién hace de él.
Emmanuel Kant

4.1 INTRODUCAO

Neste capitulo, apresentamos a descri¢cdo da metodologia de pesquisa adotada na
presente investigacao, organizada em torno de um estudo exploratorio e configurado em
um experimento com universitarios brasileiros aprendizes de espanhol como lingua
estrangeira. A experiéncia foi desenvolvida através da efetivacéo de estratégias visando

constatar a plausibilidade ou ndo de nossa hipétese, conforme explicitado a seguir.

Nosso proposito foi verificar se os aprendizes brasileiros dominam o paradigma dos
pronomes complemento em lingua espanhola, em nosso caso, especificamente, o uso das
formas &tonas/cliticas para o preenchimento dos espacos argumentais dos verbos e o uso

da duplicacédo em estruturas com o pronome clitico e das respectivas funcoes
pragmaticas desses sintagmas duplicadores, com a finalidade de causar efeitos

comunicativos em seu enunciado. Para tanto, adotamos a classificacao de Dik (1981,

1989 e 1997) e Lambrecht (1981), descritas no capitulo 2.

No item 4.2, serdo caracterizados 0s sujeitos da pesquisa, 0 ambiente, 0S grupos
envolvidos, o processo de teste com o grupo piloto e a proposta do experimento (processo

de manipulacéo do input) e demais elementos relevantes para a sua realizagao.

% Gostaria de agradecer a profa. Juana Mufioz Liceras pela incomensuravel colaboracdo na concepcdo deste
capitulo quando o apresentamos, em uma versdo anterior e mais breve, como trabalho final para a disciplina
FLM 5264, ministrada pela mesma como professora visitante na FFLCH/USP, no 2° semestre de 2006.

Arquivo unificado Val



4.1.1 Modelo de Analise de Dados

Antes de iniciarmos a descricdo das etapas da metodologia adotada nesse experimento,
consideraremos, brevemente, alguns construtos teoricos sobre o modelo de analise de
dados utilizado para embasar nossa proposta teorica e auxiliar a analise apresentada no

capitulo 5.

Segundo Larsen-Freeman e Long (1994, p. 55 e ss.), muitos foram os modelos de analise
de dados propostos nas ultimas décadas. Poderiamos mencionar quatro grandes grupos,
para contextualizar o modelo escolhido, como: a) Andlise Contrastiva (AC) e suas
diversas hipoteses; b) Anélise de Erros (AE) com o conceito de interlingua (IL) e de
fossilizacdo; c) Andlise da Atuacgdo (AA), com os estudos dos morfemas, as sequéncias do
desenvolvimento e a aquisi¢cdo de formas e funcées, por exemplo, e, finalmente, d)

Analise do Discurso (AD).

Nesse ultimo modelo apresentado, alguns aspectos sdo relevantes para a fundamentacao
da proposta de analise de nossos dados, como, por exemplo, a consideracéo de Hatch®
sobre a importancia de se examinar o que se aprende quando se esta envolvido em um

‘discurso participativo’, ou seja, em uma situacio real de comunicacao.

Wagner-Gough (1975), por sua vez, afirma que, desde uma perspectiva discursiva®’, o

investigador deve trabalhar com unidades superiores ao nivel da oracéo:

Son unidades de discurso acontecimientos de habla tales como las
conversaciones (o fragmentos de éstas), pero también lo son los mondlogos
(por ejemplo las narraciones orales) y los textos escritos (por ejemplo las
composiciones). (WAGNER-GOUGH, 1975 apud LARSEN-FREEMAN e
LONG, ibidem, p. 74). [grifo nosso]®

® 1978b apud Larsen-Freeman e Long, ibidem, p. 73.

%7 Esclarecemos que ndo trabalharemos, em momento algum, com a Anélise do Discurso. A base teérica que
embasara nossa interpretacao lingiistica, informacional e discursiva é a Gramatica Funcional (DIK, 1981).

68 «S30 unidades de discurso acontecimentos de fala tais como as conversagdes (ou fragmentos destas), mas
também o sdo os mondlogos (por exemplo, as narragBes orais) e 0s textos escritos (por exemplo, as



Tais afirmacdes respaldam nossa opc¢éo por uma gramatica de base funcionalista, bem
como nossa proposta de experimento para a coleta de amostras para aplicacdo das

analises.

Larsen-Freeman (1980b, 1981, apud LARSEN-FREEMAN e LONG, 1994, p. 75)
relembra-nos que a evidente ampliacéo da visdo da linguagem e do reconhecimento da
necessidade de confrontar a forma e a fungdo tem descoberto novas propostas de

pesquisa.

Dentre esses novos elementos de pesquisa que menciona o autor, tomaremos a concisa

descricdo apresentada por Larsen-Freemam e Long:

4. Andlisis contextual (Celce-Murcia, 1980): este tipo de analisis supone que
el investigador tiene que determinar el efecto del contexto sobre las formas
linglisticas. Pese a que tradicionalmente se ha considerado que esta cuestion
pertenece al dominio de la linglistica tedrica, los estudios de la ASL algunas
veces lo han hecho suyo [...]; es imposible reconstruir la adquisicion de una
estructura si se ignora como la utilizan los nativos en los distintos contextos.
(LARSEN-FREEMAN e LONG, ibidem, p. 75)%.

Portanto, situamos nossa pesquisa dentro da analise contextual, uma vez que tomamos
como imprescindivel o contexto comunicativo para a aplicacdo da analise do efeito

causado pelo sintagma duplicador no enunciado, nos mais diversos contextos.

Como nos orienta estes autores, tomamos amostras de nativos (GR1 e GR2) para
verificar como as duplicagdes séo empregadas por este informantes e assim , podermos

comparar ao uso dos ndo-nativos, aprendizes de E/LE.

composicdes).” [Tradugdo livre nossa].

% «Anélise contextual (Celce-Murcia, 1980): este tipo de analise supde que o investigador tem que determinar o
efeito do contexto sobre as formas linglisticas. Embora tradicionalmente se tenha considerado que esta
questdo pertence ao dominio da linguistica tedrica, os estudos da ASL algumas vezes, tém-no tornado seu [...];
& impossivel reconstruir a aquisicdo de uma estrutura si se ignora como a utilizam os nativos nos distintos
contextos.” [Traduc@o livre nossa].



Larsen-Freeman e Long (ibid. p. 24) afirmam que uma proposta metodoldgica deve ser
condicionada pela questao que se deseja pesquisar. Assim, esta pesquisa — visando
responder nossa pergunta com relacéo ao uso dos pronomes complemento, em especial,
da duplicacéo por parte dos aprendizes brasileiros — desenvolveu-se com a metodologia

referente a analise contextual.

Observando o uso dos pronomes por parte dos académicos do curso de Letras (Curso de
Graduacdo em Letras — Modalidade: Licenciatura — Habilitacdo: Lingua Espanhola e
Respectivas Literaturas) da Universidade Estadual de Londrina, durante os cursos
regulares por nés ministrados, pudemos constatar uma dificuldade no emprego das
formas atonas e nos perguntamos o porqué dessa deficiéncia. Diante dessa inquietacao,
planejamos um experimento que pudesse fundamentar uma resposta para tal

guestionamento.

Como nos propusemos a fazer um experimento, precisdvamos levar em conta alguns
fatores que fundamentassem o procedimento metodoldgico adotado. Dentre eles,
destaca-se a necessidade de instituir, ao menos, dois grupos — um de controle e outro
experimental — e que neles os sujeitos da pesquisa fossem distribuidos aleatoriamente

(LARSEN-FREEMAN E LONG, ibid. p. 30).

Esses autores também estabelecem algumas garantias do trabalho com um experimento.
Uma delas é a vantagem de ambos 0s grupos serem equivalentes e variarem somente no
tratamento, em nosso caso, no processo de manipulacédo do input (PMI), logo, qualquer
diferencga que um teste posterior a esse processo viesse a constatar, poderia ser explicada
pelo proprio processo. Assim, concluem os autores, se tratamos de diferente maneira os
dois grupos, podemos determinar que exista uma relacéo de causa-efeito entre o

tratamento (processo de manipulagdo do input) e os resultados (ibid. idem).



Temos consciéncia do namero de variaveis que permeiam o universo do ensino e da
aprendizagem. No entanto, somente por meio de uma pesquisa seria possivel confirmar
ou refutar nossa suspeita inicial quanto ao uso que nossos alunos faziam (ou nédo faziam)
das estruturas de duplicacédo. Segundo Underwood (1966, p. 5 apud LARSEN-
FREEMAN E LONG, 1994, p. 31), “nao contamos com nenhum critério infalivel para
distinguir entre uma supersticdo (uma idéia equivocada sobre a causa e o efeito) e uma
hipotese ‘razoavel’ sobre as relacoes de causa e efeito, se nao fazemos um teste

experimental.”

Dentre os diversos procedimentos de coleta de dados propostos por Larsen-Freeman e
Long (ibid., p. 37), escolhemos a producéo escrita dirigida, na qual os informantes
produzem uma composic¢ado escrita como resposta a um conjunto de estimulos
organizados. Esta foi a opcéo encontrada para chegarmos a resposta acerca da
dificuldade do uso da duplicacdo em estruturas com pronomes cliticos, dentro do
contexto no qual nos propusemos a desenvolver nossa pesquisa porque, por se tratarem
de estruturas proeminentes, ou seja, que se destacam na producéo dos aprendizes,
intuimos que isso seria um fator inibidor para seu emprego em producdes orais. Haja
vista que, por serem estruturas destacadas, especialmente se confrontadas como a lingua

materna, esses aprendizes temem usa-las.

Nossa pretensdo aqui ndo € a de definir uma metodologia pura, Unica e individualizada,
mas sim expor os critérios que levaram a escolha dos procedimentos adotados em
combinagdo, segundo as caracteristicas que nos parecem adequadas para abordar nosso
objeto de pesquisa. Na sequiéncia, descrevemos a metodologia utilizada para a execucéo

de nossa proposta.



4.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS E DO AMBIENTE DA
PESQUISA

4.2.1 Descrigao do Grupo Principal do Experimento

A populacéo que constituiu a amostra pesquisada contou com 21° aprendizes E/LE do
20 ano do curso de Licenciatura em Letras Estrangeiras Modernas (Espanhol)™ da
Universidade Estadual de Londrina (doravante UEL) dos turnos vespertino e noturno,
ou seja, aprendizes em nivel basico, uma vez que, no momento da realizacdo da
pesquisa, esses estudantes contavam com 204 horas de estudo da lingua-alvo,
distribuidas em 136 horas de Lingua Espanhola | e mais 68 horas cumpridas no ambito
da disciplina Unidade e Diversidade do Espanhol, ministradas no 1° ano do curso de
Letras Modernas (Cf. PPP Letras-Espanhol em anexo). Esses vinte e um estudantes

integraram o que denominamos “grupo principal” de nossa pesquisa.

Para uma melhor identificacéo do local e caracterizacio dos sujeitos da pesquisa,
tomamos, de Ferreira (2007, p. 8-9), um quadro sindtico que apresenta, de forma
resumida, o percurso do curso Letras — habilitacdo portugués/espanhol da UEL, bem

como os eventos realizados no campo do ensino de espanhol na UEL.

" Inicialmente eram 26 (8 — GE1; 8 GE2; 5 — GC1 e 5 — GC1). Porém ao longo da pesquisa cinco alunos sairam
do curso (trancaram matricula). Desta forma, ficamos com sete informantes em cada um dos trés grupos.

71 Curso de Graduagdo em Letras — Modalidade: Licenciatura — Habilitagdo: Lingua Espanhola e Respectivas

Literaturas



Quadro 2: Cursos e eventos de espanhol ocorridos na UEL

DATA CURSOS E EVENTOS DE ESPANHOL NA UEL
1994 Proposta de criacdo da habilitagdo em Letras — habilitacdo portugués/espanhol na UEL
1994 I Jornada de Hispanismo da Universidade Estadual de Londrina

1997 Cultura Espanhola

1997 Criagdo das primeiras turmas de Letras — habilitacdo portugués/espanhol da UEL (habilitagdo
oficializada pela Resolugdo n° 3008/96)

1998 Rubén Dario: bio-bibliografia, andlise semiotica e traducéo.

1999 | Perspectivas Teorico-Préaticas do Ensino de Espanhol a Brasileiros

1999 Il Jornadas de Estudos Hispanicos: problemas de ensino/aprendizagem de brasileiros estudantes
de espanhol (10, 11 e 12 de setembro)

2000 Il Perspectivas Tedrico-praticas do Ensino de Espanhol a Brasileiros

2000 Conclusdo das duas primeiras turmas do curso de Letras — habilitagdo portugués/espanhol
(turnos vespertino e noturno) da UEL

2001 Reconhecimento do curso de Letras — habilitacdo portugués/espanhol da UEL (05/07/2001)

2001 Criacdo do curso de Especializagdo em Ensino de Linguas Estrangeiras da UEL

2002 111 Perspectivas Teorico-praticas do Ensino de Espanhol a Brasileiros: ensino/aprendizagem de
espanhol no Brasil de hoje

2002 Didatica e ensino de linguas: reflexdes sobre o Enfoque por tarefas

2003 Criagdo do curso de Doutorado em Estudos da Linguagem da UEL

2003 Material Didactico: Propuesta de Organizacion para la Ensefianza del Espafiol como Lengua

Espafiola

2004 111 Jornadas de Estudos Hispanicos: Espanhol: lingua para o presente! Lingua para o futuro!

2004 Il Oficina Didética de Lingua Espanhola: os verbos de cambio da lingua espanhola e seus
equivalentes em lingua portuguesa

2005 IV Perspectivas Teorico-préticas do Ensino de Espanhol a Brasileiros: o espanhol a luz do
contraste

2006 I Curso de atualizacdo para professores brasileiros de espanhol

Fonte: Ferreira (2007, p.8-9)

A partir da leitura desse quadro, podemos verificar que o trabalho de formacéo de
professores para o ensino de espanhol como lingua estrangeira € muito recente na
instituicdo onde realizamos nossa pesquisa, uma vez que a implantacdo deu-se no ano de
1994 e que as primeiras turmas habilitadas para o ensino de espanhol graduaram-se no
ano de 2000. Tal fato, mais do que configurar uma dificuldade ou impedimento, mostra-
se positivo na medida em que, embora ndo conte com uma longa trajetéria na area de

formacé&o de professores de E/LE, a UEL jéa se apresenta como campo fértil para a



realizacéo de pesquisas cientificas que tenham como foco o ensino e aprendizagem da

lingua espanhola e/ou a formacao docente.

O grupo de aprendizes escolhido para a realizacao desta pesquisa pertence a primeira
turma a ingressar no curso de Letras que oferece o espanhol como habilitacdo Gnica. Até
0 ano de 2004, a UEL oferecia apenas a licenciatura dupla, lingua portuguesa e uma
lingua estrangeira moderna (espanhol, francés ou inglés). Essas novas turmas contam
com uma carga horaria significativamente maior destinada as disciplinas referentes ao
espanhol (se comparada ao curriculo antigo da Instituicdo), por entender-se que, assim,
esses académicos podem adquirir uma formacgao mais consolidada e, conseqiientemente,
apresentardo uma melhor atuacdo como profissionais da area em suas diversas

vertentes, por exemplo, professores ou pesquisadores.

A intervencao pedagdgica em que se apdia esta investigacdo aconteceu no final do
primeiro semestre da 22 série. O atual curso € anual e tem, no total, 04 anos de duracéo,
oferecendo 20 vagas por turno, vespertino e noturno. Na 12 série, o Projeto Politico
Pedagdgico, doravante PPP, estabelece 200 horas-aula de lingua espanhola, divididas em
duas disciplinas especificas, e, na 22 série, a carga horaria aumenta para 272, também
divididas em duas disciplinas especificas da lingua espanhola (Cf. PPP de Letras-

Espanhol em anexo).

Cabe salientar que as condicGes de aplicagdo do experimento ndo foram as ideais,
tampouco as mais producentes possiveis, pois em nossa proposta inicial previamos a
participacdo, minima, de trinta aprendizes, cursando o0 2° ano do curso de Letras
(Espanhol) da UEL, nos turnos vespertino e noturno; no entanto, vinte e seis aprendizes
participaram das primeiras etapas pesquisa como aprendizes-informantes, uma vez que

esta era a quantidade total de estudantes regularmente matriculados nas disciplinas



tomadas como base da investigacao. Ao final, encerramos a coleta de dados com vinte e

um aprendizes-informantes.

Os informantes do grupo principal foram distribuidos em quatro grupos, sendo:

- grupo de controle - GC (um no turno vespertino e outro no turno noturno, totalizando

07 aprendizes);
- grupo experimental 1 — GE1 (turno vespertino, com 07 aprendizes) e

- grupo experimental 2 — GE2 (turno noturno, com 07 aprendizes).

Os grupos de controle foram acompanhados pelo professor da Instituicdo de Ensino
Superior — IES — e tiveram o contetdo dado segundo a proposta original do programa
da disciplina (Cf. 6LEMO015 em anexo), sem nenhuma intervenc¢ao do professor-
pesquisador. Desta maneira, fica claro que mantivemos a proposta inicial de trés tipos

de manipulacdo de input’®, a saber:

a) uma com o grupo de controle (ainda que subdivididos em dois, um em cada turno);
b) um grupo experimental, no turno vespertino e

C) um grupo experimental, no turno noturno.

Optamos por subdividir o grupo de controle (vespertino e noturno) com o objetivo de

tornar viavel a participacao de todos os alunos matriculados na 22 série do curso.

72 Conforme descrito no item 4.3.2 deste mesmo capitulo.



Os grupos experimentais 1 e 2 tém caracteristicas especificas que foram controladas pelo
proprio professor-pesquisador no que tange ao processo de instrucdo dos pronomes
atonos e da duplicacdo em lingua espanhola. Esses aprendizes foram acompanhados pelo
professor-pesquisador durante uma semana e meia, em dois encontros semanais de duas
horas e dois encontros de quatro horas, totalizando doze horas de atividades especificas
sobre o tema. Para efeito da pesquisa, tem-se, entdo, um total de doze horas de atividade

monitorada com cada grupo.

4.3 ETAPAS DO EXPERIMENTO

Ao grupo principal, de vinte e um aprendizes, foram pedidas algumas atividades pre-
estabelecidas, elaboradas por nos, sendo elas, o pré-teste, o pds-teste 1, pos-teste 2, 0 pos-

teste 3 e pos-teste 4.

A primeira atividade proposta ao grupo principal, bem como aos informantes dos
grupos de referéncia, foi o preenchimento de um questionario (Cf. anexo) que versou
sobre as condicdes de aprendizagem formal e/ou informal da lingua espanhola e sobre

eventuais contatos mantidos com hispanofalantes. Esse mesmo formulério permitiu-nos
caracterizar os sujeitos e solicitar-lhes a assinatura de uma autorizacéo (Cf. anexo) para
utilizacédo dos dados fornecidos, de acordo com principios estabelecidos por normas

éticas para a realizac@o de pesquisas académicas com seres humanos.
Como primeira atividade proposta ao grupo principal, aplicou-se o ‘pré-teste’ (Cf.
anexo), visando diagnosticar as possiveis dificuldades desses aprendizes, bem como suas

respostas frente a diversas situacgdes e possibilidades de uso da duplicacdo. A proposta



foi efetivada através de uma atividade de “pratica livre”"

(ou de consolidacéo) que
consistiu de um texto escrito, acompanhado de imagens pertencente ao género histéria
em quadrinhos. A opcao por esse género textual deveu-se, entre outras razoes, ao fato de
que a incidéncia da duplicacao de cliticos é muito frequiente na modalidade oral da

lingua, e as historias em quadrinhos, apesar de apresentarem a lingua escrita, contém

tracos significativos da oralidade.

Esses ‘pré-testes’ foram balizadores para os trabalhos posteriores, pois, a partir deles
foram obtidos os primeiros dados para andlise, ou seja, foi possivel mensurar o nivel de
conhecimento desses aprendizes sobre o uso dos pronomes cliticos. Apoiando-nos nessa

“atividade de base”, elaboramos um gréfico’* que evidenciou o nivel de conhecimento

dos aprendizes e esse resultado serviu como parametro para a validade de nossa
hipdtese, ou seja, mostrar se o nivel de conhecimento dos aprendizes sofreu alteracdo

depois do processo de manipulacdo do input.

Dividiu-se, aleatoriamente, o grupo principal, conforme descrito anteriormente, em

guatro grupos: de controle (1 e 2) , experimental 1 e experimental 2.

Apés a aplicacdo do “pré-teste”, os trés grupos passaram por diferentes processos de
intervengdes pedagogicas, que foram descritas, de forma sucinta, oralmente para cada
grupo. Ao final dessa etapa, que chamamos de “manipulac¢iao do input”, os aprendizes do
grupo principal passaram por uma nova atividade, chamada por nos de ‘pods-teste 1’
(Cf. anexo), na qual os sujeitos foram submetidos, imediatamente ap6s a concluséo da
etapa de intervencdo pedagdgica, ao mesmo teste apresentado antes das intervencoes

(“pré-teste”).

® Agradecemos, uma vez mais, & profa. Juana Liceras por sua orientacdo quanto ao tipo de coleta de amostras
que deveriamos fazer.
" Este grafico sera apresentado no capitulo 5.



Apoés quatro semanas, um “pos-teste 2” foi proposto ao grupo principal de aprendizes-
informantes, com o objetivo de verificar quao eficaz havia sido o processo de
intervencdo pedagdgica sobre o uso dos pronomes cliticos e das duplicacdes. A
pretensio, com esse “pos-teste”, foi de confirmar, ou nao, a hipotese de que a instrucio
formal se perde com o tempo e de verificar se algum dos grupos manteve percentual

positivo na eficacia dos usos da duplicacéo em estruturas com pronomes cliticos.

Transcorridos trés meses apos a aplicacdo do pos-teste 2, ou seja, exatamente 128 dias
apos o término do periodo de manipulagdo do input e da aplicacdo do pos-teste 1, foi

solicitada a resolucéo do pds-teste 3.

Como esta etapa de coleta de dados foi realizada com alunos matriculados na 22 série do
Curso de Letras-Espanhol, no ano de 2009, estes alunos ainda estavam na UEL
cursando a 42 série do Curso. Deste modo, resolvemos coletar novas amostras para

comprovar os dados obtidos com as trés coletas feitas apds o PMI.

E evidente que estes alunos acumularam vérias horas de input em lingua espanhola pois,
além das aulas de lingua espanhola e gramatica, tiveram aulas de literatura, bem como,
passaram por experiéncias no ambito pedagogico, com as disciplinas de metodologia do
ensino. Ainda assim, era desafiador obter amostra deste mesmo grupo de informantes

apds o um periodo tdo longo do PMI.

Os resultados dos ‘pos-testes 1, 2, 3 e 4’ foram confrontados com os dados iniciais
apresentados pelos resultados do ‘pré-teste’ e, entio, foi possivel visualizar a validade,

ou nao das hipdteses aqui apresentadas.

Aos grupos de referéncia 1 e 2 (falantes nativos de espanhol), foi solicitado o
preenchimento do questionario de identificacéo e da autorizagdo para utilizagdo dos
dados coletados. A cada um desses grupos aplicou-se apenas a atividade de “pré-teste”,

conforme descrito anteriormente no inicio deste item.



4.3.1 Caracterizacdo dos Grupos Envolvidos e de sua Participacdo no

Experimento

4.3.1.1 Grupo de controle

Como ja foi dito anteriormente, contamos com dois grupos de controle, doravante GC 1
e GC 2, inicialmente com dez alunos-informantes; sendo um integrado por estudantes do
turno vespertino (com cinco aprendizes) e outro do turno noturno (também com cinco
aprendizes). Entretanto, o grupo de controle (somados os alunos-informantes de ambos
o0s turnos) ficou com sete participantes para fins de equiparacéo entre os dados e para
dar validade as propostas de manipulagdo do input. Desta forma, quando nos referirmos
ao grupo de controle, GC1 e/ou GC2, estamos nos referindo a um anico PMI, aplicado
em dois turnos, por isso a numeragéo 1 e 2, da mesma maneira e pelo mesmo docente.

Vejamos o quadro:

Quadro 3: Informantes do Grupo de Controle (GCle GC2)

GRUPO | TURNO CODIGO
ALUNO-INFORMANTE
1. GC1 vespertino FDA
2. GCl1 vespertino LAB
3. GC1 vespertino NFL




4. GC1 vespertino TFA
5. GC1 vespertino VDO
6. GC2 noturno FCT
7. GC2 noturno FRO

Os componentes desses grupos foram dez aprendizes de E/LE, extraidos do grupo
principal que passaram pelo mesmo periodo e carga horéaria estipulados para os grupos
experimentais, bem como pelas mesmas etapas do experimento. No entanto, no processo

de manipulacao do input, a eles foi ministrado o programa especifico da disciplina
"Gramética da Lingua Espanhola | - 6LEM015” (Cf. anexo), para o periodo em que se
realizou a pesquisa, sem qualquer modifica¢cdo no contetdo estabelecido conjuntamente

pelo grupo de docentes da IES em reunido especifica.

4.3.1.2 Grupo experimental 1

O grupo experimental 1, doravante GE1, contou, inicialmente, com oito aprendizes de
E/LE, oriundos do grupo principal. Entretanto, o nimero de informantes que foi usado
para a pesquisa foi sete. Estes aprendizes passaram por um PMI do conteudo pré-
estabelecido pelo programa da mesma disciplina no que diz respeito ao sistema
pronominal do espanhol, com énfase nos pronomes complemento e na duplicacéo de
cliticos. Além dos conteludos propostos no programa, a esse grupo foi dada énfase a
formalizac@o do parametro pronominal em lingua espanhola. Concluida a etapa de
instrucdo formal sobre o tema, foram propostos exercicios de fixacédo e de revisdo dos

conceitos gramaticais abordados durante a realizagdo do experimento.

Segue um quadro para melhor visualizagdo dos informantes que compdem o GE1:



Quadro 4: Informantes do Grupo Experimental 1 (GE1)

GRUPO TURNO CODIGO
ALUNO-INFORMANTE

1. | GE1 vespertino APS
2. | GE1 vespertino FSG
3. | GE1 vespertino IFG

4. | GE1 vespertino MRR
5. | GE1 vespertino PMS
6. | GE1 vespertino TCO
7. | GE1 vespertino VCO




4.3.1.3 Grupo experimental 2

O grupo experimental 2, doravante, GE2, foi constituido, inicialmente, por oito
aprendizes de E/LE, mas finalizado o grupo com sete aprendizes extraidos do grupo
principal que passaram por outro PMI do conteudo referente aos pronomes
complemento em lingua espanhola. Esses aprendizes foram expostos a um grande
numero de exemplos de usos dos pronomes e das duplicacdes, em especial, por meio de
histéria em quadrinhos, doravante HQs. As questdes sobre as formas pronominais
foram tratadas por meio da contextualizacdo dentro dos enunciados das HQs, de modo a
gue se estabelecesse, de forma dedutiva, relacGes entre os exemplos dados e o paradigma
pronominal em espanhol. As imagens e os efeitos comunicativos causados pela
duplicacdo em estruturas com o pronome clitico foram enfatizados em cada situacéo

recriada pela HQ. Segue quadro com a composic¢édo dos informantes do GE2:

Quadro 5: Informantes do Grupo Experimental 2 (GE2)

GRUPO TURNO cODIGO
ALUNO-INFORMANTE
1. GE2 noturno AFB
2. GE2 noturno ASF
3. GE2 noturno DLS
4, GE2 noturno EDS
5. GE2 noturno PRS
6. GE2 noturno TAM
7. GE2 noturno TCB




4.3.1.4 Grupos de referéncia

Com o objetivo de validar nosso experimento, propusemos a atividade de base, ou seja, 0
“pré-teste” a dois grupos de falantes nativos de lingua espanhola, denominados grupos

de referéncia, doravante GR.

O grupo de referéncia 1, doravante GR 1, foi composto por sete pessoas nascidas em
paises de fala hispanica, com nivel de instrucéo superior, residentes no Brasil, com a
condicdo de ndo serem professores de lingua espanhola. Esse grupo contou com 0s
seguintes informantes: Argentina: um informante; Chile: um informante; Cuba: dois

informantes; Espanha: um informante; Peru: um informante; Uruguai: um informante.

A coleta de dados foi realizada através de contato via telefone, e-mail e/ou pessoalmente,
viabilizando o preenchimento do questiondario, da autorizacao e para a realizacdo da
atividade de prética livre (pré-teste). Vejamos o quadro com os dados dos informantes

deste grupo:

Quadro 6: Informantes do Grupo de Referéncia 1 (GR1)

CODIGO
GRUPO PAIS NATIVO- INFORMANTE
(vivem no Brasil)

1. |GR1 Cuba AFM
2. |GR1 Chile CAM
3. |GR1 Argentina CAP

4. | GR1 Espanha JFO

5. |GR1 Peru MMV
6. |GR1 Cuba RAO
7. | GR1 Uruguai RVV




O grupo de referéncia 2, doravante GR 2, foi composto por sete pessoas nascidas em
paises de fala hispanica, com nivel de instrucéo superior, que ndo eram professores de
lingua espanhola e que viviam fora do Brasil, preferencialmente sem terem contato com
a lingua portuguesa, e contou com os seguintes informantes: Argentina: dois
informantes; Espanha: um informante; México: dois informantes; Peru: um

informante; Venezuela: um informante. Segue quadro com dados do GR2:

Quadro 7: Informantes do Grupo de Referéncia 2 (GR2)

CODIGO
GRUPO PAIS NATIVO-INFORMANTE
(vivem no exterior)
1. |GR2 Argentina ALS
2. | GR2 México BMM
3. |GR2 Espanha DGV
4. | GR2 Peru GNM
5. | GR2 México MEM
6. | GR2 Argentina PAP
7. | GR2 Venezuela SVL

Apobs um primeiro contato para confirmacéo das caracteristicas do informante e dos
critérios exigidos para a composicao desse grupo, foi enviado, via e-mail, 0 arquivo com
os formularios e a atividade de pratica livre e cada informante optou pelo envio dos

dados escaneados via e-mail ou impressos, via correio normal.

O resultado da atividade do pré-teste proposta aos grupos de referéncia serviu para
verificar os usos dos pronomes complemento, da duplicacédo e das fungdes pragmaticas

atribuidas a esses sintagmas duplicadores por falantes nativos do espanhol.



Outro aspecto que integrou nossos objetivos, ao propor a atividade ao GR 1, foi o de
observar se havia, e em que grau, influéncia da lingua portuguesa no aprendizado do

paradigma pronominal do espanhol.

4.3.2. Orientacdes para Identificacdo dos Informantes

Para facilitar a identificacdo das amostras coletadas e para preservarmos o sigilo sobre a
identidade de cada um dos informantes, estabelecemos cddigos para designar o grupo ao
gual o pesquisado pertencia e a qual atividade e a qual informante nos refeririamos em
cada momento do experimento e do tratamento dos dados. Deste modo, quando nos
reportarmos a descricédo dos dados e as analises feitas, nos referiremos ao informante da

seguinte forma, por exemplo, GE1-1 ABC, em que:

As letras iniciais em maiuscula (no exemplo, GE), indicam o grupo ao qual o informante

pertencia (GE — grupo experimental ou GC — grupo de controle);

O primeiro nimero 1 (ou 2), que esta imediatamente apdés as letras maiusculas,
identifica o tipo de manipulacéo de input que foi aplicado a esse grupo, bem como o
turno a que pertencia o grupo e o informante, sendo 1 para o vespertino e 2 para o

noturno.
O numero 1 (2, 3, 4 e 5) que esta apos o hifen (-1), identifica a atividade analisada:
pre-teste: -1;

pos-teste 1: -2;

pos-teste 2: -3;

pos-teste 3:

4;

5.

poés-teste 4:



A sequiéncia de trés letras (ABC) indica o aprendiz-informante. Essas letras maiusculas
constituem um codigo de identificacéo criado por nés a fim de preservar a identidade

dos sujeitos.

Portanto, o exemplo citado — GE1-1 ABC — deve ser lido como: informante ABC
pertencente ao grupo experimental 1, turno vespertino, processo de manipulacéo do
input com énfase no paradigma pronominal e no uso da duplicacéo e a atividade referida

¢ a mesma do pré-teste.

Os grupos de referéncia, por terem caracteristicas diferentes dentro do experimento,
terdo a descricdo dos elementos para identificacdo conforme ilustrado no exemplo a

seguir:

GR1-1 BLM: grupo de referéncia 1 (seguindo o mesmo parametro de identificacdo dos
grupos anteriores); a esse grupo foi aplicada apenas uma atividade denominada
atividade de pratica livre, por isso 0s GR apresentam sempre o nimero 1 apos o hifen; a

sequéncia de letras ap6s 0 numero 1 é o codigo que permite identificar o informante.

4.4. PROCEDIMENTOS DE APLICACAO DA ATIVIDADE DE PRE-
TESTE A UM GRUPO PILOTO PARA VERIFICACAO DA VALIDADE
DO INSTRUMENTO E DOS CRITERIOS DE ANALISE DE DADOS

Para verificacio da pertinéncia da atividade a ser aplicada ao grupo principal, foi
proposto um teste a um grupo piloto que teve por objetivo primeiro verificar se havia a
ocorréncia de outras variaveis, como o ndo entendimento do texto, por exemplo, que

pudesse causar desvios, seja de coleta de dados, seja de sua analise.



Para selecdo do grupo piloto, buscamos um grupo de alunos com as caracteristicas de
nossos sujeitos. Propusemos a aplicacdo a um grupo de aprendizes com o0 mesmo nivel
de conhecimento em lingua espanhola que o grupo principal com o qual realizariamos o
experimento. O nivel de conhecimento foi medido pela quantidade minima de horas que
0 grupo piloto teve em disciplinas de lingua espanhola no curso de Letras — habilitacdo

em espanhol — (200 horas).

O grupo escolhido contava com quarenta e cinco aprendizes matriculados, dos quais
trinta e sete participaram da atividade, pois no dia da aplicacéo do teste oito aprendizes
estavam ausentes. Esses trinta e sete aprendizes que compunham o grupo piloto (GP)
foram divididos em dois subgrupos, denominados GPI e GPII, sendo que o GPI esteve
composto por vinte aprendizes e 0 GPII por dezessete. Ambos 0s grupos receberam a
mesma HQ, com a mesma instrucéo, porém, ao GPI foi entregue a atividade com o texto
resumido, em discurso indireto, logo abaixo da HQ (Cf. Anexo) e o GPII recebeu a HQ
sem o texto abaixo (Cf. Anexo). O objetivo, ao utilizarmos dois modelos diferentes, foi

verificar se a presenca do resumo oferecia alguma contribuicé@o ao uso dos cliticos.

O teste consistiu em uma atividade que teve como base uma histéria em quadrinhos com
0 personagem argentino Gaturro e a seguinte instrucio: “Cuenta con tus palabras lo que

le paso al gato huésped en casa de Gaturro.”

Os aprendizes tiveram um tempo estipulado entre trinta minutos e uma hora para ler,
interpretar e compor um breve texto atendendo a instrucdo dada. O professor que
aplicou a atividade, titular da sala, teve a opcéo de ler a HQ juntamente com 0s

aprendizes, bem como de esclarecer duvidas de compreensdo do texto e de vocabulario.

No momento da aplicacdo da atividade, surgiram algumas davidas por parte dos
aprendizes quanto ao numero de linhas a serem escritas e/ou a maneira de construir o

texto — discurso direto ou discurso indireto. Além disso, os sujeitos do GPI questionaram



sobre a necessidade de realizar uma copia do texto que seguia abaixo da HQ. Essas
questdes indicaram-nos que tinhamos dois caminhos a seguir: por um lado, reformular
as instrucgdes para apresenta-las com mais clareza e, por outro, decidir se o texto abaixo
da HQ mostrava-se como um elemento complicador e, portanto, deveria ser eliminado

da versao final do teste a ser aplicado aos demais grupos.

As trinta e sete producdes coletadas (GP) e divididas em dois subgrupos (GPI e GPII)

foram submetidas a uma analise e avaliacdo quanto as perguntas de base:

- Os aprendizes de E/LE usam os pronomes cliticos para o preenchimento

dos espacos argumentais do verbo?

- Os aprendizes de E/LE empregam a duplicacdo em estruturas com 0s

cliticos?

- Quando o fazem, as duplicacbes empregadas estdo a servico da
informacdo, ou seja, a funcdo pragmatica esta adequada ao contexto

comunicativo?

Os procedimentos adotados para verificacédo da validade do teste aplicado ao grupo

piloto sdo descritos a sequir.

Cada um dos testes dos dois subgrupos (GPI e GPI1) foi avaliado por separado e passou
pela mesma seqiiéncia aqui descrita. Cada texto foi numerado para classificacdo. Os
textos produzidos pelo subgrupo que recebeu o teste sem o resumo apés a HQ foram

denominados “GPI” e os textos produzidos pelo subgrupo que dispos do resumo foram

denominados “GPII”. A cada texto, fomos acrescentando uma seqiiéncia numérica para



a classificacdo de cada informante e respectivos exemplos (GPI-1, ... GPI-20; GPII-1, ...

GPII-17).

A sequéncia de analise foi a seguinte:

- identificacdo dos verbos e seus argumentos: por meio da leitura de cada
texto identificamos os verbos, as predicacbes e a maneira como cada

informante optou por preencher esses espagos argumentais;

- preenchimento dos argumentos do verbo com sintagma: concomitante a
identificacdo das predicacOes, selecionamos os textos que continham o0s
argumentos dos verbos preenchidos apenas com sintagmas (nominais —

SN; preposicionais — SP e/ou outro);

- preenchimento dos argumentos com pronomes cliticos: seguindo um
procedimento semelhante ao anterior, observamos o0s textos que
apresentavam os espacos argumentais preenchidos pelo pronome clitico,
fosse ele para o objeto direto — OD — ou para o0 objeto indireto — Ol —, em

lugar do sintagma completo;

- uso da duplicagdo: com este item da andlise, chegamos ao ponto principal
de nossa busca: o uso da duplicacdo em estruturas com o clitico.
Buscamos exemplos da presenga concomitante do sintagma e do pronome
clitico para um unico espago argumental do verbo. Nesse momento
passamos a uma segunda etapa de andlise, pois nos detivemos nas
amostras que apresentaram 0 uso da duplicacdo. Para tanto,

estabelecemos novas questdes:



- classificacdo dos sintagmas duplicadores em Topico ou Foco:
consideramos necessario identificar e classificar o tipo de funcédo

pragmatica empregada quando do uso da duplicacao.

As producdes obtidas com esta checagem mostraram-se suficientes quanto aos primeiros
critérios estabelecidos, a saber: compreensao por parte dos aprendizes do teor da
histdria e entendimento e aceitacédo da proposta de producéo escrita. Esse grupo e 0s
dados obtidos foram descartados, posteriormente, para efeitos de analise dos resultados

da pesquisa, uma vez que sua funcéo era apenas a de testar o instrumento.

4.4.1 Resultados das Anélises do Teste Aplicado ao Grupo Piloto

Uma vez concluida a andlise preliminar dos testes aplicados ao GPI e ao GPII, passamos
a classificacdo das ocorréncias, conforme descrito no item anterior, e ao calculo
percentual simples de cada caso, com o propdsito de verificar se havia incidéncia maior
ou menor de determinadas ocorréncias, e em quais questdes, que fossem significativas.

Os dados encontrados sdo apresentados nos quadros a seguir.

Grupo piloto nimero 1 — GPI: foram analisadas dezessete producdes escritas, com base
na HQ e no texto complementar fornecido resumo. Abaixo, tem-se um resumo do

resultado.



Quadro 8: Resumo dos dados coletados com o GPI

12 Etapa 17 produgdes = 100%
- identificagdo dos verbos e seus argumentos 17 =100%
- preenchimento dos argumentos do verbo com 07 =41,2%
sintagma’
-preenchimento dos argumentos com pronomes 10 =58,8%

cliticos

24 ocorréncias’® = 100%

- uso da duplicacdo 01=4,2%
28, Etapa 01 =100%
-classificacdo dos tipos de Toépico e de Foco Tépico Foco
=00
empregados 0=0% 01 = 100%

Grupo piloto nimero 2 — GPII: foram analisadas vinte producdes escritas, baseadas

somente na HQ:

Quadro 9: Resumo dos dados coletados com o GPlII

1%, Etapa

20 produgdes = 100%

- identificacdo dos verbos e seus argumentos 20 =100%
- preenchimento dos argumentos do verbo com 09 = 45%
sintagma

-preenchimento dos argumentos com pronomes 11 =55%

cliticos

20 ocorréncias’’ = 100%

- uso da duplicacdo 01 =5%

2%, Etapa 01 =100%
-classificacdo dos tipos de Toépico e de Foco Tépico Foco
empregados 0=0% 01 =100%

4.4.2 Conclustes e Adequactes apds Aplicacdo dos Critérios de Anélise dos
Testes Utilizados com o Grupo Piloto

A aplicacéo da atividade ao grupo piloto serviu-nos, primeiramente, para auxiliar na

opcao entre a apresentacdo da HQ com o resumo ou somente da HQ. Conforme

> Encontramos um exemplo de uso de preenchimento do argumento do verbo com um pronome tdnico sem
presenca do pronome clitico (* pusieron a él en su lugar. / ...le pusieron a él...)

® Cabe ressaltar que neste computo foram expurgadas as ocorréncias com os reflexivos (quedarse, irse,
hospedarse, enojarse), bem como as que traziam o uso do “lo” sem fungdo complemento do verbo (lo mejor,
lo que) ou seu uso em lugar do artigo defino (determinado) “el” (* lo gatito).

" Cabe ressaltar que neste computo foram expurgadas as ocorréncias com os reflexivos (quedarse, irse,
aburrirse), bem como as que traziam o uso do “lo” sem fungdo de complemento do verbo (lo mejor, lo que).



informacdes fornecidas pelo professor que aplicou o teste ao grupo piloto, os aprendizes
gue receberam a atividade que trazia o resumo manifestaram duvidas quanto a
instrucdo constante no enunciado, pois acreditavam que o resumo ja era suficiente para
atender a instrucdo. Concluimos entéo, que a presenca do resumo poderia cercear as

idéias dos sujeitos no momento de sua producao textual.

Num segundo momento, e ap6s a checagem feita com o grupo piloto, identificamos a
inadequacado do primeiro critério proposto para analise (identificacdo dos verbos e seus
argumentos), uma vez que, de maneira correta ou incorreta, adequada ou inadequada,

todos os informantes constroem a predicacdo com o verbo e seus argumentos, ou com
objetos nulos. Com isso, sentimos a necessidade de adequacao desse critério no sentido
de considerar o preenchimento do objeto com a categoria nula quando ha um referente

determinado, como nos exemplos: Les daré a mis amigos todo lo que tengo. / Daré a quien

se me ocurra todo lo que tengo. Esta consideracdo mostrou-se necessaria porque sabemos
gue a gramatica do portugués do Brasil e a gramatica do espanhol sdo diferentes neste
ponto. Na gramatica do espanhol, quando ha um OD determinado como referente, este

ndo pode ser retomado por um objeto nulo, exigindo o uso do clitico.”

O que consideramos relevante identificar foi a maneira como cada informante optou por
preencher esse espaco argumental do verbo, ou seja, se ele usou um sintagma ou um

pronome clitico ou, ainda, as duas op¢des, empregando uma duplicacao.

4.5. CARACTERISTICAS DA PROPOSTA DE ENSINO

A obra de Larsen-Freeman e Long (1994) serviu-nos de base para a definicdo de

diversos conceitos fundamentais para a composicdo desta pesquisa uma vez que, ao final

"8 Ver, por exemplo, Groppi, 1997que apresenta a analise de Kato (1994) para os diferentes tipos de objetos
nulos.



dessa obra, os autores apresentam um sub-capitulo dedicado a pesquisa sobre as

caracteristicas da proposta de ensino (La investigacion sobre las caracteristicas del disefio

de la ensefianza). Entre as categorias apresentadas optamos por apoiar-nos nas opgoes

para manipular o input linguistico que se destina aos aprendizes [grifo nosso] devido a
nossa hipotese de que nossos aprendizes ndo fazem uso da duplicacdo por ndo receberem
input compreensivel. E, com base nas op¢des de manipulacao do input que seria dirigido
aos nossos aprendizes, focalizamos nossa atencdo para as questdes de maior relevancia a

nossa hipotese de base, qual seja, detectar e analisar quando e como nossos aprendizes

usam as duplicacdes.

Os autores citados sugerem trés questdes que podem ser exploradas no processo de
manipulacéo do input: 1) em quais seqUéncias os aprendizes encontrarao os diferentes
tipos de unidades linguisticas selecionadas; juntamente com 2) a frequiéncia ou
intensidade dessas unidades linguisticas; e 3) a importancia que apresentam as

modificacdes linguisticas/interativas nesses usos (encuentros).

Tomando como base esses aspectos e respeitando as especificidades de nosso tema e das
diversas variantes que envolveram o desenvolvimento e execu¢ao desta pesquisa,

organizamos nosso experimento, ou seja, o processo de manipulagao do input.

Em uma nota, os autores apresentam uma afirmacéo com a qual estamos de acordo, pois
propor generalizagdes no &mbito do ensino é algo que nos preocupa muitissimo, uma vez
gue muitos sdo os critérios a serem considerados no momento de aplicar propostas de

ensino. Eis a observacao dos estudiosos:

Cualquier investigacion sobre las caracteristicas del disefio de la ensefianza
deberia considerar la individualidad del profesor (Woods, 1988), el contexto
educativo y a los estudiantes para asi evitar comparaciones desiguales (Van
Pattern, 1988). (LARSEN-FREEMAN e LONG, 1994, p. 301).”

™ “Qualquer pesquisa sobre as caracteristicas do projeto de ensino deveria considerar a individualidade do

professor (Woods, 1988), o contexto educativo e os estudantes para assim evitar comparagdes desiguais (Van
Pattern, 1988).” [Tradugdo livre nossal].



Com isso, deixamos clara nossa intencéo de tdo somente descrever nossa experiéncia
como docente e pesquisadora na area de E/LE e metodologia de ensino de lingua
espanhola frente a uma questao ‘lingiiistico-pragmatica-metodoldgica’ que originou a
tese que agora apresentamos. Nao temos a pretensao de considerar os resultados aqui
obtidos em ambitos mais amplos, simplesmente, comprovar nossa hipotese quanto ao

uso da duplicacéo face a um input compreensivel fornecido por meio de um PMI.

4.5.1. Descricdo do Processo de Manipulacéo do Input (PMI)

Neste item, descrevemos o processo de manipulacéo do input, doravante PMI. Esta etapa
de nossa pesquisa caracteriza-se pela aplicacdo de estratégias metodologicas diferentes
para introducdo, detalhamento e consolidacdo de um mesmo contetido com o objetivo de
verificar se ha variacdo na aprendizagem em funcéo da estratégia metodoldgica adotada

(Cf. capitulo 3).

Conforme ja foi dito anteriormente, apds a aplicacio do “pré-teste” aos membros do
grupo principal e ap6s a distribuicao desses 21 participantes em outros 03 subgrupos
(GEL1, GE2, GC1 e 2), passamos aos diferentes processos de manipulacéo do input.
Todas as etapas do experimento foram realizadas no periodo de 04 de junho a 30 de
outubro de 2007, com uma ultima coleta em maio de 2009. No dia 04/06/07, aplicamos 0
preé-teste a todos os participantes; no periodo de 18 a 25 de junho realizamos o processo
de manipulacéo do input com os grupos pré-estabelecidos; nos dias 25 e 26 de junho, foi
aplicado o pos-teste 1, no dia 30 de julho, apos o recesso escolar, foi aplicado o pos-teste
2 e, finalmente, entre os dias 29 e 30 de outubro foi aplicado o pds-teste 3. Apds um
longo periodo de distanciamento do PMI, foi aplicado o pds-teste 4, que ndo estava
previsto nos primeiros momentos da pesquisa, mas que levou-nos a conjecturar que essa

sai uma oportunidade para demonstrar os efeitos do processo de ensino que poderia



ultrapassar a “barreira da aprendizagem” e chegar a aquisicao, conforme propoe

Krashen.

Descrevemos, a seguir, os dois diferentes processos de manipulacédo do input que foram
desenvolvidos, respectivamente, com 0 GE1 e com 0 GE2. Os dois grupos de controle
(GC1 e GC2) passaram por um processo pedagdgico de apresentacdo do mesmo
contetdo tematico que os GE1 e GE2, no entanto, sua organizacao e aplicacdo nao
tiveram nossa intervencdo, uma vez que o intuito era preservar, nesses grupos, a pratica
docente proposta pela IES e as estratégias metodoldgicas do professor responsavel pela

disciplina.

Na sequiéncia, descrevemos também os procedimentos adotados para a coleta das

amostras que compuseram os dois grupos de referéncia (GR 1 e GR 2).

4.5.1.1 PMI com o Grupo Experimental 1

O Grupo Experimental 1, doravante GE 1, contou com sete aprendizes. Em nosso
primeiro encontro, fizemos o relato do teor de nossa pesquisa de doutoramento e dos
objetivos da metodologia a ser desenvolvida no trabalho que seria realizado com eles.

Porém, sem mencionar os objetivos nem o objeto desta pesquisa.

Propusemos aos aprendizes a leitura e a interpretacéo livre de um texto de Julio

Cortazar intitulado Patio de tarde:

PATIO DE TARDE

Julio Cortazar, en “Ultimo round”, México, Siglo XXI, 1999.
A Toby le gusta ver pasar a la muchacha rubia por el patio. Levanta la cabeza y remueve un poco la
cola, pero después se queda muy quieto, siguiendo con los ojos la fina sombra que a su vez va
siguiendo a la muchacha rubia por las baldosas del patio. En la habitacidén hace fresco, y Toby detesta
el sol de la siesta; ni siquiera le gusta que la gente ande levantada a esa hora, y la Unica excepcion es la
muchacha rubia. Para Toby la muchacha rubia puede hacer lo que se le antoje. Remueve otra vez la

cola, satisfecho de haberla visto, y suspira. Es simplemente feliz, la muchacha ha pasado por el patio,




él la ha visto un instante, ha seguido con sus grandes ojos avellana la sombra en las baldosas.

Tal vez la muchacha rubia vuelva a pasar. Toby suspira de nuevo, sacude un momento la cabeza como

para espantar una mosca, mete el pincel en el tarro y sigue aplicando la cola a la madera terciada.

O texto foi entregue em fotocopia a cada sujeito sem o Gltimo paragrafo. Apoés a leitura
do texto pelos aprendizes, demos inicio a um debate para definir, com base no texto, se a
personagem ali tratada referia-se a um homem ou a um cachorro. Ap6s discussao e
identificacdo de elementos que sustentassem ambas as hipdteses, apresentamos aos
estudantes o ultimo paragrafo do texto, que tornou possivel identificar que se tratava de

um homem, um marceneiro.

A escolha do texto e da abordagem de apresentacéo e discussao foi feita com o objetivo
de despertar, nos aprendizes, um olhar mais atento aos elementos oferecidos pelo
narrador, emissor do discurso, para a construcéo do sentido da informacao e aos efeitos
causados pela organizacao sintatica, semantica, fonético-fonoldgica e pragmatica do

enunciado e do texto como um todo.

O inicio da interpretacdo do texto deu-se com a discussdo acerca da multiplicidade de
sentidos, do emprego da polissemia e da homonimia na selecao das expressdes léxicas e
da organizacéao do discurso. O termo proposto pelo autor e destacado pelos aprendizes
foi cola, que esta articulado na predicacdo com um sentido ambiguo. O Diccionario de
uso del espafiol, de Maria Moliner (1983, p. 663-664), inclui duas entradas para a

palavra cola:




colal Sustancia gelatinosa obtenida generalmente cociendo restos de las
pieles utilizadas para otras cosas junto con huesos, almidon, resinas, etc.
Cuando esta fria es dura y de color pardo negruzco. Cuando se la calienta
con algo de agua se pone blanda y se utiliza para pegar, sobre todo en
carpinteria.

cola2 1. Prolongacién de la columna vertebral, que forma en los animales un
apéndice en la parte posterior del cuerpo (rabo). /2. Grupo de plumas largas
que tienen las aves al final del cuerpo. /3. Parte de un vestido que cuelga por
detras y arrastra por el suelo. /4. Parte posterior o final de una cosa: “la cola
del cometa”. /5. (Hacer...) Esperar, una serie de personas, una detras de la
otra. /6. (Traer...) Dejar rastro o consecuencias. ¥

Temos que concordar que, ao escolher palavras homénimas, o autor conseguiu cumprir

com perfeicdo sua intencédo de chamar a atencao do leitor.

O autor também criou certa ambigtidade ao escolher o nome da personagem, Toby.
Apesar de ser um nome préprio, também pode ser usado para animais. No texto, o
narrador fez um jogo de palavras e de sentidos, enganando e confundindo os leitores. No
entanto, ainda que o narrador tenha dado pistas, supostamente falsas sobre a
personagem, ndo ha nenhuma contradicdo entre o carater humano dessa personagem,

revelado no final do texto, e as informac6es expressas ao longo dele.

Apo6s uma ampla discussao sobre o emprego de termos, fossem eles expressdes Iéxicas,
como cola ou Toby, ou outros, usados para causar efeitos ambiguos e remissivos no texto,
estabelecemos relac6es entre as mesmas funcgdes atribuidas a elementos gramaticais,

como verbos e pronomes, por exemplo.

A primeira frase do fragmento apresentava uma predicag¢do com o verbo gustar e

pedimos aos aprendizes que estabelecessem relacdes de sentido entre argumentos

8 colal Substancia gelatinosa obtida geralmente cozendo restos das peles utilizadas para outras coisas junto com
0ss0s, amido, resinas, etc. Quando esta fria é dura e de cor parda enegrecido. Quando aquecida com um pouco de
agua fica branda e é utilizada para colar, sobretudo em carpintaria. cola2 1. Prolongamento da coluna vertebral,
que forma nos animais um apéndice na parte posterior do corpo (rabo). /2. Grupo de plumas compridas que tém
as aves ao final do corpo. /3. Parte de um vestido que se pendura por detras e se arrasta pelo chéo. /4. Parte
posterior ou final de uma coisa. /5. (Fazer...) Esperar, uma série de pessoas, uma detras da outra. /6. (Trazer...)
Deixar rastro ou conseqiiéncias.” [Tradugdo livre nossa].



requeridos por esse verbo e 0s constituintes expressos na predicacédo apresentada pelo
narrador. Como os aprendizes tiveram certa dificuldade para identificar tais elementos
e até mesmo para reconhecer as funcges sintaticas de sujeito e objeto, apresentamos o
seguinte esquema, para elucidar tais fungdes assim como os papéis tematicos do verbo

gustar, dentro da predicacéo proposta pelo narrador:

A mi me /a ti te gusta [ver ...el patio]

[Me] gustA [el café con leche.]
Ol Verbo concord sujeto/tema

[Me] gustAN [las galletas.]
Ol Verbo concord. sujeto/tema

Me /te/le(s)/nos/se/nos/os/=no es sujeto.
[El café con leche] [me] gusta.

Sujeto Ol verbo
GUSTAR(verbo psicoldgico)

1)algo que inspira el gusto(sujeto/Tema) = [ver pasar a la muchacha
rubia por el patio]

2) algo/a alguien = [le] = (Ol / Experimentador) + [a Toby] =
Duplicacién

Passamos a identificar todos os pronomes cliticos e seus referentes e a posicéao de cada
um deles na organizacéo sintatica dos enunciados (praéclises ou énclises) com relacédo ao

verbo que tenha sido o centro da predicagao:

Remueve otra vez la cola, satisfecho de haberla visto, y suspira. Es
simplemente feliz, la muchacha ha pasado por el patio, él la ha visto un
instante, ha seguido con sus grandes ojos avellana la sombra en las
baldosas.®

® CORTAZAR, J. Patio de tarde. In Ultimo round. México: Siglo XXI, 1999. “Remove outra vez a cola,
satisfeito de té-la visto, e suspira. E simplesmente feliz, a menina passou pelo quintal, ele a viu um instante,
seguiu com seus grandes olhos aveld a sombra nos ladrilhos.” [Tradugdo livre nossa].



Identificamos a relacéo entre o sujeito e o verbo, comprovada pela concordancia: Toby

detesta el sol de la siesta. > Toby y Carla detestan el sol de la siesta.

No dia seguinte, em novo encontro com os estudantes, retomamos a aula anterior,
propondo-nos a esclarecer davidas que poderiam ter permanecido a respeito do
contetdo apresentado. O Unico ponto questionado pelos componentes do grupo foi sobre
o preenchimento dos argumentos do verbo em contraposi¢cdo aos demais elementos da
predicacdo que ndo fossem argumentais, os adjuntos. A partir dessa davida, retomamos
os exemplos dados e re-apresentamos os criterios de identificacdo dos elementos
argumentais e dos adjuntos de uma oracdo. Na sequiéncia, mostramos, através de
transparéncia, um resumo do conteddo dado em forma de sistematizacéo por meio de

alguns exemplos analisados. (Cf. curso_alumnos GE1 em anexo).

Explicitamos, na lousa, a analise de diversos exemplos de preenchimento dos
argumentos do verbo e a relacéo entre esses referentes na oragdo, bem como a
organizacao e distribuicdo desses elementos no discurso. A partir dessa nocdo de
organizac¢io do discurso, explicamos as noc¢oes de “dado” e “novo” (nomeadas por nos
de Tema-Rema, conforme apresentado no Capitulo 1) no discurso e as implica¢bes que
essa organizacao e suas variantes podem trazer para o nivel da veiculacdo da
informacéao. Para apresentar tais explicacgdes, utilizamos um exemplo e o quadro

reproduzido a seguir:

ENUNCIADO
[ [TEMA] [REMA] ]

4 -1) Juan toca el piano.

Pregunta Tema Rema
¢Qué sucede? %) Juan toca el piano.
¢ Qué hace Juan? Juan toca el piano

¢ Qué toca Juan? Juan toca el piano.



Retomamaos as nog¢des apresentadas na aula anterior e revisamos, com o auxilio de uma
transparéncia, as funces sintaticas que os pronomes podem assumir: sujeito, objeto
direto, objeto indireto, objeto preposicionado e a duplicacdo. Cada funcéo foi revisada

através de um exemplo e, em seguida, os aprendizes propuseram outros exemplos.

Enfatizamos a impossibilidade de um pronome ténico precedido de preposi¢cdo ocupar a
funcéo sintatica de sujeito, em espanhol. Deste modo, um pronome ténico, em espanhol,
sO pode representar as funcdes sintaticas de sujeito se ndo estiver acompanhado de

preposicao, ou de objeto preposicionado, como vemos nos exemplos:
4 -2) Juan estaba en la Playa.
4 -3) El estaba en la playa.
4 -4) Maria me hablé de él.
4 -5) *Encontré a él en la playa.
4 -6) Lo encontré en la playa.
4 -7) *Di a él el mensaje de Maria.

4 -8) Le di el mensaje de Maria.

Em suma:

Funciones sintacticas que puede ocupar el pronombre:

Sujeto El cantd la cancion. / Ella cant6 la cancion.
oD Carlos la canto. / Mariana la canto.
Ol Carlos le ha cantado la cancion. (aella) /

Carlos se la ha cantado.

Duplicacion  Carlos le ha cantado la cancion a Laura.
Oobj. prep. Marta tenia una casa en la playa. pasaba todas las

vacaciones.



Apresentamos aos aprendizes frases gramaticalmente corretas, ou seja, dentro das
normas da lingua espanhola, porém descontextualizadas. Perguntamos a eles, a seguir,
se dessa maneira poderiamos dizer que tinhamos um texto. Os aprendizes afirmaram
nao reconhecer tais frases como um texto, pois estédo soltas e sem um sentido entre si.
Neste momento, fizemos uma rapida retomada da defini¢cdo do conceito de “texto”, a
partir do conhecimento dos préoprios alunos. Aproveitamos os elementos mencionados
para essa definicao e esclarecemos a relevancia dessa concep¢do no momento de
organizacao do discurso. Desde a concepc¢do, ha mente do emissor, passando pela selecdo
das palavras e sua sequiéncia na frase. Entdo, apresentamos essas mesmas frases
inseridas num pequeno texto e identificamos, conjuntamente, 0s pronomes e seus

referentes no discurso.

La sopa esta caliente.
Mafalda quiere mucho a su mama.

Mafalda la quiere.

4-9) La sopa esta caliente. Mafalda no tiene ganas de tomarla (anafora - la sopa). Su (de
Mafalda) mama le_(a Mafalda) insiste en que la (la sopa) tome. Mafalda deja enfriar un
poco la sopay se (dativo de interés) la (la sopa) toma. No quiere preocupar a su (de

Mafalda) mama.

Para finalizar essa breve conceitualizacio de “texto”, tomamos as palavras de Van Dijk

(1977, p.204): ndo é absolutamente certo, e € mesmo improvéavel, que um texto seja



simplesmente uma sequiéncia de frases, ou que uma frase seja ela propria uma sequiéncia

simplesmente linear de palavras.

Sem duvida, um texto € uma totalidade em que tudo esta relacionado e a compreensao,
bem como o cuidado no momento da organizacdo, de cada uma das partes, das frases
gue compdem este texto, colabora para a compreensao da frase seguinte, que, por sua

vez, gera totalidade de sentido no texto.

Utilizamos os seguintes exemplos para mostrar aos aprendizes a necessidade, ou ndo, do
uso do pronome clitico no momento de responder e/ou referir-se a um sintagma

determinado, especificado anteriormente no discurso:
4-10)
A — ¢ Compraste [café]? (algo de...)
B-Si 90

— Compré @.

4-11)
A — ¢ Compraste [el café]? (determinado)
B — Si, lo compré @J

— Lo compré.



Para a fixa¢cdo do contetdo dado resolvemos, em conjunto, dois exercicios extraidos do
livro didatico “De Viva Voz 2”%? sobre pronome complemento (Cf. Exercicio De Viva

Voz 2 em anexo).

Em nosso altimo encontro, com o intuito de apresentar um resumo de todos 0s
elementos teoricos vistos com relacdo aos pronomes, fizemos a leitura conjunta do texto
de Groppi (2006, p.95-109). A participacao dos aprendizes foi satisfatoria, pois, a
medida que o texto apresentava aspectos ja discutidos, eles se manifestavam com

comentarios e exemplos.

Para finalizar a consolidacéo do contetdo proposto, propusemos a realizacéo de alguns

exercicios escritos de pratica controlada. (Cf. anexo).

Em seguida, apds o término das 12h propostas para a manipulagdo do input, aplicou-se 0

“pos-teste 1”.

4.5.1.2. PMI com o Grupo experimental 2

O Grupo Experimental 2, doravante GE 2, também composto por oito aprendizes®, foi

submetido ao mesmo procedimento de apresentagdo da pesquisa.

A primeira atividade proposta foi a mesma que o GEL1 realizou, leitura e interpretacgéo

livre do texto Patio de tarde, de Julio Cortazar.

Os procedimentos de interpretacdo do texto foram os mesmos em ambos 0s grupos. A
diferenga aconteceu na maneira como os elementos gramaticais foram abordados.
Enquanto que no GEL1 fizemos uma descricdo dos elementos gramaticais apresentados
no texto, no GE2 o foco esteve centrado na interpretacao e na relagdo dos referentes no

préprio texto.

8 SANCHEZ, A.; CANTOS, Pascual; ERES FERNANDEZ, G.; FLAVIAN, Eugenia. De Viva Voz. Curso de
espafiol para alumnos brasilefios. 2001, p. 51 e 65.
8 Conforme descrito no item 4.3.1.3 deste mesmo capitulo.



Ao dar inicio as analises das HQs, apresentamos as caracteristicas basicas do gato
chamado Gaturro (personagem central) e de seu autor (Nick) e utilizamos uma imagem
com todos os personagens, apontando suas rela¢es com Gaturro, personagem central.
Uma vez que a maioria das HQs analisadas é deste personagem, consideramos por bem

situar os aprendizes no mundo de Gaturro. Explicamos também que, por se tratar de
uma HQ de origem portenha, o emprego do pronome ténico de segunda pessoa singular
seria 0 vos e ndo o tl. Aproveitamos para revisar a conjugacao dos verbos com flexao de

voseo, sendo que ndo houve nenhuma dificuldade, pois se tratava de um contetido ja
visto pelos aprendizes. A seguir, inclui-se a figura com os personagens que compdem as

HQs de Gaturro e que foi apresentada aos aprendizes:



Fonte: NIK (2007)



Demos inicio as andlises com a seguinte HQ:

Mi VECINiTo DE ENFRENTE TENE LA PLAYSTATION 2, Y, PERO.AGUSTIN...VOS Nob TENES A
ComP MULTMEDIA , WEBCAM , CELULAR , DV, f\NCEOTR0S gl e PAPAL A LUZ.A
REPRODUCTOR DE MP3 ... o - :

o

WOW WS RALLIE O, &

Figura 4: Historia em Quadrinho 01 - Gaturro.
Fonte: NIK (2007)

Um aspecto de suma importancia a destacar nessa HQ, por se tratar da primeira
apresentada, foi 0 uso do pronome vos para identificacdo imediata, por parte dos
aprendizes, da mudanca na conjugacao do verbo em oposi¢éo a conjugagdo com o
pronome tonico tu; em seguida, um aluno fez a leitura da histéria e esclarecemos as
duvidas referentes a vocabulario. Na sequiéncia, recontamos a histéria de maneira livre,
chamando a atencéo dos aprendizes para os elementos visuais e até mesmo

extratextuais. Esse procedimento foi padrdo para todas as analises e interpretacdo das
HQ:s.

Também chamamos a atencdo dos aprendizes para o uso do pronome ténico yo, na fala
do personagem Agustin. Retomamos a informagao que, diferentemente dos falantes de
portugués do Brasil (PB), os hispanofalantes ndo utilizam com tanta freqiéncia o

pronome ténico em posicao do sujeito. Essa omissdo do pronome ténico na posic¢ao do



sujeito acontece tanto na modalidade escrita quanto na fala. Consideramos pertinente
reforcar essa informacéo uma vez que ha certa tendéncia, por parte do falante do
portugués brasileiro — PB —, ao falar o espanhol, de preencher sempre o lugar do sujeito

com o pronome ténico (GROPPI, 1997b, p. 3-7, 149-150).

Mostramos aos aprendizes que a presenca desse yo na fala de Agustin nédo era aleatoria.
Ao observarmos toda a fala da personagem, vemos que a colocacéo do pronome ténico
de primeira pessoa estd marcada pela necessidade de oposi¢ao ao primeiro elemento
introduzido em seu discurso: mi vecinito de enfrente. Ou seja, hd uma situacéo de
oposicao entre 0 personagem, Augustin, e seu vecinito de enfrente. Esse é um caso no qual
o0 hispanofalante utiliza o pronome ténico para preencher o espa¢o argumental do
sujeito. Sobre o uso dos pronomes tdnicos, em espanhol, na posicédo de sujeito,

lembramos Groppi (2006, p. 104):

Esses pronomes tonicos do espanhol sdo considerados enfaticos, porque so
sdo usados quando o falante quer salientar, de alguma maneira esse sujeito:
ou porque quer estabelecer uma oposicao (v. exemplo 10) a respeito de um
outro sujeito, ou porque quer esclarecer que esta retomando um elemento
anterior no discurso.

10. Yo vi una pelicula; él vio el partido.

A partir dessa HQ, explicamos a obrigatoriedade, no caso dos objetos do verbo, do uso
do pronome clitico quando temos um pronome tdnico: ...vos Nos tenés a Nosotros...
Apresentamos aos aprendizes a analise proposta por Groppi (1997), sequida por nos
(ZORZO-VELOSO, 2003) e apresentada no capitulo 1 deste trabalho para a preferéncia

do falante nativo em preencher o espaco argumental com o clitico frente ao sintagma:

1-1) ViaJuan.
1-2)Lovi.
1-3) Lo vialJuan.
1-4) AJuan lo vi.
1-5)Loviacl.



1-6)Acéllovi.
1-7)*Viaél
1-8) *Viél.

Retomamos assim, os comentarios e explicacdes j& apresentados no Capitulo 1, deste

modo, ndo as repetiremos neste momento.

Outro ponto destacado nesta HQ foi a necessidade que o falante tem de explicitar os

referentes dessa primeira pessoa do plural, uma vez que é um plural que inclui o falante,

mas também outros referentes. No caso aqui exposto, essa explicitacdo € crucial para o

efeito comunicativo desejado. Nomear a cada um dos membros da familia, repetindo

cada referente é uma necessidade comunicativa do falante e tem a func@o pragmatica de

Foco, esta em posicao ndo marcada, a direita do verbo, ao final da oracéo, no lugar do

Rema.

A segunda HQ proposta foi a seguinte:

AM... ¢ AST QUE TENES DO5
LiINDOS GATITOS ? MIRK

AUNQUE HOY EN DIA TORO EL MUNTO T.ENE DN
PERRO ... PoR LA INSEGURIDRD, ¢ VISTE ? ¢ USJEDES
CéMo NO TIENEN UN BUEN YERRO ToDAVA © y

www.gaturro.com

Figura 5: Histdria em Quadrinho 02 - Gaturro.
Fonte: NIK (2007)



Uma vez mais, temos 0 emprego do pronome ténico ustedes em posicdo de sujeito, em
uma situacao de oposicao, ja que o falante marca anteriormente que todo el mundo tem
um cachorro, em oposicao a essa familia que ainda insiste em ter um gato como animal

de estimacéo e ndo um céo.

Em seguida, temos A esas ideas raritas como um TOpico, anunciando o assunto que sera
tratado, a predicacao que sera construida sobre esse Topico. Temos aqui, também, a
marca do diminutivo com valor negativo, irénico, o que indica ndo que as idéias sejam
‘pequenas’, mas sim despreziveis. Como um comentario a esse Topico, temos entdo, a
predicacéo hay que ir desgarrandolas desde temprano. Aqui temos a posic¢ao do clitico

com relacdo ao verbo, em énclise.

Para a proposicdo de outra atividade, optamos por mudar o personagem central de

nossa HQ e escolhemos um personagem de origem chilena muito conhecido, Condorito:
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PREGUNTE, CAPITAN, PERD
SI SE ESTA HUNDIENDO

DELPUERTO,
— DE UN BARCO QUE POSICT: ME IMAGINO QUE sU
: \ SF ESTA HUNDIENDO, A\ DE ESEBARCO? /' pOSTCTON SERA
N\ A __ﬁl NLINADA'
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Figura 6: Historia em Quadrinho 03 — Condorito.
Fonte: RIOS (2007)

Esta HQ apresenta uma variedade de usos dos cliticos e a primeira questado levantada foi

quanto a sua posi¢do com relagdo aos verbos: avisarle; no se la pregunté; si se esta



hundiendo; me imagino. Neste ponto, foi possivel levar os aprendizes a observarem

diversos usos do pronome clitico segundo sua posi¢cdo com relacéo a seu predicador.

Ja na primeira fala de Condorito temos uma duplicacdo no Rema, em posicéo de Foco
ndo marcado. O sintagma al capitan del puerto esta duplicado no espago argumental
preenchido pelo clitico le. Este sintagma traz a novidade do enunciado, do referente

desse objeto indireto expresso pelo le. E o centro da informagcao que nos apresenta

Condorito.

Na expressdo no se la pregunté, identificamos os argumentos do verbo (preguntar) e seus
referentes no discurso (se > le = al barco; la = la posicion del barco) e, deste modo,
pudemos reestruturar a predicacdo da seguinte maneira, para facilitar a identificacdo

dos referentes: No le pregunté al personal del barco que se hunde su posicién,

Na oracdo se esta hundiendo, por ser empregado um verbo reflexivo (hundirse), a
presenca do clitico se é obrigatdria para a sua significacdo, porque o clitico indica a
supressao de um dos argumentos, ou seja, o se sinaliza para o mesmo referente (el barco)

gue atua como sujeito e paciente.

Na mesma HQ, temos um outro verbo em sua forma reflexiva que, porém, apresenta
uma andlise diferente do verbo reflexivo anterior. Analisamos a ora¢do me imagino que
(imaginarse) da seguinte maneira: o verbo imaginar abre dois espacos argumentais
(alguien —algo), entéo é possivel ter a construcdo: Yo imagino muchas cosas, cujos
espagos argumentais estdo preenchidos com um elemento para cada funcgao sintatica
(sujeito = yo; objeto direto = muchas cosas) . Do mesmo modo, pode-se ter a frase Yo me
imagino muchas cosas, cujo verbo continua abrindo dois espagos argumentais, no
entanto, ha um clitico (me) que aponta para o mesmo referente do sujeito, do pronome

tonico yo. Diferentemente da construgdo com o verbo hundirse, a construgdo com o



verbo imaginarse nédo elimina nenhum argumento da predicacéo do verbo imaginar,

como vimos nos exemplos dados.

A préxima HQ fazia referéncia ao dia dos namorados:

ESTAMOS EN LA GEMANA TE los Qn,ox...emowcee S€ 1o VOY A PEDIR A

ENAMORATOS , AGATHA ... 2 ME DAS : " T Ki
N T 6 ELIZABETH, A KAN KT 0 A GATURRANTA ...

SEA LA ULTIMA yez cEH?
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Figura 7: Historia em Quadrinho 04 — Gaturro.
Fonte: NIK (2007)

O primeiro pronome clitico que temos é um me, uma praclise. Apés introduzir o tema da
conversa, Gaturro conclui sua fala com uma pergunta dirigida a Agatha. Esse clitico ndo
apresentou nenhuma dificuldade de identificagdo porque o verbo dar, bem como a

expressao me das... é bastante empregada pelos aprendizes.

Na sequéncia, temos se lo voy a pedir a Elizabeth, a Katy Kit 0 a Gaturranta. Aqui, a
primeira necessidade foi esclarecer que o se estd em lugar do le, como j& vimos

anteriormente: sempre que temos um OD e um Ol e vamos preenché-los com cliticos,



devemos posicionar o pronome de Ol primeiro e substitui-lo por um se e, na sequiéncia, 0

clitico do OD®.

Esclarecido que o se faz referéncia ao Ol (le — a alguien) e que o lo (a algo), substituimos
a perifrase verbal voy a pedir por pediré e temos: le pediré un besito a Elizabeth, a Katy
Kit 0 a Gaturranta. Essa duplicacédo do Ol (se > le — a Elizabeth, a Katy Kito a
Gaturranta) acontece porque a personagem quer verbalizar todos os referentes desse
clitico. Ao observarmos por outro angulo, temos também a ambigiidade expressa pelo
clitico se, que néo distingue singular, plural, feminino ou masculino. Nomear todas as
“pretendentes” a beija-lo € um recurso indispensavel para Gaturro, como emissor, pois

s6 assim conseguira causar algum impacto em sua amada Agatha.

Outro ponto a ser destacado é que, quando temos um referente de Ol que é
determinado, especifico, preferimos colocar o clitico e ndo somente o sintagma,
especialmente se este se € humano. Um nativo ndo diria: *Voy a pedir a Elizabeth... (un

besito), mas sim: Se lo voy a pedir a Elizabeth...

No exemplo anterior, temos um Foco ndo marcado em posi¢cdo de Rema, semelhante ao
caso da primeira HQ analisada. A explicitacao desses referentes por meio da duplicagéo
é indispensavel para que o enunciado cumpra seu papel e convenca Agatha de que existe

a possibilidade de que outras gatas o beijem.

Passamos, agora, para a analise de outra HQ de Condorito:
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Figura 8: Historia em Quadrinho 05 — Condorito.
Fonte: RIOS (2007)

A primeira consideracao feita, como sempre, foi com relacdo a posic¢ao dos cliticos:

comprarte; empujarlo; no lo estamos empujando; por qué lo dices; le hicieron.

A seguir, identificamos os referentes de cada clitico no enunciado. Ao tomarmos a fala
Creo que no fue una buena idea comprarte este auto, tio, a referéncia do pronome clitico
te € imediatamente inferida pelos aprendizes como sinalizando para Condorito, ou seja,

para o tio do emissor.

A seguinte oracao é tdo simples quanto a anterior: jtenemos que empujarlo todo el
tiempo!; aqui, o clitico indica o carro de Condorito (empujar al auto). Na proxima oracao,
temos o mesmo referente para o clitico lo: Cuando no lo estamos empujando..., sendo que

a identificacéo do referente do clitico também é imediata: o carro de Condorito. Essas
identificages dos referentes dos cliticos foram imediatas, pois o carro de Condorito é 0
assunto que vem sendo referido durante todo o discurso e os cliticos atuam na

manutencdo do assunto, do Topico.

Temos um lo em fungéo de pronome neutro, pois em ¢por qué lo dices?, esse clitico
retoma toda a informacao dita anteriormente, ou seja, ¢ o OD do verbo decir que tem

como referente a predicagéo contida na oragao anterior.

A préxima HQ é um exemplo que traz um caso de Topico e outro de Foco, ou seja, é
ideal para que os aprendizes possam perceber a diferenca entre o efeito causado por

uma e o causado por outra fung¢ao pragmatica no discurso.
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Figura 9: Historia em Quadrinho 06 — Gaturro.
Fonte: NIK (2007)

Comecamos a analise pela oracao: ...le traen las pantuflas o el diario a sus duefios...
Aqui temos o clitico le e o sintagma a sus duefios para um Unico espacgo argumental de
Ol. A duplicacdo, ou seja, o sintagma esta a direita do verbo, no Rema, em posi¢ao de

Foco ndo marcado. E a informac&o que o emissor agrega para seu interlocutor. Vemos,



portanto, um caso de uso de le por les®®, ou seja, o referente do clitico esta no plural (a

sus duefios) e o0 emissor utiliza o clitico no singular le.

Gaturro segue fazendo referéncia as qualidades dos cachorros, em seguida, para mudar
0 assunto, acrescenta: nosotros los gatos, topicalizando o referente sobre o qual fara a
predicacéo, além de usar um pronome tdnico e um sintagma para 0 mesmo referente.
Depois de acrescentar caracteristicas aos gatos, ao mudar novamente de tema, utiliza

outro Topico, quando introduz los ratones ya los cazan empresas especializadas. Temos,

nesta oracdo, uma duplicacdo, cuja funcdo pragmatica é a de Topico.

No final, na oracdo: ¢No nos estaran por ofrecer el retiro voluntario? temos o pronome

clitico nos em funcao de Ol do verbo ofrecer.

A ultima HQ analisada foi a seguinte:

ES PARA CEPILAR A 105
GAIOS , Y QUITARLES EL
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Figura 10: Hist6ria em Quadrinho 07 — Gaturro.
Fonte: NIK (2007)

8 Ver Yokota (2007).
A RAE no Esbozo (1982, p. 423), afirma que por seu carater incolor, o pronome &tono é usado incorretamente
no singular com um complemento no plural..



Es un guante con cepillo. Es para cepillar a los gatos, y quitarles el pelo sobrante. Nesta
oracao, temos a duplicacdo a direita do verbo e o clitico posposto ao verbo, em um caso,
portanto, de énclise. Vemos que o referente desse les esta bem proximo, de facil

identificacdo para o leitor.

Ja na oracao Odios los cepillos... prefiero dejarle €l abrigo y pasar a buscarlo después, o
referente do clitico le ndo esta proximo, ndo é recuperavel da mesma maneira que o
referente do le anterior em quitarles. Podemos identificar que esse le de dejarle sinaliza
um referente que esta presente na situacdo compartilhada pelo falante, no caso Gaturro,
e seu interlocutor, ou seja, sua dona, la madre, é essa terceira pessoa. Ja a identificacéo

do clitico lo é mais imediata, el abrigo.

Chamamos a atencdo dos aprendizes para a expressao do imperativo do verbo fijarse na
segunda pessoa do singular, vos, cujo acento € marcado em silaba diferente de quando
conjugado com o pronome tu: Eijate (t0) Fijate (vos). Destacamos também que este
clitico, te, € um pronome reflexivo e acompanha o verbo para dar significado, ndo
analisando sua funcao sintatica e enfatizando ser ele apenas uma marca léxica —em

suma, uma maneira de chamar a atencado do interlocutor.

Assim, concluimos o trabalho com 0 GE2, cumprindo as 12h de manipulagdo do input e
nos colocamos a disposicédo para esclarecimento de duvidas ou para comentarios sobre o

contelido abordado.

Apos o término do curso, solicitamos aos componentes do grupo que realizassem a

atividade “pos-teste 1”.

4.5.1.3 Coleta de amostras dos Grupos de Referénciale 2

Antes da caracterizacao dos sujeitos que compdem os GRs apresentamos algumas

consideracOes com relacéo as especificidades desses dois grupos. Como... no hay una



receta Gnica a seguir al realizar una investigacion... (SILVA-CORVALAN, 1989, p. 39),
fizemos uma escolha dentre as opcdes que encontramos na literatura especifica e,

principalmente, segundo nossos objetivos para este trabalho de pesquisa.

Ao propor a inclusdo dos grupos de referéncia para compor os sujeitos da pesquisa,
nosso objetivo era obter uma amostragem de informantes falantes nativos de espanhol,
de nacionalidades diferentes. Com isso, queriamos verificar — e demonstrar — que a
duplicacao é recorrente nas producdes textuais de falantes nativos, qualquer que seja
sua nacionalidade e independente de terem ou ndo conhecimentos de portugués, segundo

nossa hipotese.

Segundo Silva-Corvalan (1989), é muito dificil determinar o nimero adequado de
informantes para a realizacdo de um trabalho de pesquisa. A questdo do nimero ideal
de individuos que assegurem a validade e a representatividade da amostra que sera

analisada é um problema ainda néo resolvido:

La cuestion del nimero dptimo de individuos que asegure la validez y
representatividad de la muestra es aun un problema no resuelto (...) es dificil
de determinar. Depende tanto de cuestiones tedricas como préacticas, tales
como la naturaleza del problema sociolingiistico y los recursos que el
sociolinglista tiene a su disposicion para llevar a cabo la investigacion.
(SILVA-CORVALAN, 1989, p.19-20)*

Apoiados nessa afirmacao, temos consciéncia de que, embora a quantidade de
informantes dos GRs seja relativamente pequena, dada a diversidade de origem em sua
composicao, acreditamos ser ela representativa no que tange ao uso das duplicacdes e
gue, portanto, isso reforca a idéia de que os futuros professores devem ser expostos (e

futuramente expor os seus alunos) as variedades linguisticas e culturais, pois além de

8 «A questdo do numero 6timo de individuos que assegure a validez e representatividade da mostra é ainda um
problema nao resolvido (...) ¢ dificil determinar. Depende tanto de questdes teodricas como praticas, tais COMo a
natureza do problema sociolingliistico e os recursos que o sociolingiiista tem a sua disposi¢do para concluir a

pesquisa.” [Tradugdo livre nossa].



ampliarem seus conhecimentos sobre formas de expresséo e culturais, também estarao

expostos aos usos do cliticos, como vemos nas palavras de Moreno Fernandez:

El profesor de espafiol como lengua segunda o extranjera debe tener una
formacion bésica — y disponer de una informacion adecuada — sobre la
realidad dialectal de la lengua que ensefia. Mas concretamente, es importante
gue conozca los caracteres fundamentales de las variedades de Europa y de
América, por ser las mayoritarias y las mas extensas. (MORENO
FERNANDEZ, 2000, p. 23).¢’

A seguir, apresentamos a caracterizacdo dos sujeitos dos dois grupos de referéncia, bem

como os procedimentos de coleta das amostras.

4.5.1.3.1 Grupo de Referéncia 1

O grupo de referéncia 1 (GR1), como ja descrito anteriormente, estava constituido por
sete informantes nascidos em paises de fala hispanica (Argentina, Chile, Cuba, Espanha,
Peru e Uruguai), com nivel de instrucéo superior, que nao sdo professores de lingua

espanhola e que residem no Brasil.

Propomos apenas uma atividade a esses informantes, a atividade de pratica livre

denominada pré-teste, ou seja, a mesma atividade proposta aos demais informantes.

Para a coleta desses dados, selecionamos, aleatoriamente, pessoas que se adequassem ao
perfil pré-estabelecido e fizemos contato via telefone, e-mail e/ou pessoalmente para a
solicitacdo do preenchimento do questionario, da autorizacéo e para a realizacédo da
atividade de pratica livre (pre-teste). Na oportunidade, foram esclarecidos 0s

procedimentos da pesquisa, 0s objetivos da coleta e a utilizagdo desses dados unicamente

87 «O professor de espanhol como segunda lingua ou lingua estrangeira deve ter uma formagéo basica — e dispor
de uma informac&o adequada — sobre a realidade dialetal da lingua que ensina. Mais concretamente, é importante
gue conhega os caracteres fundamentais das variedades da Europa e da América, por serem as majoritarias e as

mais extensas.” [Tradugéo livre nossa].



para fins académico-cientificos, conforme codigo de ética para realizacéo de pesquisa

com seres humanos.



4.5.1.3.2 Grupo de Referéncia 2

O grupo de referéncia 2 (GR2), conforme ja descrito anteriormente, estava constituido
por sete informantes nascidos em paises de fala hispanica (Argentina, Espanha, México,
Peru e Venezuela), mas que moram fora do Brasil e, preferencialmente, ndo mantém

contato direto com a lingua portuguesa.

As caracteristicas da amostra e os procedimentos de coleta dessas amostras foram
semelhantes aos utilizados com 0 GR1, salvo o contato pessoalmente, uma vez que todos

0s sujeitos desse grupo residem fora do Brasil.

4.5.2 Quadro das Etapas de Coletas dos Dados do Experimento

Na sequéncia apresentamos um quadro que sintetiza todo o procedimento
da coleta de dados do experimento apoiado nos dados nimeros. Com este resumo dos dados
numéricos das etapas de coletas dos dados de todos o0s grupos envolvidos, a saber: GE1,
GE2, GC1 e 2, GR1 e GR2, pretendemos facilitar o entendimento do leitor por meio da

visualizacgdo da totalidade do processo.



Quadro 10: Etapas de coletas dos dados do Experimento

DESCRICAO Ne CODIGO
informantes

Grupo experimental 1 (gramatica) vespertino 07 GE1
Grupo experimental 2 (texto - HQ) noturno 07 GE2
Grupo de controle 1 (docente IES) vespertino (05) 07 GC1l
Grupo de controle 2 (docente IES) noturno (02) GC2
Total de alunos-professores (informantes) A
Pré-teste (04/06/2007) 21 1
Pés-teste 1 (25/06/2007) 21 2
Pds-teste 2 (30/07/2007) 21 3
Pos-teste 3 (29/10/2007) 21 4
Pos-teste 4 (30/05/2009) 21 5
Total de amostras coletadas 105 | U
alunos-professores (informantes)
Grupo de referéncia 1 (nativo no Brasil) 07 GR1-1
Grupo de referéncia 2 (nativo fora Brasil) 07 GR2-1
Total de nativos (informantes) 14 | -
TOTAL DE INFORMANTES K
TOTAL GERAL DE AMOSTRAS 119 | -

COLETADAS




CAPITULO 5 -ANALISE DOS DADOS COLETADOS

5.1 INTRODUCAO

Neste capitulo apresentamos as analises dos dados coletados que compdem nossa
amostra. Os critérios de analise foram descritos nos Capitulos 2 e 3, bem como foram
tracadas consideracOes acerca da escolha do referencial teérico e metodoldgico que
subsidiaram esses critérios utilizados. No Capitulo 4 foi apresentada toda a construcéo

do experimento, bem como os envolvidos e as etapas de coleta de dados.

Todos os informantes (vinte e um alunos e catorze hispanofalantes) responderam a uma

atividade inicial, denominada pré-teste.

Os informantes hispanofalantes responderam somente o pré-teste. Enquanto que o
grupo dos alunos-informantes participou, ainda, de mais quatro etapas do experimento,
gue consistiram em atividades de producdao escrita, efetivadas apds o processo de
manipulacéo do input (PMI). Os resultados dessas etapas foram tabulados e

fundamentaram a construcéo de um grafico, cujo objetivo é evidenciar se o tipo de

instrucdo praticada propicia diferenca no aprendizado das estruturas de duplicagéo.

A seguir, apresentamos também nossa hipotese sobre as fun¢des pragmaticas que

poderiam ser atribuidas a essas duplicacfes usadas pelos informantes.

Para concluir as andlises, no item 5.5 consideramos os aspectos relativos a organizacao
da informacao e a classificacdo das fungdes pragmaticas de Tdpico e de Foco em alguns
exemplos de duplicagcdo em estruturas com o pronome clitico encontradas nas amostras
do GE2. Nao realizamos esta classificacdo em todas as amostras, pois entendemos que o

principal ponto de nossa pesquisa esta na anélise do uso das duplica¢des por nossos



informantes. Assim, a classificacdo de todas as amostras de duplicacdo segundo as

funcéo pragmatica empregada ficara para uma proxima etapa de nossos estudos.

Antes de iniciarmos a descricdo das analises de nossas amostras, julgamos procedente
retomar algumas palavras de Simon Dik, ja apresentadas no capitulo 2, sobre a postura
do pesquisador ao fazer a analise de dados de uma lingua natural com base no
paradigma funcional. Ele chama a atencéo para a consideracéo de dois tipos de sistemas

de regras:

a) as regras que governam a constituicdo das express@es linglisticas (regras
semanticas, sintaticas, morfoldgicas e fonolégicas);

b) as regras que governam os padrfes de interacdo verbal em que essas
expressdes linglisticas sdo usadas (regras pragmaticas). (DIK, 1997, p. 3-4)
Retomamos as palavras de Dik, ja mencionadas no Capitulo 2, porque queremos
enfatizar sua afirmacio de que “o requisito basico do paradigma funcional é que as
expressdes linglisticas devam ser descritas e explicadas em termos da organizacéo geral
(framework) estabelecida pelo sistema pragmatico da interagao verbal” (DIK, 1997, p.

4).

Neste sentido Krashen (1982, p. 26) nos alerta para o fato de que “um enfoque mais
gramatical tendera, na maioria das vezes, a evitar a comunicacao real no uso da lingua
estrangeira.” Para este autor, o 6timo input compreensivel ndo pode ser conseguido
somente por meio de seqUéncias gramaticais (ibidem, p. 68). Em outro texto (ibid, 1977
apud LICERAS, 1991, p.150) este mesmo autor reforca que os adultos podem adquirir
ou aprender uma lingua. Assim, 0 processo de construcao criativa se estimula por meio
de exercicios contextualizados e a oportunidade de usar a lingua de forma natural, isto é,

em funcdo da comunicacéo.



Deste modo, passa agora para a descri¢do dos elementos e etapas de construcéo das

analises dos dados coletados.

Para melhor visualizacao dos elementos coletados nas amostras, adotamos, como
estratégia para identificacdo das construgdes com a duplicagdo, o padrao de

destacarmos:

verbo (o predicador), em negrito;

0s argumentos, na funcdo sintatica de objeto, OD ou OI, em vermelho (o

clitico em vermelho e o sintagma duplicador sublinhado e em vermelho);

argumento, na funcdo sintatica de sujeito, em azul (estard destacado em

alguns casos).

Esclarecemos, ainda, que optamos pela transcricao literal dos textos produzidos pelos
sujeitos da pesquisa, respeitando as producdes originais, mesmo quando apresentavam
erros e/ou inadequacdes (sintaticas, lexicais etc.) e que nos reportamos a esses elementos,
ora de forma estrita, ora de forma abrangente, de acordo com o interesse e implicagdes

gue tenham na analise que nos ocupa.

Recordamos® que os grupos com os quais trabalhamos so:

GR1: sete pessoas nascidas em paises de fala hispanica, com nivel de instrucéo superior,

residentes no Brasil, que ndo séo professores de E/LE;

8 Detalhado no capitulo 4.



GR2: sete pessoas nascidas em paises de fala hispanica, com nivel de instrucdo superior,

gue ndo eram professores de lingua espanhola e que viviam fora do Brasil;

GE1: formado por sete aprendizes do turno vespertino. Estes passaram por um PMI do
contetido pré-estabelecido pelo programa da mesma disciplina no que diz respeito ao
sistema pronominal do espanhol, ou seja, a esse grupo foi ministrado o conteddo da

formalizacéo do paradigma pronominal em lingua espanhola;

GE2: também formado por sete aprendizes, porém do turno noturno. No PMI, estes
aprendizes foram expostos a um numero exaustivo de exemplos de usos dos pronomes e
das duplicacdes, em especial, por meio de histéria em quadrinhos. O contetdo foi
trabalhado de forma contextualizada, sem abordar a metalinguagem relativa as funcdes

pragmaticas, mas fazendo inferéncias dos usos das duplicacdes e dos pronomes cliticos.

GC 1 e 2: estudantes do turno vespertino e o do turno noturno, com sete aprendizes no
total. O processo de manipulacéo do input, ao qual eles se submeteram foi 0 programa
especifico da disciplina ""Gramatica da Lingua Espanhola | - 6LEM015” ministrado por

um docente da IES sem nenhuma intervencéo do professore-pesquisador;

5.2 ANALISE DOS DADOS DOS GRUPOS DE NATIVOS (GR1 e GR2)

Nosso objetivo com a coleta de dados com informantes nativos foi o de verificar o uso
das duplicac¢des em estruturas com pronomes cliticos, conforme ja exposto no Capitulo
4, para estabelecer uma comparacédo com as producdes dos ndo nativos, aprendizes

brasileiros de E/LE.



Um aspecto a ser observado nas amostras dos informantes nativos residentes no Brasil €
a possivel influéncia da lingua portuguesa na producao das estruturas com os pronomes

cliticos e, por conseguinte, das duplicagdes que envolvem esses pronomes.

5.2.1 Dados do Grupo de Nativos Residentes no Brasil (GR 1)

Nas amostras coletadas com o grupo de nativos residentes no Brasil (GR1 - 1),
constatamos que quatro dos sete informantes empregaram a duplicagdo em estruturas
com o clitico em suas producdes. O numero total de ocorréncias, por sua vez, foi
superior, pois um dos informantes usou mais de uma estrutura com duplicacéo em sua
producdo. Deste modo, tivemos cinco ocorréncias produzidas por quatro informantes

que utilizaram algum tipo de duplicacdo em estruturas com o pronome atono.

Apresentamos, aqui, integralmente o texto produzido pelos informantes do GR1 e do

GR2.

5.2.1.1 Amostras encontradas no GR 1:

5-1) Una joven se lleva a su casa un gato que una amiga le ha pedido que cuide durante

su ausencia. A los dos perros®® de la joven no les ha gustado el gato y de una patada se

han deshecho disimuladamente de él. (GR1-1 JFO)

8 0 informante se confunde e chama os gatos, Gaturro e Gaturrin, de cachorros (perros), provavelmente por
desconhecer as personagens da HQ.



5—2) Lo que le paso al gato fue que no se dio cuenta de que era un invitado y no el
duefio de la casa. Se puso a exigirlo todo y al final lo que le pasé fue que lo patearon. E
hicieron muy bien, porque a alguien asi hay que mandarlo a irse bien lejos, al fin del
mundo. Lo gracioso fue que con la corta edad de los otros animales se dieron cuenta de

gue el gato era un insoportable e hicieron lo que era necesario. (GR1-1 AFM)

5 —3) El gato huésped lleg6 mandando mucho en la casa ajena y por eso fue que recibid
lo que él se merecia, que fue que lo patearon para lejos de alli y asi no pudo disfrutar de
la exquisita comida que le iban a servir a él. La moraleja de todo eso es que cuando uno
esta en la casa ajena tiene que esperar ser servido y no llegar mandando y queriendo lo
mejor, porque si no nos patean y después nadie te quiere de visita y seras una persona

solitaria. (GR1-1 RAO)

5 —4) Una amiga de la duefia de casa que se fue de viaje le dejé a su amiga un gatito para
cuidar durante su ausencia; pero resulta que el gatito se puso con muchas pretensiones y

los gatitos de la casa no lo aceptaron y lo mandaron al diablo. (GR1-1 RVV)

Os dois primeiros exemplos anteriores (5-1 e 5-2) apresentam o sintagma duplicador a
esquerda do verbo, como mostram os elementos em vermelho e sublinhado em cada
caso. Na organizacdo da informacao, os primeiros elementos do enunciado sdo
considerados como conhecidos para o interlocutor e exercem a fungdo pragmatica de

Topico, pois apresentam o assunto a ser tratado na predicacéo.

Tal constatagéo vai ao encontro das palavras de Lambrecht (1981, p. 67), quando o
autor conclui sua analise das propriedades pragmaticas dos Tépicos dizendo que o que

todos os tipos de Topico tém em comum é que sao recuperaveis linglistica e



situacionalmente e que a expressao que venha na seqiéncia — o comentario — deve conter

afirmacdes sobre esse Topico.

A segunda amostra (5-2) apresenta duas duplicacoes:

5—2a) Lo que le paso al gato fue que no se dio cuenta...

5—2b) ...porque a alguien asi hay que mandarlo a irse bien lejos, al fin del mundo.

Em 5-2a o informante responde a pergunta feita no enunciado da atividade (...qué le
pasoé al gato huésped...) e o faz com uma estrutura clivada (fue que...). Deste modo, temos

uma duplicacdo dentro de uma estrutura topicalizada:

5—2a) [Lo que le pasé al gato] fue [que no se dio cuenta...]

Topico Foco

Temos uma estrutura clivada que esta constituida por um primeiro elemento que
contém uma oragdo nominalizada por um lo, assim, pode atuar como um Topico por seu
carater nominal. Na sequiéncia, temos o verbo ser e uma oracao de Foco (... que no se dio

cuenta...). Esta oracéo focalizada também tem um valor nominal, pois podemos
substitui-la por um pronome (eso). Nesta oragdo temos a informacéo nova, a resposta a
pergunta da atividade. Nas respostas as perguntas o elemento que realmente ‘responde’

contém um Foco porque o elemento pelo qual se pergunta é o novo.



Angela Di Tullio ao se referir as estruturas clivadas (hendidas em espanhol) as situa

como estruturas focalizadas e as define como:

(...) son estructuras enfaticas que ponen de relieve un constituyente mediante la
segmentacion de los elementos léxicos de la clausula.[...] Son estructuras biclausulares.
La informacion se organiza en dos planos: uno, que se realza el foco y otro, que relega a

un segundo plano, a través de la subordinacion, el resto de la informacion®. (DI

TULLIO, 1997, p. 365-6).

Esta estrutura clivada possui uma oracao topicalizada e dentro desta estrutura esta a

primeira duplicacdo do exemplo 5-2.

O informante utilizou o sintagma duplicador a direita do verbo, como se pode observar.
O sintagma duplicador, al gato, atua como um Foco ndo marcado, pois esta na posi¢ao

canbnica na oracdo destinada a informacao nova.

Ainda nesta amostra (5-2), o fragmento tem o sintagma duplicador topicalizado, pois 0
emissor retoma como Topico a atitude do gato. Frente ao exposto sobre o gato hdspede,
a unica opcao que restava aos gatos donos da casa seria expulsar alguém com “uma

personalidade como essa”, “alguém com essas atitudes”.

Ao observarmos toda a amostra, notamos uma mudanca no Tépico. Ao principio de sua
argumentacdo, o informante refere-se especificamente ao gato hdspede, um individuo

determinado. Na ultima oracdo, a predicagdo tem como Tépico um sintagma

% (.. sdo estruturas enfaticas que destacam um constituinte por meio da segmentacao dos elementos léxicos da
clausula.[...] Sao estruturas biclausulares. A informagdo se organiza em dois planos: um, que real¢a o foco e
outro, que separa hum segundo plano, por meio da subordinacdo, o restante da informacédo. [traducdo livre

nossa]



generalizado (a alguien asi) o que comprova a existéncia de Sub-Tops, segundo a

classificacdo proposta por Dik (1989, p.391 e 1997, p. 325) apresentada no capitulo 2.

A diferenca esté no tipo de objeto duplicado. No fragmento anterior (Lo que le pasé al

gato fue que...), temos um OI, precedido da preposicao a.

Na amostra seguinte, 5-3, temos um caso de duplicacdo com um sintagma com um
pronome ténico que ndo pode aparecer sem o clitico porque néo satisfaz o argumento do
verbo que necessita um dativo para satisfazer o objeto direto (le iban a servir a él). A

perifrase verbal pode ser comutada pelo verbo que realiza a predicacéo: le servirian a él.

Na amostra 5-4 encontramos outro exemplo de duplicacdo com o sintagma duplicador a
direita do verbo (le dejé a su amiga un gatito). O Foco esta na posi¢do ndo marcada, a

direita do verbo, no lugar da informacao nova.

Ao analisar as amostras do GR1, além de observarmos a duplicacéo, esperdvamos
encontrar indicios de que a lingua portuguesa pudesse causar algum tipo de
interferéncia na producéo escrita de nossos informantes, a exemplo do ocorrido em
nossas amostras com os aprendizes brasileiros. Entretanto, ndo encontramos dados que

pudessem evidenciar esta interferéncia.

5.2.2 Dados do Grupo de Nativos Residentes Fora do Brasil (GR 2)

Com relacé@o as amostras coletadas com o grupo de nativos que residem fora do Brasil e
gue tiveram pouco ou henhum contato com o portugués, surpreendeu-nos o reduzido
uso da duplicacéo, pois apenas dois dos informantes produziram alguma estrutura com

a duplicacéo.

%1 Um Sub-Tops: elemento Iéxico que mantém relagdo com um Tépico ja apresentado no discurso.



Apoiados no texto de Liceras (1996, p. 215-219), podemos afirmar que os nativos
resistem ao uso da duplicacédo. Nos exemplos que a autora apresenta, os informantes
nativos corrigem as estruturas com duplicacao, pois sua formacao escolar privilegia a
organizacéo canonica SVO® sem duplicaco, ou seja, uma construcéo ndo marcada.
Esta € a interpretacdo da autora e compartilhada por nos a partir dos resultados

encontrados em nossa analise.

Observemos que em situacdo de entrevista ou de exercicio em sala de aula a producéo
nunca é completamente espontanea. Os nativos foram colocados numa situacéo na qual
deveriam responder por escrito a uma solicitacdo. A duplicacdo é um instrumento
necessario no intercambio oral, porém a escrita tem outras condi¢6es de producéo que
substituem, em muitos casos, 0 emprego de Topico e Foco. Quem escreve o faz com a
consciéncia de que seu receptor tem todos os dados a vista para recuperar os referentes e
isso elimina vérias das situacfes em que na oralidade o falante emprega um Tdpico para

ter certeza de que o interlocutor pode recuperar o referente.

O fato de que o nativo seja colocado perante uma situacéo de expressao escrita pode

leva-lo a uma atitude normativa de emprego de construcdes SVO.

5.2.2.1 Amostras encontradas no GR 2:

Como o enunciado da atividade pedia que fosse contado o que havia
acontecido ao gato hospede (Cuenta con tus palabras lo que le pasé al gato huésped en casa
de Gaturro), a topicalizacdo aqui empregada pelo informante € uma resposta a pergunta

natural (;qué le pasé al gato huésped?).

% Organizago sintatica: sujeito+verbo+objeto.



5-5) Al gato huésped lo echaron de la casa de Gaturro porque pretendia las mejores

atenciones y comodidades sin conocer a sus hospedantes. (GR2-1 ALYS)

O informante, entdo, organiza sua predicacao partindo da informacédo compartilhada e
acrescenta a informacao nova, como uma resposta a palavra interrogativa (¢,qué?),
conforme descrito no capitulo 2. Ou seja, o que ele deduziu, a partir da narrativa da
HQ, com relacédo ao acontecido com o gato hdspede.

Lambrecht (1981, p. 65) esclarece que a referéncia de um Topico também pode ser

dedutivel®®

. Nesses casos, 0 emissor considera que seu interlocutor pode deduzir a
entidade evocada pelo Topico, como seria o caso do exemplo anterior, uma vez que o
emissor inicia seu enunciado com um Topico. Ou seja, esse referente é dedutivel pelo

contexto apresentado pela HQ e pelo enunciado da atividade.

5 - 6) El gato huésped en casa de Gaturro quiso ser muy exigente en cuanto a
comodidades, no dandose cuenta que su estadia alli era un favor que le estaban
brindando. Por otra parte, los gatos de la casa no estaban conformes desde un comienzo
con la estadia del huésped y sumando a las arrogantes exigencias del mismo, lo echaron
de la casa. La duefia de la casa se sorprende al no ver mas al gato huésped, preguntando
a los gatos porque no estaba si supuestamente se iba a quedar. Los gatos de casa le
respondieron con una sonrisa picara y en doble sentido “Lo pateamos para mas
adelante”, haciéndole creer de esta manera a la dueiia que habia dejado su estadia para
otro momento, cuando realmente lo habian pateado a la calle para que lo agarrara otra

persona que si le diera lo que él estaba exigiendo. (GR2-1 SVL)

% (inferrable, para PRINCE apud DIK, 1989, p.65)



No exemplo (5-6) o referente do pronome le foi dado algumas linhas anteriores e poderia
ser recuperavel nesta predicacao. Entretanto, por questdes pragmaticas esta repetido na

estrutura com a duplicacéo.

Contudo, a escolha da posi¢éo no enunciado, por parte do emissor, mostra-nos a
necessidade comunicativa de enfatizar estes elementos. Essa escolha € justificada pela
condicdo da informacao situacional no momento da construcéo da predicacéo. Por se

tratar de informacdes relevantes para o emissor, ele as coloca em um lugar de destaque

dentro do enunciado.

53 ANALISE DOS DADOS DOS NAO NATIVOS (GE1, GE2, GC1 e
GC2)

Ao contrario do que fizemos com as amostras dos nativos, aqui ndo apresentaremos todo
o texto produzido por cada aluno-informante®. Esta opcéo se justifica pela diferenca
significativa na extensao dos textos, em comparacdo com as producdes dos nativos, e

pela interlingua presente nestas producgdes. Deste modo, somente transcreveremos

partes das producdes dos ndo nativos para contextualizar as ocorréncias de duplicacéo.

E necessario destacar bem o ponto de onde saimos para mostrar se houve ou n&o uma
evolucéo no uso das duplicacdes. Para tanto, faremos primeiro a apresentacdo das
amostras coletadas no pré-teste dos trés grupos experimentais. Deste modo, teremos
como visualizar melhor o nimero de ocorréncias antes de qualquer intervencao

pedagdgica proposta pelos trés diferentes PMI.

Para a analise aqui proposta, os dois grupos de controle, GC1 e GC2, serdo contados

como um unico grupo. A divisdo dos grupos para o experimento foi estabelecida segundo

% No CD em anexo todas as amostras estio completas.



o tipo de tratamento dado ao input. Assim sendo, 0s alunos participantes dos dois grupos
passaram pelo mesmo PMI e a sua divisdo em GC1 e GC2 aconteceu somente para
respeitar o turno no qual o aluno estava matriculado. Vale destacar que o numero de
informantes considerados para esta analise foi extraido da soma de ambos, totalizando
sete participantes como todos 0s grupos envolvidos no experimento: GE1, GE2, GR1 e

GR2.

5.3.1 Dados do Pré-teste (GE1-1, GE2-1, GC1-1 e GC2-1):

Antes do processo de manipulacéo do input os informante fizeram uma producéo que
nos serviu como balizadora para avaliar a eficacia ou ndo da metodologia adotada para

0 ensino e a aprendizagem das estruturas com pronomes cliticos e com duplicacéo.

Na sequiéncia apresentamos fragmentos das amostras de cada um dos grupos de
informantes ndo nativos que fizeram parte do experimento. Selecionamos as partes das
amostras que pudessem dar contexto para a compreensdo das estruturas com

duplicacéo.

5.3.1.1 Amostras encontradas no pré-teste do GE1-1:

5 — 7) Entonces el gato imbitado empezou a decir o que el gustaria, pero el se mostrio

pretencioso y los otros gatos no les gustaram y entonces patearon el gato para fuera...

(GE1-1 FSG)



5—8) Llegando a la casa de la amiga el gatito comenzo a imponerse delante de los otros

animales de la casa. A ellos no le gustaron el nuevo huésped... (GE1-1 IFG)

5 —9) Sin embargo, los gatitos que ya quedaban en la casa®™ no les gustan la idea de tener

un hospede exigente. (GE1-1 MRR)

5— 10) Entonces, el gatito empez6 a imponer sus 6rdenes. El dijo que queria de todo lo
mejor que se podria ofrecer en la casa. Pero, esto no les gusté nada a los perros®...

(GE1-1 TCO)

5.3.1.2 Amostras encontradas no pré-teste do GE2-1:

5-11) A los gatitos de la amiga de Maru, no les gustaran la noticia de que

otro se iba a quedar en su casa. (GE2-1 ASF)

5—12) Asi, los otros gatos se poneron nerviosos pues a ellos no les gusto el

gato de Maru. (GE2-1 DLYS)

5.3.1.3 Amostras Encontradas no Pré-teste do GC1-1 e do GC2-1:

N&o encontramos nenhuma duplicagdo na coleta do GC1-1.

% Aqui temos um sintagma complexo com uma subordinada relativa (que ya quedaban en la casa) entre 0 SN
duplicador (los gatitos no les).
% O informante confunde os animais e designa o termo ‘perros’(cachorros) para os gatos da HQ.



5- 39) El gatito lleg6 a la casa para quedarse unos dias. Pero, los otros animales gque

vivian antes en la casa no les gusté su presencia... (GC2-1 FCT)

5 —14) El gatito queria todo lo mejor: comida, lugar para dormir, un almohadoén, mejor
comida... Los dofios de la casa no gustaran nada de eso e le*" atir6 el gatito a fuera de la

casa. (GC2-1 FCT)

5—15) El gatito lleg6 en la casa de Gaturro y quiso aprovechar de la hospitalidad, a los
otros gatos no le® gustaron y “educadamente” pusieron el gatito para fuera. (GC2-1

FRO) [aspas do informante]

5.3.1.4. Interpretacdo dos Dados do Pré-teste:

Os dados analisados anteriormente foram tabulados em um grafico para facilitar a
visualizacdo dos resultados obtidos nesta etapa inicial do experimento. Vejamos o

grafico:

% Um nativo poderia interpretar este le como um dativo possessivo, isto é, que o seu referente seria a dona de
Gaturro. Mas, 0 mais provavel é que o aluno-informante tenha querido apontar o referente el gatito. Assim,
nossa interpretacdo é que o aprendiz usou um le por loy que nesse caso se trata de uma duplicacéo.

% O fato de que o informante use o dativo nesta construcdo ndo quer dizer que tenha aprendido a estrutura do
verbo gustar em espanhol. Provavelmente, memorizam a construgdo e que devem usar um dativo. Parecem
interpretar o referente do le como referente do sujeito do verbo gustar, seguindo a construcdo do verbo gostar
em portugués.



GE1

GE2

pré-teste

Gréfico 1: Resultado das amostras de duplicacéo do pré-teste (GE1, GE2 e GC1 e 2)

Podemos observar que 0 GE1 é o grupo que tem o maior nimero de duplica¢des antes
de qualquer intervencao pedagogica, quatro ocorréncias, seguido dos grupos de controle
com trés ocorréncias. O grupo que obteve 0 menor nimero de ocorréncias foi 0 grupo

experimental 2, com apenas duas duplicacdes.

Entretanto, se comparados estes dados do pré-teste dos aprendizes brasileiros com os
dados dos dois grupos de referéncia de nativos, constatamos que o nimero de
ocorréncias € muito similar aos numeros produzidos pelos nativos que vivem fora do

Brasil. Acompanhemos nos grafico a seguir a comparac¢ado dos dados:

6
GR1
5
GE1l
4
GC
3 I ————
GE2 GR2
2 I, PR
1 -
0

pré-teste

Gréfico 2: Resultado das amostras de duplicacédo do pré-teste (GE1, GE2, GC1 e 2, GR1 e GR2)



O numero de duplicacdes em GE2 e GR1 é igual, duas amostras; 0 GR1 é o0 grupo com
mais ocorréncia, cinco, seguido pelo GE1, com quatro mesmo acontece com os exemplos
do GC1e 2 e do GR1, trés. O Gnico grupo que teve um numero inferior a trés foi o GE2
com duas amostras. No entanto, estes nimeros nao podem ser considerados téo distantes
da producéo dos nativos, GR1 e GR2, afinal a variacdo é muito pequena. Assim sendo,
podemos dizer que a quantidade de ocorréncias de duplica¢do nos grupos experimentais
na coleta que antecede os diferentes tratamentos dados no PMI é similar as ocorréncias
encontradas nos grupos de referéncia formados por falantes nativos de espanhol que

moram fora do Brasil.

Recordemos a interpretacdo de Liceras (1996, p. 215-219) para o baixo numero de
duplicacdo na producéo escrita dos nativos do GR2%. Entretanto, cremos que no
podemos atribuir & mesma causa ao nimero de ocorréncias nos néo nativos. E dificil
pensar gque estes aprendizes tenham incorporado regras normativas sobre producéo

escrita, que os levem a evitar a duplicacdo para favorecer a estrutura can6nica SVO.

Quanto ao grupo dos nativos que moram no Brasil tivemos 0 maior nimero de
ocorréncia dos trés grupos, cinco. Comparado aos nimeros dos ndo nativos nao
visualizamos uma diferenca expressiva, afinal o GE1 teve quatro ocorrénciase o GCl e
2, trés. Estes nimeros nos surpreenderam, pois esperavamos tal similitude ao final do
processo. Podiamos pensar que estes falantes estejam, talvez, mais afastados da

normativa da lingua espanhola e com um input menos reforgado.

Na sequéncia, analisaremos os dados obtidos nos quatro momentos de coleta de
amostras ap0s os trés diferentes processos de manipulagédo do input nos grupos com néo

nativos, isto é, com os alunos-informantes.

% «“Detachment constructions are often considered substandard or least inappropriate in formal registers. This is
no doubt a consequence of the fact that. the canonical sentence type, in which the subject is a full lexical NP in
argument position, has traditionally served as the basic model of sentence structure.” (LAMBRECHT, 1994, p.
182)



5.3.2 Dados dos Testes ap0s 0 PMI.

Até o momento analisamos os dados os dados dos nativos e dos ndo nativos coletadas no
pre-teste, antes do PMI. Passaremos agora aos dados dos trés grupos de aprendizes
coletados nas quatro etapas posteriores ao PMI. Antes, porém de apresentar os dados
numeéricos e de compara-los aos dados anteriores, faremos uma apresentacdo dos tipos

de estruturas com duplicacéo produzidas pelos aprendizes, alunos-informantes.

Devido ao grande numero de ocorréncias com o verbo gustar, optamos por fazer no item
5.4.1 uma divisdo na exposicao das estruturas com duplicacéo, na qual separamos em

dois subitens as amostras coletadas:

- produces que seguem a estrutura de gustar (do espanhol);

- producdes que seguem a estrutura de gostar (do portugués);

Na seqliéncia, em 5.4.2, apresentamos os exemplos de duplicacdo com outros verbos.

E finalmente, em 5.4.3, expomos a interpretagdo dos resultados das anélises com dados

nuMmMericos.

5.3.2.1. Duplicagdes com o verbo Gustar.



A maioria das ocorréncias de duplicacdo encontradas nas amostras dos pés-testes foi
produzida em estruturas com o verbo gustar. Deste modo, optamos por descrever 0s

principais tipos de organizacao das sentencas de nossos alunos-informantes.

A seguir, propomos duas grandes divisfes: producfes que seguem a estrutura de gustar

e producdes que seguem a estrutura de gostar.

O verbo gustar, freqientemente, tem sua predicacdo organizada com a presenca de uma
duplicacdo, mas isso ndo € uma exigéncia sintatica ou argumental deste verbo. No
entanto, a maioria de nossos informantes optou por organizar suas sentencas com o
verbo gustar por meio de estruturas com a duplicacdo (Me gustan las peliculas

brasilefias. / A mi me gustan las peliculas brasilefias.)

Das quarenta e seis ocorréncias de duplicacdo nos testes realizados ap6s o PMI, vinte

sete delas foram organizadas com o verbo gustar.

5.3.2.1.1. Produces que seguem a estrutura de Gustar.

Nas amostras encontramos dois exemplos de estrutura de duplicagdo com pronomes

ténicos do tipo A mi me gustan las peliculas brasilefias.

5-16) A ellos no les gusté mucho la idea. (GE2-4 AFB)

5—17) Cuando los dos supieron del huésped, a ellos no les gustd nada. (GE2-4 ASF)

Na maioria das amostras temos o pronome clitico (les ou le) ocupando o



espaco argumental do Ol e o sintagma completo (a ellos, a los otros animales de la casa, a
los gatitos de la casa etc.), apontando para 0 mesmo referente no discurso, ou seja, temos uma
duplicacdo com o sintagma nominal. Estes exemplos apresentam a mesma organizacao:
preposicdo a+SN+no+les+gustar. Vejamos os exemplos produzidos por nossos informantes

para ilustrar a descrigcdo anterior:

5 —18) Todavia, a los gatitos residentes no les gusté la idea de un folgado en su casa...

(GE1-4 MRR)

5-19) A los otros animales no les gusté la nueva visita. (GE1-5 IFG)

5 - 20) A los otros gatos no les gusto su actitud... (GE2-2 DLS)

5 - 21) A los otros gatos de la casa no les gustd esa situacion... (GE2-3
DLS)

5-22) A los gatos no les gusto su actitud... (GE2-4 DLYS)

5—23) A Gaturro y Gaturrin no les gusto la idea... (GE2-4 EDS

5 —24) Malu tiene dos gatos, que como todos los gatos del mundo son celosos, a quienes

no les gusto nada el nuevo huésped... (GE2-4 PRS)

5-25) ... aGaturroy Gaturrin no les gusto nada... (GE2-5 ASF)




5-—26) ... a los gatitos no les gusta la idea... (GC1-5 VDO)

5-27) A los gatitos de Manu no les gusté nada... (GC2-5 FCT)

O exemplo que segue teve uma alteracdo na organizacéo da informacéo no enunciado,
mas segue 0 mesmo principio dos exemplos anteriores para o preenchimento dos espagos

argumentais do verbo gustar. Observe:

5—28) ... pero no les gusté nada a los duenos de la casa. (GC1-5 TFA)

O informante opta por colocar o sintagma duplicador ao final da sentenca,

apos a predicacdo completa em termos dos espacos argumentais do predicador.

5.3.2.1.2. Producges que seguem a estrutura de Gostar.

Podemos dizer que o verbo gustar tem o mesmo valor semantico que o verbo gostar do
portugués, ambos sdo verbos psicologicos, eles possuem 0s mesmos papéis semanticos na
organizacao da predicacdo. Entretanto, esses papeis ocupam funcdes sintaticas

diferentes em cada uma das linguas'®:

190 Com relacdo ao dativo usado com o verbo gustar podemos observar que a RAE (1982, p. 375) o trata como
complemento indireto: “Con verbos intransitivos o usados como tales, designa este complemento, persona,
animal o cosa a quien se refiere la accién, en el concepto general de dafio o provecho; v. gr.: agradar, placer,
gustar a todos.” [3.4.7.]



Me gustan las peliculas brasilefias.

Experienciador'™ |  Verbo Tema
psicoldgico
Ol Sujeito
Eu gosto dos filmes brasileiros.
Experienciador | Verbo Tema
psicolégico
Sujeito Ol

Enquanto que em espanhol, o uso mais recorrente deste verbo nédo peca a preposicéo de,

este € um elemento imprescindivel na organizacgéo sintatica do verbo gostar no portugués

guando o referente é o tema que gera a situacgao psicoldgica.

Assim sendo, nossa analise das amostras que ndo seguem a gramatica do espanhol ¢ a de

gue ha uma interferéncia negativa da lingua materna na producéo destes informantes.

Vejamos algumas das possibilidades encontradas nas coletas ap6s o PMI:

A concordancia do predicador com o complemento e ndo com o sujeito: pode estar

relacionada a gramatica de sua lingua materna, que o induziria a interpretar o sintagma

101« ser animado que recebe, sente ou deseja alguma coisa.” (ILARI, 2008, p. 219).



gue esta antes do verbo como o sujeito da sentenca. Podemos dizer que essas construcoes

s&o0 amostras da interlingua'®? desses alunos.

5-—29) A los otros animales de la casa no les gustaron nada la nueva visita... (GE1-2

IFG)

Auséncia da preposicdo a antes do sintagma duplicador'®;

5 —30) Los gatitos no le gustaron del otro ... (GE1-4 APS)

a) Uso da preposicao de antes do Tema;

5—31) Cuando el gato lleg6 a la casa quisé muchas cosas y los otros gatos que vivian alli

no les gustaron de la idea... (GC2-3 FRO)

Para exemplificar ainda estas possibilidades, seguem outras amostras encontradas'®*:

5-—32) A los gatitos de la casa no les gustaron la idea. (GE1-4 MRR)

5—33) A los duefios de la casa no les gustaron esa situacion. (GE1-5 PMS)

5 - 34) Bien, a los gatitos no les gustd tantas exigencias... (GE2-3 ASF)

192 Interlingua = termo introduzido por Selinker (1972). Esse ndo é um dos aspectos que analisaremos nesta pesquisa, no
entanto, faremos menc&o ao termo vérias vezes no decorrer de nossas andlises. Para uma defini¢éo do termo, veja-se Durdo
(2007), Liceras (1996), Larsen-Freeman e Long (1994), por exemplo.

108 CAVAGLIA, S.; GROPPI, M. E.; MALCOURI, M. (1993. p. 267).

104 Optamos por apresentar as amostras na ordem seqiiencial, pois em alguns casos, 0 mesmo exemplo pode
trazer mais de uma das possibilidades descritas anteriormente.



5 - 35) ...los gatifos de la casa no les gustaron ... (GC1-3 FDA)

5 —36) Todavia ellos no le gustaran de la idea ... (GC1-4 VDO)

5 —37) Maru y Malu son grandes amigas, y a las dos les gusta mucho los gatos ...(GC2-4

FCT)

5-38) ....alos gatitos no les gustaron nada... (GC2-5 FRO)

Algumas amostras também apresentam outros sérios problemas linguisticos, mas, como
ja foi dito anteriormente, ndo nos deteremos nestes casos quando estes ndo forem

relevantes para nosso objeto de pesquisa.

Destacamos o exemplo 5-36 por apresentar varios aspectos a serem considerados na

construcdo de um enunciado com duplicacgéo, tendo como predicador o verbo gustar:

5—39) Todavia ellos no le gustaran de la idea ... (GC1-4 VDO)

O informante comeca seu enunciado com a conjuncao todavia com o sentido

que lhe é atribuido em portugués'®®; omite a preposicdo a antes do pronome tonico que esta

exercendo a funcdo de adjunto; emprega o pronome clitico no singular quando seu referente

195 Todavia: conjuncdo coordenativa (mas, contudo, porém, no entanto, entretanto), segundo o Dicionario
Eletronico Houaiss da Lingua Portuguesa (CD-ROM).

Todavia: 1. adverbio de tiempo. Hasta un momento determinado desde tiempo anterior. 2. adv. t. ant. siempre (||
en todo tiempo). 3. adverbio de modo. Con todo eso, no obstante, sin embargo. 4. adverbio de modo. Usado con
sentido concesivo corrigiendo una frase anterior. 5. adverbio de modo. Segundo o DICCIONARIO DE LA
LENGUA ESPANOLA — RAE, Vigésima segunda edicion, http://buscon.rae.es/drael/ (22/07/07).



http://buscon.rae.es/draeI/SrvltObtenerHtml?origen=RAE&LEMA=siempre&SUPIND=0&CAREXT=10000&NEDIC=No#0_1

estd no plural (ellos); coloca o predicador no plural, concordando com o pronome ténico que

0 precede, por fim, emprega a preposi¢do de exigida pelo verbo gostar do portugués.

Dando continuidade as analises das amostras de duplicacédo encontradas apos o PMI,

apresentamos os exemplos produzidos com outros verbos diferentes de gustar.

5.3.2.2. Duplicagdo com outros Verbos.

Dentro das possibilidades escolhidas por nossos informantes para a organizacéo das
estruturas de duplicacdo com pronomes atonos, expurgados os exemplos com o verbo
gustar, analisados anteriormente, temos 19 ocorréncias com 09 verbos diferentes. Dentre
eles, 0 que obteve maior niumero de ocorréncias (quatro) foi o verbo patear,
provavelmente por imitacéo da estrutura proposta na atividade. Na HQ apresentada nas
etapas de coleta de amostras, as personagens Gaturro e Gaturrin usam a seguinte
estrutura para finalizar a historia: Lo pateamos para mas adelante...

106

Nossa analise para a predicacdo com o verbo patear— (com o sentido de

dar golpes con los pies) é a seguinte:

106 Alguns dos usos deste verbo: 2. tr. coloq. Dar golpes con los pies.3. tr. coloq. Tratar
desconsiderada y rudamente a alguien, al reprenderle, al reprobar sus obras o al discutir con él. 5.
intr. colog. Dar patadas en sefial de enojo, dolor o desagrado. 6. intr. coloq. Andar mucho, haciendo
diligencias para conseguir algo. 7. intr. colog. Estar sumamente encolerizado o enfadado.
[http://www.rae.es/<patear> acesso em 22/08/2009].



Quadro 11: Estrutura do verbo Patear.

VERBO | ESTRUTURA PREENCHIMENTO FUNQAO
ARGUMENTAL SINTATICA
1) alguien 32 p. plural Sujeto

Patear
2) algo/ a alguien | Lo (el gato huésped) oD

Essa estrutura foi empregada em diversas amostras, e um dado que nos chamou a
atencdo foi a presenca de varios exemplos, em todos os grupos, que trouxeram adjuntos
bastante diversificados para o modo como foi pateado e/ou para onde foi pateado o gato

hdéspede. Consideramos que isso se deva ao fato dos aprendizes terem assimilado a
estrutura. Acreditamos que uma possivel justificativa para a reincidéncia seja o fato de
os alunos terem concordado com a atitude dos gatos donos da casa com relacédo ao gato

hdspede.

Vejamos 0s exemplos:

5—40)...y por eso le patearon al gatito para muy lejos de alli. (GE1-4 TCO)

5 - 41) “Gaturro y Gaturrin patearon lo a él” (GE2-2 ASF)

5 —42) Gaturro y Gaturrin lo patearon a gato huésped para lejos de ellos.
(GE2-4 EDS

5—43) ...entonces lo patearon a el gatito ... (GC2-5 FCT)



Observamos que a concordancia esta bem feita e que a duplicacéo estd bem organizada.
O envolvimento dos alunos-informantes no enredo da HQ pode ter levado-os a salientar

0 objeto de patear, em conseqliéncia este aparece na posi¢cao de Foco ndo marcado.

Outro verbo empregado em estruturas com duplicacéo foi o verbo parecer com duas
ocorréncias. Este verbo tem a organizacao sintatica e semantica semelhante a

organizacao do verbo gustar.

5 —44) Todavia, a los otros animales no les parecio una buena idea... (GE1-2 TCO)

5—45) Gaturroy el otro gato no les parecio buena la visita...(GE2-5 TAM)

O verbo encantar também foi empregado como predicador em um dos exemplos com
duplicacdo. Podemos dizer que o predicador no exemplo 5-46 é um sindnimo do verbo

gustar.

5 —46) Pero a los gatitos de Maru no les encanté nada la idea... (GE1-4 TCO)

O verbo decir, um verbo de comunicacéo, foi empregado em trés exemplos com

duplicagéo:

5-47) ... les dijo a los otros animales cuales eran sus condiciones. (GE1-5 IFG)




5—48) ...les dijo a Gaturro y Gaturrin que él se quedaria con ellos por algunos dias. (GE2-

5 AFB)

5-49) ... les dije a Gaturro y Gaturrin ... (GE2-5 DLS)

No exemplo 5-49 temos um erro no emprego da primeira pessoa no lugar da terceira
(dijo — dije). No entanto, a organizacdo do discurso nos permite interpreta-lo com se

estivesse na terceira pessoa.

Com preguntar encontramos duas amostras de duplicacéo, vejamos:

5-50) Mall les preguntd a sus gatos ... (GE2-5 DLS

5-51) ...y les pregunta a los dos gatito dénde esta el animal de Maru. (GE1-5 TCO)

Os outros trés verbos aparecem uma Unica vez em estruturas com duplicacéo, sao eles:

presentar, molestar e aceptar. Os exemplos a seguir trazem estas ocorréncias:

5-52) La chica le presento el gato a los otros gatos. (GE2-2 DLS)

5-53) Entonces Malu dijo a Gaturrin y a Gaturro que no le molestase al gatito. (GE2-5

EDS)

5-54) Malu lo aceptd el pedido...(GE2-5 TCB)



Assim, apresentamos todos os exemplos de duplicacdo produzidos nas amostras

coletadas.

Na sequéncia, apresentamos a interpretacédo dos dados analisados e a representacgao, por

meio de gréficos, dos principais nimeros dos resultados coletados.

5.4 INTERPRETACAO DOS RESULTADOS DAS ANALISES

Liceras (1996, p.214) afirma que os dados obtidos por qualquer outro método de coleta
diferente daguele com dados espontaneos ndo equivalem a competéncia de um falante.
Entretanto, segue a autora, se compararmos os dados entre nativos e ndo-nativos,
quaisquer que sejam as informac0es obtidas, serdo suficientes para medir as diferencas

e semelhancas entre estes informantes.

Os dados dos grupos de falantes nativos do espanhol residentes fora do Brasil (GR2:
duas ocorréncias) se equiparam aos dados obtidos nos pré-testes dos grupos de nao-

nativos (GE2: duas; GC1 e 2: trés), aprendizes de espanhol como lingua estrangeira.

Muito proximos também estdo os nimeros entre os falantes nativos que residem no
Brasil e 0s ndo nativos do grupos experimental 1, cinco e quatro ocorréncias,

respectivamente.

O gréfico que segue nos mostra a quantidade de ocorréncias de duplicagdo na Unica

etapa de coleta de dados dos dois grupos de falantes nativos de espanhol.
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Gréfico 3: Resultados das amostras de duplicacdo do GR1 e do GR2.
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Gréfico 4: Resultados das amostras de duplicacdo do GR1, do GR2 e do GC1 e 2.

Como estes dados seréo referenciais para as analises e comparacdes entre as producées
de falantes nativos e ndo nativos, optamos por colocar como escala maxima da
guantidade de ocorréncias 0 maior numero obtido entre nossos informantes, dez
duplicacbes no GE2. Desta maneira, visualizamos as ocorréncias dentro do universo de

nossos dados.



5.4.1 Resultados do Grupo de Controle (GC1 e GC2):

Os resultados do grupo de controle™® foi outro elemento balizador de nosso estudo
exploratério. Por meio dos resultados obtidos nestas amostras apds o PMI, podemos
identificar a eficacia de nossa proposta para o experimento. Almejamos assim,
evidenciar resultados esclarecedores nas amostras dos diferentes PMI empregados para

se ensinar o mesmo contetdo.

O grafico 5 nos mostra o resultado das cinco coletas dos grupos de controle 1 e 2.
Observamos uma queda no numero de duplicac@es nas trés coletas de dados ap6s o0 PMI
(saindo de trés no pré-teste, caindo para uma no pos-teste 1 e subindo para dois no pds-

teste 2).

[y
o

OFRL NWPMOIOONO®O

pré-teste poOs-teste 1 pOs-teste 2 poOs-teste 3 pOs-teste 4

Gréfico 5: Resultados das amostras de duplicacdo do GC1 e 2.

Entretanto, na etapa final das coletas o nUmero de ocorréncias sobe consideravelmente.

No pos-teste 4 temos seis duplicacdes.

197 \/ale lembrar que os dois grupos de controle foram somados totalizando sete informantes, niimero idéntico ao
namero de participantes dos demais grupos do experimento. Por isso, o tratamento sera de forma equanime.



5.4.2 Resultados do Grupo Experimental 1 (GE1).

O grafico a seguir, nos mostra que ha uma irregularidade na producéo da duplicacdo
nas amostras dos informantes que passaram pelo PMI que enfatizou os aspectos mais
formais dos pronomes pessoais cliticos (GE1). A oscilacédo é muito grande entre os
nameros em cada coleta. Além do que, 0 nimero de amostras na primeira e na ultima
coleta é igual. A diferenca se apresenta na diminuicdo do nimero de duplicacgdes da
primeira a terceira coleta, saindo de quatro e chegando a zero, fato que, destoa

sobremaneira da proxima coleta, com cinco casos. Vejamos o grafico:
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Gréfico 6: Resultados das amostras de duplicagdo do GE1.

Krashen nos fala, em sua Hipo6tese do Monitor, que a aprendizagem consciente é

possivel se 0 Monitor estiver ativo. A variacdo individual no uso do Monitor pode

justificar essa oscilacdo nas amostras do GE1. Um dos tipos bésicos de aprendizes
seriam 0s super-usuarios. Ou seja, por terem um conhecimento consciente das regras,

ficam se controlando e duvidando do conhecimento adquirido.



Relembramos que o pds-teste 2 foi aplicado ap6s 30 dias do término do PMI, dos quais
15 dias foram de recesso escolar. Esta situacao pode ter influenciado os informantes que
passaram por este processo de maior sistematizacédo das regras. O detalhamento das
regras pode ter ocasionado uma falta de confianca destes informantes no conhecimento,
na competéncia adquirida e por usar excessivamente o Monitor, optaram por omitir as

duplicacdes.

5.4.3 Resultados do Grupo Experimental 2 (GE2).

Os informantes que passaram pelo PMI que enfatizou o contexto comunicativo e
trabalharam com os exemplos reais de usos e efeitos causados pelas duplica¢bes foram
0S que mais ousaram em usar tais estruturas. Avaliamos que por conhecer melhor os
efeitos comunicativos, informacionais, que justificam o emprego de estruturas com
duplicacdo o aprendiz pode usa-la de maneira mais frequente. Isto pode ser comprovado

ao observar a maior constancia das ocorréncias a cada etapa apés o PMI.

O grafico nos mostra que, muito embora, 0 GE2 tenha sido o grupo de informantes que
obteve o menor namero de duplicacdes no pré-teste, este foi também o grupo que

alcangou o maior numero de ocorréncias nas ultimas coletas. Vejamos o grafico:
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Gréfico 7: Resultados das amostras de duplicacdo do GE2.
Para Krashen, adquirimos a linguagem somente quando compreendemos as estruturas

que contém “algo a mais” do que ja sabemos naquele momento. E a Hipétese do insumo
resumida: “i+1”. Temos consciéncia do nosso nivel de conhecimento atual para, assim,
avancar conscientemente para o nivel posterior. No entanto, o autor nos alerta para o
fato de compreendemos estruturas ainda ndo adquiridas porque usamos mais do que

nossa competéncia linguistica para alcancar esta compreensao.

Acreditamos na Hipotese do Insumo por ser contraria ao que a maioria das teorias
preconiza, ou seja, o de aprender primeiro as regras e depois praticar o uso em situacoes

comunicativas para obter a fluéncia (HATCH, 1978a apud Krashen, 1982, p. 21).

5.4.4. Resultados Finais.

Na visualizacdo dos trés grupos de alunos-informantes e as cinco etapas de coleta de
dados, vemos que é notdria a diferenca entre a quantidade de amostras no GE2 e 0s
demais grupos na ultima coleta. Como ja foi dito anteriormente, o GE2 foi 0 grupo de
apresentou o menor namero de duplicagdes no pré-teste, somente duas. Entretanto, este

valor aumentou significativamente em trés das quatro etapas de coleta de dados ap6s o

PMI.
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Grafico 8: Resultados das amostras de duplicacdo do GE1, GE2, GC1 e 2 em todas as coletas.

Devido as desisténcias e/ou trancamento de matricula dos alunos, finalizamos a coleta de
dados com sete informantes em cada um dos trés grupos de alunos (GE1, GE2e GCle

2). No gréfico que temos na sequiéncia podemos comparar os resultados entre a primeira

e a Gltima coleta.
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Gréfico 9: Resultados das amostras de duplicacdo do GE1, GE2 e GC1 e 2, no pre-teste e no pos-teste.

Esses dados do GE2 frente aos outros dois grupos de informantes ndo-nativos (GE1 e
GC1 e 2) comprova nossa hipdtese de que a qualidade do input apresentada aos

aprendizes influi na qualidade do aprendizado.

Segundo Krashen (1995, p. 57), um 6timo input deve ser: compreensivel, relevante, ndo
necessariamente sequienciado gramaticalmente e suficiente. Esse conjunto de
caracteristicas, se e quando empregados em atividades de aprendizagem, produziréo

aquisicdo mais rapidamente, ou, ao contrario, dificultardo a aquisicéo.



5.5 FUNCAO PRAGMATICA DAS AMOSTRAS DE DUPLICACAO

Ap0s a apresentacdo das amostras de duplicacdo encontradas nas diversas
coletas, passamos para a analise dessas amostras e a classificacdo segundo as caracteristicas
das funcbes pragmaticas de Topico e de Foco propostas por Dik e Lambrecht e ja discutidas

no capitulo 2.

Cabe ressaltar que apresentamos nossa hipotese do emprego das fungoes
pragmaticas do Topico e de Foco. Devemos considerar que os alunos ndo trabalharam
realizando andlise dessas fungbes pragmaticas com o emprego da metalinguagem
correspondente. Com o0 grupo experimental 2 foram trabalhados os textos reconhecendo as
funces referenciais e os efeitos comunicativos das duplicac6es, por exemplo, necessidade de

introduzir um referente, de retoma-lo ou de destaca-lo no discurso.

Para exemplificar essa nossa analise, tomaremos algumas producgdes do

GEZ2, pois assim facilitara a visualizacdo desta classificacao.

5.5.1 Exemplos de Duplicacdo Exercendo a Funcdo Pragmatica de Topico
(GE2)

5 — 55) Asi, los otros gatos se poneron nerviosos pues a ellos no les gusto el

gato de Maru. (GE2-1 DLS)

5 - 56) Bien, a los gatitos no les gusté tantas exigencias... (GE2-3 ASF)



5.5.2 Exemplos de Duplicacdo Exercendo a Funcdo Pragmatica de Foco
(GE2)

5-57) “Gaturro y Gaturrin pateardn lo a él” (GE2-2 ASF)

5-58) Maru se fue aviajar, y le pidié a su amiga Malu que se quedara con su gatito.

(GE2-5 TCB)

5-59) ...les dijo a Gaturro y Gaturrin que él se quedaria con ellos por algunos dias. (GE2-

5 AFB)



CONCLUSAO

... de la investigacion al aula y del aula a la investigacion.

Liceras, 1996, p. 277.

Podemos dizer que nosso encontro com 0s pronomes atonos foi uma
casualidade. No entanto, fomos contagiados pelo fascinio que a temética desperta naqueles
que se aventuram por sua analise. Ap6s a conclusdo do trabalho de 2003, nossa inquietacao
continuava latente, pois nos faltava uma experiéncia mais proxima da sala de aula, algo além

da descrigdo linguistica feito no mestrado.

Deste modo, voltamos nossa atencdo para a duplicacdo em estruturas com
pronomes cliticos em nossa préatica de sala de aula como formadora de professores de E/LE.
Ao orientar as regéncias do estagio curricular percebiamos o desconhecimento por parte dos

estagidrios, futuros professores de E/LE, destas estruturas.

Assim, tracamos o percurso metodoldgico aqui apresentado com o intuito de
alcancar nossos objetivos: verificar se esses aprendizes brasileiros, e futuros professores de
E/LE, ndo utilizam a duplicacéo e verificar a hipotese de que a experiéncia em sala de aula
focada no fornecimento de input abundante e centrada na comunicacdo poderia levar a
melhores resultados no uso de pronomes cliticos e duplicacbes que aqueles obtidos por meio
de trabalho centrado na gramatica. Para tanto, propusemos um experimento com trés
diferentes maneiras pedagdgicas de expor estes nossos alunos-informantes as duplicaces em
estruturas com o pronome clitico em espanhol. Nosso objetivo com esse experimento € o de
comprovar se ha diferenca no resultado final da aprendizagem a partir de diferentes processos

de manipulacdo do input (PMI).

Como o fendbmeno que analisamos estd estritamente relacionado a



organizacdo da estrutura informacional visando a melhor veiculacdo da informacdo em
beneficio da comunicacdo, adotamos a Gramatica Funcional da corrente holandesa (DIK,

1981, 1989, 1997) para o entendimento de referido fendmeno.

Pela mesma razéo, buscamos uma teoria de aquisicdo e aprendizagem que
pudesse corroborar para o experimento que realizamos com os alunos-informantes, a fim de
verificar a validade de nossa proposta de diferenca no output destes aprendizes em funcdo de
processos, também diferenciados, de manipulacédo do input. Deste modo, a Teoria do Monitor
proposta por Krashen (1976 e 1982), mas especificamente, a Hipdtese do Input, pareceu-nos

pertinente para testar nossa hipétese sobre o uso da duplicacéo.

Larsen-Freeman e Long (1994, p. 30) afirmam que se tratamos de diferente
maneira dois grupos, podemos determinar que exista uma relacdo de causa-efeito entre o
tratamento (processo de manipulacdo do input) e os resultados. Nesse sentido, delimitamos
nosso universo de pesquisa e propusemos dois diferentes tipos de processo de manipulacao do
input, bem como, tomamos o0 modelo utilizado pelos docentes da IES envolvida na pesquisa

para controlar a validade de nossa proposta.

Em busca desta ‘relagdo de causa-efeito entre o tratamento do input’
apresentada proposta por Larsen-Freeman e Long, propusemos algumas perguntas que
guiaram este nosso trabalho de pesquisa. De tal modo, para a apresentagéo das conclusdes

alcancadas, retomaremos as perguntas iniciais deste trabalho:
Os aprendizes brasileiros, realmente, ndo utilizam a duplicagio?

Nossa intuicdo como professores de E/LE e pesquisadores dos pronomes
atonos e da duplicacdo em estruturas com estes pronomes nos levava a afirmacgdo de que 0s
aprendizes brasileiros ndo usam a duplicacdo. No entanto, ao compararmos os dados dos
aprendizes coletados antes do PMI, ou seja, antes de qualquer tipo tratamento diferenciado

destas estruturas, obtivemos nimeros muito préximos aos apontados pelos grupos de falantes



nativos do espanhol.

Interpretamos que, por se tratar de estruturas marcadas e distantes da
organizacdo canonica da lingua, foram evitadas pelos falantes nativos que residem fora do
Brasil, em seu pais de origem, conforme nos indica Liceras (1996, p.71). Recuperamos 0s
resultados do grafico 01, pagina 142, no capitulo 5. Neste grafico temos 0s numeros dos
grupos formados pelos alunos-informantes antes do PMI. Em termos numéricos, o percentual

é alto entre os grupos, pois 0 GE1 tem o dobro de duplicacdo que o GE2.

O gréfico 2 da péagina 143 do capitulo 05, compara os dados dos
informantes ndo-nativos com os dados dos informantes nativos. Nele podemos observar que o
namero de ocorréncias de duplicacdo entre os informantes nativos que moram em seu pais
natal é igual (duas ocorréncias) ao nimero obtido pelos informantes ndo nativos do grupo
experimental 2 (GE2).

Assim sendo, a resposta a essa primeira pergunta é que nossos informantes,

. g 108 . ~ ~ . . ~

aprendizes brasileiros™ usaram a duplicacdo na producdo a partir de uma situacdo

comunicativa apresentada pela HQ.

Hé diferenca de aprendizagem em funcédo da metodologia?

Como ja foi explicitado no capitulo 4, o caminho escolhido para responder a
esta pergunta foi o de propor um estudo exploratorio por meio de um experimento envolvendo
aprendizes do curso de Letras-Espanhol de uma universidade publica do Norte do Estado do
Parana, na regido Sul do pais. Ndo tinhamos a pretensdo de generalizar os resultados aqui
encontrados, pois sabemos da dimensdo e da diversidade de nosso pais. Porém, tratamos de
cuidar a0 maximo dos detalhes para a realizacdo deste estudo com o intuito de abrir caminho

para novos campos de aplicacdo do PMI e do modelo de anélise de dados aqui propostos.

198 £ aqui nos referimos aos aprendizes brasileiros alunos-professores da Universidade Estadual de Londrina, do

Curso de Letras-Espanhol (2006-2009), informantes desta pesquisa.



Ap0s a delimitacdo do universo da pesquisa, caracterizacdo dos sujeitos, do
teste com o grupo piloto, passamos para a aplicacdo do experimento. Este experimento
configurou-se da seguinte maneira: trés diferentes processos de manipulacdo do input a trés'®
diferentes grupos: grupo experimental 1, grupo experimental 2 e grupo de controle. A cada
um destes grupos foi apresentado, de maneira diferenciada, o contetido dos pronomes pessoais
atonos, e da duplicacdo em estruturas com estes pronomes. Exatamente objetivando avaliar as

diferentes maneiras de propiciar a aprendizagem destes contetudos aos alunos-informantes.

Os resultados numéricos obtidos ao final do experimento em comparagdo
com 0s numeros anteriores ao PMI revelam que a metodologia que enfatizou o trabalho
contextualizado da duplicacdo em estruturas com o pronome clitico obteve um numero
significativamente maior que o resultado obtido com o grupo que trabalhou o conteddo de

maneira mais estrutural. Como podemos comprovar no grafico 9 da pagina 162 do capitulo 5.

Esta proposta de PMI atende a nossa concepcdo funcionalista da
linguagem, para tanto, o input que deve ser dado aos aprendizes € aquele que mais se
aproxima da situacdo real de comunicacdo, pois assim, a estrutura informacional sera
compreendida, o input ser& compressivel e possibilitard o processo de
aprendizagem/aquisic¢do proposto por Krashen (1982) em sua hipdtese do input.

Em suma, a resposta para esta pergunta é que ha diferenga no output, na
aprendizagem em funcdo da metodologia de exposicdo dos aprendizes aos conteddos
estabelecidos. Uma proposta metodolégica que apresentou o input centrado na comunicagéo,

contextualizado e significativo obteve maiores resultados em termos do output.

Além disso, também ¢é preciso indagar sobre o que esse individuo é capaz de

199 Recordemos que o Grupo de Controle recebeu 0 mesmo tratamento do input, porém esta subdividido em dois

(GC1 e GC2) devido as caracteristicas do Curso de Letras-Espanhol selecionado e sua oferta de turmas nos
periodos vespertino e noturno. Deste modo, a inviabilidade de reunir alunos dos dois turnos e o nimero de
envolvidos fez com que tivéssemos a caracterizacdo destes sujeitos em dois grupos no momento da aplicacao
do PMI, porém para as analises esses foram somados e, assim, obtivemos um nimero final igual ao dos demais
grupos,sete informantes.



usar efetivamente, ou seja, ndo basta considerar apenas o input (tudo aquilo a que o aprendiz
estd exposto), mas também o intake (aquilo que o aprendiz consegue captar do input) e o
output (aquilo que o aprendiz efetivamente usa). Como foi dito no capitulo 5, chamamos a
atencdo de nossos alunos-informantes para o fato de que a duplicacdo acontece a partir da
necessidade de manejo da informacgéo por parte do falante e segundo o efeito comunicativo
que este queira causar na informacéo de seu interlocutor. Para tanto, faze-se necessario um
entendimento do fendmeno da duplicacdo para a organizacdo da estrutura informacional no

momento da interagéo.

Os aprendizes brasileiros ao serem expostos a funcionalidade da duplicacéo

em beneficio da comunicacdo, passam a utiliza-la em suas producgdes?

A resposta para esta pergunta também é afirmativa. O grupo (GE2) que
passou pelo PMI que apresentou a duplicacdo utilizando HQ e enfatizou o uso real da lingua
estrangeira e os efeitos comunicativos que estas estruturas podem causar na comunicacdo
obteve um avanco extraordinario, passando de duas amostras no pré-teste para dez no pos-

teste 4, conforme nos mostra o grafico 07 da pagina 160 do capitulo 5.

O trabalho com a funcionalidade comunicativa da lingua trouxe resultados
expressivos - como previstos por Krashen (1982, p ) - principalmente se comparados aos
dados do GE1 que priorizou o ensino das estruturas. Vejamos o grafico comparativo entre 0s

resultados do GE1 e do GE2:
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Gréfico 10: Resultado das amostras de duplicacdo do GE1 e do GE2 em todas as coletas.

Ao receberem instrucdo formal sobre o paradigma dos pronomes e da

duplicacdo, os aprendizes empregam a duplicacao?

O grafico 6 da pagina 159 do capitulo 5 nos mostra que ndo obtivemos
nenhum avanco no namero de duplicacbes no GEL, ou seja, no grupo de alunos que passou
pelo PMI que enfatizou o paradigma dos pronomes atonos e da duplicacdo. O numero de
duplicacdes na coleta antes do PMI era de quatro amostras, exatamente 0 mesmo obtido na

ultima coleta.

A oscilacdo nos numeros durante o experimento também nos chamou a
atencdo. Na segunda coleta o nimero caiu pela metade (02 amostras) e na terceira coleta

zerou, porém subiu para cinco amostras na penultima coleta.

Por outro lado, a coleta do p6s-teste 2, como ja dito no capitulo 4, ocorreu
apo6s o periodo de recesso escolar. Provavelmente, o distanciamento da exposicdo destes
aprendizes a lingua estrangeira pode ter causado inseguranca que levou-os a acionar 0
controle do monitor. Apds mais um trimestre de situagdo formal de ensino regular (ndo focado
nos pronomes cliticos), possivelmente proporcionou um certo input que possibilitou o

resultado do p6s-teste 3.



Este grupo teve um insumo significativamente grande, porém de maneira
mais estrutural e pouco contextualizada, o que nos mostra estreita relacdo com a proposta de
Krashen (1982). Dentro das diversas propostas de Krashen, a Hipotese do Input nos mostra
que estabelecer um planejamento centrado em elementos gramaticais estabelece limites na

producdo dos aprendizes, o que pode distanciar este aprendiz da comunicacao real.

Provavelmente o Monitor destes aprendizes estivesse “super atuante” o que
os fez controlar mais o uso das estruturas com pronomes cliticos. Conforme nos afirma
Krashen (1982, p.19) uma instrucdo gramatical exclusiva ndo possibilita que o aprendiz
adquirira a lingua estrangeira. O controle excessivo das regras, a tentativa de resgate da
estrutura modelo que lhe foi apresentada, a auto-correcdo dos erros e tantos outros meios pode

gerar inseguranca e levar o aprendiz a temer se expressar na lingua estrangeira.

Ha diferenca no resultado final, no output, entre os aprendizes que

receberam a instrucdo formal e os aprendizes que foram expostos aos usos da duplicacao?

Aqui podemos retomar todas as respostas anteriores. A comparagdo entre 0s
dados dos trés grupos experimentais (GE1, GE2 e GC1 e 2) e os dados do grupos de

referéncia (GR1 e GR2), mostra-nos a diferenca entre os ultimos dados coletados, vejamos 0

gréfico:

11 GE
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Gréfico 11: Dados do pos-teste 4 do GE1, GE2, GC1 e 2 comparados aos dados do GR1 e do GR2



O ndmero obtido pelos informantes brasileiros aprendizes de E/LE do GE2
é 50% maior que os dados dos falantes nativos do espanhol que residem no Brasil. O PMI
centrado na transmissao de input compreensivel e suficiente, que favoreca a comunicacao a
partir da compreensdo do efeito que a duplicacdo pode causar na interagédo, € a prova de que
ha diferenca no output, entre os aprendizes que receberam a instrugdo formal e os aprendizes

que foram expostos aos usos da duplicacao.

Deste modo, concluimos que o professor de E/LE dever ter acesso a uma
gramatica descritiva e pedagogica que expligue a duplicacdo deste uma perspectiva

funcionalista.

Consideramos de extrema relevancia o trabalho que aqui se apresenta pois
Liceras (1996, p. 239-240) afirma que faltam estudos de dados diferentes dos estudos
contrastivos e de analise de erros. Nosso trabalho traz uma analise do uso da duplicacdo sob
uma perspectiva funcional da linguagem e sob a proposta de manipulacdo do input para torna-

lo compreensivel e assim significativo para o aprendiz visando a comunicacao.

Nossos dados também podem ser considerados dados espontaneos, se
comparados a maioria dos trabalhos que seguem os modelos de juizos gramaticais com
exercicios fechados. Esse tipo de exercicio, afirma Liceras (ibidem, 214) ndo constituem um

reflexo da competéncia do falante.

No PMI que enfatizou a comunicagéo, ndo trabalhamos com frases isoladas,

ao contrario, tentamos buscar proximidade com a comunicacéao cotidiana por meio das HQ.

Todo este trabalho de estudo do fendmeno da duplicagéo e o experimento
realizado com diferentes grupos, de diferentes maneiras, e as analises dos resultados nos
permitiram afirmar que o trabalho em sala de aula de E/LE deverd oferecer diversas situagdes

de comunicacdo, oral e escrita, que propiciem intercambios com certa extensdo de modo que



sejam capazes de provocar o aparecimento da duplicacdo por necessidades surgidas no

manejo da informacao.

Recordemos a proposito o afirmado por Krashen sobre a necessidade de
fornecer input compreensivel, de qualidade, para os aprendizes. Para melhorar a qualidade do
input devemos observar as necessidades comunicativas de nossos alunos, centrar nossas aulas
na organizacdo da estrutura informacional para assim poder discutir sobre os efeitos que

determinadas estruturas da lingua podem causar ao serem empregadas.

O trabalho aqui apresentado nos abre diversos novos caminhos para a
pesquisa. O aprofundamento na teoria de base funcionalista holandesa para uma mais ampla
analise das funcdes pragmaticas nas producdes orais de nossos alunos. Pois, sendo a
duplicacdo um fenébmeno caracteristico da oralidade da lingua, nos parece desafiador coletar
material de lingua oral destes informantes, e completar assim o trabalho aqui feito com lingua

escrita.

Reconhecemos que este € s6 come¢o de um longo percurso de pesquisa e
docéncia, pois parafraseando Liceras, nosso trabalho como professor e pesquisador dever ser

“de la investigacion al aula y del aula a la investigacion™.
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ANEXO

CD encartado na contracapa desta tese, contendo: Amostras, actividade de préctica libre
pré-teste + pds-teste, atividade teste piloto com texto, atividade teste piloto sem texto,
cuestioanario + autorizacion informantes, curso alumnos GE1, ejercicios De Viva Voz 2, PPP
letras-espanhol, practica controlada e programa 6LEM 015.
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