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RESuMO

Esta investigacao focou-se em elementos do desenvolvimento da competéncia
tradutéria (CT) atribuiveis a um treinamento em tradugdo desenhado para que
estudantes universitarios de Letras em estagios iniciais de aprendizagem de L2
pudessem “captar principios fundamentais da traducao”, comegando a assimilar um
método de trabalho adequado, conforme a meta formulada por Hurtado (1996) para
um curso introdutério a tradugdo direta escrita “geral”. Este recorte de pesquisa
inseriu-se no interesse amplo de entender a CT e seu desenvolvimento, com auxilio de
observagbes empiricas, tanto quanto de reflexdes ja elaboradas na literatura sobre
esses temas. Estudos empiricos e reflexdes tedricas foram reunidos da literatura e
discutidos nos capitulos iniciais para justificar (1) nossa selecdo dos “principios
fundamentais que regem a tradugao”; (2) os critérios para a selecdo de materiais,
pontos teoricos e procedimentos metodolégicos; (3) as diretrizes para a coleta de
dados e (4) os parametros para a andlise dos dados coletados. Para observar os
resultados do treinamento, reuniu-se um corpus de traducbes de contos infantis da
escritora argentina Maria Elena Walsh feitas por vinte e um sujeitos, distribuidos em
trés grupos: (a) grupo principal (oito participantes do treinamento, todos estudantes
universitarios de Letras-Espanhol, finalizando a disciplina basica de Lingua Espanhola
2); (b) grupo de controle de estudantes (sete sujeitos de mesmo perfil que os
primeiros, sem participacao no treinamento); (c) grupo de controle de profissionais de
Letras (seis sujeitos graduados e pds-graduados em Letras-Espanhol, profissionais
experientes no ensino de Lingua Espanhola e/ou Literaturas de Lingua Espanhola).
Para os dois grupos de estudantes, o corpus foi coletado longitudinalmente, de
maneira sincronizada com o inicio, 0 meio e o término do treinamento, permitindo
observar modificagbes no desempenho em traducao ao longo do tempo. Conforme a
delimitagdo prévia de principios tradutérios fundamentais e de indicadores de sua
captacdo e operacionalizagdo pelos sujeitos, a andlise de resultados focou-se na
deteccdo de problemas relacionados ao contexto e a requisitos de adequagéo
funcional em dezoito fragmentos das tradugbes, assim como no desempenho dos
sujeitos em termos de qualidade de adequagéao funcional atingida para os fragmentos
selecionados. Os resultados foram favoraveis a hipétese central de que um curso
introdutério a traducao direta escrita geral de bases funcionalistas, discursivas e
cognitivas, que explore didaticamente a tradugédo subordinada, a traducéo de funcéo
poética e de elementos culturalmente marcados, terd resultados importantes sobre a
subcompeténcia estratégica, observaveis no produto e no processo tradutérios,
mesmo no caso de estudantes ainda néo proficientes na L2, no caso do par lingUistico
portugués-espanhol. Contribuicdes mais amplas deste estudo seriam: (1) fornecer
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evidéncias empiricas de um importante ponto em que a CT se diferencia da
competéncia bilingle; (2) oferecer elementos para sustentar que o principio de
prevaléncia do contexto é universal e central na traducdo e é nuclear na
subcompeténcia estratégica da CT; (3) apontar que as dificuldades da traducao
subordinada e da traducéo de funcéo poética e de elementos culturalmente marcados
sao prototipicas do principio de prevaléncia do contexto em traducéo; (4) mostrar que
o trabalho sobre esse tipo de material é eficaz para reformular esquemas mentais em
cursos introdutérios a tradugéo geral; (5) propor que a tradugao de fungéo poética é
um subtipo da traducdo subordinada; (6) oferecer parametros para pensar a
especificidade do par portugués-espanhol em tradugéo; (7) contribuir para o debate e
o estudo do papel da explicitagdo de conceitos tedricos e dos conhecimentos ditos
“declarativos” na formacao de tradutores. Além disso, o corpus coletado podera abrir
outras perspectivas interessantes de investigacdo empirica da CT.



ABSTRACT

This research focused on elements of the development of translation
competence (TC) ascribable to a translation training course designed so that
undergraduate students of a Language and Literature Studies Program at basic levels
of L2, could “grasp overall principles which govern translation” and begin to acquire
appropriate translation working methods, according to the goals proposed by Hurtado
(1996) for an introductory course of general direct written translation. This focus should
be seen as a part of a broader concern to understand TC and its development by
means of empirical observations integrated with theoretical reflections available in the
literature. In this thesis, empirical findings and theoretical proposals were gathered
from Translation Studies and discussed in the initial chapters to support (1) our
selection of the “overall principles which rule translation”; (2) our choice of materials,
theoretical issues and methodological procedures; (3) the guidelines on data collection
and (4) the parameters to analyze the collected data. In order to observe the results of
the training, a corpus of translations was formed. Children stories of the Argentine
author Maria Elena Walsh were translated by twenty-eight volunteers distributed in
three groups: (a) the main group (eight participants of the training, all of them majoring
in Spanish, at the end of the basic subject Spanish Language 2); (b) a control group of
students (seven students with the same profile as the main group, who did not take
part in the training); (c) a control group of Language and Literature Studies
professionals (six graduates of Spanish Language and Literature Studies, who work
professionally as teachers of Spanish and/or Spanish Literature, and have completed a
master’s degree in the area). The data of the two groups of students were collected as
a longitudinal corpus, in a synchronized way with respect to the start, the middle and
the end of the pilot training course. This corpus allowed me to observe modifications in
the performance of the students over time. According to the initial reflections on
fundamental translation principles, | established indicators of the grasping and
application of these principles by the subjects. The data analysis relied on these
indicators, defined as the detection, in eighteen fragments of the translated stories, (a)
of problems related to the context and (b) of functional appropriateness requirements.
The performance of the subjects was also assessed in terms of the quality achieved in
their translation solutions. The results of the analysis were in favor of our main
hypothesis, according to which an introduction to general direct written translation
based on functionalist, discursive and cognitive approaches to translation training and
which deals with materials involving constrained translation and the translation of
poetic and culture-specific elements would have important effects on the strategic
subcompetence, which would be apparent in the translation product and process, even
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for students who were not highly proficient in the L2, in the case of the Spanish-
Portuguese pair. This research also presents the following broader contributions: (1)
providing empirical evidences of an important aspect in which TC differs from bilingual
competence; (2) offering elements to argue that the principle of the hierarchical
predominance of the context is universal and central in translation and that it is a core
in the strategic subcompetence of TC; (3) pointing that the difficulties of constrained
translation and translation of poetic function and culture specific elements are
prototypically related to the predominance of context principle; (4) showing that working
on this type of materials is an efficient way to reconstruct mental schemes about
translation in an general introductory translation course; (5) proposing that the
translation of poetic function is a subtype of constrained translation; (6) offering
parameters to identify the specificity of the Portuguese-Spanish pair in translation; (7)
contributing to the debate and the study of the role of theoretical concepts and of the
so-called “declarative” knowledge in translation training. Finally, the collected corpus
can open other interesting perspectives of empirical studies of TC and its development.
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INTRODUCAO

A pesquisa proposta neste doutoramento nasceu de um cendrio institucional
especifico. Desde o inicio de sua concepg¢do, e de maneira expressamente formulada na
primeira versao do projeto em julho de 2002, esteve presente a questdo de como
delimitar um espaco para a formagdo em tradugdo num curso de Letras-Espanhol com o
perfil do da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao
Paulo, e em que nos basear para definir suas diretrizes e caracteristicas fundamentais
num curso de graduacdo desse tipo, nao voltado especificamente para a tradug¢do, mas
que dd uma formacdo e uma titulacdo afins, abrindo portas para atuar ndo sé como
professor, mas também como tradutor, no mercado de trabalho, sendo que de fato um
grande numero de estudantes manifesta interesse em atuar profissionalmente como
tradutor e mostra ter expectativas quanto ao que a Faculdade de Letras lhes oferecerd
em termos de formacao para essa pratica profissional.

A resposta preliminar que nos ddvamos para essa questdo era a de que uma
complementacdo de formacdo em Letras para esses fins deveria fornecer uma
Introdugdo Geral aos Estudos de Traducdo (talvez de dois semestres) e focar-se (nos
espacos reservados a prética unida a reflexdo) especialmente no desenvolvimento de
uma competéncia tradutoria geral escrita para a tradugdo direta.

Essa proposta de inser¢do permitiria oferecer uma formagdo em traducdo “geral”
ou “bdsica” para o estudante, preparando o terreno para uma especializagcao posterior, ja
fora do ambito da graduacdo, em modalidades especificas de traducdo (literdria,
juridica, legendacdo etc.), e até para um posterior estudo e aprofundamento autdbnomo
em ambitos mais restritos, para os egressos que viessem a dedicar-se ao trabalho com
traducao.

Em que consistiria a “generalidade” de uma formacdo em tradu¢do ndo €, no
entanto, algo facil de ser definido, assim como nao é simples determinar a partir de que
momento da graduacdo um trabalho dirigido a formag¢do em tradugcdo poderia ser

produtivamente iniciado.
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Um ponto de interesse central deste estudo foi, portanto, considerar a
possibilidade de iniciar de maneira eficaz o desenvolvimento de uma competéncia
tradutdria geral (ou bésica) para a traducdo direta escrita, num Bacharelado em Letras-
Espanhol como o da Universidade de Sao Paulo, que conta com um perfil predominante
de estudantes que iniciam seus estudos de espanhol como lingua estrangeira (E/LE) na
propria universidade, ou seja, com pouco ou nenhum conhecimento prévio da lingua.

Com base em diretrizes sobre a competéncia tradutéria (CT) e seu
desenvolvimento, tomadas em diferentes estudos, desenhou-se um treinamento
especifico e uma coleta de dados para observar experimentalmente o efeito de uma
intervengdo pedagdgica especifica sobre estudantes universitdrios ainda em estdgio
bastante inicial de aprendizagem de E/LE. O mesmo corpus também permitiria estudar
de maneira mais geral caracteristicas da CT e seu desenvolvimento. Foram esses os
motores da parte experimental, nuclear neste trabalho.

O treinamento em traducdo pilotado experimentalmente para esta tese teve
tempo total de vinte e oito horas, equivalendo ao de uma disciplina optativa de um
semestre atualmente oferecida na graduacdo do curso de Letras da Universidade de Sao
Paulo, chamada ‘Introducdo aos Estudos Tradutolégicos™. Essas vinte e oito horas totais
foram concentradas em sete sessdes semanais de quatro horas cada uma, ao longo de
dois meses e meio. Os participantes do treinamento foram oito estudantes de graduagdo
em Letras da Universidade de Sdo Paulo, na habilitacdo de espanhol, que estavam entdo
terminando o primeiro ano de lingua espanhola, ou seja, a disciplina de Lingua
Espanhola 2.

Fundamentalmente, esse treinamento se propos a desestabilizar concepgdes
inadequadas de tradugdo e favorecer a constru¢do de um entendimento mais complexo
da tarefa do tradutor, integrando questdes funcionalistas, discursivas e cognitivas.

A partir da andlise de principios e diretrizes levantados tanto para a traducdo
quanto para seu ensino em nosso quadro tedrico, o treinamento foi desenhado como um
espaco didatico no qual o estudante deveria ‘captar principios gerais que regem a
tradugcdo”, comecando a assumir um método de trabalho adequado (Hurtado, 1996).
Entre esses ‘principios gerais”, trabalhou -se explicitamente com o principio de
finalidade, com o vinculo essencial entre lingua e cultura, e com a concep¢do de
traducdo como interacdo comunicativa de mediacdo intercultural. Esses principios
foram especialmente focados por serem considerados essenciais para a tomada de

decisdo e também devido a hipdtese de que poderiam ser trabalhados com bons
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resultados com relativa independéncia do nivel de competéncia na L2, numa introducao
a traducdo direta.

A principal hipdtese construida a esse respeito e testada nesta tese foi a seguinte:

Um trabalho visando o desenvolvimento da CT que seja voltado a dirigir a
atencdo do aprendiz para a percepcdo do principio de finalidade (Reiss &
Vermeer: 1984) e da prevaléncia do contexto em tradug@o (um principio que
derivo fundamentalmente de Halliday: 2001), se conjugado com o trabalho micro
e macrotextual, com base em visdes pragmadticas e discursivas dos textos e da
linguagem, e conjugado ainda com a atencao dirigida conscientemente a aspectos
do processo tradutério', pode surtir efeitos importantes, verificiveis em
indicadores objetivos no produto, mesmo em niveis ndo tdo proficientes de

desenvolvimento da L2.

Trata-se de uma proposicao complexa, que envolveu outras hipéteses, dentre as
quais tiveram fundamental importancia a do principio da prevaléncia dos niveis
contextuais em traducdo, defendido no Capitulo 5, e a de que certos materiais
considerados ‘proto tipicos” teriam especial impacto cognitivo para favorecer a
compreensdo e a operacionalizacdo do principio da prevaléncia do contexto e do
principio da finalidade pelos estudantes, num curso introdutério a tradugdo geral direta
escrita, questdo desenvolvida no Capitulo 6.

Na totalidade, este trabalho foi estruturado em nove capitulos. Os trés capitulos
iniciais fundamentalmente percorrem estudos sobre processo tradutério, CT e
desenvolvimento da CT, recolhendo e analisando parametros que essa literatura poderia
fornecer para o ensino de traducdo e para o desenho do curso introdutério pilotado,
assim como para o desenho da parte experimental da pesquisa e a constituicdo do
corpus de andlise e dos proprios parametros € métodos de andlise.

No Capitulo 1 foram reunidos estudos nos quais se procura apontar distin¢cdes de
processamento entre niveis mais e menos avancados de CT, especialmente estudos
empirico-experimentais de processo. Eles contribuiram para distinguir importantes
caracteristicas da CT, foram sugestivos quanto a metas a ter em vista no ensino de

tradu¢do e contribuiram para consideragdes metodologicas no desenho de estudos

' Por meio do trabalho sobre o processo proposto por Alves (1997), que inclui modelo de fluxo,
processamento nos blocos automadtico e reflexivo, atengdo para a segmentacio das UTs e para as proprias
estratégias de resolu¢do de problemas, mecanismos de busca de subsidios internos de resolucdo de
problemas.
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empirico-experimentais do processo de tradugdo, da CT e do desenvolvimento da CT.
Esses estudos foram levados em consideragao na coleta de dados efetuada, no desenho
do treinamento e no recorte de foco da andlise de dados no ultimo capitulo. Esse
primeiro capitulo inicia-se com alguns dos estudos pioneiros das abordagens
processuais. O de Krings estabeleceu a centralidade dos conceitos de problema de
traducdo e estratégias de tradu¢do no processo tradutdrio, e forneceu o importante
principio de que € preciso discernir ‘indicadores” que tornem observaveis aqueles
elementos e processos mentais aos quais o pesquisador ndo tem acesso direto,
apontando alguns indicadores confidveis para detectar a percepc¢do pelo sujeito de um
problema de tradug@o. Seu estudo pioneiro propde a existéncia de diferencas de
deteccdo de problemas e de aplicacdo de estratégias na génese de produtos
malsucedidos e bem-sucedidos em traducdo, ou, em outras palavras, diferencas de
processamento entre sujeitos mais € menos competentes em tradu¢do. Uma autocritica
que Krings faz a respeito da metodologia desse seu importante estudo € ter considerado
que sujeitos no dltimo ano do curso de Letras poderiam ser tomados como tradutores
competentes. Com essa consideracao, ele nos da a primeira indicagdo de uma diferenca
de natureza entre a competéncia lingiiistica e a CT, e sugere que ha fatores responsaveis
pela considerdvel diferenca entre essas duas competéncias. Por fim, Krings € pioneiro
em sugerir a necessidade de estudos longitudinais para compreender melhor a
constru¢cdo gradual da CT ao longo do tempo, indicando que mudancas na deteccdo de
problemas e na aplicacdo de estratégias seriam parametros de observagdo importantes
da evolugdo da CT. Esse pesquisador aponta ainda que sujeitos pouco competentes em
traducdo operam o processo tradutério como mera operagdo lingiiistica no nivel da
palavra. O estudo analisado a seguir, de Gerloff, propde uma classifica¢do de estratégias
de traducgdo diferente da de Krings e fornece uma descri¢do de diferencas de aplicagdo
de estratégias por trds de produtos tradutdérios bem e malsucedidos. Além disso, Gerloff
estabeleceu o importante parametro de segmentacdo de unidades de tradugcdo em
estudos processuais, assim como os conceitos de intensidade de processamento e de
padrdes de recursividade. Os sujeitos menos competentes em traducdo, aponta Gerloff,
pareceram encarar a tarefa de traducdo como mero trabalho de compreensdo do texto-
fonte, prestando pouca ateng@o ao processo de escrita do texto-meta. J4 por trds de uma
traducdo bem-sucedida Gerloff pode notar um trabalho intenso de elaboracdo do texto-
meta e um automonitoramento constante por parte do tradutor. Tirkkonen-Condit, por

sua vez, defende que um importante processo mental correlacionado a traducdes de boa
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qualidade diz respeito aos sujeitos mais competentes em traducdo se basearem mais
intensamente em critérios ndo-lingiiisticos para a tomada de decisdes, considerando com
maior freqii€ncia, em suas decisdes, elementos contextuais ou extratextuais, em vez de
apoiar-se puramente na consulta a diciondrios bilingiies. Para ela, uma marca de niveis
mais incipientes de CT seria o processamento da traducdo como mero exercicio
lingiiistico. Jadskeldinen aponta que, entre os fatores contextuais com que tradutores
mais competentes operam para tomar decisdes em traducdo, ocupa lugar destacado a
consideragdo da finalidade da tradugido, ou seja, de principios e elementos relacionados
a tarefa tradutdria especifica. Dessa autora vieram duas questdes fundamentais para
pensar nosso treinamento e recortar nossos indicadores de progresso da CT na andlise
de dados. Por um lado, a consideragao de que a exposicdo a tarefas diversificadas seria
fundamental para capacitar o sujeito a operar com a importancia da finalidade em
tradugdo. Por outro, a consideracdo de que a sensibilidade a exigéncias funcionais € um
importante diferencial de graus mais desenvolvidos de CT. Esse estudo sustentou nossa
hipétese de que a capacidade de deteccdo de requisitos de adequacdo funcional, a
capacidade de adequar-se a exigéncias funcionais ditadas pelo contexto da tarefa
tradutdria e a capacidade de processar a traducao nos niveis superiores e complexos da
acdo comunicativa e da organizacgdo discursiva sdo talvez os pontos mais claros em que
a CT se diferencia da proficiéncia nas duas linguas de trabalho, e talvez por isso sejam
as caracteristicas com as quais se pode trabalhar produtivamente na formacdo de
tradutores, ainda quando os sujeitos ndo atingiram bons niveis de proficiéncia na L2. A
familiaridade com principios de traducdo € considerada por Jddskeldinen como fator
importante na tomada de decisdes que conduzem a bons produtos finais, e entre os
principios de traducdo essa autora coloca em lugar de destaque o principio de finalidade.
Ja Séguinot considera os niveis de CT em relacdo com os tipos de erro, sugerindo o
percurso de desenvolvimento da CT que caminha na direcdo de um processamento que
avanca progressivamente em direcdo aos estratos lingiiisticos mais complexos, mais
uma vez apontando no sentido de que o progresso da CT se marca pela mudanca de foco
da equivaléncia em niveis mais microtextuais para niveis mais macrotextuais e
contextuais. Alves e Magalhdes fornecem dados que parecem corroborar essas
caracteristicas de processamento, j& que mostram que € possivel notar, subjacente aos
resultados insatisfatérios no produto tradutorio, a falta de ferramentas para lidar com o
processamento discursivo da organizacdo textual, o que interfere negativamente na

qualidade das tomadas de decis@o. A falta de instrumental para anélise de elementos de
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estruturacdo macrotextual e discursiva € proposta, nesse estudo, como responsdvel por
um processamento linear e pouco contextualizado da traducdo. Esses autores sugerem
que, em vista da deteccdo dessas falhas, seria desejavel, na formacdo de tradutores,
conjugar uma abordagem discursiva, que forneca parametros mais objetivos e eficazes
para tomadas de decisdo, com uma abordagem cognitiva, que ajude os sujeitos na
automonitoracdo de seu trabalho, na aplicacio mais produtiva de estratégias e na
alocacao mais eficiente do tempo e das fases de trabalho. O estudo de Nord nos fornece
o importante conceito de unidade funcional de traduc¢do e defende a importancia de
traduzir levando em conta os componentes funcionais que se entrelacam no texto e
dirigem a selecdo dos elementos lingiifsticos e estruturais por seu autor. Por fim, Presas
indica a necessidade psicolingiiistica de colocar em intera¢do os dados lingiiisticos do
texto-fonte com redes de memdria, com estruturas conceituais e contextuais, para evitar
a interferéncia em traducdo e obter melhor qualidade do produto final. Ressalta a
importancia de incentivar nos tradutores a passagem pela etapa de desverbaliza¢do no
processo de traducdo. Todos esses estudos deram uma importante contribuicdo para
fixarmos como indicador de desenvolvimento da CT o afastamento de procedimentos
mais atomisticos e microlingiiisticos da tradu¢do em direcdo ao trabalho com estratos
mais complexos, a capacidade de detec¢do de problemas funcionais e o aumento da
consideracdo de elementos contextuais e funcionais para a elaboracao do texto-meta.

No Capitulo 2 explicitamos e discutimos os conceitos de tradu¢do e de CT
adotados nesta tese, situando-os no cendrio amplo dos Estudos de Tradugdo. A intengdo
principal nesse capitulo foi examinar as facetas desses dois conceitos especialmente
importantes para a elaboracido de propostas de ensino de traduc¢do. Sao apresentados os
dois modelos componenciais da CT que consideramos mais refinados, atuais e
completos, o de PACTE (1998 e 2003) e o de Gongalves (2003). O conceito de traducdo
discutido nesse capitulo e adotado nesta tese é aquele formulado por Hurtado (2001),
para quem a traducdo é uma atividade complexa e que integra fundamentalmente trés
aspectos: comunicativo, textual e cognitivo. Esses trés aspectos da tradug¢do sao
examinados e discutidos, e funcionardo como tripé para o desenho de nosso
treinamento, que previu o trabalho com principios comunicativo-funcionais (tradugdo
como atividade comunicativa de mediag¢do intercultural), com questdes discursivo-
textuais (tradu¢do como discurso veiculado por uma estrutura textual) e com aspectos

cognitivos (traducdo como resultado de operagdes mentais realizadas por um tradutor).
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O Capitulo 3 tem bastante afinidade com o Capitulo 1, uma vez que apresenta
reflexdes sobre caracteristicas do trabalho de tradutores novatos e competentes, com a
diferenca de que o faz da perspectiva dinamica do desenvolvimento da CT, focando-se
em discussdes sobre modelos do processo de aprendizagem que conduz do estado de
novato ao de competente. O capitulo fornece, assim, diretrizes para o ensino de tradugdo
a partir de propostas sobre como se d4 e como se pode favorecer o desenvolvimento da
CT. As propostas examinadas foram as de Toury, Shreve, Chesterman e Schiffner, que
contribuiram com diferentes elementos. Toury atribui peso especial a socializagdo que
conduz a introjecdo de normas sobre como traduzir. Enuncia que a transferéncia € um
correlato universal da tradu¢do, mas é comum que seja mal vista quando ocorre nos
niveis lingiiisticos mais inferiores (lexical, morfolégico), de modo que um indicador
empirico para verificar indices de desenvolvimento da CT no produto tradutério seria a
auséncia ou a baixa ocorréncia da transferéncia dita ‘hegativa”, ou seja, a transferéncia
nesses niveis lingiiisticos inferiores, em comunidades que t€m como norma tradutdria
transferir apenas nos estratos mais superiores do texto. Destacamos ainda nas reflexdes
de Toury a consideracdo de uma diferenca essencial entre bilingiiismo e interlingiiismo
e a nocdo de ‘tradutor nativo”. Esse autor defende também as vantagens de incentivar,
nos tradutores em formacao, a ‘adaptabilidade” (em contraposicao a ‘especializa¢do”),
a partir da exposi¢do a uma ampla variedade de situacdes tradutérias num curso de
formacao, e treind-los inclusive na capacidade de quebrar as normas tradutdrias vigentes
em sua comunidade. Shreve também considera que a exposi¢do a experiéncia variada e
tipicamente profissional € o que leva a desenvolver a CT, mas postula como necessdrio
que estimulos externos, como input apropriado e feedback constante e variado, sejam
eficientemente aplicados para mudar o foco de atencdo do aprendiz sobre quais
elementos sdo relevantes para a tomada de decisdes em tradugdo. Essa mudanca de
foco, na verdade, seria resultado de uma reformulacdo substancial e essencial de suas
expectativas e crengas sobre o que € traduzir, em outras palavras, de seus mapas mentais
sobre o que € a operacgdo de tradugdo. Chesterman, por sua vez, sugere que a atencao a
fatores relevantes para a traducdo € induzida inicialmente pela apresentacdo explicita de
principios, conceitos e regras fundamentais para o aprendiz, e que a partir da
explicitacdo deverd ser operacionalizada por meio de aplicacdes praticas desses
principios numa sucessdo de atividades cada vez mais complexas em termos de
contextualiza¢do. Nesse percurso, caminha-se da ateng@o racional e consciente para a

acdo cada vez mais intuitiva e fluente. Por fim, Schiffner d4 uma contribui¢do das mais
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essenciais para nosso problema de pesquisa ao apresentar algumas evidéncias de que
ndo € preciso esperar uma proficiéncia ji avancada na L2 para iniciar com bons
resultados um treinamento em tradu¢do. Em especial no que se refere as crencas e
expectativas sobre o que é traduzir, ela defende que pode ser melhor j4 iniciar o
aprendiz nos principios fundamentais da traducdo profissional enquanto suas crencas
ainda ndo estdo viciadas por exercicios pedagodgicos de traducdo em aulas de L2,
contexto no qual a tradu¢do costuma ter finalidades e envolver procedimentos muito
diversos dos adequados para a traducgdo profissional.

Assim, os trés primeiros capitulos rednem, fundamentalmente, a partir da
literatura sobre processo tradutério, CT e desenvolvimento da CT, pontos de referéncia
e discussdo essenciais para pensar € planejar o ensino de tradugdo, assim como para
estruturar pesquisas empiricas dirigidas a investigar a aprendizagem da tradugdo. Nesse
sentido, esses trés capitulos iniciais tém a forma de selecdo e organizacdo de idéias
formuladas por certos autores, cotejo dessas idéias umas com as outras e
posicionamento pessoal diante delas.

Nos capitulos seguintes, tratamos de trabalhar de forma aprofundada, a partir
dos capitulos anteriores, pontos fundamentais para o curso piloto e a coleta do corpus,
afunilando a discuss@do em dire¢do a mencionada preocupacdo especifica com a
possibilidade e os meios de introduzir de maneira eficaz um treinamento basico geral
em traducdo na habilitacdo em Letras-Espanhol da FFLCH-USP.

O Capitulo 4 ¢ dedicado a reflexdo sobre a especificidade do par lingiifstico
portugués-espanhol em traducdo. Um espaco para essa questdo nesta tese foi
considerado importante em decorréncia da postulacdo, no modelo do PACTE, de que o
par lingiiistico serd um dos fatores responsdveis por variacdes na interacdo das
subcompeténcias da CT, bem como pela importancia que um trabalho contrastivo tem
como objetivo de aprendizagem na delimitacdo de objetivos para um curso de tradugao,
tal como proposta por Hurtado (1996). O par lingiiistico é focado nesse capitulo em
termos de seu jogo de proximidades e distancias, considerando pardmetros como 0s
diferentes estratos lingiiisticos e discursivos, a diferenca entre proximidade percebida e
proximidade real, as diferentes destrezas comunicativas, a0 mesmo tempo que se
procura refletir sobre como essa particular configuracdo de proximidades e distancias
pode repercutir cognitivamente durante a operacdo de traducdo, em particular em termos
do fendmeno de interferéncia. Consideramos fundamental explicitar que nossa proposta

de treinamento se dirige a esse par, sublinhando que, por se tratar de linguas proximas,
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talvez permitam retroagir o ponto de inicio do trabalho com o desenvolvimento de uma
CT para a traducdo direta escrita, em termos da competéncia inicialmente requerida na
L2.

O Capitulo 5 trata de duas questdes inter-relacionadas. Partimos da proposta de
Halliday (2001) sobre diferentes niveis de equivaléncia e sobre a possibilidade de
determinar certas tendéncias hierdrquicas entre esses niveis, para defender um principio
fundamental em nosso trabalho: o da prevaléncia do contexto como um dos principios
mais importantes em tradugdo, principio importante ndo apenas por uma questdo de
‘horma”, no sentido de Toury, mas pelas caracteristicas intrinsecas do processo
comunicativo, pelas caracteristicas cognitivo-pragmaticas do processo de comunicacao.
Procuramos demonstrar esse principio a partir da andlise da traducdo de um acréstico e
discutimos nesse momento sua relacdo com elementos da Skopostheorie, especialmente
com o principio de finalidade, central em traducdo segundo a proposta tedrica de Reiss
& Vermeer (1984). A segunda questdo € a nossa defesa da especial representatividade
que casos de tradu¢do subordinada tém para o principio da prevaléncia do contexto em
tradu¢cdo. Em funcdo dessa proposta, apresentamos o conceito de tradu¢do subordinada
(constrained translation), e argumentamos no sentido de que a fungdo poética pode ser
considerada um subtipo de tradu¢@o subordinada. Esse capitulo justifica um de nossos
principais focos de trabalho no treinamento desenhado, ou seja, o foco em principios
funcionais da tradugdo, com especial destaque para o principio de finalidade e o
principio de prevaléncia do contexto em traducdo. A partir das questdes discutidas nesse
capitulo € que se justifica também nosso recorte de andlise de dados para exame dos
resultados do treinamento, no Capitulo 9, ou seja, a observacdo de fragmentos cuja
tradugdo dependia estreitamente da detecc@o de problemas funcionais e da aplicagdo de
estratégias dependentes de parametros funcionais para a solugdo tradutdria, ja que ‘a
capacidade de adequacdo funcional, manifestada no nivel do produto, pode ser
considerada, conseqiientemente, um dos mais importantes indicadores de
desenvolvimento de uma CT bdsica”, como afirmamos no Capitulo 5.

O Capitulo 6 discute a natureza de um curso de ‘introducdo a tradugdo geral
direta escrita” e seus objetivos a partir da proposta de Hurtado (1996). Na seqiiéncia,
procura apontar metas para o desenvolvimento inicial da CT e indicadores para medi-lo.
Por fim, foca-se especialmente no que chamamos de ‘materiais prototipicos” dos
principios fundamentais trabalhados no treinamento. Nesse capitulo defendemos que a

tradu¢do subordinada, a traducdo de funcdo poética e a traducdo de elementos
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culturalmente marcados, trabalhados na forma de andlise critica de traducdes e de
tarefas praticas, em conjunto com regras e conceitos, t€ém o potencial de funcionar como
input de alto impacto cognitivo para captacdo e capacidade de operacionalizacdo de
principios fundamentais da traducdo, destacadamente o da equivaléncia em vdrios
estratos, o da finalidade, o da prevaléncia hierdrquica do contexto, o dos vinculos
essenciais entre traducdo e cultura. Por isso, esses materiais teriam especial interesse
num curso introdutério a traducdo geral. Descrevem-se os materiais desse tipo usados
no treinamento e como eles foram trabalhados em conjunto com a abordagem de
questdes conceituais como as ja4 mencionadas e outras ainda, como a no¢do de unidades
de tradu¢do e métodos de tradugdo, gé€nero e tipo textual, polissemia e
multidimensionalidade, adaptacao e aplicagdo de filtro cultural.

O Capitulo 7 € uma descricdo seqiiencial dos detalhes e preocupacdes de cada
uma das sete sessoes do treinamento. Ele responde a op¢do pela maxima transparéncia
possivel com relacdo a esse ponto nuclear do experimento, que foi o treinamento
desenhado e aplicado. A inser¢do desse detalhamento pareceu indispensdvel, uma vez
que, no trabalho com estudos empirico-experimentais, é fundamental que a descri¢dao do
experimento seja bastante precisa, inclusive para permitir a replicabilidade por outros
pesquisadores. Além disso, somente a partir da consideracdo do conjunto das questoes
trabalhadas e das metodologias aplicadas no treinamento o leitor poderd julgar por si
mesmo em que medida resultados que atribuimos ao uso dos materiais prototipicos
(tradugdo subordinada, tradu¢do de funcdo poética e traducdo de -elementos
culturalmente marcados) podem de fato ser atribuidos intensamente a esse fator ou se
um peso talvez mais acentuado adviria de outros fatores do treinamento.

No Capitulo 8, descreve-se a coleta de dados e a composi¢do do corpus. Sua
estruturacdo também obedeceu a preocupacdo de maxima transparéncia, para favorecer
tanto contestagdes quanto a replicabilidade, e auxiliar efetivamente os interessados em
pesquisas semelhantes na estruturacdo dos detalhes, permitindo prever com boa clareza
passos necessdrios nem sempre explicitados em pesquisas desse tipo, e cuja explicitacao
pode ajudar no planejamento e dimensionamento do volume e do tipo de trabalho,
favorecendo um plano mais eficaz de cronogramas e uma previsdo mais realista de
problemas passiveis de ser encontrados. Com o objetivo de favorecer desenhos de
experimentos e discussdes metodoldgicas em torno deste experimento concreto, o
capitulo foi redigido com considerdvel grau de detalhamento, incorporando

procedimentos utilizados para recrutamento de voluntarios, incluindo mensagens
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dirigidas por correio eletrOnico, recados para evitar o esquecimento das sessdes
agendadas ou evitar problemas com o uso da sala da coleta de dados junto aos colegas
de trabalho etc.

O Capitulo 9 fecha a tese, apresentando uma andlise de resultados do
treinamento baseada em indicadores de adequacgdo funcional recortados nos textos
traduzidos, ou seja, em nivel de produto. Ja nesse capitulo € incorporada boa parte das
conclusdes que, como se verd, sdo bastante favoraveis a nossas hipoteses.

Nos comentarios finais, terminamos de vincular os resultados da analise de
dados com nossa preocupagdo inicial e com elementos dos capitulos anteriores, e
também sugerimos futuros desdobramentos da pesquisa, especialmente novas
exploracdes que ainda seriam permitidas pelo corpus coletado.

Espero que a presente introducdo forneca uma boa visdao do eixo diretor, por

sobre os meandros no curso dos capitulos. Vale.

Sao Paulo, 21 de julho de 2006

Heloisa Pezza Cintrao
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CAPITULO 1

NOVATOS, PROFISSIONAIS E O ENSINO DE TRADUCAO

1.1 O interesse dos estudos processuais para a formacao de tradutores

Em dois trabalhos publicados em 1984, Toury apontava que pesquisas focadas
exclusivamente nos aspectos lingiiisticos do fenomeno tradutério ndo forneciam o
conhecimento necessdrio para estabelecer diretrizes e parametros para o ensino de
traducdo. Atender as necessidades da formacdo de tradutores requeriria o
direcionamento do foco de pesquisa para a aquisi¢ao da competéncia tradutoria, dizia.
Em outras palavras, seria preciso compreender melhor como um ‘falante bilingiie se
torna um tradutor”. O trecho entre aspas pertence ao titulo de um capitulo que o préprio
Toury dedica, posteriormente, a questao da aquisicdo da competéncia tradutdria em seu
livro Descriptive Translation Studies and Beyond (1995).

Dizer que o processo de aquisicdo da competéncia tradutéria (CT) € um processo
por meio do qual um ‘falante bilingilie se torna um tradutor” parece envolver
pressupostos importantes para esta pesquisa:

1) Coloca no ponto inicial do processo de aquisicdo da competéncia tradutdria
um bilingiie e, em seu ponto final, um tradutor profissional e/ou competente.

2) Implica que a competéncia bilingiie ndo se identifica com a CT: ser um
bilingiie competente ndo confere automaticamente competéncia para traduzir.

3) Postula uma CT inicial rudimentar, dada a priori pelo bilingiiismo, que pode
progredir gradativamente por diferentes niveis de aperfeicoamento, e que esse progresso
viria como resposta a algum tipo de fator externo/acao externa.

4) Se houver um ponto final de desenvolvimento, em que a CT atingiria um

nivel de maturacdo objetivamente detectdvel, isso supde que deva haver tracos
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componenciais que permitam identificar quando a CT atingiu um estdgio avangado e, a
partir daf, propor uma defini¢do da CT desenvolvida, no quadro dos estudos descritivos.

5) Sugere que possa haver indicios observaveis de que o bilingiie estd avangando
na aproximacdo aquela fase madura da CT; em outras palavras, que haja indicadores de
progresso na aquisi¢ao da CT.

A complexidade de cada um desses supostos € alta, como mostra uma série de
estudos posteriores. Tentar suprir a lacuna de investigacdes que Toury indicava em
1984 supds um amplo e multifacetado universo de pesquisas nos ultimos vinte anos.
Elas se vinculam fundamentalmente as abordagens cognitivas2 da traducdo, mas nao
puderam nem poderdo deixar de lado as abordagens lingiiisticas, ou, mais amplamente,
as abordagens orientadas ao produto, j& que a pedra de toque para qualquer
‘diagnostico” de competéncia tradutéria ou de desenvolvimento de CT de um sujeito
ndo poderd ser feito sendo considerando a qualidade do produto final de sua(s)
tradugdo(des), por mais controverso e/ou complexo que possa ser estabelecer critérios
para avaliacdo de qualidade em traducao.

Sobre a variedade de estudos necessdrios para se chegar a uma compreensio da
aquisicao da CT, vejamos alguns problemas colocados apenas pelo suposto de numero
1, que consistia na defini¢do do processo de aquisicdo da CT como um percurso que um
sujeito inicia como bilingiie e termina como tradutor.

Numa primeira instancia, essa definicdo da aquisicdo da CT coloca em cena a
questdo do bilingiiismo, e com ela a questio da competéncia lingiiistica ou
comunicativa. Com relacdo ao bilingiiismo e a competéncia lingiifstica como
componentes da CT, tem-se apontado uma série de dificuldades para categorizacdes
claras e para controle de varidveis em estudos empiricos e experimentais. Em primeiro
lugar, e isso € bastante consensual, ndo hd verdadeiros bilingiies, no sentido de um
dominio simétrico de duas linguas. Haveria diferentes graus de aproximacido de uma

situacdo de bilingiiismo total, graus varidveis individualmente:

Um auténtico bilingiiismo, ou seja, um grau totalmente idéntico de dominio de
duas linguas em quaisquer situacdes e para quaisquer informacdes que se queira
transmitir, provavelmente s6 exista de forma aproximada (Crystal 1976; Hiillen
1980; Secord & Backman 1974). Isto vale também para os tradutores profissionais.
Via de regra, sua competéncia em uma das linguas € maior do que na outra. Além

disso, entre tradutores profissionais parece haver considerdveis diferencas quanto

2 Ver proposta de cinco diferentes enfoques gerais nos Estudos de Tradugdo no Cap. 2 (2.1.1).
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as suas competéncias nas linguas envolvidas. (Lorcher, 1991: 44, apud Orozco,

1997: 20)

[Real bilingualism, i.e. an absolutely equal degree of availability of two languages
in any situation and for any information to be communicated, probably only exists
in approximations (Crystal 1976; Hiillen 1980; Secord & Backman 1974). This is
equally true for professional translators. As a rule, their competence in one
language is higher than in the other. Furthermore, there seem to be considerable
differences among professional translators with respect to their competences in the

languages involved.)

Por isso, o sujeito no ponto de partida do processo, freqiientemente chamado
‘hovato” em estudos empiricos, como sujeito bilingiie j4 com boa proficiéncia, vai
colocar em cena um conjunto de varidveis relacionadas a questdo do bilingiiismo e da
prépria competéncia lingiiistica ou comunicativa.

Mas, além disso, o sujeito no ponto de partida na formagao de tradutores nem
sempre serd um bilingiie com excelente dominio da lingua estrangeira ou segunda
lingua (L2), e nem sempre € esse o perfil dos sujeitos considerados ‘hovatos” nos
estudos experimentais de processo. Seria realmente condicdo para a formagdo de
tradutores que o processo se iniciasse apenas quando a proficiéncia na L2 ja houvesse
atingido niveis avangados?

A questdo do nivel de proficiéncia bilingiie requerida para o inicio do processo
de formacdo de tradutores costuma ser colocada apenas com respeito a L2, como se a
proficiéncia na lingua materna (LM), por seu cariater multifacetado (e as vezes
especializado em certas habilidades comunicativas, no caso do tradutor e do intérprete3),
ndo fosse passivel de apresentar deficiéncias também num falante nativo, que, por
exemplo, pode ser um produtor de textos escritos sofrivel ou altamente indbil em sua
LM. Seria necessdrio, entdo, também um determinado grau prévio de profici€éncia nestes
aspectos da propria LM para iniciar-se na formag¢do como tradutor?

E, portanto, bastante complicado operacionalizar a noc¢do de ‘bilingiies ndo
tradutores” ou de ‘hovatos” para fins de pesquisas experimentais sobre o
desenvolvimento da CT.

Nao é menos complexa a questdo de como decidir se estamos ou ndo diante de

um sujeito possuidor de uma CT desenvolvida, ou seja, que atingiu o ponto final do

? Ver quadro de especializacio de habilidades de Presas (2000), oferecido no subitem 1.9 deste capitulo.
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processo de desenvolvimento da CT. Essa complexidade se torna visivel se
considerarmos as caracteristicas dos sujeitos que sdo contrapostos ou comparados ao
sujeito ‘hovato” em diferentes estudos empiricos. Veremos que alguns estudos
pioneiros consideraram como ‘profissionais” estudantes de ultimo ano de cursos de
Letras, ou que acabavam de concluir sua formacdo universitiria em Letras ou cursos
afins, o que pareceria incongruente com a consideracdo de que o bilingliismo ndo é
condi¢do suficiente para uma boa competéncia tradutéria, e mais incongruente ainda
com a posi¢ao dos que consideram que apenas um bom tempo de trabalho profissional
constante com a traducao leva de fato a consolidar a CT.

Com relacdo a isso, alguns estudos procuraram estabelecer o nivel de CT com
base na avaliacdo da qualidade da tradu¢do produzida pelos sujeitos observados. Outros
estudos, mais recentes, procuram usar o tempo e o volume de experiéncia para compor
seus grupos de sujeitos experientes observados. Este ultimo critério também nao €
isento de problemas, ja que os préoprios pesquisadores que o utilizam admitem que seus
tradutores ‘profissionais” eventualmente produzem traducdes de ma qualidade, o que
indica que ndo é o mesmo falar de tradutores profissionais (com considerdvel tempo e
volume de experiéncia de trabalho com tradugdo) e de tradutores competentes (que
produzem tradugdes de boa qualidade).

Tracado esse panorama referente aos problemas de se estabelecer quem seriam
0s novatos no processo de aquisi¢do da CT e quem seriam os tradutores competentes ao
final dele (se é que existe esse final), passamos a uma segunda questdo: que tipo de
estudo poderia levar a entender a aquisicio da CT, e sua prdopria natureza, em que
consistiriam esses estudos que poderiam fornecer respostas e parametros apliciaveis ao
ensino de traducdo? Esses estudos se concentrariam macicamente nas abordagens
cognitivas da traducdo e envolveriam quase que necessariamente andlises dos processos
mentais efetuados ao traduzir, ou dos chamados estudos ‘orientados ao processo”
(process-oriented approach).

Os estudos processuais de traducdo se inauguram com o uso da técnica de
protocolos verbais (Think/Thinking/Talk-Aloud Protocols, ou TAPs). E o caso dos
estudos de Hans P. Krings e de Pamela Gerloff, examinados nos subitens a seguir. A
técnica, oriunda dos estudos psicoldgicos sobre resolugdo de problemas, havia passado a
ser utilizada também nos estudos lingiiisticos, e na década de 1980 comecou a ser usada
nos estudos de tradugdo. A técnica dos protocolos verbais recolhe dados valendo-se da

introspec¢do e da explicitacdo (verbalizacdo) por parte de um sujeito sobre os passos
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(acOes e pensamentos) que segue ao executar uma tarefa. Sua verbalizacio € gravada e
depois transcrita, e assim podem-se obter indicios de processos mentais, impossiveis de
ser observados diretamente. A técnica tem variagdes. Por exemplo, o sujeito diz o que
vai pensando e fazendo a medida que realiza a tarefa (TAPs concomitantes), ou discorre
sobre a realizacdo da tarefa imediatamente depois de concluida (TAPs retrospectivos),
ou o faz com maior ou menor grau de intervencdo do pesquisador (TAPs dialogados ou
ndo)*. Os pioneiros dos estudos processuais em traducdo nos anos 80 optaram, em geral,
pelos TAPs concomitantes, com diferentes interesses de observacdo dos dados
coletados.

No geral, esses estudos tém trabalhado sobre uma categorizacdo relativamente
polarizada entre novatos versus profissionais, com considerdveis variagdes entre o tipo
de sujeito observado.

Uma referéncia as reivindicagdes de Toury feitas em 1984 abre o relato de
Krings (1986: 236) sobre os resultados de suas pesquisas em torno do processo
tradutério. Com andlises baseadas na técnica introspectiva dos protocolos verbais, ou
TAPs, Krings foi um dos pioneiros nos estudos de processos mentais envolvidos na
operacdo tradutdria, e € significativo que inicie seu texto explicitando uma preocupacao
com a aplicabilidade de seus estudos ao campo da formacdo de tradutores. Essa mesma
preocupacio estard lado a lado com a pesquisa empirica nos trabalhos de uma série de
outros pioneiros dos estudos orientados ao processo tradutério, como, entre outros,
Franz Konigs, Wolfgan Lorscher, Pamela Gerloff, Janet Fraser, Sonja Tirkkonen-
Condit, Riita Jddskeldinen, Candance Séguinot, alguns dos quais terdo estudos seus
examinados aqui.

O campo dos estudos processuais da traducdo dd seus primeiros passos na
década de 1980, mas ganha especial impulso nos anos 1990 (Venuti, 2000: 339). O
‘processo tradutdrio” constitui um dos objetos centrais de teorizacdo das a bordagens
cognitivas de tradugdo, juntamente com o conceito de ‘competéncia tradutéria”, e nas
pesquisas que focam um desses dois construtos tedricos centrais das abordagens
cognitivas sempre hd um vinculo e um interesse mais ou menos explicitamente
declarado com relagd@o ao outro.

A interdependéncia aparece mais claramente no caso dos estudos sobre a
competéncia tradutdria: enquanto um estudo do processo tradutério poderia ser

aparentemente conduzido sem meng¢do ou aprofundamento do conceito de competéncia

* Uma discussdo mais detalhada sobre diferentes tipos de TAPs ser feita no Cap. 8 (8.9.1).
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tradutdria, € dificil conceber um estudo sobre a CT que prescinda do conceito e de
algum tipo de observacdo ou consideragcdo do processo tradutorio.

Mas a relativa independéncia que os estudos de processo t€ém do estudo da CT é
bem mais aparente do que factual. Na verdade, ja desde o trabalho de Krings (e cada vez
mais, a medida que avancam os estudos do processo tradutdrio), entram em jogo
questdes diretamente vinculadas ao conceito de CT, entre as quais se destacam:

1) Reconhece-se que o processo tradutdrio ndo terd as mesmas caracteristicas se
observado entre (a) aprendizes de L2, (b) bilingiies proficientes e (c) tradutores
experientes, o que significa formular que as caracteristicas do processo tradutério estdo
em relacdo de dependéncia com o grau de desenvolvimento da CT.

2) Assume-se cada vez mais explicitamente que o processamento mental de
maior interesse para os Estudos de Traducdo é aquele que conduz a boas tradugdes, o
que, além de colocar o interesse dos estudos processuais em relacdo de dependéncia
com os estudos de qualidade de produto em tradugdo, levam novamente a formular que
o processo ganha de fato seu significado quando observado em relagdo a graus de
desenvolvimento da CT. Isso implica que, desde o desenho experimental, os estudos de
processo precisam assumir um critério para selecdo de sujeitos baseando-se na
atribuicdo de graus de CT, seja o de considerar a CT pelo reconhecimento social e
profissional atingido por certo tradutor, seja pela consideragdao quantitativa de tempo e
volume de experiéncia do sujeito observado, seja pela avaliacdo de produto a partir de
critérios de qualidade, ou ainda por diferentes combinagdes desses critérios.

Dada a importancia especial dos estudos processuais em ajudar a fornecer
parametros para a definicdo da CT, em entender os passos da aquisicdo da CT e,
conseqiientemente, na formagdo de tradutores, faremos neste capitulo inicial um
percurso por estudos processuais que procuraram descrever e discutir caracteristicas de
processamento mental de ‘hovatos” e ‘p rofissionais”, e nos forneceram, assim,

importantes parametros de apoio para considerar a CT e seu desenvolvimento.

1.2 Problemas e estratégias como parametros: Krings e Gerloff

1.2.1 Problemas e estratégias nos estudos de Krings

O primeiro estudo de Hans P. Krings a ser examinado aqui foi publicado em

1986, precedendo em pouco tempo seu livro comumente incluido em bibliografias sobre
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estudos processuais, Was in den Kopfen von Ubersatezern vorgeht. Eine empirische
Untersuchung der Struktur des Ubersetzungsprozesses an Fortgeschrittenen
Franzosischlernern [O que acontece na mente de tradutores. Um estudo experimental
da estrutura do processo tradutorio de estudantes de francés de nivel avangado], do
mesmo ano. Com o experimento relatado, Krings teve por objetivo chegar a um
primeiro mapeamento do processo de tradu¢do, mesmo que provisorio.

Até entdo, os modelos de tradug¢do propostos eram modelos mais abstratos, que
enfocavam a traducdo como fendmeno de comunicagdo intercultural, como o de Nida
(1964). Baseado em categorias de modelos do processo de comunicagdo, o modelo de
Nida adotava conceitos como o de emissor, mensagem, receptor, ruido, carga
comunicativa, enfocando a tradu¢do como processo comunicativo de transmissdo de
uma mensagem, mas nao como processo psicolingiiistico na mente do tradutor.

Quanto a modelos que procurassem dar conta dos diferentes estagios de
desenvolvimento da CT, Krings nota que havia, naquele momento, apenas um, o
modelo proposto por Harris (1977; 1978) e por Harris & Sherwood (1978),
insatisfatério por uma série de fatores: (1) preocupado com a tradu¢do como habilidade
inata, passava por alto a influéncia de fatores externos e as diferencas individuais
observdveis na realizacdo de tarefas tradutérias por bilingiies; (2) baseava-se
excessivamente em exemplos de traducdes de enunciados muito simples por criangas
bilingiies que chegavam a ter menos de dois anos de idade, e com isso desconsiderava
que a traducdo é uma operagdo textual e ignorava a complexidade que a equivaléncia
pode mostrar em tarefas de tradugdo realizadas efetivamente com textos, em especial
quando sdo relativamente sofisticados; (3) padecia de inadequag¢des metodoldgicas,
como basear-se na memoria dos sujeitos relativa a eventos lingiiisticos acontecidos
muitos anos antes.

Krings apresenta um modelo do processo tradutdrio na forma de fluxograma (ver
Figura 1), ressaltando que se tratava de uma proposta provisoria, que precisaria ser
testada a luz de maior volume e variedade de dados. Sua proposta € elaborada a partir da
andlise de regularidades observadas em protocolos verbais de oito sujeitos, quatro deles
realizando tradugdo direta e quatro, tradugdo inversa, e envolve categorias diferentes das
do processo de comunicagdo. Alicerca-se fundamentalmente em dois conceitos, aos
quais Krings chega a partir do quadro tedrico da psicolingiiistica e indutivamente a
partir dos dados de seu estudo exploratério. Esses dois conceitos fundamentais sao os de

problema de traducgdo e estratégia de traducao.
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O especial interesse que o artigo de Krings tem aqui reside (a) na argumentacao
em favor da importdncia do exame do processo tradutério como requisito para
compreender o desenvolvimento da CT; (b) no estabelecimento dos conceitos de
problema tradutério e estratégia tradutdria como centrais para os estudos empiricos dos
processos mentais em traducdo; (c) no esforco de discernir indicadores externos de
deteccao de um problema tradutdrio por um sujeito; (d) na postulagdo, a partir da critica
a metodologia de Harris, de que os estudos de processos mentais em tradugdo deveriam
levar em conta que traduzir ¢ uma operacdo no nivel do texto; (e) na conseqiiente
decisdo metodolégica de basear as proprias observagdes empiricas em tradugdes de
textos com ampla variedade de problemas tradutérios; (f) nas perguntas de pesquisa
relativas ao desenvolvimento da CT recolhidas pelo autor, as quais ele considera que os
estudos processuais poderiam ajudar a responder. Os pontos (a), (b), (c) e (f) serdo mais
detalhados a seguir.

(a) Argumentagcdo em favor da importdncia do exame do processo tradutorio
como requisito para compreender o desenvolvimento da CT.

Krings defende que uma descricdo psicolingiiistica do processo tradutério é

requisito indispensdvel para que se chegue a elaborar um modelo de aquisi¢do da CT:

Enquanto ndo nos esforcarmos para penetrar no que até agora foi considerado
como uma caixa-preta, a saber, os processos mentais do tradutor durante o ato de
traducdo, ndo seremos capazes de descobrir os principios por trds da construcdo

gradual da CT. (1986a: 264)

[Until we endeavor to penetrate what has so far been treated as a black box,
namely the processes going on in the translator’s mind while translating, we shall
not be able to discover the underlying principles guiding the gradual build-up of
TC]

Ressalta-se, assim, a utilidade de ter em conta conclusdoes dos estudos sobre o
processo tradutdrio em estudos empiricos e descritivos cujo objeto seja a CT e/ou seu
desenvolvimento.

(b) Estabelecimento dos conceitos de problema tradutorio e estratégia
tradutoria como centrais para o estudo dos processos mentais em traducdo.

Krings aponta o conceito de problema de tradu¢do como elemento fundamental

dos estudos processuais. As verbalizacdes de seus sujeitos sobre os passos seguidos no
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processo tradutdrio evidenciaram dois tragcos basicos desse processo: (1) presenca de

problemas tradutdrios; (2) uma variedade de estratégias para resolver esses problemas.
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FIGURA 1. Fluxograma do processo tradutdrio de Krings (1986: 269).
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O diagrama de fluxo proposto por Krings (Figura 1) mostra o processo
tradutério organizado em dois grandes blocos: (1) momentos nao-estratégicos, em que
a atribui¢do de um equivalente na lingua de chegada para um item segmentado no texto-
fonte ¢ feita instantaneamente e sem verbalizacio (o que indica processos
automatizados, aos quais o sujeito ndo tem acesso consciente); (2) momentos
estratégicos, em que o processo se organiza na forma de aplicacdo de estratégias
diversas na tentativa de solucionar problemas encontrados.

O que a técnica usada por Krings lhe permitiu observar foram tracos da fase
estratégica. O conceito central dessa fase € o conceito de problema tradutério, ja que

sua identificagdo pelo sujeito € o que determina que uma estratégia seja aplicada.

Mais de 90% dos enunciados [verbalizacdes dos sujeitos nos TAPs] eram
diretamente relacionados com problemas causados por itens especificos da lingua
do texto-fonte. Por isso escolhi esses dois conceitos, problema de tradugido e
estratégia de traducdo, como categorias bdsicas para analisar o processo tradutorio.

(1986: 266)

[More than 90% of the utterances were indeed directly relatable to problems
caused by specific items in the source-language text. I therefore chose these two
concepts, translation problem and translation strategy, as basic categories for

analysing the translation process.]

Krings explica que até aquele momento, nos Estudos de Traducdo, a nocdo de
problema de traducdo era abordada basicamente a partir de dois angulos, as vezes
combinados entre si: (1) um enfoque prospectivo, caracterizado pela tentativa de
antever problemas a partir de um exame do texto-fonte (muitas vezes em fungdo de
caracteristicas contrastivas das  duas linguas e culturas envolvidas); (2) uma
abordagem retrospectiva, que se valia da andlise de erros no texto-meta.

Krings considera que nenhuma dessas aproximacgdes € satisfatdria para estudar o
processo tradutorio. Adotar a concepcdo prospectiva calcada na andlise contrastiva
implicaria tentar descrever processos cognitivos e psicolingiiisticos a partir de
categorias lingiiisticas, que ndo seriam capazes de cobrir todos os fendmenos. A
abordagem retrospectiva de andlise de erros também apresentaria limitagdes, j4 que os
dados das verbalizacdes dos sujeitos mostravam a ocorréncia de problemas onde ndo

havia erros e a de erros onde ndo havia problemas. Por isso Krings propde que a
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identificacdo de problemas de traducdo se baseie em caracteristicas intrinsecas do
processo tradutdrio, tais como se manifestavam nas verbalizagdes dos sujeitos, e
apresenta os onze elementos utilizados em seu estudo para detec¢do de problemas, ou

indicadores de problemas tradutérios (p. 267):

[S—

. Explicitacdo de um problema pelo sujeito

. Uso de material de consulta

. Sublinhar um fragmento do texto-fonte

. Analise semantica de um item do texto-fonte

. Hesitagdo na procura de um equivalente potencial
. Equivaléncias alternativas levantadas

. Exame de uma possivel equivaléncia

. Principios especificos de traducio

O o0 N N L B~ WD

. Modificagdo na redacdo do texto-meta
10. Avaliacdo da qualidade da tradugdo escolhida

11. Elementos paralingiiisticos ou ndo-lingiiisticos (sons produzidos, suspiros etc.)

Observe-se que, no primeiro indicador, as explicitacdes do problema se referem
a explicitacdes espontdneas, ja4 que Krings nio inquiria os sujeitos sobre os problemas
encontrados. O levantamento de indicadores obedece a um principio consensual sobre o
uso da técnica de métodos introspectivos de verbalizacdo de pensamentos e agdes para
estudo de fendmenos cognitivos: ‘os relatos verbais conscientes de aprendizes sobre
seus proprios mecanismos internos ndo podem ser tomados como representacdes diretas
do processamento interno” [*“the conscious verbal reports of learners about their own
internal device cannot be taken as direct representation of internal processing”
(Selinger, 1983: 189 apud Krings, 1986: 267)]. A variedade de indicadores propostos
por Krings e a facilidade de sua identificacdao objetiva nas verbalizagdes dos sujeitos
garantem uma boa margem de confiabilidade. A aplicacdo conjunta sistematica dos
indicadores permite uma identificacdo confidvel dos problemas encontrados pelos
sujeitos e a contagem desses problemas. A partir dessa quantificagdo é possivel efetuar
comparagdes e analises.

A quantificac@o dos problemas evidencia uma considerdvel variagdo no nimero
de problemas levantados pelos oito sujeitos que traduziram o mesmo texto. Em estudo
publicado em 1987, Krings propde distinguir entre (1) problemas tipicos de um dado

texto e/ou de um determinado grupo, quando determinado item textual causou
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problemas para a grande maioria dos sujeitos; e (2) problemas idiossincraticos, que se
restringem a apenas um dos sujeitos.

O outro conceito central para a andlise de processos mentais, segundo Krings, é
o de estratégia de traducdo. Ferch & Kasper haviam definido estratégias
comunicativas como ‘planos potencialmente conscientes para resolver o que se
apresenta para um individuo como um problema ao procurar atingir uma meta
comunicativa” [“ potencially conscious plans for solving what to an individual presents
itself as a problem in reaching a particular communicative goal” (Ferck & Kasper:
1983a apud Krings, 1986: 268)]. Os dados de Krings confirmam que o fator
‘tonsciéncia” ndo funciona sempre para diferenciar fases tradutdrias estratégicas e nao -
estratégicas (dai falar-se em ‘planos potencialmente conscientes”), e, a partir da
defini¢do de Faerch & Kasper para estratégias comunicativas, Krings define estratégia
de tradugcdo como ‘planos potencialmente conscientes para resolver um problema
tradutério” [“potencially conscious plans for solving a translation problem” (p. 268)].

A linha vertical no lado esquerdo de seu fluxograma de processo representa a
auséncia de uso de estratégias, que se dd sempre quando o sujeito ndo encontra
problemas tradutérios no item textual que estd sendo tratado. Assim, para Krings, o
conceito de estratégia de tradugdo s6 tem valor empirico quando vinculado ao conceito
de problema de traducdo, de modo que ‘a auséncia de um problema de tradugdo
coincide com a auséncia de estratégias de traducao” [“the absence of a translational
problem coincides with the absence of translational strategies” (p. 268)].

As estratégias s6 aparecem no momento em que o sujeito identifica um
problema, e entdo vdrios caminhos processuais sao possiveis, como se V€ no
fluxograma. Esses caminhos podem passar por diversos tipos de estratégias, que Krings
classifica em cinco de grupos principais: estratégias de compreensdo (comprehension
strategies), estratégias de recuperacdo de memoria (retrieval strategies), estratégias de
monitoracao (monitoring strategies), estratégias de tomada de decisdo (decision-making
strategies) e estratégias de reducao (reduction strategies).

Estratégias de compreensido s3o uma conseqiiéncia de problemas de
compreensdo do texto-fonte, que conduzem inevitavelmente a problemas de tradugao.
Uma tendéncia observada por Krings foi a de seus sujeitos processarem mais detida e
acuradamente a compreensdo do texto-fonte nos pontos em que encontravam problemas
de compreensdo, ao passo que, quando ndo se deparavam com itens desconhecidos, a

compreensdo parecia ser processada de maneira superficial, sem muito questionamento
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sobre a adequacdo das escolhas feitas. Quanto aos subtipos de estratégias de
compreensdo, os dois principais notados por Krings foram inferéncias e recurso a
obras de consulta. Na maioria das vezes em que os sujeitos encontravam um item
desconhecido, recorriam imediatamente a consulta a dicionarios. No entanto, observou-
se uma consideravel variedade de procedimentos de consulta. Um deles, observado
com maior freqiiéncia, foi o de procurar o item desconhecido num diciondrio bilingiie e
depois checar num diciondrio monolingiie as informagdes encontradas. A inferéncia
consiste em procurar resolver problemas de compreensdo com base nos proprios
conhecimentos interlingiiisticos, intralingiiisticos ou extralingiiisticos. Aparecia como
estratégia usada quando as obras de consulta ndo resolviam o problema, e com muito
mais freqii€ncia nas traducdes da L2 para a LM. Os processos inferenciais observados
por Krings em seus sujeitos ndo eram privativos da traducdo; coincidiam com os
descritos na literatura sobre estratégias de leitura em geral. Ainda com relacdo as
estratégias de compreensdo, com considerdvel freqiiéncia aplicava-se uma estratégia de
parafrase do sentido global como modo de facilitar o processamento semantico de
oracOes complexas.

Estratégias de recuperacao de memoria (retrieval strategies) sdo definidas na
literatura sobre estratégias comunicativas como tentativas conscientes de lembrar-se de
um item lexical quando hd alguma falha na memdria. Krings lista em seus dados a
ocorréncia de todos os seguintes seis tipos discriminados por Esther Glan (1980): (1)
esperar que o termo apare¢a na consciéncia, (2) evocar semelhangas formais, (3) evocar
campos semanticos, (4) evocar outras linguas, (5) evocar situagdes de aprendizagem, (6)
utilizar procedimentos sensoriais. No entanto, Krings nota que o uso desses tipos de
estratégias se restringia aos casos de esquecimento de um item ja aprendido usado para
designar um objeto concreto correspondente a um unico termo da L2, como no caso de
“wagon-restaurant” <=> “Speisewagen” (‘vagio -restaurante”). Quando a palavra ou
expressao emergia na consciéncia, o sujeito considerava o problema resolvido. Esse tipo
de recuperacdo de memdria, diz Krings, € mais a excecdo do que a regra: normalmente,
‘dada a falta de uma relagdo 1:1 entre itens das diferentes linguas, a questao na tradugao
¢ encontrar UM equivalente e ndo O equivalente” [“for the lack of a one-to-one
relationship between items in different languages, translation turns out to be a search
for AN equivalent rather than for THE equivalent” (p. 271)]. Por isso, Krings prefere

falar de ‘estratégias potenciais de recuperacdo de memoria”.
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A estratégia de recuperacdo de memoria mais freqiiente na tradugdo pareceu ser
a evocacdo de associacOes interlingiiisticas fixas, ou seja, resgatar da memdria
relacdes diretas previamente estabelecidas entre dois itens, normalmente no nivel da
palavra. Por exemplo, no caso da palavra alema “Gast”, os dados evidenciavam que os
sujeitos haviam construido previamente uma forte associacdo dela com a palavra
francesa “invité” (‘convidado”), considerando -as como equivalentes exatos, quando na
verdade € muito freqiiente que, em francés, o equivalente para o alemao “Gast” seja
“client” (‘cliente”) (por exemplo, em um restaurante). Evidéncias de associacdes
interlingiifsticas fixas foram abundantes nos dados levantados. Por isso Krings acredita
que haja uma tendéncia psicolingiifstica para aquilo que Catford (1965) chamava de
“equivalente mais provavel” (highest probability equivalent). A hipdtese explicativa
de Krings para o fendmeno € a de que esses itens sdo armazenados conjuntamente na
memoria e que grupos amplos deles se organizam numa rede de associacdes
interlingiifsticas altamente estaveis [“.. that associated items are stored together and
that whole sets of them build up a neat network of highly stable interlingual
associations” (p. 271)]. O desenvolvimento dessas associa¢des fixas pode dever-se ao
ensino formal, a praticas comunicativas ou a uma pratica anterior de tradugio.

Quando ndo € encontrada nenhuma associacdo interlingiiistica, os sujeitos
recorrem a sinonimias, parafrases, reformulacdes, hiperonimos e procedimentos
associativos semelhantes para levantar candidatos a equivalentes. Outras estratégias
para esse levantamento sdo ainda as buscas em diciondrios, as associagdes com outras
linguas estrangeiras conhecidas ou a evocacdo de situacOes relacionadas a palavra,
muitas vezes situacdes de aprendizagem. Esse segundo conjunto é chamado por Krings
de “recurso a itens semanticamente relacionados” (recourse to semantically related
items) e, segundo o autor, sugere interessantes questdes com respeito a estruturacdo da
memoria semantica.

Estratégias de ativacdo de memoria eram muito freqiientemente seguidas por
estratégias de monitoracao, por meio das quais os sujeitos avaliavam um candidato a
equivalente levantado. Na maioria dos casos de monitoracdo, a preocupagao dos sujeitos
se dirigia a relagdo de equivaléncia entre dois termos, ndo a adequacao do termo em si
ao contexto do texto-meta. Para isso, usavam principalmente a estratégia de ‘focar a
diferenca” (spot-the-difference strategy): comparavam o termo-fonte e o termo-meta
procurando diferengas entre eles no que se refere ao sentido, as conotagdes, ao estilo ou

ao uso. Consideravam qualquer dessas diferengas como contra-indicagdo do possivel
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equivalente. Isso, no geral, conduzia a uma nova tentativa de busca na memoria. Para
monitorar o candidato a equivalente, desempenhavam papel crucial as intui¢des e as
crengas a respeito de itens da lingua estrangeira, nem sempre corretas. Krings aponta
que tais tipos de intui¢c@o sdo parte essencial da interlingua, e lamenta que os estudos de
interlingua tenham se detido quase exclusivamente na observacdo de intuicdes
sintdticas, quando na traduc@o a maior parte das aplicacdes das intui¢cdes registradas nos
protocolos sdo de natureza semantica e nao sintdtica. Krings observa que a monitora¢ao
por meio de regras gramaticais foi muito escassa nos dados.

Estratégias de reducao sido aplicadas quando ndo se consegue resolver um
problema a ndo ser abrindo mao de algum componente formal ou funcional. Suas
modalidades mais recorrentes nos dados de Krings foram substituir itens marcados por
nao-marcados e metaféricos por ndo-metaforicos.

As estratégias de tomada de decisdo sdo usadas quando dois ou mais
equivalentes potenciais sdo levantados pelo sujeito e ele ndo consegue encontrar
critérios claros que o ajudem a escolher. Nesse caso, a maioria dos sujeitos recorreu ao
que Krings chama de ‘principios tradutérios” ( translation principles). Os ‘principios
tradutérios” formulados por seus sujeitos mostraram-se bastante independentes de
critérios semanticos, sintdticos e propriamente lingiiisticos, € eram mais externos ao
texto e a linguagem do que as estratégias de monitoracdo. Seu uso se limitou a casos em
que a monitoragdo niao havia conduzido a uma decisdao. Poderiam ser formulados a
partir de enunciados instrucionais do tipo: ‘se dois equivalentes parecem igualmente
adequados, escolha o mais literal” ou ‘escolha o mais curto™ ou, ‘Se um dos
equivalentes aparece no diciondrio bilingiie e o outro ndo, escolha o que aparece” ou,
‘Sse todos os equivalentes aparec em no diciondrio, escolha o que aparece em primeiro
lugar”. Houve sujeitos que se valeram de principios curiosos, como recusar -se a traduzir
duas palavras sinonimas do francés com a mesma palavra do alemao. Outro caso muito
particular foi uma decisdo verbalizada de evitar que a traducdo ficasse 10% mais longa
que o original, no que se refere ao nimero de palavras.

Por fim, Krings aponta a existéncia de uma infinidade de estratégias que ainda
seriam mais bem descritas nos proximos passos de seu trabalho, em curso naquele
momento.

Um problema metodolégico que o préprio Krings aponta em seu estudo € a
existéncia de boas razdes para se supor que o processo mental observado em seus

sujeitos bilingiies proficientes ndo teria exatamente as mesmas caracteristicas no caso de



28 COLOCAR LUPAS, TRANSCRIAR MAPAS

tradutores experientes/competentes. Assim, Krings sugere que deve haver diferentes
padrdes de processamento mental da traducdo em diferentes estdgios no percurso de
desenvolvimento, do sujeito sem formacdo ou experiéncia como tradutor ao tradutor
competente. Krings indica entdo que o detalhamento de estratégias permitiria estudar o
processo tradutério de uma mesma pessoa em diferentes momentos a fim de descrever e
interpretar mudangas em suas estratégias tradutérias e na sua competéncia tradutodria.
‘Esse tipo de estudo longitudinal do processo tradutdrio representaria sem divida uma
valiosa contribuicdo para entender a construcdo gradual da competéncia tradutéria”
[“Such longitudinal studies of the translation process will undoubtedly constitute a
valuable contribution to our understanding of the gradual build-up of translational
competence” (p. 274)].

Numa série de pesquisas posteriores, vai-se procurar trabalhar ndo com estudos
longitudinais dos mesmos sujeitos, mas com as diferencas entre vérios sujeitos
distribuidos numa gradacdo de menos a mais competentes em traducdo, a partir da
observacdo de caracteristicas de produto e de processo. Falaremos de alguns dos
principais neste capitulo.

Por fim, interessam-nos as questdes relativas a competéncia tradutéria e seu

desenvolvimento, que, na visao de Krings, os estudos processuais ajudariam a elucidar.

[...] em que medida diferentes tipos de bilingiiismo (coordenado-composto,
equilibrado-parcial [balanced-unbalanced] etc.) indicam competéncia tradutéria?
Em que medida a CT € incrementada pelo estudo da lingua estrangeira? Que tipo
de experiéncia e resposta externa (feedback) sdo necessarias para o
desenvolvimento pleno da CT? Quais sdo os efeitos do ensino formal da tradugdo
sobre o processo de aquisi¢do da CT? Como as diferencas individuais afetam o
processo de aquisi¢do, e em que medida determinam o nivel de competéncia final

atingida por um individuo? (1986: 263)

[... to what degree do different types of bilingualism (co-ordinate-compound,
balanced-unbalance etc.) imply TC? To what degree is TC enhanced by foreign
language learning? What type of experience and external feedback is necessary to
full develop TC? What are the effects of formal translation teaching on the TC
acquisition process? How do individual differences affect the acquisition process,
and to what degree do they determine the level of competence eventually reached

by the individual ?)
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Entre essas perguntas, as propostas de relacdo entre bilingiiismo e CT serdo
discutidas no segundo capitulo, em conexdo com a questdo da interferéncia ou
transferéncia negativa em traducdo. As questdes do efeito do ensino formal sobre o
processo de aquisi¢dao da CT e do tipo de experiéncia necessaria para o desenvolvimento

da CT, por outro lado, serdo centrais em toda a discussao deste trabalho.

1.2.2 Estratégias: proposta e resultados do estudo de Gerloff

A qualificacao de doutorado de Pamela Gerloff, From the inside out: Using talk-
aloud protocols to access second language learner translation process [De dentro para
fora: o uso de protocolos verbais para acessar o processo tradutorio de aprendizes de
segundas linguas), apresentada em 1984, em Harvard, ¢ um importante marco inicial
dos estudos processuais em traducio que langaram mao do uso da técnica introspectiva
dos protocolos verbais.

Parte dos resultados desse estudo piloto foram publicados por Gerloff em 1986,
em um artigo no qual a pesquisadora apresenta uma proposta de classificacdo de
estratégias de traducdo, juntamente com os resultados da aplicacdo dessa classificacdo
no exame de dois protocolos verbais concomitantes de estudantes norte-americanos de
francés, com nivel intermedidrio de proficiéncia na lingua estrangeira. Entre esses dois
sujeitos, um (sujeito B) havia apresentado bom desempenho em relagdo ao produto de
uma tarefa de traducdo escrita do francés (lingua estrangeira) para o inglés (lingua
materna), enquanto o outro (sujeito A) havia produzido uma traducdo incompleta e
pouco coerente. Gerloff sugere que essa aplicacdo piloto de sua proposta de
categorizagdo de estratégias de traducdo se mostra promissora como ferramenta de
estudo das relacdes entre processo e produto em tradugdo, ou seja, para observar se ha
padrdes de processamento correlaciondveis tanto a traducdes bem-sucedidas quanto a
produtos tradutorios problematicos.

Como em Krings, a defini¢do proposta por Gerloff para ‘estratégias de

tradugdo’ aparece vinculada ao conceito de ‘problema de tradugao™

Para os propésitos deste estudo, consideramos estratégias de processamento textual
quaisquer comentdrios metalingiiisticos ou metacognitivos, ou quaisquer
comportamentos dirigidos a resolugdo de problemas encontrados durante a

decodificacdo e a versdo do texto traduzido. (1986: 252)
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[For the purposes of this study text processing strategies were considered to be any
metalinguistic or metacognitive comments made or, specific problem-solving

behaviors effected, during the decoding and rendering of the translation text.]

Sua proposta distingue entre sete grandes categorias de estratégias, para as
quais sdo estabelecidas subcategorias. Para que uma estratégia fosse incorporada a essa
taxonomia, era preciso que aparecesse nos protocolos verbais de mais de um sujeito ou
que fosse utilizada mais de uma vez pelo mesmo sujeito. Além dessas sete categorias,
Gerloff abre espago para uma oitava, reservada a comentdrios ou comportamentos
‘hdo -estratégicos”, mas que fornecem indicacdes do grau de comprometimento,
envolvimento e concentragcdo dos sujeitos com relacio a tarefa que estd sendo realizada.
Além disso, a primeira das sete categorias propriamente ‘tstratégicas” se refere a
identificacao de problemas de traducao, e também ¢ considerada pela autora como
diferencidvel das demais, de modo que sdao apenas as categorias de nimero dois a sete
as que Gerloff considera como autenticamente relacionadas a resolucdo de problemas.
Apresentamos abaixo sua proposta taxondmica de oito categorias para codificacdo de

estratégias nos protocolos verbais concomitantes:

I. Identificacao de problemas

1. Identificacdo de um subproblema (ex.: identificar uma palavra como desconhecida)

2. Identificacdo de um erro, um possivel erro ou uma fonte de erro (ex.: identificar que a

dificuldade atual se deve a uma palavra mal traduzida no pardgrafo anterior)

II. Analise lingiiistica

1. Andlise sintdtica (ex.: comentar uma estrutura sintitica, procurar a co-referéncia de uma
palavra, formular uma regra de sintaxe)

2. Andlise gramatical (ex.: identificar uma parte de discurso [part of speech] ou uma regra
gramatical) [Parecem pouco claras as explicagdes, assim como a diferenca entre esta categoria e
aspectos da anterior e da posterior.]

3. Anilise lexical (ex.: segmentar uma palavra em fonemas ou morfemas; gerar uma forma
relacionada, como uma raiz verbal)

4. Analogia com o inglés [LM] (ex.: estabelecer analogia com unidade lingiifstica conhecida, do

inglés [LM] ou do francés [L2])
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III. Armazenamento e recuperacio

1. Busca na memdria (ex.: procurar na memoria um equivalente no francés [L2] ou no inglés

[LM], identificar uma palavra como conhecida ou nunca vista, ou esperar que uma palavra
emerja da memoria a consciéncia)

2. Uso de diciondrio (dizer que se usaria um diciondrio em determinado ponto, em contexto em

que ndo é permitida consulta, ou fazer efetivamente uma consulta para encontrar um equivalente

no inglés, uma sinonimia no inglés ou no francés...)

IV. Estratégias gerais de busca e selecao

1. Repeticdo em voz alta de uma unidade (em francés, inglés ou, alternativamente, em francés e
inglés)

2. Utilizacao de sindnimos (ou de elaboragdes sobre o significado da palavra)

3. Utilizacdo de significados alternativos (ex.: sugerir palavras com sentidos ndo-coincidentes
como possivel traducdo)

4. Formulacdes provisérias ou de sentido geral (ex.: oferecer um significado vago para uma

palavra ou segmento desconhecido, ou tentar adivinhar seu significado)

5. ‘Postergacio’ de item desconhecido (ndo escrever um item desconhecido, ou colocar em seu

lugar preenchedores de espaco como XXXX, ‘hdo sei o qué”, espaco em branco... )

6. Comparacdo entre francés [L2] e inglés [IL.M] (comparar os dois sistemas lingiiisticos ou

comparar uma escolha de palavra com um padrao do inglés [LM] considerado ideal)

V. Estratégias inferenciais e reflexivas

1. Uso de conhecimentos gerais sobre o mundo (para inquirir o texto, conjecturar significados,
formular ou verificar significados hipotéticos)

2. Uso de conhecimentos provenientes da experiéncia pessoal (recorrer a experiéncia pessoal

para questionar, conjecturar ou afirmar um significado)
3. Utiliza¢do da intencdo do autor ou de um determinado termo empregado por ele (para
questionar, conjecturar sobre ou afirmar um significado)

4. Construcdo de um contexto explicativo (‘txplicar” o texto usando uma interpretagdo

construida a partir de usos em outros contextos)

5. Uso da estrutura do texto (recorrer a estruturagdo légica do texto para predizer, conjecturar,

questionar ou afirmar significados

VI. Apoio no proprio texto

1. Repetir informag@o que estd num ponto anterior do texto (ou resumir informagdes anteriores)

2. Recorrer ao contexto oracional (procurar ‘pistas contextuais” em outros pontos da oracdo ou

usar a oragdo como contexto para inferir significados)

3. Recorrer ao contexto do pardgrafo (procurar pistas sobre o significado de um item

desconhecido dentro do mesmo pardgrafo ou inferir seu significado a partir do contexto

oferecido pelo paragrafo)
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4. Recorrer a contextos mais amplos que o pardgrafo (procurar pistas sobre o sentido de um item

desconhecido para além dos limites do pardgrafo ou inferir seu significado a partir de

informagdes oferecidas em pontos do texto fora dos limites do paragrafo)

VII. Edicao

1. Correcao/alteracdo imediata de escolhas verbalizadas (autocorrigir antes de passar para o

papel uma escolha verbalizada)

2. Avaliagdo de congruéncia (checar se uma tradugio faz sentido, antes ou depois de seu registro

por escrito)

3. Verificacdo de pontuacdo (conferir ou comentar sobre pontuagdo, seja no texto-fonte ou no

texto-meta)

4. Avaliacdo de qualidade de produto (fazer referéncia explicita a qualidade do produto, como

por ex.: ‘bom”, ‘tuim”, ‘literal”)

5. Alteragdes no produto escrito (adi¢cdes, exclusdes, substitui¢des, transposi¢des etc. no produto

escrito)

VIII. Monitoracio da tarefa (extratextual ou lingiiistica)
1. Comentarios sobre idéias e intuicoes (insights)

2. Risadas

3. Formular opinides ou informacdes pessoais sobre o texto

4. Expressdo de certezas (explicitar o préprio grau de segurancga sobre o produto)

5. Comentar o préprio desempenho como aprendiz (ex.: ‘€u sempre erro isso”)

6. Auto-instrucdes (dar a si mesmo instrugdes sobre como proceder, por exemplo: ‘agora preciso

tentar entender isso aqui”)

7. Referir-se ou dirigir-se diretamente & pesquisadora (envolver a pesquisadora na situacao,

dirigindo-se a ela pessoalmente, para comentar a situa¢io ou o texto)

FIGURA 2. Quadro do cédigo de processamento textual (categorias e subcategorias) de Gerloff (1986: 253-54).

Gerloff ressalta que cada uma dessas categorias € aplicdvel tanto a compreensao
do texto-fonte quanto a escrita do texto-meta, e aponta a importancia de diferenciar seu
uso para cada um desses casos ao examinar diferencgas entre o processamento tipico de

novatos em contraste com o de tradutores competentes:

A distincdo entre uso das estratégias para compreensdo versus producdo €
importante, ji que os sujeitos deste estudo pareceram trabalhar quase
exclusivamente focados na compreensao, ao passo que dados preliminares sugerem

que tradutores competentes colocam muito mais énfase na producao. (p. 252)
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[The distinction between comprehension versus production goals in strategy use is
an important one since the subjects in this study seemed to work almost exclusively
with comprehension goals in mind, whereas preliminary data from competent

translators suggested that they place much more emphasis on production goals.)

Além dessa primeira distingdo, segundo a qual tradutores competentes
dedicariam mais processamento a elaboragdo do texto-meta, enquanto oS novatos
focariam predominantemente a compreensdo do texto-fonte, os resultados que Gerloff
obtém com seu estudo piloto de estratégias identificam outras caracteristicas de
processamento tradutério vinculadas a produgdo de melhores produtos finais.

O sujeito B produziu uma boa tradu¢do e o sujeito A fez uma traducio
incompleta e incoerente. O uso de estratégias por esses dois sujeitos mostrou diferencas
em uma série de aspectos. B usou um ndmero total de estratégias acentuadamente mais
elevado que A (100 contra 37 momentos de aplica¢do de estratégias, respectivamente),
caracterizando uma intensidade de processamento estratégico muito maior. Quanto ao
tipo de estratégia preferida, para A o maior nimero utilizado concentrou-se no grupo de
busca de pistas no proprio texto (categoria VI). Para B, dominaram as estratégias do
grupo ‘estratégias gerais de busca e selecdo” [categoria IV, que talvez seja mais
adequado denominar ‘estratégias de reformulacdo e focaliza¢ao], especialmente nas
subcategorias de repeticdo de unidades, atribuicdo de sentidos provisorios e trabalho
sobre sinonimia (respectivamente). B também se valeu de maneira especialmente
destacada da subcategoria de edicOoes (ou revisdes) imediatas, o que indica
automonitoramento constante. Nenhum deles se valeu muito de andlises lingiiisticas.
As principais estratégias de busca e selecdo usadas por A foram diferentes das de B
nesse mesmo grupo. Para A, as subcategorias de busca e selecdo mais utilizadas foram
conjecturar o sentido de uma palavra ou generalizar sentidos, além de saltar itens
desconhecidos. B, por sua vez, fez pouco uso da estratégia de pular itens e se valeu
intensamente da repeticao em voz alta de unidades. Essa ultima estratégia, segundo
Gerloff, parece funcionar como dispositivo vinculado a edi¢do imediata, além de ser
uma ferramenta que permite manter o contexto na memoria. Em ambos os casos, parece
facilitar a compreensao.

Sobre as estratégias predominantes no inicio e no final do processo de resolucao
de um determinado problema, B preferiu as estratégias de busca e sele¢do nos primeiros
momentos e estratégias inferenciais como recurso final, quando outras estratégias

haviam falhado, enquanto A iniciava mais freqiientemente a abordagem de problemas
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com estratégias de apoio no co-texto e usava como ultimo recurso estratégias de andlise
lingiiistica, busca e selecdo, nunca optando por estratégias inferenciais.

Quanto a influéncia da dificuldade do fragmento textual sobre o uso de
estratégias, o tratamento estratégico dado, por exemplo, ao segmento desconhecido
“éplucher le mais”, uma das maiores dificuldades para os dois sujeitos, mostrou as
seguintes diferencas: A usou apenas duas estratégias e ndo conseguiu resolver o
problema; B tentou numerosas estratégias, inclusive algumas ndo usadas anteriormente,
aplicando de maneira integrada de duas a trés subcategorias de uma mesma categoria,
decodificando corretamente o segmento que havia sentido dificuldades para entender.

Por fim, examinando os comportamentos ndo-estratégicos da oitava categoria
(‘extratextual”), que reune indicadores de grau de concentracao ¢ envolvimento com
a tarefa, a diferenca foi acentuada, com B mostrando alto grau de concentracdo e
envolvimento, ao contrario de A.

Algumas informacdes importantes para compor o perfil qualitativo de uso de
estratégias pelos dois sujeitos foram, portanto: (a) A usou poucas estratégias, B usou
muitas; (b) A ndo usou estratégias inferenciais e reflexivas; (c) A fez poucas tentativas
de resolugdo para cada problema encontrado, e mudou de estratégia assim que uma
estratégia foi malsucedida, ao passo que B insistiu no uso de cada estratégia antes de
passar a outra; (d) o grau de dificuldade do segmento textual processado pareceu nao
afetar a escolha de estratégias por A, enquanto a maior dificuldade de determinado
segmento textual levou B a usar estratégias adicionais, especialmente inferenciais e
16gicas; (e) A mostrou pouquissimo envolvimento com a tarefa e concentracido nela; B
mostrou-se muito envolvido e concentrado.

Quanto a possibilidade de generalizacio das relagdes entre certos
processamentos e melhores ou piores resultados na traducdo, Gerloff conclui que os

dados sugerem:

[...] que o sucesso de B em passagens particularmente problematicas pode estar
relacionado com seu maior apoio em inferéncias baseadas em conhecimento de
mundo, com o volume notavelmente maior de processamento efetuado, com seu
nivel acentuado de concentra¢do no texto, € com seus esfor¢os perseverantes e
continuos para apurar a compreensdo. Em contraste, o pouco volume de
processamento de A, seu baixo grau de envolvimento com o texto e seu apoio em

um pequeno nimero de estratégias geraram uma traducdo menos coerente. (p. 258)
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[... that B’s success with particular problem passages may have been related to his
heavy reliance on world-knowledge based inferences, the sheer volume of
processing done, his high level of personal involvement with the text, and his
steady and continual efforts at accurate comprehension. In contrast, A’ small
amount of text processing, her low level of involvement with the text, and her

reliance on a few standard strategies resulted in a less coherent translation. |

1.3 UTs, recursividade, intensidade de processamento: Gerloff

Em sua pesquisa de qualificacdo, Gerloff levou a cabo um experimento piloto
com seis sujeitos, um deles bilingiie proficiente e os outros estudantes universitdrios de
francés como lingua estrangeira, que haviam cursado aproximadamente dois anos da
universidade e eram considerados por Gerloff como possuidores de um nivel
intermedidrio de proficiéncia na lingua estrangeira.

A tarefa passada aos sujeitos foi a realizacdo de uma traducdo escrita a partir de
sua LM (inglés) para a L2 (francés). Gerloff, presente durante a tarefa, recolheu dados
das tradugdes por meio de TAPs concomitantes e realizou pequenas intervengdes,
destinadas apenas a incentivar os sujeitos a continuar verbalizando nos momentos em
que silenciavam, por meio de perguntas como ‘0 que voce estd fazendo agora?”

A principal meta desse estudo piloto foi metodolégica:

desenvolver um sistema de codificacdo de dados que possa ser aplicado num
estudo de traducdo de grandes dimensdes, para examinar diferencas entre as
operacdes de processamento de tradutores profissionais, falantes bilingiies e

aprendizes de segunda lingua. (p. 138)

[develop a system of coding the data which would be usable in a larger study of
translation, examining differences in the text processing operations of professional

translators, bilingual speakers; and second language learners.]

Um desses sistemas de codificagdo, visto no item anterior, deveria permitir a
identificacdo de estratégias de resolu¢do de problemas. O outro sistema foi concebido
para classificar e examinar sistemdtica e comparativamente o tipo de unidade de

traducao usada nos processamentos mentais dos sujeitos.
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As principais perguntas que a pesquisadora teve em mente foram as seguintes:
(a) ‘0 uso de certas estratégias de processamento textual estd relacionada com a
qualidade da traducdao?” (b) ‘qual o tamanho das unidades com que as pessoas
trabalham quando traduzem um texto escrito?”, ‘tlas trabalham com palavras,
sintagmas, oracdes ou com fragmentos discursivos maiores?” (p. 135).

Com relagdo a primeira pergunta, para que os dados processuais analisados
pudessem ser relacionados com a qualidade do produto final, Gerloff avaliou e
classificou as traducdes de seus sujeitos de maneira relativa, de pior a melhor. Os
critérios de qualidade utilizados foram basicamente dois: nivel de completude e grau de
precisdo. No artigo de Gerloff examinado aqui, publicado em 1987, a pesquisadora
exemplifica sua metodologia especialmente para o sistema de andlise de unidades de
tradugdo, lancando mao, para isso, dos dados de trés sujeitos: (1) o que produziu a
melhor tradugdo entre todos do grupo (e que coincidiu com o bilingiie proficiente, do
qual Gerloff pretendia obter parimetros de comparacdo para avaliar os dados dos
novatos); (2) o que produziu a melhor tradugdo entre os estudantes; (3) o que produziu a
pior tradugdo entre os estudantes.

O sistema de unidades de traduciao que Gerloff propde é composto pelos sete
niveis a seguir: (1) morfema ou silaba; (2) palavra (incluindo um sintagma composto de
artigo + palavra); (3) sintagmas (frases) nominais, verbais, adverbiais, preposicionais...;
(4) oracdo simples (clause), ou seja, sujeito + verbo ou sujeito + verbo + complementos;
(5) oracdo complexa (sentence); (6) nivel discursivo, indicado pelo processamento
imbricado de duas ou mais oragdes complexas/completas (sentences), cujos indicadores
seriam, por exemplo, fazer referéncia a uma passagem anterior do texto quando se esta
processando outra unidade mais adiante, ler consecutivamente mais de uma oracdo sem
pausa entre as duas; (7) grupos ndo sintaticos ou aleatdrios, ou seja, segmentos textuais
ndo constituintes de uma unidade sintdtica completa e coerente.

Seu estudo apresenta dados interessantes quanto a diferencas de processamento
de sujeitos com melhores e piores resultados.

Em primeiro lugar, mostra que o bilingiie proficiente e que realizou a traducdo
de melhor qualidade € o unico entre os sujeitos que processa trés vezes o texto. O
estudante que produziu o melhor texto processa-o duas vezes, enquanto o estudante com
pior resultado processa o texto uma tnica vez.

O bilingiie proficiente mostra ainda outras diferencas em relacdo aos demais

sujeitos. No primeiro processamento do texto, (a) opera em maior quantidade com
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unidades de traducdo no nivel da palavra e da oracao, respectivamente; (b) progride
mais linearmente para a frente, sem voltar muito a itens anteriores, ou seja, mostra
menos recursividade e menos intensidade processual. Ha indicios claros, apontados
por Gerloff, de que essa fase funciona como um primeiro contato global com o texto,

em que o sujeito estd mais focado na compreensao do sentido. Na sua segunda fase de

processamento, esse sujeito mostra um padrdo processual totalmente diverso do

anterior: (a) opera predominantemente com unidades no nivel dos sintagmas e dos
grupos nao-sintaticos, enquanto o nimero de opera¢des com unidades nos niveis da
palavra e da oracdo complexa caem vertiginosamente; (b) executa constantes idas e
vindas sobre as mesmas unidades, de modo que a progressdo pelo texto é muito menos
linear que na primeira fase; exibe o processamento mais intenso entre os trés sujeitos,
com o maior indice de recursividade. Gerloff aponta que nessa fase o principal foco
do processamento foi a reformulacdo na lingua-meta, ou seja, tratou-se de um
processo mais de elaboracdo da escrita do que de compreensdo. A terceira fase ¢
novamente bem mais linear, com menos recursividade e menos intensidade de
processamento, caracterizando claramente uma fase de retoques de edicao e revisao. A
intensidade de processamento mostrada pela alta recursividade, na forma de constantes
retornos sobre uma mesma unidade segmentada no texto, fica graficamente muito clara
nos diagramas elaborados por Gerloff para as verbaliza¢des de cada sujeito, e por isso
reproduzimos dois desses diagramas a seguir (Figuras 3 e 4).

O estudante com pior resultado de produto realizou apenas um processamento
do texto, no qual houve predominancia de processamento no nivel da oragcdo simples,
nenhum trabalho de edicdo e aperfeicoamento do que ja havia sido redigido de forma
linear e continuada, quase nenhuma recursividade e, portanto, menor intensidade de
processamento. Assim, as caracteristicas deste estudante menos competente
assemelham-se a primeira fase no processamento do sujeito competente, como se 0
novato encarasse a traducio apenas como um processo de compreensao superficial, sem
um real trabalho de escrita e elaboracdo do texto-meta. Além disso, esse sujeito
demonstra evidentes dificuldades de compreensao, geradoras de equivocos de tradugao
que distorcem bastante o sentido do texto original.

O sujeito que produziu a melhor tradugdo entre os estudantes realiza dois
processamentos do texto, sendo a primeira fase a que mostra elaboracdo intensa, com

alto indice de recursividade, o que parece indicar que ele dedica a primeira fase ao
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trabalho de elaboracdo da escrita e a segunda fase, com menos recursividade e trabalho

sobre unidades mais amplas, a uma edi¢ao e revisao finais.
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(second time through text)
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FIGURA 3. Diagrama dos padrdes de movimentacio durante o segundo processamento do texto pelo sujeito

profissional com traducdo de melhor qualidade (Gerloff, 1987: 146).

Anna . Le Comportemenc des Asericains

vlvcnt mieux en sociecé que les Francais. gs on: plus de formules de courtoisie.

———

FIGURA 4. Diagrama dos padrdes de movimentac@o do sujeito com pior qualidade de tradugdo (Gerloff, 1987: 144).

Por fim, a apari¢do da verbalizacdo dos grupos nao-sintaticos nos protocolos
verbais aumenta de maneira diretamente proporcional ao grau de competéncia dos trés
sujeitos. Para Gerloff, a verbalizacdo desses grupos sem unidade sintitica nem de
sentido, e que costumam ser constituidos predominantemente de trés palavras, tem uma
funcdo estratégica, de manter um fragmento na memoria de trabalho, enquanto se estd

realizando outros processos cognitivos para a resolu¢do de um problema. Assim, é
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significativo que o sujeito mais competente seja o que mais utilizou essa estratégia, o
que mais uma vez aponta para a caracteristica de maior intensidade de processamento.

Outro resultado interessante € o processamento de problemas de traducdo, ou
seja, o processamento estratégico, aparecer correlacionado com unidades no nivel de
sintagmas (segmentos com unidade e coeréncia sintitica, de dimensdes relativamente
reduzidas, mas maiores que a palavra isolada).

As conclusdes de Gerloff sobre o processamento de unidades em traducdo sao
que ha coincidéncia com o que se vinha observando na pesquisa psicolingiiistica sobre

unidades de processamento em outros tipos de discurso escrito e falado:

Isso se mostra na acentuada preferéncia dos sujeitos pelo trabalho com
componentes oracionais no nivel do sintagma e da oracdo simples, assim como
pelo fato de claramente operarem com varios niveis de andlise, as vezes inclusive

simultaneamente. (p. 152)

[This is seen in the participants’ strong preference for working with sentence
constituent units at the phrase and clause levels, as well as the fact that they

clearly used several levels of analysis, sometimes even at the same time.)

Embora Gerloff conclua, como vimos, que seus dados indicam uma
predominancia de processamento em segmentos maiores do que a palavra, tendemos a
acreditar que os mesmos dados mostram algo um pouco diferente: que a compreensao
se processa de forma a que segmentos bastante extensos (oragdes complexas) sejam
necessdrios para que o sujeito realize a atribuicdo dos sentidos das palavras (operacoes
de desambiguacdo), dai que o sujeito mais competente mostre na primeira fase, em que
estd trabalhando com os sentidos do texto-fonte, uma predominancia tao evidente de
processamento de unidades no nivel da oracdo completa e da palavra. O processamento
dos dois niveis se faz conjuntamente, em ripidas sucessdes em espiral de operacdes
top-down e bottom-up. Um indicio da inter-relacdo, simultaneidade e equilibrio entre o
processamento de oragdes completas e palavras no caso do sujeito competente é que
ambos caiam vertiginosamente e conjuntamente na segunda fase, como se pode ver no
grifico de Gerloff reproduzido na Figura 5.

Por outro lado, o trabalho de lapidagao do texto feito pelo bilingiie proficiente
com o melhor resultado de traduc¢do, na sua segunda fase de processamento (que Gerloff

identifica como uma fase mais propriamente de elaboracdo da escrita do texto-meta, de
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busca da melhor forma de expressdo dos sentidos compreendidos na primeira fase),
parece levar em conta as ‘colocacdes” ( collocation), a idiomaticidade de combinagdes
que costuma ocorrer fortemente em niveis sintagmadticos (por exemplo, se este ou
aquele adjetivo € usado com este ou aquele substantivo, se € esta ou aquela a preposicao
que costuma reger este ou aquele verbo ou substantivo na lingua-meta), a0 mesmo
tempo que exige um grande esfor¢o de concentracdo da memdria, dai que nesta fase
predominem, nos protocolos do sujeito proficiente, as segmentacoes em sintagmas e a

grande recursividade sobre sintagmas, como se viu anteriormente na Figura 3.
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FIGURA 5. Gréfico da segmentagdo de UTs do bilingiie proficiente com a melhor tradug@o, para os trés

processamentos do texto (Gerloff, 1987: 151).

Por fim, de grande interesse para ndés sdo as evidéncias encontradas por Gerloff
nos protocolos de que hd momentos de processamento de categorias discursivas, ou
seja, para processar uma unidade, por exemplo, do final do texto, o sujeito pode precisar
levar em conta uma unidade do inicio do texto, bastante afastada da oracdo ou mesmo
do pardgrafo no qual se encontra a unidade em que esti focado naquele momento.
Retomaremos essa caracteristica do processamento de unidades de traducdo ao falar da

proposta de ‘Unidades funcionais” de Christiane Nord.

1.4 Conhecimento de mundo nas decisoes: Tirkkonen-Condit

Em 1989, Tirkkonen-Condit publica o resultado de um estudo piloto realizado

com dois objetivos gerais: (1) comparar processos tradutdrios de sujeitos aos que chama
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de ‘profissionais” e ‘hdo -profissionais”, para identificar as principais diferencas entre
esses processos; (2) observar processos mentais que aparecem correlacionados a
tradugdes de boa qualidade (successful products).

Seu estudo piloto parte de uma hipétese principal construida com base em trés
estudos anteriores, com o intuito de testd-la empiricamente. Para isso se vale da
observacgdo de certas categorias nos protocolos verbais de trés sujeitos que realizaram a
mesma tarefa tradutéria do inglés [L2] para o finlandés [LM].

A hipétese principal de Tirkkonen-Condit € a de que a natureza dos critérios
para tomada de decisdo ¢ um dos principais diferenciais entre processos tradutérios de
profissionais e nao-profissionais, no sentido de que o papel de critérios de tipo nao-

lingiiistico sera diretamente proporcional ao grau de profissionalismo:

[...] a diferenca entre profissionais e nao-profissionais apareceria nos processos
conscientes de tomada de decisdo, sendo que profissionais tomariam mais decisdes
de tipo ndo-lingiiistico, isto €, decisdes baseadas principalmente em conhecimentos
diversos dos conhecimentos sobre os dois sistemas lingiiisticos ou do contexto

imediato do texto-fonte. (p. 78)

[... the professional and non-professional difference would show in the conscious
decision-making in that professionals turn out more “non-linguistic” decisions,
i.e. decisions which are based primarily on other knowledge than the knowledge of

the two language systems or the imediate context of the source text.)

Vale observar que, embora Tirkkonen-Condit ndo formule sua questio em
termos de CT, € suficientemente claro que o conceito de CT tem importantes pontos de
contato com o que designa como ‘profissionalismo”. Na verdade, sdo selecionados
sujeitos com diferentes graus de desenvolvimento da CT, de modo que o indice de
desenvolvimento da CT € uma das varidveis de seu estudo piloto.

O procedimento inicial para estabelecer graus de CT € considerar o tempo de
estudo num curso de formacdo de tradutores: dois alunos de primeiro ano versus um
aluno de quinto ano. Combina-se esse parametro com um exame de qualidade de
produto (on the basis of finalized translations), cujos critérios ndo sdo explicitados no
artigo. Classificam-se finalmente os trés sujeitos numa gradacdo: ndo-profissional,

semiprofissional, profissional.
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A hipotese central desse estudo experimental € construida por Tirkkonen-Condit
ao colocar em didlogo as conclusdes dos estudos de Krings (1986), de Gerloff (1986) e
de Gibb (1985). Segundo a autora, pode-se dizer que Krings e Gerloff observaram
processos de sujeitos nao-profissionais, enquanto Gibb analisou durante dois anos
tradutores profissionais em seu ambiente de trabalho.

O livro de Krings € apontado por Tirkkonen-Condit como o estudo mais
abrangente realizado sobre processos tradutérios com base em protocolos verbais até
aquele momento. Como vimos, Krings trabalhou sobre protocolos verbais de estudantes
de francés como lingua estrangeira, que estavam prestes a finalizar o tltimo ano de um
curso universitdrio de formacdo de professores para o ensino secunddrio. Essa sele¢dao
de sujeitos parece ter partido da suposicdo inicial de uma coincidéncia entre
competéncia bilingiie e competéncia tradutéria. No entanto, seus sujeitos ndo tinham
experiéncia com traducdo direta e, além disso, acabaram mostrando proficiéncia
lingiifstica insatisfatéria para realizar a tarefa. Diante desse perfil dos sujeitos, muitas
das caracteristicas de processo observadas ndo se mostraram generalizdveis a
profissionais, como o préprio Krings admitiu. Tirkkonen-Condit aponta que, por outro
lado, o estudo de Krings fornece interessantes pardmetros para descrever procedimentos
tradutdrios tipicos de ndo-profissionais, como (para a traducao direta): (1) proficiéncia
lingiiistica insuficiente; (2) grande concentracdo de problemas tradutérios na fase de
compreensdo, causados por itens lexicais ou expressdes da lingua estrangeira
desconhecidos para o sujeito; (3) utilizacdo do diciondrio bilinglie como principal
estratégia para resolver problemas de compreensdo e de producdo, em vez de
informacdo contextual ou extratextual.

Segundo Tirkkonen-Condit, Gerloff (1986) também trabalhava, em seu estudo
piloto, com sujeitos que ndo poderiam ser considerados profissionais. No entanto, a
diferente qualidade das tradugdes desses dois sujeitos permitiu a Gerloff vislumbrar a
correlagdo de certas caracteristicas processuais com o maior grau de desenvolvimento
de CT. As caracteristicas destacadas por Tirkkonen-Condit como correlacionadas com a
melhor traducdo, no estudo de Gerloff, sdo: (1) apoio em inferéncias baseadas em
conhecimento de mundo; (2) processamento mais intensivo; (3) esfor¢co para aperfeigoar
a compreensao.

Especialmente a caracteristica (1) poderia ser contrastada com a tendéncia dos
ndo-profissionais a encarar a traducdo principalmente como um exercicio lingiiistico e a

efetuar pouco processamento inferencial baseado em conhecimento de mundo. A
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combinagdo entre esses dois dados da o desenho inicial da hipétese de Tirkkonen-
Condit, que € refor¢ada a partir de conclusdes do estudo de Gibb (1985).

Gibb (1985) observou o trabalho de tradutores profissionais durante dois anos,
procurando estabelecer quais das tarefas de seu dia-a-dia poderiam ser aceleradas pela
informatizacdo. Conclui que apenas 35% das tarefas se mostraram passiveis de
informatizacdo, enquanto 65% mostraram ser tipicamente humanas, por envolver
processos de tomada de decisd@o, como pesquisa, planejamento, avaliagdo, revisdo,
edicdo. O estudo de Gibb volta a apontar na dire¢cao de uma caracteristica importante da
CT em seu estdgio de maior maturacdo, a de mais tomada de decisdes por parte dos
profissionais, muitas vezes com base em critérios ndo-lingiiisticos e concentrando-se em
aspectos de processamento menos automatizaveis e mais tipicamente humanos. Os
processamentos mais propriamente lingiifsticos seriam mais automatizados e nao
apareceriam tanto na superficie dos protocolos verbais desses profissionais, na hipétese

de Tirkkonen-Condit:

[...] a proficiéncia lingiiistica dos tradutores profissionais em suas linguas de

7

trabalho normalmente é tdo boa que as decisdes lingiiisticas sdo tomadas

automaticamente e podem ndo aparecer na superficie dos protocolos. (p. 78)

[... professional translators’ proficiency in the working languages is normally so
good that the linguistic decisions are made automatically and might not surface in

the protocols.]

Embora com base em um nimero muito reduzido de sujeitos (apenas um
representante para cada tipo), o estudo de Tirkkonen-Condit mostra a tendéncia, que
reforca a hipdtese inicial, de uma maior quantidade de tomadas de decisao e maior
propor¢ao de tomadas de decisdo baseadas em conhecimento de mundo (versus decisdes
propriamente lingiifsticas mais automatizadas) como diferencial entre profissionais e
ndo-profissionais (no ambito deste estudo, podemos dizer ‘como indice de

desenvolvimento de CT”). Em suas préprias palavras, as principais conclusdes sao:

[...] a ateng@o a fatores extralingiiisticos como parametro decisivo para escolhas

lingiiisticas especificas cresce com o profissionalismo. (p. 84)
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[... awareness of extralinguistic factors as determinants of specific linguistic

choices grows with professionality.]

O profissional se apdia em seu conhecimento enciclopédico para resolver
problemas de interpretacdo, enquanto o ndo-profissional tende a abordar a

interpretagdo como uma tarefa lingiiistica. (p. 84)

[The professional relies on her encyclopaedic knowledge in solving problems of
interpretation, whereas the non-professional tends to approach interpretation as a

linguistic task.]

1.5 Adequacao a tarefa tradutoria: o estudo de Jiaidskeldinen

Publicado também em 1989, o exame de dados de protocolos verbais de
Jadskeldinen faz outro tipo de recorte na observacdo das diferencas entre ‘hdo-
profissionais” e ‘profissionais”. O aspecto que lhe interessa observar é em que medida
seus sujeitos se mostram sensiveis a importancia da finalidade especifica do texto de
chegada (translation task) para as decisdes tradutérias. Jiddskeldinen se pergunta se,
nesse aspecto, € possivel observar diferencas entre processamentos/comportamentos de
tradutores profissionais e ndo-profissionais. Seu estudo piloto tem como hipétese
principal o funcionamento da sensibilidade para as exigéncias do encargo de
traducao como um indicador do grau de profissionalismo do tradutor, inclusive porque
o principio de que a finalidade de um texto ¢ um dos fatores mais importantes para a
tomada de decisdes em tradugao € bastante enfatizado na formacao de tradutores em seu
contexto de trabalho, na Finlandia.

Jaaskeldinen explicita o vinculo tedrico dessa visdo e de sua hipdtese com a
teoria da finalidade de Reiss & Vermeer (1984), que postula que é mais importante
atingir o propdsito comunicativo de uma traducao que usar este ou aquele método. Esse
principio implica que, quando hd modificagdes na func¢do do texto-meta com relacio a
funcdo do texto-fonte, o procedimento de realizar modificacdes, mesmo grandes, ndo
apenas pode ser plenamente justificdvel como pode ser a atitude mais adequada.

O que parece mais interessante na proposta de Jadskeldinen, do ponto de vista da
CT e seu desenvolvimento, é que a sensibilidade a finalidade da traducdo - a

capacidade de detectar e realizar com eficicia as mudancas exigidas pela especificidade
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de uma tarefa tradutdria especifica — é um dos pontos em que o conhecimento do
tradutor tem consideravel independéncia da proficiéncia bilingiie, no sentido de
aquele ndo ser dado a priori por esta. Trata-se de um conhecimento (por mais intuitivo
que seja) bastante especifico da CT, e talvez um dos principais diferenciais para
explicar por que o bilingiiismo nao garante por si s6 bons resultados ao traduzir.

Jadskeldinen trabalha com os protocolos verbais de quatro estudantes
universitarias do mesmo curso de formagao de tradutores, duas delas alunas do primeiro
ano, consideradas nao-profissionais, e duas do quinto ano, consideradas profissionais. A
justificativa de Jadskeldinen para classificar as estudantes de quinto ano como
profissionais foi a de que, ao chegar ao ultimo ano de formagdo, elas haviam cursado
varias disciplinas de pratica de traducdo, assim como de teoria de tradu¢ao, acumulando
portanto grande experiéncia e reflexdo tedrica. Além da formacdo e da experiéncia
pratica na universidade, suas boas notas nessas disciplinas foram consideradas como
indice de profissionalismo. No caso das alunas de primeiro ano, houve a preocupacio de
certificar que elas realmente nao tinham experiéncia com traducao e nem conhecimento
tedrico algum.

O estudo de Jiidskeldinen mostra também maior refinamento nos critérios de
atribuicdo de graus de profissionalismo dos sujeitos no seguinte aspecto: a avaliacdo de
qualidade das tradugdes produzidas é feita por uma pequena equipe de cinco pessoas,
duas professoras do curso de formacdo de tradutores e uma mesa de trés estudantes de
ultimo ano do curso de inglés.

A traducdo foi realizada do inglés (L2) para o finlandés (LM). Os sujeitos
receberam um texto precedido de instrugdes que explicitavam que o pequeno artigo
havia sido originalmente publicado em ingl€s numa revista de divulgacao cientifica (era
possivel inferir que se destinava a um publico nado-especializado, mas com boa
formacdo intelectual), e que seria traduzido para publicacdo num dos jornais de maior
circulacdo na Finlandia (de perfil bastante popular), numa coluna de curiosidades
internacionais (podendo-se supor um publico-alvo de perfil bastante variado, nem
sempre com boa formacao intelectual). Assim, a funcdo do texto-meta sofria uma ligeira
modificacdo com relagdo a funcdo do texto-fonte, e essa modificacdo tinha implicacdes
para decisOes tradutdrias relativas a detalhes mais propriamente cientificos do artigo,
assim como para decisdes sobre o estilo (registro utilizado) da tradugao.

A andlise dos dados confirmou a hipdtese de Jddskeldinen para os sujeitos

profissionais: tanto em aspectos do produto quanto do processo, mostraram
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consideracio da finalidade da tarefa para tomada de decisoes ao longo de todo o
processo de traducdo, assim como grande adequacdo de suas opcdes a tarefa de
traducdo, especialmente omissoes e escolhas acertadas de estilo/registro, cujos motivos
explicitados nos protocolos eram a consciéncia da especificidade daquela tarefa, seu
publico virtual, seu lugar de publicacgdo...

No caso dos sujeitos ndo-profissionais, a expectativa de Jaiskeldinen foi apenas
parcialmente confirmada: eles mostraram menos consciéncia e adequacgdo funcionais no
produto e no processo em comparagdo com estudantes de quinto ano, mas, por outro
lado, mostraram-se bastante mais alertas quanto a finalidade do texto do que os sujeitos
ndo profissionais dos estudos de Krings e Gerloff.

Krings havia observado que seus sujeitos ndo mostravam consciéncia adequada
dos problemas de tradugdo, o que se manifestava em sua tendéncia a traduzir sem ter
chegado a entender de fato o texto. Mesmo traduzindo para sua LM, ndo tiveram
preocupacdo com a qualidade do texto-meta e haviam mostrado indiferenca quanto ao
publico da traducdo, o que Krings considerou como ‘percepcdo inadequada dos
problemas de traducdo” (inadequate translational problems aware). Por aparente falta
de consciéncia sobre problemas de traducido, recorreram a principios tradutdrios
muito peculiares e a critérios de decisdo arbitrdrios, como escolher entre alternativas
aparentemente equivalentes de traducao a mais literal ou a mais breve, como vimos.

Gerloff relatava, sobre seus sujeitos, que apenas um, com alta proficiéncia
bilingiie, havia mostrado preocupacao com a qualidade e o potencial expressivo do texto
de chegada, enquanto os demais cinco estudantes de nivel intermedidrio de francés
haviam se concentrado apenas na compreensdo do texto-fonte.

Os sujeitos ndo-profissionais observados por Jidskeldinen, em contraste,
mostraram-se preocupados com a produgdo, e ndo apenas com a compreensao, € tiveram
cuidado com a qualidade do texto-meta, embora nem sempre com bons resultados,
pela pouca familiaridade com os principios basicos da traduc¢ido. Por isso,
Jadskeldinen, por um lado, considera seus sujeitos como semiprofissionais e, por outro,
sugere, com base também em resultados de Tirkkonen-Condit (1989), que ‘mesmo
tradutores nao-profissionais comecam a se perguntar sobre o publico-alvo da tradugdo
ao encontrar problemas que s6 podem ser resolvidos a partir desse parametro” [*“even
non-professional translators start asking questions about the intended audience of the
translation once they encounter problems which can only be solved on that basis” (p.

96)]. O desenho de seu experimento, portanto, pode ter favorecido que nao-profissionais
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mostrassem atencao a parametros para os quais ndo manifestaram consciéncia no estudo
de Krings simplesmente porque 14 ndo se especificava a tarefa.

Esta dltima hip6tese, combinada com um excesso de literalidade detectado por
uma das avaliadoras também nos textos das duas estudantes de quinto ano
(profissionais), leva Jadskeldinen a fazer interessantes reflexdes finais em seu estudo, no
que diz respeito a formagdo de tradutores. O excesso de literalidade nas competentes
tradugdes das alunas de quinto ano poderia estar associado com a falta de variedade de
tarefas tradutdrias nos exercicios propostos ao longo da formacdo de tradutores.
Embora os exercicios sejam passados com instrucdes sobre sua finalidade, esta costuma
ser sempre similar a fun¢do do texto-fonte, de modo que a traducao nao requer
modificacoes substanciais. Essa falta de variedade de tarefas ndo favorece aos

estudantes um treinamento de sua flexibilidade e criatividade. A importincia da

variedade, aponta Jadskeldinen, ja havia sido enunciada por Toury da seguinte maneira:

[...] € bastante natural que cada tipo de situacdo de tradug¢do produza um conjunto
diferente de restrigdes e normas. Em conseqii€ncia, quanto maior a variedade de
situacdes a que um tradutor é exposto, maior serd a amplitude e a flexibilidade de
sua habilidade pratica, ou capacidade de adaptac@o a normas mutdveis. (1984: 191

apud Jaaskeldinen, 1989: 96)

[... it is only natural that each type of translation situation should produce a
different set of constraints and norms. Consequently, the greater the variety of
situations that a translator is put into, the greater the range and flexibility of his or

her ability to perform, or adapt to changing norms is going to be.|

Por isso, a interessante conclusio de Jadskeldinen € a de que:

[...] pode ser uma boa idéia aplicar mais exercicios de traducdo com uma funcio
claramente diversa daquela do texto-fonte, para encorajar o futuro tradutor a se

libertar das restrigdes da estrutura e do estilo do texto-fonte. (p. 96-97)

[... it might be a good idea to have more translation exercises with a clearly
different function from that of the source text to encourage the translators-to-be to

forget the confines of the structure and the style of the source text.]
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1.6 Erros de profissionais e novatos: Séguinot

Séguinot se interessa pela andlise de erros em tradu¢do. Em aprendizagem de
lingua estrangeira, Corder (1983) havia apontado a capacidade que os erros tém de dar
indicios de processamento mental, lancando luzes sobre o estado da interlingua que
subjaz as produgdes na lingua estrangeira e permitindo que o pesquisador vislumbre a
dita ‘taixa-preta” dos processos mentais. Séguinot formula uma idéia semelhante
referindo-se a andlise de erros em tradugdo: os erros podem ser ‘janelas” para os
processos mentais.

Em 1989 Séguinot publicou um relato da observacdo de um profissional em seu
ambiente de trabalho. A pesquisadora chegou, nesse momento, a algumas conclusdes
importantes. Em primeiro lugar, encontrou indicios de que, ao contrdrio do que se
costuma supor em Estudos de Traducdo, os processos mentais do intérprete (da
interpretagdo simultanea) ndo devem coincidir com os do tradutor (da tradugdo escrita).

Na formulacdo de Lederer (1981), o intérprete comeca efetuando operacdes de
pura transcodificacdo, até que ocorre um ‘tlique” e ele comeca de fato a interpretar
(Séguinot, 1990: 69). Seleskovitch (1976), pioneira no interesse pelos processos mentais
em interpretacdo simultdnea, propunha uma separacdo entre formas da lingua-fonte e
seus sentidos, a qual caracterizaria a capacidade de ‘desverbalizacdo”, uma etapa
essencial do processo da interpretacdo simultanea. Assim, o intérprete ndo operaria com
uma transferéncia da forma lingiiistica da lingua-fonte a forma lingiiistica da lingua-
meta, mas mediante essa etapa essencial de abstracdo das formas, que se daria numa
instincia de memoria em que os sentidos estariam ‘desvestidos” de materialidade
lingiiistica.

Se o processo de interpretacdo realmente opera assim, comecando com a
transcodificacdo até que se passa a operar de maneira menos amarrada as formas
lingiiisticas, entdo o processo de tradugdo pareceria ser inverso, considera Séguinot com
base em indicios dos dados do produto de seu sujeito profissional. Esses dados mostram
que os tipos de erros cometidos por esse sujeito profissional no inicio de uma oragdo
ndo eram os mesmos do final das oragdes. Seu sujeito visivelmente mostrava mais
interferéncias devidas a automatismos ao final das oragdes, as quais ele corrigia
posteriormente. ‘O que esse tipo de erros mostra é que o tradutor estava trabalhando
mais de perto com o texto escrito ao aproximar-se do final das oragdes” [ What these

kinds of errors show is that the translator was working more closely with the written
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text near the end of sentences” (p. 69)]. Séguinot supde que esse fendmeno esteja

relacionado a restricoes de memoria de trabalho, e propde a seguinte hipotese:

Uma explicac@o plausivel para essa constatagdo € a de que o ato de tradugdo gera
um tipo de impulso autopropulsor semelhante ao do ato de escrita. Ao mesmo
tempo, o tradutor tem que lidar com os limites da memoéria de trabalho. Quando

essa memoria comeca a se esgotar, o tradutor pode passar a transcodificar. (p. 69)

[A plausible explanation for this finding is that the act of translating creates a kind
of self-propeling impulse like the act of writing. At the same time the translator has
to work with the constraints of short-term memory. When that memory begins to

fade, the translator may turn to transcoding.)

Posteriormente, em 1990, Séguinot divulga os primeiros resultados de uma
coleta de dados longitudinal feita entre estudantes de traducdo de sua universidade ao
longo de cinco anos, e que até aquele momento reunia dados de 151 sujeitos, com
andlises jd realizadas das traduc¢des dos mais fracos e daqueles com melhores resultados.

As perguntas que Séguinot se coloca para este estudo sdo as seguintes:
‘Estudantes de traducao [...] usam estratégias diferentes dos profissionais de tradugao?
E possivel que eles aprendam estratégias profissionais na faculdade, ou algumas
estratégias s6 se desenvolvem com a prética?”’ [“Do translation students ... use different
strategies from professional translators? Can they learn to use professional strategies
in school, or do some strategies only develop with practice?” (p. 70)].

Assim, Séguinot trabalha com trés diferentes parametros do chamado
‘profissionalismo” em tradugdo, considerando (1) dados do trabalho cotidiano de um
tradutor realmente experiente e atuante no mercado de trabalho, com uma boa colocacio
profissional; (2) dados de bons estudantes de tradu¢do ao longo de seus anos de
formacdo universitaria, sendo que ao final dela alguns desses sujeitos ja estavam
atuando de fato como tradutores profissionais; (3) dados de estudantes de traducdo
fracos, ao longo de seus anos de formacao universitaria. Além disso, em contraste com
os estudos anteriores examinados neste capitulo, neste estudo, cujos primeiros
resultados sdo divulgados em 1990, trabalha-se com um grande volume de sujeitos e
dados, com a exce¢do do tradutor profissional observado em 1986, que serve como

parametro de comparagao.
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Quanto aos erros que diferenciam os estudantes fracos dos bons, os dados
apontam claramente: sdo erros gramaticais na primeira lingua (LM), que mostram que
esses sujeitos trabalharam acessando as palavras e os morfemas em sua superficie
material (fonética, grafica) mais do que semanticamente, com compreensao limitada do
texto-fonte, vocabuldrio limitado e, o que nos interessa especialmente aqui, usando
estratégias de processamento focadas na palavra isolada.

Ao comparar tradu¢des do mesmo fragmento feitas pelos melhores estudantes no
primeiro ano com as que esses mesmos estudantes fizeram no quarto ano, Séguinot nota
um fendmeno desconcertante: algumas das solugdes tradutdrias sdo piores no quarto ano
do que nos mesmos fragmentos traduzidos pelo estudante quando cursava o primeiro
ano. Os exemplos que oferece mostram (1) tradugdes inadequadas de itens lexicais,
claramente influenciadas pelas formas da segunda lingua no texto-fonte, ou seja, claros
fendmenos de interferéncia motivada por falsos cognatos; (2) erro de concordancia de
numero. No entanto, Séguinot nota que, a0 mesmo tempo, as traducdes dos estudantes
no quarto ano mostram melhoras na sintaxe e, para um deles, observa-se também
atencio maior ao estilo do texto no ultimo ano, o que pode indicar que esses
estudantes com melhor desempenho estdo aprendendo a dirigir sua ateng¢do a esses

aspectos da linguagem ao traduzir.

Estudantes de tradugdo sdo produto de cursos de linguas, e € normal que, no inicio,
apliquem estratégias proprias dos cursos de linguas. Isso explicaria, melhor do que
a natureza do processo tradutdrio, por que os alunos recorrem a equivaléncias
preestabelecidas. Os melhores alunos procuram por em pratica os principios que
aprenderam em seus cursos de traducdo. No entanto, eles podem ndo ter
experiéncia suficiente para conseguir monitorar automaticamente os erros de
superficie a0 mesmo tempo que traduzem. Como a capacidade de processamento é
limitada, ndo € de estranhar que a concentragdo consciente em um aspecto
lingiiistico possa significar menos atencdo a outros aspectos, e dai a possibilidade
de que um estudante cometa diferentes tipos de erros em diferentes estigios de

desenvolvimento. (p. 72)

[Translation students are the product of language courses, and it is natural that as
beginners they apply the strategies appropriate to their language courses. This,
rather than the nature of the translating process, would explain why students first
try out fixed associations. The better students try to apply the principles they learn

in their translation classes. However, they may not have enough experience to be
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able to automatically monitor their work for surface errors at the same time they
translate. Given the fact that processing capacity is limited, it would make sense
that concentrating consciously on some aspect of language would mean less
attention paid to other aspects, and therefore the possibility of a student making

different kinds of errors at different stages of development.]

Para Séguinot, o que esses erros combinados com as melhoras mostram, no caso
de bons alunos em final de curso, € que o curso universitario estd produzindo mudancas
efetivas nos procedimentos tradutorios desses estudantes.

No entanto, ainda se notam diferencas entre o processamento desses bons
estudantes e o do sujeito profissional observado em 1986. Ao chegar ao final do curso,
os alunos costumam j4 ter passado por algum tempo de estdgio de traducdo como parte
do curriculo universitdrio, e alguns deles inclusive ja trabalham como tradutores.
Mesmo assim, os dados mostram poucos indicios de que a localiza¢ido na oragdao mude o
tipo de erros cometidos, como se observava no processamento profissional, em 1986.
Isso pode indicar que ha caracteristicas de processamento que os profissionais sé
adquirem com tempo de experi€ncia, ao ter que desenvolver um ritmo mais intenso

devido ao grande volume de trabalho.

1.7 Discurso e cognicio no desempenho de novatos: Alves & Magalhaes

Em estudo publicado em 2004, Alves & Magalhaes fazem uma anélise cruzada
de dados de produto e dados processuais, procurando descrever caracteristicas
discursivas e cognitivas no desempenho de tradutores novatos.

Nos quase vinte anos transcorridos desde as primeiras pesquisas processuais
comentadas nos subitens anteriores, acumularam-se criticas a técnica dos protocolos
verbais concomitantes, apontada como uma técnica que altera o processamento natural
da traducgdo, devido ao esforco cognitivo extra requerido pela verbaliza¢do, que pode
interferir inclusive nas medidas de tempo, as quais fornecem importantes parametros
para a andlise dos processos mentais em traducdo. Ao mesmo tempo, foram elaboradas
ferramentas informdticas que abrem novas possibilidades de coleta de dados

processuais. Influenciados pelas criticas aos protocolos verbais concomitantes, Alves &
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Magalhdes optaram por fazer sua coleta de dados processuais usando uma dessas
ferramentas informaticas, o programa Translog.

O Translog permite que o tradutor trabalhe como se estivesse usando um editor
de textos, enquanto registra todos os movimentos de teclado em tempo real. Com base
nisso sdo fornecidas medidas de tempo, como tempo total gasto da tradugdo, tempos de
pausa e sua localizagdo. Terminada a gravacdo da traducdo, o Translog permite
reproduzir na tela todos os passos da digitagdo do texto em tempo real ou em diferentes
velocidades aceleradas’.

O procedimento de Alves & Magalhdes para a obtencao de dados processuais foi
coletar protocolos verbais retrospectivos dos sujeitos, solicitando que cada um
comentasse sua traducdo enquanto visualizava o replay apresentado pelo Translog na
tela do computador, imediatamente depois de terminada a tarefa, e gravando esse
comentdrio em fitas, posteriormente transcritas. No Translog, como no caso de um
editor de texto, é possivel obter a traducdo digitalizada e com isso aplicar ferramentas
informadticas para andlise de corpus lingiiistico, como o WordSmith Tools, possibilidade
também explorada por Alves & Magalhdes em seu estudo.

Os dados de Alves & Magalhdes foram coletados junto a dezessete sujeitos
novatos, com as seguintes caracteristicas: ‘perfis semelhantes, isto é, niveis similares de
proficiéncia na L1 e na L2, algum treinamento formal em pratica de tradugdo e
absolutamente nenhuma experiéncia profissional” [““similar proficiency levels in both
L1 and L2, some formal training in translation practice and absolutely no professional
experience” (p. 186)].

Os sujeitos traduziram um extrato de 63 palavras de texto jornalistico sobre
Osama Bin Laden, do inglés (L.2) para o portugués (LM). O pequeno texto organizava-
se de modo a formar uma representacdo de Bin Laden, baseando-se em transformacoes
ao longo de trés periodos de sua vida, da infincia até o momento dos atentados em
Nova York. Trés fragmentos-chave para a criacdo dessa imagem de Bin Laden
(representacdo) foram selecionados para andlise, e foram observados os quatro pontos
seguintes: (1) padrdes de distribuicdo de tempo entre as fases de orientagdo, escrita e
revisdo da traducdo; (2) estratégias de resolucdo de problemas e tomadas de decisdo; (3)
ritmos cognitivos no desempenho dos sujeitos; (4) caracteristicas cognitivas e

discursivas com respeito a consciéncia critica da linguagem.

> Mais detalhes sobre o Translog serdo fornecidos no Cap. 8 (8.9.2).
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Entre as hipéteses do experimento estava a de que, por sua pouca experiéncia, os
sujeitos mostrariam grande variacio intersubjetiva na distribuicao de tempo entre as
trés fases de producao da tradugdo, sem proximidade com o padrdo de distribuicao de
tempo entre essas trés fases detectado como tipico de tradutores experientes (Jakobsen:
2002). Outra hipétese determinava que os sujeitos mostrariam pouco instrumental
para analise textual e discursiva e baixo indice de consciéncia critica da linguagem
(critical language awareness), sendo que este Ultimo traco se manifestaria na auséncia
de metalinguagem indicativa do instrumental produtivo para andlise textual, assim
como na qualidade das solucdes tradutdrias apresentadas para os trechos em que se
construia a representacdo de Bin Laden no texto.

Os dados mostraram padrdes muito diferentes de distribuicdo de tempo entre as
trés fases para os dezessete sujeitos. Num primeiro momento, Alves & Magalhdes
analisam os textos produzidos pelos dois sujeitos com alocacdo de tempo mais
excéntrica com relagdo aos padrdes estabelecidos por Jakobsen tanto para tradutores
experientes quanto para tradutores novatos, e constatam que esses sujeitos mostraram
falta de critérios objetivos para a resolucao de problemas e para a tomada de decisdes ao
lidar com os os problemas de tradu¢do dos fragmentos selecionados. A retextualiza¢do
da representacdo construida para Bin Laden no texto-fonte € amplamente influenciada
por inferéncias subjetivas de cada um dos sujeitos, pouco fundamentadas nos sentidos
possiveis do texto-fonte e claramente guiadas por suas opinides pessoais sobre Bin
Laden. As verbalizagcdes mostram a esperada falta de metalinguagem indicativa do

instrumental para andlise textual e discursiva:

[...] tradutores novatos retextualizam essas colocacdes baseados mais em suas
préprias suposi¢oes do que nas pistas textuais. Acreditamos que o fazem por ndo
estarem conscientes de que as palavras se combinam com outras palavras para
construir sentidos. [...] Eles tampouco se mostram capazes de analisar os problemas
encontrados com base em categorias discursivas que poderiam fazer com que
sentissem maior controle sobre o texto. Isso pode ser visto na escassez ou falta total

de metalinguagem em seus protocolos. (p. 205)

[... novice translators produce renditions for these collocations based not so much
on textual clues as on their individual assumptions. We believe that they do that
because they are unaware of the fact that words are combined with other words to

construct meanings. ... They are also unable to analyse the problems they face on
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the basis of discourse categories that could make them feel in control of the text.

This can be seen in the scarcity or lack of use of metalanguage in their protocols.]

Alves & Magalhdes passam a analisar as tradugdes dos fragmentos de outros trés
sujeitos, cujas medicoes das trés fases de traducdo se aproximavam de padrdes
considerados pelos autores como mais equilibrados. Constatam que esses sujeitos
mostram as mesmas caracteristicas processuais e discursivas observadas nos primeiros
sujeitos analisados.

De especial interesse entre as caracteristicas descritas parece ser a de que todos
esses sujeitos novatos mostraram uma tendéncia a traduzir linearmente na fase de
redacdo, sem recursividade, ¢ de maneira automaética (online), com indicios de pouco
processamento reflexivo. De fato, os dados apresentados mostram os sujeitos bastante
presos a ordem de palavras do texto-fonte e também sugerem que o processamento estd
acontecendo mais no nivel da palavra que da frase.

Outra caracteristica que nos interessa aqui: 0s autores apontam que, mesmo
quando o tempo alocado para a revisdo € grande, hd poucas alteracdes significativas no
texto produzido na fase de redagdo, e ndo se consegue de fato, com a revisdo, grandes
melhorias.

Embora Alves & Magalhies ndo apontem essas caracteristicas, hd indicios nos
dados apresentados de que alguns problemas seriam atribuiveis a proficiéncia
lingiiistica, tanto na L2 (inglés) quanto na L1 (portugués). Parecem faltar a seus sujeitos
novatos estratégias que permitam resolver problemas de compreensdo de itens lexicais
desconhecidos (muitos ndo conheciam e ndo encontraram o significado de certas
palavras). Além disso, hd um caso claro de interferéncia por falso cognato na tradugdo
de trés sujeitos (luxury erroneamente interpretado como ‘luxiria”, em vez de ‘luxo”), e
omissdo dessa palavra em dois casos. Mesmo quando parece ndo haver problema de
compreensdo de itens lexicais, a retextualizacio sugere um vocabuldrio pobre na lingua
materna e pouco dominio do registro adequado para o tipo de texto. Embora os autores
falem de pouca consciéncia critica com respeito a categorias discursivas e textuais,
tracos como os apontados neste pardgrafo poderiam ser atribuiveis a problemas em
niveis menos complexos de competéncia lingtiistica.

Por fim, € importante ressaltar que o fato de vdrias verbaliza¢des mostrarem que
itens lexicais desconhecidos ndo foram encontrados, mesmo estando disponiveis
materiais de consulta e acesso a Internet, indica também pouca habilidade no manejo de

fontes de consulta e documentagao.
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Os autores concluem sugerindo ‘uma abordagem integrada de aspectos
cognitivos e discursivos na formacdo de tradutores” [“a combined approach which

integrates cognitive and discursive features into translator training” (p. 207)].

1.8 Processamento em rede: as unidades funcionais verticais de Nord

Alguns estudos que apresentam hipdteses e conceitos relativos ao processamento
tradutério e que sdo de interesse para a formagdo de tradutores ndo vém da linha de
pesquisas empiricas orientadas ao processo, mas procedem da observacao e reflexio de
pesquisadores/tedricos com ampla experiéncia como tradutores e na formagdo de
tradutores, cujos trabalhos de pesquisa e contribuicdes a teoria da tradugdo sao
amplamente respeitados. E o caso da proposta que Christiane Nord apresenta em alguns
de seus estudos, a partir de 1988, com relacdo a um recorte de unidades de tradugdo
(UTs) com a finalidade de otimizar o processamento competente e eficaz do texto-fonte.

Em 1998, ela dedica um artigo a essa proposta de UTs organizadas em rede.
Nesse texto, Nord percorre diferentes conceitos de UT propostos por diversos enfoques
tedricos: lingiifstica contrastiva, enfoques estritamente lingiiisticos, pragmalingiiisticos
ou lingiiistico-textuais, hermenéuticos, psicolingiiisticos orientados ao processo de
tradugdo, semidticos ou funcionalistas. A partir desse exame inicial, a autora apresenta
uma proposta diferenciada.

A UT, nota Nord, costuma ser definida em termos processuais como ‘a uni dade
da lingua ou do texto de partida tratada pelo tradutor no processo de tradugdao” [“la
unidad de la lengua o del texto de partida tratada por el traductor en el proceso de
traduccion” (p. 66)]. No entanto, percorrendo os conceitos propostos nos diferentes
enfoques, evidencia-se a existéncia de uma série de desacordos (1) sobre as proporc¢des
ideais de tal unidade; (2) sobre o nivel ou categoria lingiiistica em que estaria localizada
uma UT (nivel dos morfemas, palavras, colocacdes ou expressdes idiomaticas, oragoes,
ou inclusive textos inteiros ou mesmo no nivel da cultura).

Com todas essas divergéncias, os enfoques examinados por Nord t€ém um ponto
em comum: consideram ‘horizontalmente” a segmentagdo de UTs.

Isso posto, Nord sublinha a importincia de considerar que, na organizacdo de
um texto, operam evidentemente unidades verticais de traducido, unidades que

funcionam em cadeias, conjuntos, ou redes, que ndo sdo seqiienciais, mas estdao
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disseminadas em diferentes pontos do texto, formando uma rede de relagcdes no
sentido de servirem todas a constru¢cao de uma mesma funcdo. A nog¢do de ‘fungdo” é
chave para seu conceito de UTs verticais.

Como uma das principais representantes dos enfoques funcionalistas nos estudos
de traducdo, Nord se preocupou com a questdo do tipo textual considerado a partir da
predominancia no texto de uma funcdo da linguagem, e elaborou uma proposta de
classificacdao ampla a partir de quatro macrofuncoes: referencial, expressiva, apelativa
e fatica. Esse modelo ‘quadrifuncional”, concebido par a aplicagdo na formacdo de
tradutores, se baseia na classificagdo em trés tipos textuais proposta por Reiss a partir
das trés funcdes comunicativas de Biihler, mas adiciona a elas a fungdo fética de
Jakobson e identifica nessas macrofungdes alguns géneros textuais mais concretamente
vinculados a convengdes sociais e culturais. As quatro funcdes sdao assim apresentadas

por Nord (1998: 71):

(1) Funcao referencial: ou seja, a fungdo de referir-se as coisas e fendmenos do
mundo. Subfuncdes: informativa, metalingiifstica, instrutiva, didatica etc.

(2) Funcao expressiva: funcio de expressar atitudes ou emogdes frente as coisas e
fendmenos do mundo. Subfungdes: avaliativa, emotiva, irOnica etc.

(3) Funcao apelativa: funcdo de apelar a suscetibilidade, as experiéncias, aos
conhecimentos prévios etc. do receptor, para que reaja de determinado modo;
subfuncdes: ilustrativa, persuasiva, imperativa, pedagdgica, publicitéria etc.

(4) Funcao fatica: funcdo de estabelecer, manter ou interromper o contato social

entre emissor e receptor; subfuncdes: cumprimentos/despedidas, introducdo

tematica, estabelecimento da relac@o social entre comunicantes etc.

[= Funcion referencial: es decir, la funcion de referirse a las cosas y fenomenos
del mundo. Subfunciones: informativa, metalingiiistica, instructiva, diddctica etc.

— Funcion expresiva: la funcioén de expresar una actitud o unas emociones frente a
las cosas y a los fenomenos del mundo. Subfunciones: evaluativa, emotiva, irénica
etc.

— Funcion apelativa: la funcion de apelar a la susceptibilidad, las experiencias, los
conocimientos previos etc. del receptor, moviéndolo a reaccionar de alguna
manera. Subfunciones: ilustrativa, persuasiva, imperativa, pedagdgica,

publicitaria etc.
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— Funcion fdtica: la funcion de establecer, mantener o terminar el contacto social
entre emisor y receptor. Subfunciones: saludos/despedidas, introduccion temdtica,

establecimiento de la relacion social entre comunicantes etc.]

Como observa Nord, é muito raro que um texto seja monofuncional e, em geral,
eles se organizam combinando hierarquicamente mais de uma fun¢do. Ao compor seu
texto, o autor se vale de elementos lingiiisticos para sinalizar certa fun¢do comunicativa
a seus potenciais receptores. Esses elementos sinalizadores de uma fung¢do sdo
chamados por Nord de indicadores funcionais, que se definiriam, entdo, como meios
lingiiisticos utilizados para sinalizar para o receptor uma funcio lingiiistica em um
texto. Eles sdo convencionais em grande medida, quer dizer, variam entre linguas e

culturas.

Por exemplo, para indicar que se trata de um texto instrucional, um autor inglés
utiliza o imperativo (Wash and peel the potatoes and bring them to the boil), um
autor espanhol usa a forma impessoal do verbo (Las patatas se lavan y se mondan
y se ponen a hervir), um autor alemao usa o infinitivo (Kartoffeln waschen, schdlen

und zum Kochen bringen). (p. 69)

[Por ejemplo, para indicar que se trata de un texto instructivo, un autor inglés
emplea el imperativo (Wash and peel the potatoes and bring them to the boil), un
autor espariiol usa la forma impersonal del verbo (Las patatas se lavan y se mondan
y se ponen a hervir), un autor alemdn usa el infinitivo (Kartoffeln waschen, schilen

und zum Kochen bringen). ]

Indicadores de uma mesma funcdo podem situar-se em VAarios estratos
lingiiisticos diferentes e costumam estar disseminados por vdrios pontos do texto.
Assim, seria possivel considerar uma macro-unidade de traducao operando em nivel
inferior ao do texto como um todo, e que se organiza verticalmente, constituindo-se
pelo conjunto dos indicadores funcionais que apontam para uma mesma funcdo ou
subfunc¢do comunicativa, independente do estrato lingiiistico ou do lugar do texto em
que se localizem. Dada sua conexao em rede ao redor de uma funcdo ou subfungdo

comunicativa, Nord chama esse tipo de macro-unidade de unidade funcional.

Quando lemos o texto partindo das macro para as microunidades (fop-down),

podemos observar que as concepgdes [de UT] mencionadas (exceto talvez a de
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René Ladmiral) operam de modo linear ou «horizontal», segmentando o texto
conforme sua cronologia seqiiencial. As unidades de traducdo que proponho,
contudo, se caracterizariam como «unidades verticais» e ndo seqiienciais. E como
se, olhando panoramicamente o texto, descobrissemos cadeias ou mesmo redes de
relagdes entre os diferentes elementos lingiiisticos que t€ém a mesma funcdo

comunicativa. (p. 69)

[Si leemos el texto «de arriba abajo» podemos observar que las concepciones
mencionadas (salvo quizds la semidtica de René Ladmiral) proceden de manera
lineal u «horizontal», segmentando el texto segiin su cronologia secuencial. Las
unidades de traduccion que yo propongo, en cambio, podrian caracterizarse como
«unidades verticales» y no-secuenciales. Es como si al mirar el texto a vista de
pdjaro descubriéramos cadenas o incluso redes de relaciones entre los diferentes

elementos lingiiisticos que tienen la misma funcion comunicativa. |

Entendo que uma diferenca e uma vantagem da proposta de Nord em relacdo a
conceitos como os de redes isotOpicas ou de coesdo lexical seria o fato de agrupar
indicadores nos estratos mais variados, € ndo apenas as raizes lexicais em torno de
algum tipo de invariancia semantica. Em muitos subtipos textuais, a prépria organizacao
visual ou espacial do texto poderia ser um dos indicadores funcionais, participando do
mesmo conjunto ou ‘Unidade funcional” que uma flexdo verbal, um traco supra -
segmental e uma determinada cadeia isotdpica.

De maneira coerente com o enfoque funcionalista, Nord considera que a unidade
de traducdo primadria € o préprio texto, que ‘funciona somente como entidade complexa:
seu «significado» ndo se reduz a soma de suas partes” [*“funciona solamente como
entidad complexa: su «significado» es mds que la suma de sus partes” (p. 70)]. Mas, ao
mesmo tempo, propde que numa posicdo secunddria é importante considerar a
existéncia das unidades funcionais, constituidas por indicadores mais manejaveis
cognitivamente pela memoria.

As vantagens de operar com unidades de traducdo funcionais em vez de

estruturais sao assim consideradas por Nord:

(1) Traduzir o texto como entidade complexa e como a unidade
hierarquicamente superior, e, a0 mesmo tempo, processar unidades vidveis de

serem mentalmente trabalhadas dentro das restri¢oes cognitivas de memoria.
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(2) Resolver problemas de polifuncionalidade:

[...] os meios lingiiisticos e extralingiiisticos de tradu¢do raramente sao
monofuncionais. A correlacdo entre as unidades funcionais e as funcdes textuais
nos permite resolver a ambigiiidade dos elementos polifuncionais, e o tradutor pode
utilizar, se necessario, procedimentos tradutérios diferentes para uma ou outra

fung@o de um mesmo elemento lingiiistico. (p. 76)

[... los medios lingiiisticos y extralingiiisticos de traduccion son raras veces
monofuncionales. La correlacion entre las unidades funcionales y las funciones
textuales nos permite resolver la ambigiiedad de los elementos polifuncionales, y el
traductor puede emplear, si es necesario, procedimientos traslativos diferentes

para una y otra funcion de un mismo elemento lingiiistico.]

(3) Facilitar a reformulacao textual funcionalmente adequada do texto-

fonte por meio de procedimentos de adaptacao e compensacao:

[...] se varios meios lingiiisticos sdo utilizados para atingir o mesmo fim
comunicativo, ndo ¢é necessario traduzir numericamente, reproduzindo os
elementos um a um. Talvez ndo faca tanta diferenca se a funcio valorativa esta
sendo indicada por sete ou por oito adjetivos. Seguindo uma estratégia assim, ja
ndo ha necessidade de falar em «intraduzibilidade» no caso de certos fendmentos
textuais (como, por exemplo jogos de palavras), j4 que muitas vezes eles podem ser
«traduzidos» por outro fendmeno que cumpra a mesma funcao igualmente bem ou
talvez até melhor — porque o efeito de um jogo de palavras mal traduzido muitas
vezes € pior do que o de um jogo de palavras substituido por outra formulacdo

talvez menos engenhosa mas natural. (p. 76)

[... si varios medios lingiiisticos se emplean para obtener el mismo fin
comunicativo no es preciso traducir numéricamente, reproduciendo los elementos
uno por uno. Quizds no importe tanto si la funcioén evaluativa se marca por siete u
ocho adjetivos. Siguiendo una estrategia asi, ya no es preciso hablar de
«intraducibilidad» refiriéndose a ciertos fenomenos textuales (como, por ejemplo,
juegos de palabras), ya que muchas veces pueden «traducirse» por otro fenémeno
que obtiene la misma funcion igualmente bien o quizds mejor —porque el efecto de
un juego de palabras mal traducido es muchas veces peor que de un juego de

palabras sustituido por otra formulacion quizds menos ingeniosa pero natural.]

59
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Para Nord, no ensino de tradugdo, a considera¢do das unidades funcionais seria
bastante vantajosa: motivaria os aprendizes a ndo se focarem exclusivamente em
elementos lingiiisticos concretos do texto-fonte, adotando em vez disso a estratégia de
levar em consideracdo a fung¢do comunicativa desses elementos e a do texto,
correlacionando-as, o que conduziria a tradu¢cdes com maior grau de naturalidade e
funcionalidade.

O estudo empirico de Gerloff sobre as unidades de traducdo parece dar
sustentagdo a proposta de Nord, assim como indicar que o processamento de unidades
verticais € de fato mais freqliente para seus sujeitos que obtiveram melhor desempenho
tradutério no nivel do produto. Pode ser interpretado assim o fato de que Gerloff, no
artigo de 1987, inclua entre suas categorias de unidade as que transcendem o nivel da
oracdo, que nio haviam sido formuladas no relato dos primeiros resultados, em 1986.
Os protocolos verbais representados nos diagramas de Gerloff mostram que, ao
processar determinados fragmentos do texto, os sujeitos ‘Saltam” para partes anteriores
ja processadas e distantes. Por isso a autora inclui a categoria de unidade discursiva.

Se unirmos essas observacdes dos estudos experimentais de Gerloff com as
intui¢des derivadas da prética profissional e dos anos de experiéncia na formagdo de
tradutores de Nord, poderiamos considerar o processamento de unidades discursivas e
unidades verticais ou funcionais como um diferencial entre novatos e profissionais, e,
portanto, como um possivel indice de que o desenvolvimento da competéncia tradutoria
estd progredindo.

Por fim, poderiamos derivar da proposta de Nord que a prépria capacidade de
detectar essas redes verticais seria um indice importante de processamento tradutdrio
competente. A mesma autora, em outros estudos (1991; 1997), considera como
importante competéncia do tradutor a detec¢do de problemas e sua adequada

circunscri¢ao/compreensao.

1.9 Bilingiiismo e perfis psicolingiiisticos de tradutores: Presas

Outra proposta de interesse para identificar as diferengas de processamento

tradutério de novatos e de profissionais € a elaborada por Presas (2000) com base em
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hipéteses de diferentes tipos de interacdo entre as duas linguas de trabalho na mente de
quem traduz.

Presas ndo apresenta dados empiricos para sustentar sua hipétese. Ela parte de
estudos no campo do bilingiiismo sobre diferentes perfis de bilingiies e propde a
possibilidade de estabelecer diferentes perfis psicolingiiisticos na maneira de traduzir de
acordo com a forma como se processam as relagdes entre as duas linguas de trabalho na
mente. Entre esses perfis, Presas aponta aquele que pareceria estar por trds de um
processo tradutério eficaz. Sua abordagem dos perfis psicolingiiisticos esta
estreitamente vinculada a questdao da interferéncia em tradugcdo e a preocupagdo de
oferecer uma proposta pedagdgica que favoreca a reducdo de interferéncias entre as
duas linguas de trabalho no processo de traducao. Além disso, seu estudo oferece uma
hipétese explicativa sobre um dos motivos pelos quais a competéncia bilingiie por si s6
ndo garante bons resultados em traducao.

Sobre as relacées entre competéncia lingiiistica e competéncia tradutoria,
Presas considera que os bilingiies podem desenvolver quatro habilidades comunicativas,
duas receptivas (recep¢ao oral, recep¢do escrita) e duas produtivas (produgdo oral,
producdo escrita). Seu grau de proficiéncia em cada uma delas pode variar. Com base
nessa distincdo € possivel desenhar um quadro das combinacdes de habilidades

envolvidas nos sentidos inverso ou direto da traduc¢ao ou da interpretagao (Figura 6).

Recepcio Oral Producao Oral Recepcao Escrita Producao Escrita
Tradug@o direta 1.2 LM
Tradugdo inversa LM 1.2
Interpretacdo direta L2 LM
Interpretacgdo inversa LM L2

FIGURA 6. Habilidades comunicativas especificas do tradutor e do intérprete (Presas, 2000: 22).

A Figura 6 evidencia alguns aspectos da questdao complexa das relacdes entre
CT e competéncia bilingiie. Por exemplo, como ji sugerimos, sdo suficientes a
observacdo e o senso comum para notar que nem todos os individuos tém boa
proficiéncia na produgdo de textos escritos em sua LM, portanto nem todos os falantes
nativos de uma lingua estariam igualmente capacitados para efetuar com qualidade uma
tradugdo escrita direta.

Outra questdo € que a interacao entre LM e L2 na mente de um bilingiie parece

acontecer de diferentes maneiras conforme cada uma das linguas seja processada em
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memorias independentes ou memorias (inter)dependentes, e conforme a natureza da
relacdo estabelecida entre estruturas lingiiisticas e estruturas conceituais/representagcoes
mentais’.

Partindo desses parametros, Weinreich (1968 apud Presas: 2000) propde uma
tipologia com trés perfis psicolingiifsticos de bilingiies (Figura 7): (1) bilingiies
coordenados teriam dois repertorios separados de imagens mentais para signos
lingiiisticos da LM e da L2; (2) bilingiies compostos associariam um mesmo repertorio
de imagens mentais aos signos das duas linguas; e (3) bilingiies subordinados
associariam signos verbais de uma lingua a signos verbais de outra lingua, e s6 a partir

dessa operacdo entre as estruturas lingiiisticas associariam 0s signos a uma imagem

mental.
bilingiie coordenado bilingiie composto bilingiie subordinado
imagem <——Jpp-imagem imagem mental LM imagem mental
mental LM mental L2 i
signo
lingiiistico LM
signo signo signo signo

lingiiistico LM lingiiistico L2 lingiiistico LM lingiiistico L2 signo

lingiiistico L2
FIGURA 7. Tipos de bilingiiismo (Presas, 2000: 23).

Dessa tipologia Presas deriva quatro perfis psicolégicos de tradutores (Figura 8),
que aparecem formulados a seguir com base nessa autora e tendo em mente a tradugdo
direta escrita:

(1) Tradutor associativo. Associa diretamente itens lexicais/segmentos textuais
da L2 com itens lexicais/segmentos textuais da LM, num processamento restrito no
nivel das formas lingiiisticas, sem mediacdo de conteidos mentais. Para Presas, tal
processamento ‘hdo representa um auténtico processo de compreensao ou recepgao’ [“it
does not represent a true process of comprehension or reception” (p. 23)].

(2) Tradutor subordinado. Associa conteidos mentais exclusivamente com a
LM. No processo de recepcao, formas lingiiisticas da L2 sdo associadas diretamente a
formas lingiiisticas da LM, que sé entdo s@o associadas a conteddos mentais. Assim,

nesse tipo de processamento, a tradugdo precede a compreensao.

% Segundo modelos tedricos detalhados adiante, estruturas conceituais podem funcionar na memdria de
forma consideravelmente autonoma com relag@o as estruturas lingiiisticas.
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(3) Tradutor composto. Interpreta formas lingiiisticas da L2 em relacdo com o
mesmo repertorio de conteidos mentais associado a LM. Nesse caso, a recep¢ao-
producdo pode perder precisdo se representacdes mentais associadas as formas de cada
uma das linguas ndo forem totalmente coincidentes ou simétricas.

(4) Tradutor coordenado. (a) Associa formas lingiiisticas da L2 com o
repertério de conteidos mentais proprio dessa lingua, (b) associa as representacdes
mentais especificas do repertério da L2 com contetidos mentais proprios do repertorio
da LM, (c) que por sua vez estd associado com formas lingiiisticas da LM. ‘Em outras
palavras, cada lingua tem seu proprio repertdrio de contetidos mentais € o processo de
recep¢do-producgdo distingue claramente entre o conteido mental de cada uma delas”
[“... in other words, each language has its own repertory of mental content and the
reception-production process clearly distinguishes between the mental content of each

language” (p. 24)].

tradutor associativo tradutor subordinado

imagem mental / fungdo textual

segmento textual/ — g segmento textual/
palavra palavra elemento textual LM

L2 LM

elemento textual L2

tradutor composto tradutor coordenado
imagem mental / fungdo textual imagem mental / > imagem mental /
funcdo textual L2 fungdo textual LM
elemento textual L2 elemento textual LM elemento textual L2 elemento textual LM

FIGURA 8. Perfis psicolingiiisticos de tradutores (adaptado de Presas, 2000: 23-25).

7z

O funcionamento ideal da CT do tradutor proficiente, para Presas, € o que
corresponde ao perfil do tradutor coordenado.

Os perfis do tradutor composto e principalmente o dos tradutores subordinado e
associativo ajudariam a entender a interferéncia em tradugdo, a qual, segundo Presas,
pode manifestar-se tanto no processo de compreensao (recep¢cdo) quanto no de redacao
do texto de chegada (produgao):

1) Interferéncia na recepc¢ao. A interferéncia da LM na compreensio da L2
estaria subjacente ao fendmeno dos equivocos devidos a falsos cognatos, especialmente
no caso de tradutores novatos. Do ponto de vista psicolingiiistico, se explicaria como a

associagdo direta de formas lingiiisticas de linguas diferentes por relagdes superficiais
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de semelhanca (bases lexicais ou caracteristicas estruturais), sem consideragdes
adequadas de suas correspondéncias com contetidos mentais e/ou fungdes textuais.

2) Interferéncia na produc¢ao. Na traducdo direta, a .2 afeta a producdo na
LM. A possibilidade dessa interferéncia (muito estudada no processo de traducdo) e os
procedimentos para evitd-la constituem o nucleo das estilisticas comparadas.
Considerando os perfis psicolingiiisticos apresentados, 0os mecanismos de transposi¢ao
automdtica no nivel das formas lingiiisticas especialmente focados no nivel lexical
(tipicos do processamento do tradutor associativo) seriam responsdveis por um bloqueio
na etapa essencial do processamento analitico no nivel dos contetdos mentais.

Se for assim, diz Presas, a aquisicdo pelos aprendizes dos mecanismos de
recep¢do e producdo do tradutor coordenado solucionariam os fendmenos de
interferéncia em tradugdo, verificados inclusive em sujeitos com elevado nivel de
proficiéncia bilingiie. O caminho seria o de operar nos bilingiies a separacido entre
conteudo mental e forma gréfica ou sonora das estruturas lingiiisticas.

Distinguir-se-ia entao o tradutor novato do proficiente como na Figura 9:

tradutor novato tradutor experiente (expert)
* habilidades lingiifsticas ndo especializadas * habilidades lingiifsticas especializadas
* memoria bilingiie composta ou subordinada * memoria bilingiie coordenada
* mecanismos inconscientes de interferéncia * controle sobre a interferéncia
* mecanismos de alternancia de cédigo (recepcdo e producdo)
(code switching) no plano lexical * procedimentos heuristicos de transferéncia textual

FIGURA 9. Perfis psicolingiiisticos de tradutores novatos e experientes (Presas, 2000: 28).

1.10 Novatos, profissionais e o ensino de traducao: parametros gerais

Em sua tese de doutorado apresentada em 2000, Mariana Orozco inclui um
amplo levantamento de estudos processuais com o intuito de comparar os objetivos e as
caracteristicas metodoldgicas presentes neles.

A variedade de objetivos dos estudos processuais é marcante e tem sido
apontada como problemdtica, em conjunto com a diversidade de desenhos

experimentais, especialmente porque se entende que tal irregularidade de objetivos e
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métodos ndo facilita uma comparacdo entre eles, comparacdo que ajudaria a verificar
resultados e hipéteses freqiientemente baseados em nimero bastante restrito de sujeitos
(as vezes apenas um ou dois sujeitos representando um grupo).

Orozco critica ainda alguns dos desenhos metodologicos, que considera
inadequados para o que se estd pretendendo observar. Em certa medida, é o que
acontece quando Krings reconhece que seu modelo de processo provavelmente ndo
corresponderia de fato ao modelo de processo de sujeitos profissionais, por ter sido
formulado a partir de dados de sujeitos que, mesmo sendo estudantes universitarios de
final de curso em lingua estrangeira, claramente ndo atuavam em tradu¢do como 0s
profissionais. Da mesma forma, Jiddskeldinen e Tirkkonen-Condit consideram
profissionais alunos de udltimo ano no curso universitirio de tradugdo, enquanto
Séguinot aponta que algumas caracteristicas de processamento s6 sdo adquiridas de fato
apOs algum tempo de prética profissional, uma vez que elas ndo aparecem nos trabalhos
de alunos de ultimo ano de curso universitdrio, mesmo que tenham acumulado
considerdvel experiéncia ao longo de varias disciplinas de prética de tradugdo e tenham
feito estagios para ganhar também alguma experiéncia de atuagdo no mercado.

Por mais que as criticas aos estudos processuais tenham sua parcela de razdo, se
pensarmos que os estudos considerados aqui estdo em fase bastante inaugural, a
diversidade de focos talvez seja de fato mais interessante para o seu desenvolvimento,
por fornecer, na jun¢do dos diversos experimentos, o desenho de um panorama amplo
de possibilidades de pesquisa e de elementos observaveis no processo tradutdrio e na
CT. Por sua diversidade, eles nos legaram um levantamento ilustrativo de problemas
relacionados ao desenho de estudo, as técnicas de coleta de dados e a questdes de
parametros de andlise de dados, para os quais s a partir deles pode-se hoje estar mais
alerta.

Em seu levantamento, Orozco procura agrupar um numero considerdvel de
estudos processuais realizados até 2000 de acordo com seus focos de interesse, e oferece
o seguinte panorama: (a) 12 pesquisas sobre a importancia de elementos variados no
processo (unidade de tradugdo, encomenda de tradugdo e edicdo, aten¢do consciente,
processo de compreensdo do texto-fonte, papel da leitura na compreensdo do texto-
fonte, pressdao de tempo, processo de compreensao); (b) 12 estudos sobre problemas de
traducio e aplicacao de estratégias para resolucio de problemas; (c) 15 estudos sobre
a importancia de componentes especificos da CT na traducdo (criatividade,

conhecimentos lingiiisticos, conhecimentos enciclopédicos, transferéncia cultural,
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procedimentos de rotina, conhecimentos do tradutor, conhecimentos temadticos,
competéncia lingiifstica e extralingiiistica, componentes de afetividade, documentagdo);
(d) 9 estudos sobre a CT do tradutor profissional, as vezes comparada com a de
estudantes e bilingiies (alguns estudos em traducdo inversa); (e) 9 estudos sobre
didatica de traducdo (estratégias de aprendizagem, avaliacdo, aprendizagem por
computador, entre outros temas); (f) 2 estudos focados nos TAPs como técnica de
coleta de dados.

Depois de percorrer esses trabalhos, Orozco confirma o que afirmavamos ao
inicio deste capitulo sobre a imbricacdo dos estudos processuais com os estudos de

competéncia tradutoria:

Esta classificag¢do por objetivos evidencia que muitas das pesquisas se centram em
subcompeténcias da competéncia tradutéria, mais até do que as que t€m como
objetivo o processo de traducdo, das quais a metade é dedicada ao processo de

compreensao do texto-fonte. (p. 49)

[Esta clasificacion por objetivos pone en evidencia que muchas de las
investigaciones se centran en subcompetencias de la competencia traductora, mds
incluso que las que tienen por objetivo el proceso de traduccion, de las que la

mitad estdn dedicadas al proceso de comprension del TO.]

Pudemos ver, nos estudos analisados ao longo deste capitulo, um vasto leque de
elementos que poderiam servir como pontos de referéncia para distinguir o
processamento tradutdrio e a competéncia tradutdria de novatos e profissionais. A partir
disso, gostariamos de propor uma classificacdo de trés tipos de parametros, e ao final
sugerir um importante ponto em comum entre todos eles, tendo em vista o
desenvolvimento da CT.

Os estudos analisados parecem nos remeter a parametros para identificar a CT ja
plenamente desenvolvida a partir de diferentes aspectos: (1) parametros cognitivos:
maior intensidade de processamento e processamento mais recorrente ou maior
recursividade (Gerloff); maior capacidade de operar com processamentos lingiiisticos
em estratos mais complexos ao mesmo tempo que se monitora aspectos lingiiisticos
mais superficiais (Séguinot); maior automatizacdo de processamentos lingiiisticos
proprios da compreensdo (e relativos a boa proficiéncia bilingiie) e maior concentra¢do

na resolu¢do de problemas de producdo (Gibb apud Tirkkonen-Condit); mais tempo
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dedicado a processos de monitoracdo das escolhas tradutérias, na forma de
edicao/revisao (Gerloff); maior niimero de processamentos do texto completo (Gerloff);
maior capacidade de controle de mecanismos de interferéncia entre as duas linguas
(Presas), indicios da existéncia de diferentes universos conceituais ou duas estruturas de
memoria de longo prazo diferenciadas para cada uma das linguas de trabalho (Presas);
maior capacidade de ativagdo da memoria enciclopédica no processamento de textos
(Tirkkonen-Condit); maior intensidade de processamento textual com base no
conhecimento de mundo (Tirkkonen-Condit); (2) parametros discursivo-textuais:
interpretacdo e produgdo lingiiistica menos focada na linearidade e na palavra isolada e
mais focada nas relagdes entre unidades, como concordancia, processamento sintético,
estilo (Séguinot) e/ou na relagdo da forma lingiiistica com as estruturas conceituais
(Presas); compreensdo mais complexa e profunda do texto (maior interacdo do texto
com as proprias estruturas prévias de conhecimento; melhor dominio de aspectos
macrotextuais e semanticos, como coeréncia e redes coesivas) (Gerloff; Nord; Alves &
Magalhdes); (3) funcionais: maior consciéncia da dependéncia que a tomada de
decisdes tem da finalidade da traducao (Jddskeldinen; Nord); maior capacidade de variar
as estratégias com o objetivo de obter maior adequacdo a finalidade da traducdo
(Krings; Jaiskeldinen; Nord).

Parece-nos possivel também vislumbrar um ponto fulcral da CT que retne, se
ndo todas, pelo menos grande parte das caracteristicas apontadas acima, € que vamos
chamar de capacidades cognitivas relacionais. Capacidades relacionais em diferentes
niveis de processamento lingiiistico e uma capacidade de contextualizacio’ que toma
formas variadas (contextualizacdo na memodria de longo prazo, na cultura-fonte e na
cultura-meta, no encargo especifico de tradugdo etc.) mostram ter alta relevancia para
um percurso mais eficiente do processo tradutério. Em trabalhos como os referidos
neste capitulo, diferentes tipos de processamento relacional mostraram ser importantes
elementos diferenciadores do processo tradutério de novatos e profissionais, comegando
pela capacidade de estabelecer adequadamente relacdes sintdticas bdsicas, como
concordancia sujeito-verbo (Séguinot: 1990). Sujeitos capazes de gerar produtos de
qualidade e adequados funcionalmente ndo processam nem traduzem atomisticamente
unidades lexicais recorrendo a equivaléncias estdticas de sistema lingiiistico para
sistema lingiiistico (equivaléncias de diciondrio), mas mostram capacidade de segmentar

e processar unidades de traducdo com base numa imbricagdo de diferentes tipos de

7 Notando-se que a capacidade de contextualizacdo é um tipo de capacidade relacional.
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relacdes. Processam a compreensdo textual fazendo interagir elementos lingiiisticos e
conhecimento de mundo (Gerloff: 1986; Tirkkonen-Condit: 1986); consideram as
unidades e suas equivaléncias em relacao dinidmica com a finalidade da traducio
(Jadskeldinen: 1989); consideram as unidades em termos de seu peso especifico no co-
texto e num contexto discursivo, detectando sua pertenca a redes coesivas dirigidas a
determinado fim discursivo (Alves & Magalhdes: 2004); sdo capazes de agrupar em
conjuntos elementos pertencentes a diferentes estratos lingiiisticos (morfemas, palavras,
aspectos verbais, conectores, formas de tratamento...), identificando neles a propriedade
de apontar uma mesma func¢do dentro do texto, e trabalham considerando cada um
desses conjuntos como uma tnica UT funcional (Nord: 1989).

Assim, € legitimo assumir que um importante indicador de progresso no
desenvolvimento da CT é o afastamento de processamentos mais atomisticos
(estabelecimento de equivaléncias 1:1 predominantemente no nivel da palavra e do
sistema, com base na maioria das vezes nas associagoes fixas detectadas por Krings), na
direcdo de niveis crescentes de processamento hierdrquico, com maior complexidade
relacional e de contextualizagdo.

Contribuir para desenvolver essa capacidade de processamento lingiiistico-
textual relacional e complexo parece ser uma importante meta da formacdo geral em
traducdo. Indicios de desenvolvimento dessa capacidade sugeririam progresso no

desenvolvimento da CT.



CAPITULO 2

Os ESTUDOS DE TRADUCAO E AS DEFINICOES DE TRADUCAO E DE CT

2.1 Competéncia tradutéria como construto das abordagens cognitivas

A CT, um de nossos principais focos de atencao nesta tese, € um construto dos
Estudos Tradutoldgicos, para o qual ja foram propostos diversos modelos. Neste
capitulo, trataremos de discutir os conceitos de tradu¢do e de CT no contexto mais
amplo dos Estudos de Traduc@o, com a intencdo principal de mostrar facetas dessas
duas no¢des que consideramos especialmente importantes ter em conta ao elaborar
propostas didaticas em tradugdo e propostas de estudos empiricos sobre a CT.

Para nos aproximarmos de uma visao global dessa habilidade complexa que é a
CT, ao final deste capitulo falaremos sobre os dois modelos mais elaborados e
completos de CT até o momento, que tém a vantagem adicional de terem sido propostos
a partir de estudos empiricos e por pesquisadores com experiéncia como tradutores

profissionais, bem como no ensino de traducao.

2.1.1 Cinco enfoques da Tradutologia na proposta de Hurtado

Hurtado (2001: 125-132) propde uma classificacdo em cinco enfoques para as
diferentes abordagens tedricas com que a jovem disciplina da Tradutologia conta hoje.
Hurtado observa que ndo se deve considerd-los como compartimentos estanques, mas a
partir do ponto de vista da predominancia de um ou outro na preocupagdo do
pesquisador. Adaptamos, nos cinco quadros abaixo, as descricdes e sistematizacoes de
Hurtado, pingando alguns de seus dados sobre os principais representantes e referéncias
bibliogréficas para cada um deles. Muitos desses representantes e obras foram ou serdao

mencionados ao longo desta tese.
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I. Enfoques lingiiisticos

Aplicam modelos procedentes da Lingiifstica e trabalham com a descri¢cdo e a comparacao de
linguas, sem entrar em problemas de carater textual. Baseiam-se em grande medida na
comparacao entre linguas a partir de diferentes modelos. Algumas de suas principais tendéncias
sdo: as que usam categorias da gramdtica tradicional para a comparagdo; as que se valem da
estilistica comparada; as que efetuam comparagdes gramaticais com base em teorias da
gramdtica oracional; as que aplicam a traducdo outros modelos lingiiisticos (sistemadtica de

Guillaume, teoria dos niveis de Halliday, modelo transformacional); os enfoques semanticos; os

enfoques semidticos (tradu¢do como transformagao entre sistemas de signos).

I1. Enfoques textuais

Iniciam-se nos anos 60 com as reivindicacdes da traducao como operacao textual, em vez de
operagdo centrada no plano da lingua. E o caso da proposta de Coseriu (“Lo erréneo y lo
acertado en la teorfa de la traduccién”, 1977). Dentro desse enfoque, Hurtado destaca a proposta
de Katharina Reiss, em 1971 (Mdoglichkeiten und Grenzen der Ubersetzungskritik: Kategorien
und Kriteren fiir eine sachgerechte Beurteilung von Ubersetzungen [Possibilidades e limites da
critica de traducdo. Categorias e critérios para um julgamento objetivo de tradugcoes]) e em
1976 (Textyp und Ubersetzungmethode. Der operative Text [Tipo de texto e método de
traducdo. O texto operativog]). Reiss, além de reivindicar o carater textual e funcional da
tradugdo, sublinha a importancia das tipologias textuais em tradug@o.

Nos anos 80 e 90, o enfoque textual vai incorporando as contribuicdes da lingiiistica
de texto e da analise de discurso, com seus diversos modelos que introduzem nos estudos
sobre tradugdo nocdes como superestrutura, macroestrutura € microestrutura, textualidade,
coeréncia e coesdo textual, tipologias textuais, intertextualidade. Em vez da comparacdo entre
linguas, esse enfoque trabalha com a comparacio entre textos. E o caso de Hartmann
(Contrastive Textology. Comparative Discourse Analysis in Applied Linguistics, 1980), Neubert
(Text and Translation, 1985), Wilss (La ciencia de la traduccion. Problema y métodos, 1988
[1977]) e Baker (In other words, 1992).

Outros representantes deste enfoque acrescentam aos aspectos intratextuais da andlise
aspectos extratextuais que intervém na tradugdo. E o caso de House (Model for Translation
Quality Assessmet. A Model Revisited, 1997 [1977]), Hatim & Mason (Teoria de la traduccion.
Una aproximacion al discurso, 1995 [1990]), Reiss & Vermeer (Fundamentos para una teoria
funcional de la traduccion, 1996 [1984]), Nord (Text Analysis in Translation, 1991 [1988]),
Honig & Kussmaul (Strategie der Ubersetzung, 1982), Hewson & Martin (Redefining

Translation. The variational approach, 1991). Entre esses autores, alguns dao relevo ao papel

8 Tese de livre-docéncia defendida na universidade de Mainz, Alemanha.
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dos elementos contextuais, sendo também representantes do enfoque comunicativo e

sociocultural.

IT1. Enfoques cognitivos
Analisam os processos mentais envolvidos na tarefa do tradutor. Também ha varias tendéncias
dentro deste enfoque.

A linha conhecida como feoria interpretativa ou teoria do sentido é representada pelos
trabalhos de Seleskovitch (Interpreting for international conferences: problems of language and
communication, 1978 [1968]; Etude de la prise de notes en interprétation consécutive, 1975),
Lederer (La traduction simultanée, 1981; La traduction aujourd’hui. Le modeéle interprétatif,
1994), Seleskovitch & Lederer (Pédagogie raisonée de linterpretation, 1984) e Delisle
(Translation: an interpretative approach, 1988 [1980]).

Ainda se incluem neste enfoque o trabalho de Bell (Translation and Translating, 1991),
apoiado na psicolingiiistica e nos estudos de inteligéncia artificial; o de Gutt (Translation and
Relevance, 1991), que aplica a teoria da relevincia de Sperber & Wilson a andlise dos
processos mentais do tradutor; o de Kiraly (Pathways to Translation. Pedagogy and Process,
1995), com seu modelo psicolingiiistico; e a aplicacdo que faz Wilss (Knowledge and Skills in
Translator Behavior, 1996) de estudos de psicologia cognitiva a andlise da tradugao.

Dentro do enfoque cognitivista se situa uma série de estudos experimentais que visam
elucidar de modo empirico os mecanismos do processo tradutério, como os examinados no
Capitulo 1 desta tese, e que, como vimos, se iniciaram principalmente com o uso da técnica dos
Thinking-Aloud Protocol ou Think-Aloud Protocols (TAPs), ou protocolos verbais em
portugués. Representam esta vertente os trabalhos de Krings (Was in den Kopfen von
Ubersetzern vorgeht. Eine empirische Untersuchung der Struktur des Ubersetzungs Prozesses
an Fortgeschittenen, 1986), Jaaskeldinen (What Happens in a Translation Process: Think-Aloud
Protocols of Translation, 1987), Loscher (Translation Performance, Translation Process, and
Translation Strategies. A Psycholinguistic Investigation, 1991), Kussmaul (Training the
Translator, 1995), Kiraly (Pathways to Translation. Pedagogy and Process, 1995), Séguinot
(‘Unders tanding Why Translators Make Mistakes”, 1989), Dancette (Parcours de traduction:

Etude expérimentale du processus de compréhension, 1995).

IV. Enfoques comunicativos e socioculturais
Dido primazia a funcdo comunicativa da tradugfo, consideram seus aspectos contextuais e
enfatizam a importancia dos elementos culturais e da recepcao para a tradugao.

Entre os autores que focam os aspectos socioculturais estdo os tradutélogos biblicos,
como Nida & Taber (La traduccion: teoria y prdctica, 1986 [1969]) e Margot (Traducir sin

traicionar, 1987 [1979]), os primeiros a falar em equivaléncia cultural. Também se incluem
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aqui os que aplicam diretamente a sociolingiiistica a traducdo (Pergnier, Les fondements
sociolinguistiques de la traduction, 1978); o enfoque variacional de Hewson & Martin
(Redefining Translation: The variational approach, 1991), que considera a tradu¢do como uma
equacdo cultural; as teorias funcionalistas da traducdo, que insistem na importincia da
finalidade da tradugdo, como € o caso da teoria do skopo/da finalidade de Reiss & Vermeer
(Fundamentos para una teoria funcional de la traduccion, 1996 [1984]); a teoria da acdo
tradutoria de Holz-Minttiari (Translatorisches Handeln. Theorie und Methode, 1984); o
funcionalismo e lealdade de Nord (Text Analysis in Translation, 1991 [1988]); a teoria dos
polissistemas de Toury (In Search of a Theory of Translation, 1980) e suas aplicacdes pela
Escola da Manipulacdo (Lambert, Van Leuven, Hermans, Rabadédn, Vidal Claramonte). Ainda
estariam incluidos aqui, por seu trabalho com aspectos culturais, Snell-Hornby (Estudios de
traduccion. Hacia una perspectiva integradora, 1999 [1988]) e Honig & Kussmaull (Stragegie
der Ubersetzung, 1982).

Também se inserem neste enfoque os autores que trabalham a analise da traducao a
partir de perspectivas comunicativas: House propde parametros situacionais de andlise de
traducdo (A Model for Translation Quality Assessment, 1977, reeditado como Model for
Translation Quality Assessment. A Model Revisited, em 1997); Larose elabora um modelo de
andlise para estudar as condi¢cdes de enunciacdo da traducdo (Théories comtemporaines de la
traduction, 1989); Hatim & Mason oferecem categorias para estudar relacdes entre contexto e
tradugdo (Teoria de la traduccion. Una aproximacion al discurso, 1995 [1990]; The Translator
as Communicator, 1997); Lvovskaya (Problemas actuales de la traduccion, 1997) estabelece
parametros de andlise dos fatores que determinam a atividade tradutéria e diferencia entre
atividade bilingiie equivalente e heterovalente (a adaptacao).

Aqui também se incluem os trabalhos que incidem em aspectos ideolégicos, como as
andlises de tradugcdo da perspectiva feminista e os relacionados com a tradu¢do e o poés-

colonialismo, a manipulacgdo e a apropriacdo dos textos.

V. Enfoques filoséficos e hermenéuticos

Hurtado agrupa neste enfoque os autores que falam em uma perspectiva hermenéutica da
traducdo ou em aspectos filoséficos relacionados a ela, e as reflexdes pds-estruturalistas da
traducdo (enfoques hermenéuticos atuais, enfoques desconstrutivistas, teorias canibalistas etc.).
Entram aqui trabalhos como os de Schokel (Hermenéutica de la palabra, 1987) e Schokel &
Zurro (La traduccion biblica: lingiiistica y estilistica, 1977), representantes da hermenéutica
biblica, e Ladmiral (Traduire: Théoremes pour la traduction, 1979) e sua andlise filoséfica da
traducdo, além de autores que efetuam reflexdes da perspectiva da filosofia da linguagem, como

Quine (‘“Traduccion y significado”, 1968 [1959]).
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Este enfoque também engloba estudos mais especulativos que as vezes mostram certo
ceticismo quanto a utilizacdo do método cientifico para estudar a tradugdo e que analisam temas
como a natureza da tradugdo, suas relacdes com a retorica, a filosofia, a literatura comparada, os
estudos culturais (Paz, Traduccion: literatura y literalidad, 1972; Venuti, ‘The Translator’s
Invisibility”, 1986; The Translator’s Invisibility. A history of translation, 1995; Robinson, The
Translator’s Turn, 1991; Berman, A prova do estrangeiro. Cultura e tradugcdo na Alemanha
romdntica, 2002 [1984]; Rose, Translation and Literary Cristicism. Translation as Analysis,
1997, entre outros).

Entre os autores que abordam a tradugdo sob a ética filoséfico-hermenéutica, estdao
Steiner (Después de Babel, 1980 [1975]), que define a tradugdo como um movimento
hermenéutico, e Gadamer (Verdad y método. Fundamentos de una hermenéutica filosofica,1984
[1975]; Verdad y método, 1992 [1986]).

Nascem de Derrida (The Ear of the Other. Otobiography, Transference, Translation.
Texts and Discussions with Jacques Derrida, 1985; “A Torre de Babel”, 2002 [1985]) as
abordagens desconstrutivistas, como as de Rosemary Arrojo (Tradugdo, desconstrugcdo e
psicandlise, 1993, entre outras) e Vidal Claramonte (7Traduccion, manipulacion y
desconstruccion, 1995, entre outras).

No Brasil temos as teorias chamadas canibalistas, a partir das idéias dos irmaos

Campos (‘Da tradugdo como criagdo e como critica”, 1992 [1962], por exemplo).

2.1.2 Ramos dos Estudos de Traducao no ensaio de Holmes

Para o desenho geral dos diferentes ramos da Tradutologia, tem importante papel
o ensaio de James S. Holmes, intitulado “The Name and the Nature of Translation
Studies”, apresentado em conferéncia no Third International Congress of Applied
Linguistics, em Copenhague, em agosto de 1972°. Seu ensaio funciona como marco, no
sentido de colocar, pela primeira vez os Estudos de Tradu¢do como uma disciplina
independente. Sao freqlientemente mencionadas as subdivisdes que propde para
organizar as diversas vertentes dessa disciplina (Figura 10).

Holmes propde uma divisdo geral entre estudos “puros” e estudos “aplicados”.

O ramo dos estudos puros teria duas grandes subdivisdes internas: a dos

estudos descritivos e a dos estudos tedricos, que se subdividiriam novamente.

? Carbonell i Cortés nota que esse ensaio ndo foi realmente acessivel até depois da morte de Holmes,
quando foi incluido, em 1988, em uma coletanea de artigos editada por R. Van den Broeck, Translated!
Papers on Literary Translation and Translation Studies (Amsterdam: Rodopi). O artigo foi depois
incluido em The Translation Studies Reader (2000), editado por Lawrence Venuti.
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ESTUDOS DE TRADUCAO"’
(Translation Studies)
PUROS
APLICADOS
TEORICOS DESCRITIVOS
Orientados Ferramentas
a0 Orientados | Orientados | Formagao de apoio Critica Politicas
Gerais Parciais Produto ao a do para a de de
Processo Funcdo Tradutor Tradugdo Traducdo | Tradugdo
Restritos Restritos Restritos
Restritos Restritos Restritos | ao Tipo de no ao Tipo de
ao Meio a Area ao Nivel Texto Tempo Problema

FIGURA 10. Ramos dos Estudos de Tradug@o, por Holmes.

Dentro dos estudos descritivos seria possivel considerar aqueles voltados ao
produto, que descrevem tradugdes existentes; os dirigidos ao processo, preocupados em
descrever o ato de tradugcdo do ponto de vista de suas condi¢des psicolingiiisticas e
cognitivas, e os orientados a funcdo, que descrevem o contexto de recepcao da tradugao,
sua funcdo na situag@o sociocultural receptora.

Os estudos tedricos seriam aqueles preocupados em elaborar modelos,
principios e teorias para explicar o fendmeno da traducdo. Na época, Holmes queixava-
se de que ndo havia uma teoria geral da traducdo: as teorias existentes costumavam ser
parciais''. Holmes classificava essas teorias parciais da seguinte maneira: 1) restritas
ao meio em que a tradugdo se realiza, como no caso da traducdo automatica; 2) restritas
a drea, ou seja, as linguas e culturas em que se da a tradu¢do, como no caso dos estudos
da tradugdo entre determinado par de linguas; 3) restritas a um nivel de andlise, como o
da palavra ou o da frase; 4) centradas na traducdo de um Uunico tipo de texto, como a
traducdo biblica ou de textos literdrios; 5) restritas no tempo, ou seja, dirigidas a uma
época histdrica especifica; 6) restritas ao tipo de problemas, quer dizer, a um problema
especifico, como o da equivaléncia, ou o da tradu¢do de nomes préprios.

Os estudos aplicados aparecem, em seu ensaio, subdivididos em &reas voltadas

a obtencdo de objetivos concretos: 1) formacgdo de tradutores; 2) ferramentas de apoio e

' Adaptado e traduzido do esquema apresentado por Carbonell i Cortés (1999: 34).

""" A formulagdo de uma teoria geral foram vazios que Vermeer e Snell-Hornby se propuseram contribuir
para preencher, respectivamente com os livros de 1984 (Reiss & Vermeer, Fundamentos para una teoria
funcional de la traduccion, trad. 1996) e 1988 (Estudios de traduccion. Hacia una perspectiva
integradora, trad. 1999)
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habilidades que o tradutor precisa usar e/ou desenvolver (diciondrios, glossarios,
gramdticas...); 3) a critica de traducdes; 4) politica de traducdo, relacionada com a

situagdo e o papel do tradutor na sociedade.

2.1.3 Traducao: uma atividade complexa

[...] ao tentarmos refletir sobre os mecanismos da tradugéo,
estaremos lidando também com questdes fundamentais sobre a
natureza da prépria linguagem, pois a traducdo, uma das mais
complexas atividades realizadas pelo homem, implica
necessariamente uma definicdo dos limites e do poder dessa
capacidade tdo ‘humana” que € a producgao de significados.

Rosemary Arrojo, Oficina de tradugdo, p. 10

H4, portanto, diferentes pontos de vista sob os quais o fendmeno da tradugdo
pode ser observado. Nos estudos da linguagem costuma-se dizer que o ponto de vista
cria o objeto. Os diferentes enfoques também criam diferentes maneiras de definir e
entender o objeto de estudo na Tradutologia. Hurtado (2001: 37) aponta que as
defini¢des dadas para ‘traducdo” sdo muitas: ‘algumas se centram na consideracio da
tradu¢do como atividade entre linguas, outras enfocam o aspecto textual, outras o
cariter comunicativo, outras o processo etc.” [“unas se centran en la consideracion de
la traduccion como actividad entre lenguas, otras inciden en el aspecto textual, otras en
el cardcter comunicativo, otras en el proceso etc.”).

A autora apresenta uma série de defini¢Ges ja dadas para tradugdo e conclui que
a ‘diversidade de defini¢cdes ndo € sendo um reflexo da complexidade que a tradugdo
entranha, a0 mesmo tempo que permite identificar os tracos que a caracterizam: texto,
ato de comunicacdo e atividade cognitiva” [“esta diversidad de definiciones no hace
sino dar cuenta de la complejidad que encierra la traduccion, al tiempo que permite
identificar los rasgos que la caracterizan: texto, acto de comunicacion y actividad
cognitiva” (p. 40)].

Na visdo de Hurtado haveria, portanto, trés tragos essenciais caracterizadores da
traducdo: ser uma operacdo entre textos (ndo entre linguas), ser um ato de
comunicacio e ser um processo mental. Em cada um desses trés aspectos, a traducio

apresenta ainda complexidades particulares, discutidas nos proximos subitens.
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2.1.3.1 Traducao como atividade comunicativa

Como coloca Aubert (1994: 10), toda traducdo interlingual se manifesta numa
mesma situacdo tipo, aquela na qual ocorra um ‘bloqueio parcial ou total na relagdo
comunicativa Emissor-Receptor e que possa ser atribuido a interferéncias provocadas
pela variacdo lingiiistica”. Desse ponto de vista, a traducdo € uma segunda relacdo
comunicativa que substitui a primeira com vistas a resolver um bloqueio comunicativo.
Assim, € caracteristicamente um ato de comunicagao.

Sobre esse aspecto da tradug¢do, Hurtado nota que ao reformular um texto em
outra lingua e nos marcos de outra cultura, o tradutor trabalha mais com intengoes
comunicativas do que com a cobertura lingiiistica, levando em conta que cada lingua
se expressa de maneira diferente, ‘considerando as necessidades dos destinatarios e as
caracteristicas do trabalho encomendado”, e que os métodos e as solucdes vao variar de
acordo com a finalidade, que muda com o tipo de trabalho encomendado e o tipo de
publico. Por isso a tradugdo é ‘um ato de comunicacio complexo e é preciso levar em
conta todos os elementos que a integram em cada caso particular, j4 que todos eles
participam de seu desenvolvimento e a condicionam” [“un acto de comunicacion
complejo y hay que tener en cuenta todos los elementos que la integran en cada caso,
ya que todos ellos participan en su desarrollo y la condicionan” (p. 41)].

Sobre as complexidades e as peculiaridades deste ato comunicativo especial que
€ a traducgdo interlingual, Aubert as esmit¢ca em As (in)fidelidades da traducdo (1994),
mostrando como as operacdes efetuadas ao traduzir envolvem uma dimensdo temporal,
diferentes subjetividades (entre elas a do tradutor, que em parte do processo € receptor
na cadeia comunicativa e depois passa a ser um emissor, 0 emissor de uma mensagem
que ndo € ‘livre”, que ndo € originalmente sua), dois codigos lingiiisticos em complexas
relagdes de ‘equivaléncia”, ndo s6 lingiiistica como sociocultural, habilidades
especificas daquele tradutor em particular etc.

E possivel dizer também, sobre a matéria central do trabalho de tradu¢do — os
significados —, que eles nao sao estaveis e nao se descolam autonomamente da lingua
em que se produzem, da situacdo de producdo, do leitor que os (re)estabelece...

Toda essa complexidade tem conseqiiéncias de longo alcance para pensar e

trabalhar a traducdo. Por exemplo: se, pelo exposto acima, e como diz Aubert (1994:



Capitulo 2 - Os Estudos de Traducdo e as defini¢oes de tradugdo e de CT 77

81), “hum certo sentido, traduzir é desviar”, o que considerar exatame nte equivaléncia
e fidelidade na traducao?

Sobre a complexidade da traducdo (especialmente do ponto de vista do contexto
e das subjetividades envolvidas) e sua concep¢do como um ato de comunicagio sui
generis, em Enseiiar a traducir (1999: 37), Hurtado faz consideracdes muito

semelhantes as de Aubert:

A traducdo € um caso especial de comunicagdo (oral, escrita, audiovisual) que se
realiza para superar a diferenca lingiiistica e cultural, e no qual ocorrem variagdes
de diversos tipos. O texto original foi formulado por um emissor utilizando uma
lingua, em um contexto sociocultural, em uma época e para um destinatirio
determinado. O tradutor (que funciona primeiro como receptor e depois como
emissor) produzird outro texto com os recursos de outra lingua, em outro contexto
sociocultural, para outro destinatirio e talvez em outra época. S3o vdrios os
protagonistas que intervém na comunicagdo tradutora: o emissor e o receptor do
texto original, o tradutor e o receptor da tradugdo, e € preciso acrescentar também,
como apontam alguns tedricos atuais, o cliente (o iniciador da tradug@o), a pessoa
que encomenda a traducdo (que as vezes coincide com o receptor dela, mas as

vezes nao).

[La traduccioén es un caso especial de comunicacion (oral, escrita, audiovisual)
que se realiza para salvar la diferencia lingiiistica y cultural y en el que se
producen variaciones de diverso tipo. El texto original ha sido formulado por un
emisor utilizando una lengua, en un contexto sociocultural, en una época 'y para un
destinatario determinado; el traductor (que funciona primero como receptor y
luego como emisor) ha de producir otro texto con los medios de otra lengua, en
otro contexto sociocultural, para otro destinatario y quizds en otra época. Varios
son los protagonistas que intervienen en la comunicacion traductora: el emisor y
el receptor del texto original, el traductor y el receptor de la traduccion, y hay que
afiadir también, como sefialan algunos teoricos actuales, al cliente (el iniciador de
la traduccion), la persona que efectiia el encargo de la traduccion (que a veces

coincide con el receptor de la misma pero otras no).)
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2.1.3.2 Traduc¢ao como operacao entre textos

Hurtado (2001) insiste em que € preciso considerar que a traducio nao se situa
no plano saussuriano da lingua (langue), mas sim no da fala (parole). Nao se traduzem
unidades isoladas e descontextualizadas, mas textos. Por isso € importante ter presentes
os mecanismos de funcionamento textual, como elementos de coesdo e coeréncia, tipos
e géneros textuais, e considerar ainda que sdo mecanismos que podem diferir de lingua
a lingua e de cultura a cultura.

Evidentemente, na articulacio de um texto interagem questdes de diversos
niveis, micro e macroestruturais, de forma e de sentido, e, como propde Mary Snell-
Hornby (1988), questdes lingiiisticas estreitamente vinculadas a questdes cognitivas de
percepcao, a qual se baseia em experiéncias de vida em que se cruzam elementos
culturais e individuais em interacdo com estruturas lingiiisticas organizadas
cognitivamente'?.

Considerar a categoria de género discursivo para observar um texto, por
exemplo, implica partir de uma categoria macrotextual, mas cada categoria
macrotextual é fortemente marcada e identificdvel por escolhas especificas de 1éxico e
de estruturas sintdticas, que precisam também ser observadas, num percurso que
conjuga e ajusta 0s aspectos macro e microtextuais para chegar ao sentido. E freqiiente
que se considere que esse percurso deve ter um sentido que vai do contexto (ou do
texto-em-situacdo) as palavras, das macroestruturas aos microcomponentes (o sentido
descendente, das macroestruturas culturais as microunidades textuais, top—down)]3. Mas
entendemos que nao é possivel chegar a construir a no¢do de conjunto, a coeréncia
macrotextual, sem partir de como ela se gera passo a passo (enquanto nossos olhos
percorrem as palavras na superficie do texto), em elementos formais e lingiiisticos, o
que supde abordar categorias como conectores, isotopias lexicais, das quais, em geral,
se parte para chegar a coeréncia e ao sentido global (estes dltimos localizados nos niveis
semanticos profundos). Por outro lado, também ¢é verdade que em alguns aspectos ¢é
possivel reconhecer caracteristicas macrotextuais ja no primeiro contato com o texto

(pelo titulo, pela disposicdo grafica do texto, pelo meio de veiculacao — revista, jornal —

12 lfroposta da semantica de scenes-and-frames de Fillmore (1977).
B E o que defende, por exemplo, Snell-Hornby (1988).
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etc.), caracteristicas essas que restringem e delimitam fortemente as leituras possiveis de
itens lexicais individuais'®.

Um forte argumento em favor da primazia dos aspectos macrotextuais ¢ o de
que, em sistemas complexos tais como a estrutura global de um texto, a andlise
compartimentada das microunidades ndo leva a compreensdo do todo, porque o todo
ndo equivale a soma das partes, mas forma uma entidade diferente de suas partes e com
identidade prépria. E o que Snell-Hornby (1988) formula como estrutura gestalt. O
texto ¢ uma macrounidade que pede um olhar global e pede, por isso, uma abordagem
holistica, defende Snell-Hornby. Vermeer (Reiss & Vermeer: 1984) ja abordava essa
questdo ao falar da natureza dos signos complexos, entre os quais incluia tanto as

frases quanto os textos:

A partir de signos simples podem ser construidos outros mais complexos, como por
exemplo frases a partir de palavras, textos a partir de frases. A sucessdo de signos
simples ndo é uma mera justaposicdo deles, mas gera novos signos de nivel
superior. Exemplo: uma sucessdo de letras como t-e-x-t-0 ndo € apenas uma
sucessdo de letras, mas forma a palavra fexto com seu significado usual em

portugués. (p. 15)

[A partir de signos simples se pueden construir otros mds complejos; por ejemplo,
frases a partir de palabras, textos a partir de frases. La sucesion de signos simples
no es una mera yuxtaposicion de los mismos, sino que da lugar a nuevos signos de
rango superior. Ejemplo: una sucesion de letras como t-e-x-t-o no es sélo
una sucesion de letras, sino que forma la palabra texto con su significado

usual en castellano.]

Também Vermeer apontava que no texto hd uma geracdo de significado que

percorre varios niveis:

De acordo com o modelo proposto por determinadas escolas lingiiisticas, a

producdo de um texto (oral ou escrito) pode ser descrita como um processo que se

' Em vérios momentos na discussdo desse quase-paradoxo de quem ‘hasce primeiro” na compreensio
textual (a percep¢do do conjunto ou a percep¢do das microunidades), se o processo de compreensdo e
reformulacdo é ou deve ser top-down ou bottom-up, nos lembramos da proposta do ‘tcirculo
hermenéutico”, que Leo Spitzer formula para a critica literaria de linha filolégica. Nessa proposta, os
sentidos vao se construindo em vdrias idas e vindas sucessivas (circulares, ou em espiral, que é a imagem
que prefiro), do nivel macro ao nivel microtextual, em que hipdteses vao sendo construidas e confirmadas
ou descartadas.
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desenvolve através de vdrias estruturas ‘profundas” até configurar uma estrutura

‘Superficial”. (p. 14)

[De acuerdo con el modelo propuesto por determinadas escuelas lingiiisticas, la
produccion de un texto (oral o escrito) se puede describir como un proceso que se
desarrolla a través de varias estructuras “profundas” hasta alcanzar una

S
estructura “superficial” .]

Dada essa complexidade, sdo vdrias as categorias de que se poderia lancar mao
para observar o produto da traducdo, tanto em si mesmo quanto em suas relagdes com o
texto do qual se originou. Mona Baker (1992), por exemplo, distingue vérios tipos de
equivaléncia, que vido do nivel lexical ao pragmdtico'®, e propde para cada uma delas
ferramentas de observacao e de andlise num capitulo especifico.

Sobre a inter-relacdo e a hierarquia entre os niveis macro e microtextuais, Baker
defende a utilidade didatica de considerar diferentes niveis de equivaléncia, partindo do
mais restrito (lexical) ao mais amplo (pragmético), j4 que, enquanto o lingiiista
experiente ndo tem dificuldade de processar o texto dos niveis mais gerais para 0os mais
pontuais de organizacdo textual, para o tradutor aprendiz ndo é tdo simples partir
diretamente do processamento fop-down quanto acompanhar um processamento textual

bottom-up.

A organizacdo seguida neste livro é bottom-up e nao top-down: ela se inicia com
simples palavras e frases em vez de partir do texto situado em seu contexto
cultural. Isso pode parecer meio em desacordo com as tendéncias atuais nos
estudos lingiiisticos e tradutolégicos. Snell-Hornby (1988: 69) sugere que a
‘andlise textual, que é uma etapa preliminar essencial na traducdo, deve ser
efetuada no sentido fop-down, ou seja, do nivel macro ao nivel microtextual, do
texto ao signo”, e o modelo de Hatim & Mason para o processo tradutério (1990)
também adota uma abordagem fop-down, tomando fatores como o tipo textual e o

contexto como pontos de partida para discutir problemas tradutérios e estratégias

de traducdo. A abordagem fop-down é a mais vélida teoricamente, mas para os que

' Parece referir-se a propostas da Semitica do Texto de linha greimasiana, da qual Snell-Hornby
também faz uso (neste caso com citagdo explicita), ao lancar mdo da nocdo de isotopia, quando fala de
progressdo de campo semantico. A obra fundadora dessa linha de abordagem textual é Sobre o sentido,
uma colecdo de ensaios de Algirdas Julien Greimas publicada em 1970 (original francés, Du sens).

16 Equivaléncia nos niveis (1) da palavra e (2) acima do da palavra; (3) equivaléncia gramatical,
equivaléncia textual nos niveis (4) das estruturas temdticas e informacionais; (5) da coesdo; (6)
equivaléncia pragmadtica.
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ndo sdo lingiiistas experientes pode ser dificil de seguir: hd muitos elementos a
considerar em bloco e de uma sé vez. Além disso, a énfase excessiva no ‘texto” e
no ‘contexto” corre o risco de obscurecer o fato de que, embora um texto seja
‘ma unidade semantica, nao uma unidade gramatical [...] os sentidos sdo captados
por meio de construcdes de palavras, e sem uma teoria sobre como funcionam as
construgdes de palavras [...] ndo hd como explicitar uma interpretacdo pessoal do
sentido de um texto” (Halliday, 1985: xxii). Em outras palavras, o texto ¢ uma
unidade de sentido, ndo de forma, mas o sentido se realiza por meio da forma, e
sem entender os sentidos das formas individuais ndo é possivel interpretar o sentido
de um texto como um todo. Traduzir palavras e frases fora de contexto € com
certeza um exercicio inutil, mas é igualmente de pouca ajuda esperar que um
estudante considere decisdes de traducdo tomadas no nivel do texto sem uma
compreensdo razodvel de como os niveis menos complexos, as palavras
individualizadas, frases e estruturas gramaticais, controlam e moldam o sentido
global do texto. Tanto a abordagem fop-down quanto a bottom-up sdo, portanto,
vdalidas a sua maneira. Optei pela dltima por motivos pedagdgicos: porque é mais

facil de seguir para aqueles que nao t€m treinamento prévio em lingiifstica. (p. 6)

[The organization followed in this book is a bottom-up rather than a top-down one:
it starts with simple words and phrases rather than with the text as situated in its
context of culture. This may seem somewhat at odds with current thinking in
linguistic and translation studies. Snell-Hornby (1988: 69) suggests that ‘textual
analysis, which is an essential preliminary to translation, should proceed from the
‘top-down’, from the macro to the micro level, from text to sign’, and Hatim and
Mason’s model of the translation process (1990) also adopts a top -down approach,
taking such things as text-type and context as starting points for discussing
translation problems and strategies. The top-down approach is the more valid one
theoretically, but for those who are not trained linguists it can be difficult to
follow: there is too much to take in all at one. Moreover, an excessive emphasis on
‘text” and ‘tontext” runs the risk of obscuring the fact that although ‘a text is a

semantic unit, not a grammatical one [...] meanings are realized through
wordings; and without a theory of wordings |...] there is no way of making explicit
one’s interpretation of the meaning of a text” (Halliday, 1985: xvii). In other
words, text is a meaning unit, not a form unit, but meaning is realized through form
and without understanding the meanings of individual forms one cannot interpret
the meaning of the text as a whole. Translating words and phrases out of context is

certainly a futile exercise, but is equally unhelpful to expect a student to appreciate
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translation decisions made at the level of text without a reasonable understanding
of how the lower levels, the individual words, phrases, and grammatical structures,
control and shape the overall meaning of the text. Both the top-down and the
bottom-up approaches are therefore valid in their own way; I have opted for the
latter for pedagogical reasons — because it is much easier to follow for those who

have had no previous training in Linguistics.)

Dificil ndo ser convencido pelas consideracdes anteriores de Baker, que foram
levadas em conta no desenho de nosso treinamento piloto, como se verd no Capitulo 7.

Ainda sobre a questdo do texto como entidade lingiiistica, apds sua comunicagao
no VIII Simposio de Comunicaciéon Social em Santiago de Cuba (2003), abordando a
questdo das diferentes visdes das UTs em relacdo as diferentes abordagens dos estudos
lingiiisticos, Francisco Ruiz Noguera (Universidade de Malaga, Espanha) considerava
que mesmo os fatores culturais s6 emergem do texto na medida em que estdo inscritos,
codificados, sugeridos de alguma maneira nas palavras e nas estruturas de palavras.

Como sustenta Baker, para explicitar como € possivel ler o que lemos nas
construgdes de palavras, também precisamos, em traducdo, de uma eficiente teoria das
palavras e das frases, e das equivaléncias também no nivel das palavras e das frases, em
suas relacdes e hierarquias com as equivaléncias em outros niveis.

Todas essas discussdes permitem vislumbrar a amplitude e complexidade da

tradugdo também na sua faceta de operacdo textual.

2.1.3.3 Traducao como atividade cognitiva: o traduzir

[...] ndo se pode esquecer que a traducdo € uma atividade de um sujeito (o tradutor)
que precisa de uma competéncia especifica (a competéncia tradutdria) e que esse
sujeito, para traduzir seus textos, precisa efetuar um complexo processo mental que
consiste em entender o sentido que transmitem para reformuld-lo com os meios de
outra lingua, levando em conta as necessidades do destinatdrio e a finalidade da

traducgdo. (Hurtado, 2001: 41)

[... no puede olvidarse que la traduccion es una actividad de un sujeto (el
traductor) que necesita de una competencia especifica (la competencia traductora)
y que éste, para traducir esos textos, debe efectuar un complejo proceso mental

que consiste en comprender el sentido que éstos transmiten, para luego
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reformularlo con los medios de otra lengua, teniendo en cuenta las necesidades del

destinatario y la finalidad de la traduccion.)

Do ponto de vista do trabalho do tradutor, a tradu¢do € nuclearmente uma
atividade cognitiva, também bastante complexa desse ponto de vista, como mostram 0s
estudos que propdem que ela se divide em pelo menos duas fases, uma de
leitura/interpretacdo, outra de articulacdo de um contetdo semantico preestabelecido em
um texto-meta subordinado a outro preexistente, e ao qual deve ser ‘Similar” em algum
aspecto.

Quando se pensa na traducdo do ponto de vista do trabalho do tradutor, fala-se
mais em ‘traduzir” ou em ‘ato tradutério” ( translating) que em ‘traducdo”
(translation), ja que se enfoca uma ag¢do que é fundamentalmente um processo mental
conjugado a um processo psicomotor que dd origem a um texto.

Assim como as atividades comunicativas e os textos, o processo tradutério tem
suas complexidades especificas, seja enfocado em si mesmo, seja se 0 observarmos
perguntando-nos pelas habilidades que o tradutor faz interagir ao (e para) percorré-lo
(ou seja, do ponto de vista da CT, como no caso de nossa pesquisa).

Nesse processo cognitivo, entram em jogo questdes como memoria de curto e de
longo prazos; mecanismos de recuperacdo de conhecimentos previamente armazenados
na memoria de longo prazo; a forma como se dd a préopria estruturacio e ativacao dessa
meméria'’, e mesmo do conhecimento lingiifstico e ndo-lingiifstico; processamento de
informacdo no chamado ‘bloco automdtico”, ou seja, de forma inconsciente e
automatica, e processamentos no chamado ‘bloco reflexivo” 18; questdes relacionadas ao
que é compreender a linguagem e um texto, como 0s processos mentais de
contextualiza¢do, a interacdo dinadmica entre conhecimentos prévios e informacdes
novas, as inferéncias e seus mecanismos; caracteristicas cognitivas individuais;

. . 1
capacidades psicomotoras ?

; niveis de dominio das linguas envolvidas (a competéncia
comunicativa e sua natureza, a competéncia bilingiie); niveis de conhecimento do

assunto envolvido (uma ‘tompeténcia referencial”, nas palavras de Aubert: 1994); a

" Em médulos mentais que sdo ativados em conjunto, como parecem supor as propostas da semantica
cognitiva de frames e scenes? Ou em funcionamentos menos modulares de redes neurais, como sugere
Gongalves (2003)?

'® Uma sintese de algumas questdes e conceitos mencionados aqui e que interessam a abordagem
cognitiva, como a diferenciacdo processo versus produto (por Bell em Translation and Translating,
1991), memoria de curto e longo prazo e processamento no bloco automadtico e no bloco reflexivo
(Adhoc-Block e Rest-Block, em Konigs, 1987), pode ser encontrada em Alves (1996).

' Como, por exemplo, maior ou menor habilidade no manejo de computador. H4 uma investigacdo das
relacdes entre memoria de trabalho, uso de computador € CT em Rui Rothe-Neves (2002).
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misteriosa capacidade de categorizar estabelecendo um jogo de semelhangas e
diferengas, que estd na base de qualquer sistema lingiiistico; a capacidade de
gerenciamento integrado (em paralelo?) de diversas competéncias/habilidades
individuais para resolver problemas e tomar decisdes; os estados emocionais.

Ainda € preciso perguntar como a lingua se relaciona com o ambiente cognitivo,
como o cérebro processa sentidos a partir de um texto e depois € capaz de reformuld-los
em um novo texto em outro sistema semidtico-lingiiistico-cultural.

Para responder essa questdo, Snell-Hornby (1988) traz a cena elementos de
semantica cognitiva, mais precisamente da semantica de frames e scenes de Fillmore,
que basicamente procuram explicar a relagdo entre estruturas lingiiisticas e estruturas da
experiéncia dentro do ambiente cognitivo, no processo de interpretacdo de textos e de
comunicacdo interpessoal.

Fillmore (1977) usa o termo frame (quadro, moldura, armag¢do) para designar
qualquer sistema de escolha lingiiistica que possa estar associado a uma instancia
estruturada de experiéncia (muitas vezes estereotipada) a qual chama de scene. Os
frames, esses subsistemas lingiiisticos especificos e integrados, esses ‘quadros’,
englobam desde conjuntos de palavras até opcdes de regras gramaticais e de categorias
gramaticais [“... any system of linguistc choice — the easiest being collections of words,
but also including choices of grammatical rules or grammatical categories — that can
get associated with prototypical instances of scenes” (p. 63 apud Snell-Hornby, 1999:
107)]. Frames sao, portanto, subsistemas de estruturas lingiiisticas ‘tecortados” em
fun¢ado de subsistemas de experiéncia e percep¢do chamados scenes.

Scenes (cena, cendrio), por sua vez, sdo estruturas cognitivas (muitas vezes em
formas estereotipadas e padronizadas) abstraidas da experiéncia e da percepcdo, e
relativamente compartilhadas socialmente. Podem ser cenas visuais, como 0 nome
sugere, mas também uma série de tipos de padrdes de situacdes familiares: de relacdes
interpessoais, cendrios, estruturas de experiéncias cotidianas, estruturas institucionais,
experiéncias vicdrias (adquiridas, por exemplo, pela televisdo, pelo cinema, pela leitura,
por ouvir contar), enfim, qualquer tipo de segmento coerente (articulado), grande ou
pequeno, de crengas, comportamentos, acdes, experiéncias reais ou imaginarias dos

seres humanos?’.

%0 Nas palavras do préprio Fillmore: “I intend to use the word scene — a word I am not completely happy
with — in a maximally general sense, to include not only visual scenes but familiar kinds of interpersonal
transactions, standart scenarios, familiar layouts, institutional structures, enactive experiences, body
image; and in general, any kind of coherent segment, large or small, of human beliefs, actions,
experiences, or imaginings.” (Fillmore, 1977: 63 apud Snell-Hornby, 1999 [1988]: 107)
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Snell-Hornby explica que, segundo a teoria de Fillmore, existem estruturas
lingiiisticas vinculadas a determinadas cenas cognitivas estruturadas (frames-scenes)
que se evocam mutuamente, mas uma estrutura lingiiistica pode também evocar outra
(h& frames vinculados a outros frames), uma cena cognitiva pode evocar outra (ha
scenes vinculados a outros scenes), formando complexas redes dindmicas de relacdes no

momento de interpretar e também de reformular um texto em outra lingua:

Scenes e frames ativam-se mutuamente de forma constante (frame-scene, scene-
frame, scene-scene, frame-frame), variando o grau de complexidade desse
intercambio. Ou seja, uma forma lingiifstica determinada, como, por exemplo, uma
frase do texto, evoca uma série de associagcdes que ativam outras formas
lingiifsticas, que por sua vez evocam novas associagdes, € por isso num texto toda

expressdo lingiifstica estd condicionada por outra. (p. 107)

[Los scenes y frames se activan mutuamente de manera constante (frame-scene,
scene-frame, scene-scene, frame-frame), variando el grado de complejidad en ese
intercambio. Es decir, una forma lingiiistica determinada como, por ejemplo, una
frase del texto evoca una serie de asociaciones que ponen en accion otras formas
lingiiisticas que a su vez evocan mds asociaciones, por lo cual en un texto toda

expresion lingiiistica estd condicionada por otra.]

Assim, a teoria de Fillmore postula que a assimilacio de um texto € ativa e
dinamica e depende de um ambiente cognitivo pré-estruturado pela experiéncia
(inclusive lingiiistica) do leitor, mas que pode ser modificado constantemente por novas
experiéncias, reais ou vicdrias, fisicas ou apenas verbais. Ao processar mentalmente um
texto, o leitor faz interagir estruturas lingiiisticas e estruturas cognitivas preexistentes
num processo dinamico. Para Fillmore, uma andlise textual bem-sucedida tem que
oferecer ao intérprete uma imagem, ou cena, ou retrato do mundo, que toma forma entre
o inicio e o fim da experié€ncia de interpretacao.

A partir dessas idéias de Fillmore, Snell-Hornby propde entender da seguinte

maneira a tradu¢do, enquanto processo comunicativo-cognitivo:

A tradug@o € um ato de comunicacao complexo no qual interagem o autor da LO, o
leitor como tradutor e este como autor da LT, e o leitor da LT. O tradutor parte de
uma estrutura (frame) determinada (o texto e seus componentes lingiiisticos), que

foi produzida por um autor que a extraiu de seu proprio repertério de cenas mentais
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(scenes), em parte prototipicas. Baseando-se na estrutura material (frame) do texto,
o tradutor-leitor constréi as proprias cenas mentais (scenes) de acordo com sua
experiéncia e seu conhecimento da matéria em questdo. Como falante ndo nativo, o
tradutor poderia pdr em ag¢do cenas mentais (scenes) que divergem das intenc¢des do
autor ou que se desviam das utilizadas por um falante nativo da lingua original
(causa freqiiente de erros em traducdo). Baseando-se nas cenas mentais (scenes)
que produziu, o tradutor pode encontrar frames da LT apropriados. Isso supde um
processo constante de tomada de decisdes, no qual o tradutor depende por

completo de seu dominio da lingua terminal. (p. 108-109)

[La traduccion es un acto de comunicacion complejo en el que interactiian el autor
de la LO, el lector como traductor y éste como autor de la LT y el lector de la LT.
El traductor parte de un frame determinado (el texto y sus componentes
lingiiisticos), que ha sido producido por un autor que lo extrae de su propio
repertorio de scenes en parte prototipicos. Basdndose en el frame del texto, el
traductor-lector construye sus propios scenes segun su experiencia y Su
conocimiento del material en cuestion. Como hablante no nativo, el traductor
podria poner en accion scenes que divergen de las intenciones del autor o que se
desvian de los utilizados por un hablante nativo de la lengua original (causa
frecuente de errores en la traduccion). Basdndose en los scenes que ha promovido,
el traductor puede encontrar frames de la LT apropiados. Esto supone un proceso
constante de toma de decisiones, en el que el traductor depende por completo de su

dominio de la lengua terminal. ]

Para a autora, a vantagem dessa teoria para explicar o processo de traducdo
reside em que ndo se centra em palavras e estruturas, mas langca mao de um principio
holistico em que se inter-relacionam elementos textuais, experiéncia, percep¢do e
situagdo de fundo.

A nosso ver, essa proposta tem vantagens inegdveis para explicar e entender, em
linhas gerais, como se interpreta um texto, como ocorrem 0s processos inferenciais, o
que acontece na mente de um tradutor ao traduzir. No entanto, ela parece deixar meio de
lado a questao da UT, que, segundo Alves (Alves, Magalhdes & Pagano, 2000: 38), € a
base cognitiva e o ponto de partida no trabalho processual do tradutor.

Na verdade, ndo € dificil perceber por introspec¢do que ao traduzir operamos por
partes, segmentando unidades bem menores do que o texto, e é compreensivel que o

facamos por caracteristicas mesmo de memoria e do processo linear da escrita. Como
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indicava a pesquisa de Gerloff (1987), a UT € mutdvel entre individuos e até no mesmo
individuo em diferentes momentos de processamento do texto. Dada essa variabilidade,

Alves (Alves, Magalhdes & Pagano: 2000) propde a seguinte definicao de UT:

[...] € um segmento do texto de partida, independente de tamanho e forma
especificos, para o qual, em um dado momento, se dirige o foco do tradutor. A
UNIDADE DE TRADUCAO pode ser considerada como a base cognitiva e o
ponto de partida para todo o trabalho processual do tradutor. Suas caracteristicas
individuais de delimitacio e sua extrema mutabilidade contribuem
fundamentalmente para que os textos de chegada tenham formas individualizadas e
diferenciadas. O foco de atencdo e consciéncia é o fator direcionador e delimitador
da UNIDADE DE TRADUCAO e ¢ através dele que ela se torna

momentaneamente perceptivel. (p. 38)

A proposta de Alves sobre como se processa uma UT tem em comum com a
proposta de Snell-Hornby para o processo tradutério o fato de também postular uma
instancia de significado que é uma forma gestalt (uma representacdo semantica, que
neste caso se refere a parte do texto, ndo a sua totalidade) a que se chega a partir de uma
entidade lingiifstica, que € o fragmento textual delimitado momentanea e
operacionalmente pelo tradutor.

Baseando-se na Teoria da Relevancia de Sperber & Wilson (1986) e em sua
aplicacao aos estudos da traducdo por Gutt (1991), Alves (1996) fala da interpretacdo de
uma UT do texto-fonte como a produgdo de uma representacio semantica, que é o
resultado de interacdo de informag¢des novas e velhas no ambiente cognitivo, o resultado
de um comportamento inferencial desencadeado pelo insumo lingiiistico. A partir dessa
representacao semantica no ambiente cognitivo € que se processa a procura de
equivaléncia ou, nas palavras de Alves, a procura da estrutura lingiiistica na lingua-meta
que guarde uma ‘Semelhancga interpretativa 6tima” com a representacdo semantica

produzida pela estrutura lingiifstica na lingua-fonte:

Apesar da busca por aspectos equivalentes e funcionais para as unidades de
tradugdo [...], ndo sdo essas as caracteristicas condutoras do processo tradutério
[...]. Em um nivel mais profundo, o tradutor busca uma representacdo seméantica e a
partir dela da inicio ao processo tradutério buscando uma forma proposicional na
lingua de chegada que tenha a mesma semelhanca representativa que a forma

proposicional da lingua de partida. E somente apés ter encontrado essa semelhanca
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representativa que o tradutor consegue tomar uma decisdo de traducdo que pode,
entdo, vir a ser trabalhada em nivel de produto, levando-se em conta as
caracteristicas funcionais e os critérios de equivaléncia validos para a traducdo em
questdo. [...]

A representagdo semantica tem cardter simbdlico e deve ser expressa através
de uma forma proposicional que representa, no nivel l6gico-analitico da lingua, a
sua estrutura profunda. [...]

[...] Partindo do principio de que as diferentes unidades de um dado texto de
partida sdo representacoes mentais que se dividem em representacoes
semanticas e formas proposicionais, o processo tradutdrio é caracterizado como a
busca mental de uma semelhanca interpretativa para uma dada representacdo
semantica através de duas formas proposicionais — uma na lingua de partida e outra

na lingua de chegada. (p. 86, destaque meu)

Vemos semelhanca e complementaridade entre a proposta de Snell-Hornby e a
de Alves sobre como os insumos lingiiisticos de um texto sdo processados
cognitivamente pelo tradutor na tradu¢do, como se refletissem, na perspectiva cognitiva,

a interacdo entre nivel macro e microtextual antes discutida na perspectiva textual.

2.1.3.4 Uma definicao integradora da traducao

Tendo em vista suas trés faces complexas da traducdo, Hurtado (2001: 41)
propde a seguinte defini¢do, que é também o ponto de vista adotado nesta tese: tradugdo
¢ “‘um processo interpretativo e comunicativo que consiste na reformulacao de um
texto com os meios de outra lingua, que se desenvolve em um contexto social e com
uma finalidade determinada” [“un proceso interpretativo y comunicativo consistente
en la reformulacion de un texto con los medios de otra lengua que se desarrolla en un
contexto social y con una finalidad determinada’).

Das propostas de visdo global dos Estudos da Tradugdo e da tradugdo recolhidas
até agora neste capitulo, gostariamos de destacar dois aspectos:

1) Se a traducdo tem trés faces fundamentais, como aponta Hurtado, seria
interessante pensar o trabalho sobre essas trés faces na formagdo de tradutores, e
considerar metodologias que permitam fazé-lo. Em outras palavras, acolher de maneira
integradora propostas de abordagem funcional-contextual, textual-discursiva e

cognitiva-processual da traducio na formacao de tradutores.
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2) A CT ¢é concebida como uma configuracdo hipotética de conhecimentos e
habilidades de determinados individuos que os capacitariam para conseguir bons
produtos em tradugdo, sendo, portanto, um construto tedrico de natureza cognitiva.
Tendo em conta os cinco enfoques para a tradutologia propostos por Hurtado, a CT é,
ao lado do processo tradutério, um dos dois principais objetos de estudo das abordagens
cognitivas da traducdo. No entanto, para construir modelos de CT, tem sido
fundamental ndo s6 a descri¢do de processos mentais, mas também o estudo de produtos
(traducdes feitas pelos sujeitos). Nesse sentido, considerando o esquema de Holmes
para os ramos dos Estudos de Traducdo, os estudos sobre CT abrangem setores dos
estudos descritivos (pelo menos de produto e processo), dos estudos tedricos (a CT é
fundamentalmente um modelo, ou seja, um construto teérico), e, quando o foco se
dirige a sua aquisicdo (ou a seu desenvolvimento), também da esfera dos estudos

aplicados (especialmente a formacao de tradutores).

2.2 Dos estudos empiricos de processo aos estudos empiricos de CT

Como apontava Orozco (2000), em vérios estudos processuais, inclusive muitos
dos abordados no Capitulo 1 desta tese, ndo € nitido se o objeto em foco € uma
caracteristica de processo ou um componente da CT que estd sendo observado em seu
aspecto processual, ou seja, quando colocado em funcionamento no decorrer do
processo tradutoério.

Essa delimitacdo, que por vezes parece difusa, entre estudo de processo
tradutodrio e estudo de CT poderia ser explicada pela observacao de Hurtado (1999: 42)
de que também ¢ importante para a competéncia tradutéria diferenciar entre
competéncia como suposta configuragdo mental ndo observdvel diretamente e sua
atualizacdo em uma situagao determinada, ou seja, considerar, como para a competéncia
lingiiistica, uma distin¢do entre competéncia e desempenho: ‘ho caso da tradugdo
convém também considerar a distingdo entre competéncia e atualizacdo dessa
competéncia numa situacdo determinada” [“En el caso de la traduccion conviene
también plantear la distincion entre competencia y actualizacion de esa competencia en
una situacion determinada’).

Nesse sentido, poderiamos dizer que o que se observa nos estudos empiricos €
sempre o desempenho, e que essa observacao pode se dirigir a indicios de processos

mentais ou a caracteristicas da configuragao da CT. A observacdao do desempenho em
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traducdo € o tnico acesso a CT enquanto suposta configuracdo cognitiva. S6 podemos
nos aproximar dela a partir de modelos construidos por abstragdo, organizados a partir
de tragcos observados no desempenho.

Entendemos que venham dai os limites aparentemente difusos entre estudos de
processo e estudos de CT, apontados por Orozco. Se os processos mentais em traducao
sdo considerados por Krings uma ‘caixa-preta” a qual s6 podemos ter acesso por
indicadores, a CT parece ser o centro mais remoto dessa caixa-preta, ja que
supostamente nela tém origem os passos seguidos e as estratégias aplicadas no processo
tradutorio.

Em outubro de 1997, um grupo de pesquisadores decide iniciar um estudo
empirico longitudinal do tipo sugerido por Krings, para conhecer melhor o processo de
aquisicdo da CT e propor um modelo consistente e amplo, aplicivel para fins
pedagdgicos. Assim formou-se o grupo PACTE?, reunido em torno do interesse de
aperfeicoar conhecimentos que favorecessem o ensino de tradu¢do, dando base a uma
unificagdo de critérios para desenhar programas e curriculos, e para aperfeicoar métodos
de avaliagdo.

Ja na fase inicial da pesquisa, no nivel conceitual, quando se tratava de delimitar
o objeto de estudo, formular hipdteses tedricas baseadas em teorias ou modelos e
formular hipéteses empiricas, o grupo PACTE (2000: 107) se deu conta de que
precisaria propor seu proprio modelo detalhado e consistente de CT, ja que os modelos
existentes ainda estavam trabalhados de forma insuficiente na literatura dos Estudos de
Traducao.

Como apontava Hurtado em 1999, o conceito de CT é mencionado por muitos
autores, mas, dada sua complexidade, demandaria uma descricdo detalhada,
fundamentada em pesquisas empiricas: ‘varios autores a mencionam (Wilss: 1989;
Toury: 1995; Krings: 1986; Lorscher: 1991; 1992; Fraser: 1996 etc.), mas ndo contamos
com descri¢cdes detalhadas nem com pesquisas empiricas que a sustentem” [ “muchos
autores la nombran [...], pero no contamos con descripciones detalladas ni con

investigaciones empiricas que la sustenten” (p. 42)].

! A sigla PACTE significa Proceso de Adquisicion de la Competencia Traductora y su Evaluacion. Em
sua formacdo inicial, o grupo reunia os seguintes pesquisadores: Alison Beeby, Laura Berenguer, D.
Esinger, Olivia Fox, Nicole Martinez Mélis, Wilhelm Neunzig, Mariana Orozco, Marisa Presas e F. Vega,
com Amparo Hurtado como pesquisadora lider. Em 2005, sua formacdo era a seguinte: Alison Beeby,
Mbénica Fernidndez, Olivia Fox, Inna Kozlova, Anna Kuznik, Wilhelm Neunzig, Marisa Presas, Patricia
Rodriguez Inés, Lupe Romero, com Amparo Hurtado como pesquisadora lider, todos professores e
pesquisadores da Universidade Autdnoma de Barcelona, Espanha.
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A principal meta colocada foi, entdo, a de construir dois modelos que pudessem
ser validados a partir de estudos empiricos: um que definisse as caracteristicas do
tradutor profissional (ou seja, um modelo de CT), e outro que desse conta do modo
como a CT € adquirida. A pesquisa do grupo se centra na tradugdo escrita nas direcoes
direta e inversa, e nas seguintes combinacdes lingiiisticas: inglés, francés e alemido <>
espanhol e catalao (PACTE, 2003: 78).

Assim, o PACTE reuniu diferentes propostas de modelos, defini¢cdes e
componentes da CT a partir da literatura existente, € organizou e complementou esses
dados num primeiro modelo integrado a ser validado empiricamente. A primeira versao
desse modelo foi publicada em 2000 e 2001, e uma primeira proposta de reestruturacao
foi apresentada em 2003. Em finais de 2005, a coleta e a andlise de dados para validag¢ao
do modelo estava em andamento, e, apds a sua validagdo, o grupo poderd passar a
segunda fase desse projeto de folego, que serd o estudo empirico longitudinal da
aquisicao da CT.

Tendo como base a proposta reformulada que o PACTE apresentou em 2003,
Gongalves apresentou sua propria proposta de modelo de CT ainda nesse mesmo ano, e
em seguida uma proposta de modelos diferenciados para novatos e tradutores
competentes, capaz de embasar também um primeiro modelo hipotético de
desenvolvimento da CT.

As propostas de modelo de CT do PACTE e de Gongalves, ambas de 2003, sao
as mais detalhadas até o momento e, por reunirem as propostas de modelos anteriores,
serdo aquelas que adotadas como referéncia tedrica em nosso estudo. Quanto as
propostas disponiveis para o desenvolvimento da CT até o momento, a do PACTE
(Hurtado: 2001) e a de Chesterman (2000), inspiradora em grande parte da do PACTE,

serdo aquelas das quais partiremos.
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2.3 Questoes de base nos modelos de CT do PACTE e de Gongalves

2.3.1 A competéncia comunicativa

Ao trabalhar sobre os temas da CT e sua aquisicio, Hurtado (2001),
pesquisadora lider do grupo PACTE, utiliza a nocdo de competéncia comunicativa
introduzida por Hymes (1971) em contraposi¢cdo a competéncia chomskiana (1965),
desenvolvida posteriormente por Canale (1983).

Canale define a competéncia comunicativa como o sistema subjacente de
conhecimentos e habilidades necessarios para a comunicagdo, e propde para ela um
modelo compartimentado ou modular de quatro subcompeténcias:

1) Competéncia gramatical: o cdédigo lingiiistico (vocabuldrio, formacdo de
palavras e frases, pronincia, ortografia e semantica).

2) Competéncia sociolingiiistica: capacidade de producdo e compreensao
apropriados, de acordo com os contextos sociolingiiisticos (status dos participantes,
propdsitos da comunicacdo, normas e convengdes). Relacionada com a variacao
lingiiistica.

3) Competéncia discursiva: capacidade de combinar formas gramaticais e
significados para formar um texto (escrito ou oral). Inclui conhecimentos de coeréncia,
coesdo e tipologias textuais.

4) Competéncia estratégica: capacidades verbais e ndo-verbais de compensar
falhas na comunicag¢do (por condi¢des limitadoras ou deficiéncia do falante em outra
competéncia).

O modelo de CT do grupo PACTE incorporara as seguintes caracteristicas desse
modelo de competéncia comunicativa: a divisio modular em subcompeténcias, a
competéncia gramatical apenas como um componente da competéncia lingiiistica/
comunicativa, a importancia dada ao componente estratégico.

Hurtado leva em conta também o desenvolvimento de Bachman (1990) do
modelo de Canale, em que o peso do componente estritamente lingiiistico € ainda
menor:

1) Competéncia lingiiistica. Subdivide-se em competéncia organizativa
(reunido de uma competéncia gramatical e de uma textual) e competéncia pragmatica
(ilocutéria, relacionada com as fungdes da linguagem, mais uma competéncia

sociolingiiistica de adequagdo ao contexto).
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2) Competéncia estratégica. E uma parte importante de qualquer uso
comunicativo, € ndo apenas para resolver deficiéncias em outras subcompeténcias. Seu
papel € o de avaliar, planejar e executar a comunicacao.

E importante, neste modelo, a incorporacio do componente psicofisiolégico na
‘habilidade para executar a comunicacdo” que deve caracterizar a competéncia
estratégica.

Para montar a coleta de dados e o treinamento para este doutorado, interessaram
a consideracio de competéncia comunicativa como composta também de
subcompeténcias e, mesmo no caso da competéncia estritamente lingiiistica, a sugestdao
de sua complexidade (operagdo com diferentes niveis: ortografia, palavra, sintaxe,
semantica, organizacdo textual, adequacdo ao contexto e as funcdes da linguagem:;

quatro habilidades: producao escrita e oral, recep¢ao escrita e oral).

2.3.2 Os conhecimentos declarativo, operativo e explicativo

De importancia para a constituicilo do modelo de aquisicdo de competéncia
tradutora do grupo PACTE serd a no¢do de conhecimento especializado (conocimiento
experto), que parte da distincdo de Anderson (1983) entre conhecimento declarativo e
conhecimento procedimental ou operativo. Estes dltimos correspondem a duas formas
possiveis (hipotéticas) de conhecer o mundo (Hurtado, 2001: 380).

1) Conhecimento declarativo: consiste em saber o qué; € facil de verbalizar, se
adquire por exposicdo e de uma sé vez, é possuido ou ndao é possuido, e seu
processamento € essencialmente controlado.

2) Conhecimento procedimental ou operativo: consiste em saber como; € dificil
de verbalizar, se adquire pela prética e gradualmente, pode ser possuido de forma
parcial e se processa essencialmente de maneira automatica®.

Essa distincdo tem importancia especial para os modelos de competéncia
tradutéria e de aquisicdo de competéncia tradutéria tanto do grupo PACTE (2001)
quanto do proposto por Gongalves (2003) a partir da discuss@do do modelo PACTE, de
idéias de Alves, Magalhaes & Pagano (2000) e de Robinson (1997). Tanto o PACTE
quanto Gongalves se questionam se a competéncia tradutdria se caracterizaria como um

conhecimento de natureza predominantemente declarativa ou predominantemente

2 Hurtado (2001: 380) aponta que Wellington (1989) acrescenta a essas duas formas de conhecimento o
saber por qué, o conhecimento explicativo, que, para ele, ndo deveria ser confundido com o declarativo
por ir além da mera informagdo factual.
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operativa, j4 que essa natureza teria implicagdes sobre a maneira como seu
desenvolvimento funciona e sobre a metodologia a ser empregada para desenvolvé-la.
Como aponta Gongalves (2003):

1) No caso de ser encarada como um conhecimento predominantemente
operativo, como faz Robinson, se consideraria que seu desenvolvimento visa a
automatizacao por meio da prética.

2) No caso de ser considerada um conhecimento predominantemente
declarativo, poder-se-ia considerar que seu desenvolvimento consiste em um
refinamento da conscientizacdo do processo percorrido, no qual a reflexdo e os
conhecimentos sobre tradug@o teriam um papel importante, idéia presente em Alves,
Magalhaes & Pagano (2000) e nas propostas de Alves, sobre a formagao de tradutores
em uma abordagem cognitiva (1997), e de Gongalves (2003).

Gongalves (2003) observa que a distincdo entre conhecimentos declarativos e
operativos € bastante relevante para o desenvolvimento de sua tentativa de um modelo

da CT cognitivamente situado:

Fundamentalmente, o conhecimento declarativo indica um saber que poderiamos
identificar como proposicional, isto &, significa saber alguma coisa, ou
implementar representacoes de eventos ou estados de coisas. Pelo seu cariter
proposicional, implica acesso consciente € processamento nos niveis mais ‘altos”
do sistema cognitivo. Por outro lado, o conhecimento procedimental/operativo
indica um ‘saber fazer”, que nao tem necessariam ente uma natureza proposicional,

mas muito mais algoritmica. (p. 60, destaque meu)

Os conhecimentos operativos se relacionam com processos mais automaticos e
menos conscientes (ou mesmo inconscientes), enquanto os declarativos envolvem
processos mais conscientes.

Ja nos momentos de elaboracdo do primeiro modelo do PACTE, Hurtado (1999)
sugere que os conhecimentos declarativos e procedimentais podem ser parametros uteis
para examinar o funcionamento da CT (p. 42). Além disso, o modo de evolucdo e
interacao desses dois tipos de conhecimento seria um dos pontos importantes a serem

observados empiricamente no processo de aquisicdo da CT (p. 44).
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2.3.3 Conhecimento especializado e rotinizacao dos processamentos

Ao trabalhar sobre a questdo da CT, Hurtado (2001: 381) considera ainda a
no¢ao de conhecimento especializado (conocimiento experto). A no¢do vem dos cinco
estagios de desenvolvimento de qualquer conhecimento propostos por Dreyfus &

Dreyfus (1986, citado em Chesterman, 1997). Hurtado descreve assim essas cinco fases:

1) novato: aprende-se a reconhecer fatos objetivos e tragos relevantes predefinidos;

2) aprendiz avangado: comega-se a reconhecer tracos dificeis de definir, mas relevantes,
e aumentam a experiéncia e o nivel de conhecimento;

3) apto: aumentam a experiéncia e o reconhecimento e se desenvolve um senso de
prioridade, ou seja, procedimentos de tomada de decisdes de maneira hierdrquica:
seguem-se regras conscientes, processam-se informacgdes, tomam-se decisoes;

4) perito: as decisdes sdo tomadas mais por experi€ncia pessoal, de maneira intuitiva, e
em menor medida seguindo regras conscientes;

5) especialista: supde uma acdo fluida e deliberada, prioritariamente intuitiva, com a
consciéncia se manifestando como uma reflex@o critica sobre as préprias intuigdes;

carater automatico ou nio racional.

Retomaremos e ampliaremos a descricdo dessas etapas no Capitulo 3, a partir de
Chesterman (2000). De momento, queremos apontar que, se é verdade que qualquer

conhecimento se desenvolve por meio desses estagios, € notdvel que se parta de um

estdgio inicial de conhecimento prévio automatizado e menos consciente — que se

poderia associar, no caso da aquisicdo da CT, a traducdo natural de Harris (1973: 77,

80) ou a competéncia pré-tradutora de Presas (1996) —, ao qual se aplica um processo de

conscientizacdo que objetiva um refinamento até atingir um novo estigio de
automatizacdo (num nivel mais alto de competéncia) dos processos que, em estigios
intermedidrios, precisaram de monitoracdo consciente, agora com a capacidade de
refletir criticamente sobre suas intui¢des, quando necessario.

Esse movimento em espiral ascendente de volta a automatiza¢ao pode funcionar
como indicio favordvel a hipétese de Berge & Hezewijk (1999), citada e apoiada por
Gongalves (2003), de que os conhecimentos procedimentais ndo sdo uma categoria
oposta a dos conhecimentos declarativos, que a divergéncia entre eles ¢ muito mais de
cardter quantitativo que qualitativo, e que a diferenga entre os niveis mais baixos e mais

altos de processamento cognitivo se deve a que, nos mais baixos, a menor quantidade de
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varidveis envolvidas (quantidade de nddulos e complexidade de conexdes) e a maior
antiguidade possibilitam maior rotiniza¢do e modularizacdo dos processos.

Tomando o exemplo que o préprio Gongalves (2003) utiliza, andar envolve
processos automatizados e inconscientes para um adulto, mas em algum momento do
desenvolvimento dessa capacidade foi demandado um esfor¢co consciente de controle.
Certo grau de automatizacdo no nivel do conhecimento especializado pode corroborar
essa continuidade nos niveis de processamento cognitivo, apontando no sentido de um
caminho de nova automatizacdo/rotinizacdo dos processos apds uma fase de atengdo
consciente necessdria para atingir niveis mais complexos de competéncia, € que essa
automatizacdo € possivel mesmo em niveis mais complexos de processamento

cognitivo.

2.3.4 Processos de aprendizagem

Hurtado (2001: 381) observa ainda que, de acordo com Pozo (1996), o processo
de aprendizagem de um conhecimento especializado pode se dar tanto de modo natural
quanto guiado, por meio de um ensino.

As caracteristicas dos processos de aprendizagem sao as seguintes:

1) sdo processos dinamicos;

2) tém cardater ciclico, com reestruturagdes sucessivas, € nao sao lineares;

3) estratégias de aprendizagem sao importantes em seu desenvolvimento.

2.4 O modelo de CT do grupo PACTE

Estabelecidos estes principios bésicos, Hurtado (2001) passa em revista vérias
propostas de modelos de funcionamento da competéncia tradutéria: Bell (1991),
Hewson & Martin (1991), Nord (1988; 1992), Kiraly (1995), Hurtado (1996), Hansen
(1997), Risku (1998) — este considerado o estudo de maior envergadura pela autora —,
Neubert (2000), Lowe (1987), que utiliza o termo destreza tradutora (translation skill),
Pym (1992), que também fala em destrezas, e Hatim & Mason (1997), que falam de
habilidade do tradutor (translator abilities).

Destacamos as idéias de Pym (1992), que fala de duas destrezas: (a) habilidade

de gerar diferentes opcdes para o texto original; (b) habilidade de selecionar apenas uma
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relacionada com o fim especifico do destinatdrio. A separacdo dessas destrezas nos
interessa porque poe em relevo que o tradutor experiente costuma saber que ndo ha
apenas uma opg¢ao ‘correta” para a t raducdo e, para Pym, saber trabalhar com vdrias
possibilidades € uma habilidade desejavel. Por outro lado, ao considerar a selecao
definitiva condicionada ao ‘fim especifico do destinatdrio”, relaciona -se a tomada de
decisao adequada a finalidade e ao destinatario da traducio.

Hatim & Mason (1997) falam de trés fases do processo tradutor: (a)
processamento do texto original; (b) transferéncia; (c) processamento do texto de
chegada. Relacionam uma série de destrezas a cada uma dessas fases do processo e
indicam que, durante o processo, essas destrezas interagem entre si.

Na fase de processamento do original (leitura), esses autores levam em conta a
importancia do reconhecimento de mecanismos de intertextualidade (género,
discurso, texto) e a situacionalidade (registro etc.) para inferir a intencionalidade e
avaliar a informatividade. Esses mecanismos voltam a ter lugar no processamento do

texto de chegada:

Para o processamento do texto de chegada € preciso estabelecer a intertextualidade
e a situacionalidade do texto de chegada, criar intencionalidade, organizar a textura
e a estrutura textual e equilibrar a informatividade, em fungdo do efeito estimado

no leitor do texto de chegada. (Hurtado, 2001: 388)

[Para el procesamiento del texto de llegada se necesita establecer la
intertextualidad y situacionalidad del texto de llegada, crear intencionalidad,
organizar la textura y la estructura textual y equilibrar la informatividad, en

funcion del efecto estimado en el lector del texto de llegada.]

Presas (1996), por sua vez, postula uma competéncia pré-tradutéria que
funcionaria como base da competéncia tradutéria, composta por: (a) conhecimento das
duas linguas; (b) conhecimentos culturais relacionados com essas linguas; (c)
conhecimento enciclopédico; (d) conhecimentos teméticos; (e) conhecimentos tedricos
sobre tradugdo.

Hurtado (2001: 391) termina seu percurso por diferentes modelos de
competéncia citando Waddington (2000: 135) quanto as dificuldades e a complexidade
da descri¢do da CT:
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Os problemas para elaborar um modelo de competéncia tradutéria sdo
consideraveis: 1) E dificil saber o niimero de componentes, sua identidade exata e a
relacdo entre eles. 2) Tende-se a elaborar modelos de competéncia ideal, mas, de
acordo com a investigagdo de Milanovic (1988), parece que o modelo elaborado
para um determinado nivel de competéncia ndo é necessariamente védlido para
outro. No contexto universitdrio ¢ muito provdavel que um modelo de competéncia
ideal ndo seja apropriado e que seja preciso elaborar um modelo mais de acordo
com as possibilidades do aluno, sobretudo nas fases iniciais de aprendizagem (e

também na tradugdo inversa). 3) Isto significa que o modelo de competéncia é

incompleto sem um modelo de aprendizagem, de desenvolvimento da competéncia.

[Los problemas para elaborar un modelo de competencia traductora son
considerables: 1) Es dificil saber el niimero de componentes, su identidad exacta y
la relacion entre ellos. 2) Se tiende a elaborar modelos de competencia ideal, pero,
segiin la investigacion de Milanovic (1988), parece que el modelo elaborado para
un determinado nivel de competencia no es necesariamente vdlido para otro. En el
contexto universitario es muy posible que un modelo de competencia ideal no sea
apropiado y que haga falta elaborar un modelo mds acorde con las posibilidades
del alumno, sobre todo en las fases iniciales del aprendizaje (y también en
traduccion inversa). 3) Esto significa que el modelo de competencia es incompleto

sin un modelo de aprendizaje, de desarrollo de la competencia.]

Estas consideracdes de Waddington podem ser de especial interesse a nossa
pesquisa, ja que nos preocupam destacadamente as fases iniciais de desenvolvimento da
CT no contexto de um curso universitdrio no qual se estd também em processo de
aquisi¢cdo de L2.

O modelo holistico e dindmico de CT proposto pelo grupo PACTE ja em 1998
(PACTE: 2000, 2001) estabelece os seguintes pressupostos:

1) A CT é o sistema subjacente de conhecimentos, habilidades e aptiddes
necessdrios para traduzir.

2) A CT é qualitativamente diversa da competéncia bilingiie.

3) A CT, como todo conhecimento especializado, tem componentes declarativos e
operativos, apesar de ser um conhecimento predominantemente operativo.

4) A CT é formada por um conjunto de subcompeténcias, no qual existem relacdes,

hierarquias e variagdes.
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Quanto as subcompeténcias que compdem a CT, a versdo inicial do modelo do

PACTE distinguia as seis seguintes:

1) Competéncia comunicativa nas duas linguas: sistemas subjacentes de
conhecimentos e habilidades necessarios para a comunicagdo lingiiistica,
especialmente de compreensao na lingua de partida e producdo na lingua de
chegada.

2) Competéncia extralingiiistica: conhecimentos sobre a organizagdo do mundo no
geral e de dominios particulares.

3) Competéncia de transferéncia: capacidade de percorrer o processo de
transferéncia do texto original a elaboracao do texto final.

4) Competéncia instrumental e profissional: conhecimentos e habilidades
relacionados com o exercicio da tradugdo profissional.

5) Competéncia psicofisiologica: habilidade de aplicacdo de recursos psicomotores,
cognitivos e atitudinais.

6) Competéncia estratégica: procedimentos individuais utilizados para resolver os

problemas encontrados no desenvolvimento do processo tradutério.

Communicative /'-\

competence in the Extra-linguistic

two languages competence
Transfer competence

Psycho-physiological
competence

Professional-instrumental
competence

Fm&egic compelence ]

FIGURA 11. Modelo PACTE 2000 (Beeby, 2000: 47 extraida de Gongalves, 2003: 67).

O PACTE (2001: 40) considera que ‘todas as subcompeténcias funcionam de
maneira imbricada para constituir a competéncia tradutdria e se integram em todo ato de
traducdo. Entre elas existem relagdes, hierarquias e variacdes” [“fodas estas

subcompetencias funcionan de manera imbricada para constituir la competencia
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traductora y se integran en todo acto de traducir. Entre ellas existen relaciones,
jerarquias y variaciones’).

Nesta primeira versao do modelo, entende-se que, por causa da inter-relacdo, a
competéncia estratégica ocupa um lugar diferenciado por seu papel regulador e por seu
papel na resolucdo de problemas, enquanto a subcompeténcia hierarquicamente mais
importante € a de transferéncia, por seu papel integrador de todas as demais.

Além disso, trabalha-se com a hipétese de que a interacdo entre as

subcompeténcias e sua hierarquia varia de acordo com:

— a direcdo (direta, inversa)

— a combinagdo lingiiistica

— a especialidade (juridica, literaria etc.)
— o grau de experiéncia do tradutor

— o contexto de traducdo (encargo, tempo etc.)

Essa primeira versdao do modelo do PACTE sofre modifica¢des, e uma segunda
versdo € publicada em 2003. Para estudar a competéncia tradutdria, o grupo se valeu de
dois pontos de vista complementares: estudos de processo ¢ estudos de produto. No
primeiro caso, colheu experimentalmente dados de processos mentais e procedeu a sua
andlise. No caso dos dados de produto, analisou os textos traduzidos pelos mesmos
sujeitos, que foram organizados num corpus eletronico. Além do cruzamento de dados
de processo e produto, foram cruzados dados qualitativos e quantitativos.

A partir de dois testes exploratérios realizados no ano de 2000, verificou-se a
necessidade de revisar o modelo. Ao procurar estabelecer relacOes entre
comportamentos e acdes dos sujeitos, por um lado, e cada uma das subcompeténcias do
modelo, por outro, o grupo considerou que:

1) Nao parecia fazer sentido falar em uma subcompeténcia de transferéncia, ja
que, tal como havia sido concebida no modelo de 1998, ela se identifica com todo o
conjunto, ou seja, € sindonimo da préopria CT, entendida como conhecimento
especializado passivel de ser descrito como ‘a capacidade de percorrer o processo
tradutério do texto-fonte a producdo do texto-meta em fungdo das necessidades do
receptor e da finalidade da tarefa especifica de traducdo” [ “the ability to carry out the
transfer process from the source text to the production of the target text in function of

the receptor’s needs and the purpose of the translation” (PACTE, 2003: 91)]. A
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diferenca entre uma capacidade rudimentaria para traduzir, derivada diretamente do
conhecimento bilingiie, e a competéncia tradutoria como conhecimento especializado é
justamente a interacdo entre as subcompeténcias, com participagdo especial da
competéncia estratégica. A partir dai, uma modificacdo foi feita nas caracteristicas
consideradas para duas das subcompeténcias: a lingiiistica e a estratégica. A
subcompeténcia de transferéncia foi excluida como subcompeténcia.

2) Quanto a subcompeténcia lingiiistica, considerou-se fundamental para sua
definicdo dentro da caracterizacio da CT como conhecimento especializado a
capacidade de evitar interferéncia. O tradutor profissional realmente competente tem
como caracteristica ndo apenas ser capaz de passar de uma lingua para a outra, mas
também ‘Separar as duas linguas que estdo em contato” [ separate the two languages
that are in contact” (p. 91)].

3) Deu-se maior destaque a competéncia estratégica. Considera-se que ela é
usada para: definir o plano geral de tradugdo (projeto tradutério); detectar problemas;
aplicar estratégias de tradugdo; ativar e monitorar as demais subcompeténcias, assim
como compensar falhas nelas; monitorar e avaliar o processo tradutério; monitorar e
avaliar de tempos em tempos os resultados parciais, cotejando-os com o projeto global
concebido para o texto-meta etc.

4) Os conhecimentos sobre traducao foram considerados importantes demais
para continuar sendo alocados em um subgrupo das subcompeténcias extralingiiistica e
instrumental/profissional, e passaram a figurar no modelo como uma subcompeténcia
especifica.

5) Deixou-se de considerar que os componentes psicofisiolégicos constituiam
de fato uma subcompeténcia com o mesmo stafus que as demais, ja que o grupo PACTE
entendeu que eles ndo mostram caracteristicas especificas quando aplicados a tradugao:
‘fazem parte de qualquer conhecimento especializado™ [ “it forms an integral part of all
expert knowledge” (p. 91)]. Assim, passou-se a falar ndo em ‘Subcompeténcia”, mas em
‘componentes” psicofisioldgicos.

Gongalves (2003: 68) aponta que a inclusdo de uma subcompeténcia especifica
para os conhecimentos sobre traducdo indica ‘a preocupagd@o com os conhecimentos
declarativos na constituicdo das CTs na nova versao”.

No modelo de CT modificado que PACTE apresenta em 2003, passam a contar-
se cinco subcompeténcias, ou seja: bilingiie, extralingiiistica, conhecimentos sobre

tradugdo, instrumental e estratégica. Além disso, considera-se que a CT ‘ativa um
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conjunto de mecanismos psicofisioldgicos” (p. 92). Essa nova concepcao € representada

na Figura 12.

SUBCOMPETENCIA SUBCOMPETENCIA
BILINGOE EXTRALINGUISTICA
SUBCOMPETENCIA
ESTRATEGICA
SUBCOMPETENCIA SUBCOMPETENCIA
. CONOCIMIENTOS
INSTRUMENTAL O e
COMPONENTES
PSICOF ISIOLOGICOS

FIGURA 12. Modelo PACTE 2003 (PACTE, 2003: 94).

As defini¢cdes dos subcomponentes passam a ser apresentadas por PACTE

(2003: 92-93) desta maneira:

1) Subcompeténcia bilingiie. Conhecimentos predominantemente procedimentais
necessdrios para se comunicar em duas linguas. Inclui a capacidade de controlar
interferéncia ao alternar o processamento entre uma lingua e outra. Compde-se de
conhecimentos pragmaéticos, sociolingiiisticos, textuais, gramaticais e lexicais nas
duas linguas de trabalho do tradutor.

O conhecimento pragmdtico é o conhecimento das convengdes pragmaticas
necessdrias para realizar atos de fala apropriados a um dado contexto; possibilita
usar a lingua para expressar e entender funcdes lingiiisticas e atos de fala. O
conhecimento sociolingiiistico € o conhecimento das convengdes sociolingiiisticas,
necessdrio para realizar atos de fala apropriados a um dado contexto; inclui
conhecimento de registros (variacdo de acordo com campo, modo e teor) e de
dialetos (variagdo de acordo com dialetos geogrificos, sociais e temporais). O
conhecimento textual diz respeito a textura (mecanismos de coesdo e coeréncia) e
conhecimento de diferentes géneros com suas convencgdes préprias (estrutura,
marcas lingiifsticas etc.). O conhecimento gramatical-lexical diz respeito a

vocabuldrio, morfologia, sintaxe e fonologia/ortografia.
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2) Subcompeténcia extralingiiistica. Conhecimentos predominantemente
declarativos (tanto implicitos quanto explicitos), sobre o0 mundo em geral e sobre
areas especificas. Inclui: (a) conhecimentos biculturais (sobre a cultura fonte e a
cultura meta); (b) conhecimentos enciclopédicos (sobre o mundo em geral); (c)
conhecimento tematico (em areas de especialidade).

3) Subcompeténcia de conhecimentos sobre traducdo. Conhecimentos
predominantemente declarativos (tanto implicitos quanto explicitos) sobre o que é
a traducdo e sobre aspectos da profissdo. Inclui: (a) conhecimento sobre como a
traducdo funciona: tipos de unidades de traducgdo, processos necessarios, métodos e
procedimentos usados (estratégias e técnicas) e tipos de problemas; (b)
conhecimentos relacionados com a pratica profissional da traducdo: sobre o
mercado de trabalho (diferentes tipos de trabalhos, clientes e puiblicos; associagcdes
de tradutores; precos etc.).

4)  Subcompeténcia instrumental. Conhecimentos predominantemente
procedimentais, relacionados a utilizacdo de fontes de documentacdo, sobre
tecnologias de informacdo e comunicacdo aplicadas a tradug@o: diciondrios de
todos os tipos, enciclopédias, gramdticas, manuais de estilo, textos paralelos,
corpora eletrénicos, buscadores etc.

5) Subcompeténcia estratégica. Conhecimentos procedimentais para garantir a
eficdcia do processo tradutério e resolver problemas encontrados. Essa é uma
subcompeténcia essencial que afeta todas as demais e as faz interagir entre si,
devido a seu controle do processo tradutério. Suas fungdes sdo: (a) planejar e
gerenciar o processo tradutdrio (por meio da escolha do método mais adequado);
(b) avaliar o processo e os resultados parciais obtidos tendo como pardmetro o
objetivo final; (c) ativar as diferentes subcompeténcias e compensar possiveis
deficiéncias nelas; (d) identificar problemas de traducdo e aplicar procedimentos
para resolvé-los.

Componentes psicofisiolégicos. Diferentes tipos de componentes cognitivos e
atitudinais e de mecanismos psicomotores. Incluem: (a) componentes cognitivos
como memoria, percepcdo, atencdo e emocdo; (b) aspectos atitudinais como
curiosidade intelectual, perseveranca, rigor, espirito critico, conhecimento das
préoprias capacidades e confianca nelas, capacidade de medir as proprias
capacidades, motivacgdo etc.; (c) capacidades como criatividade, raciocinio légico,

analise e sintese etc.
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2.5 O modelo de Gongalves

2.5.1 CT geral e CT especifica

Para falar da competéncia tradutéria, Gongalves parte da proposta de modelo de
competéncia comunicativa de Hymes (1971), por ele considerada a mais relacionada a
competéncia tradutoria, passa para a andlise da proposta de Rothe-Neves (2002) de
definicdo de competéncia e, por fim, discute o modelo de Keen (1988) para
competéncia tradutoria.

A proposta de competéncia comunicativa de Hymes € analisada por seu
confronto com a proposta chomskiana, segundo a qual hd uma competéncia lingiiistica
inata que serve de base para o desenvolvimento de uma competéncia pragmadtica em
uma determinada lingua. Hymes defende que € a fun¢do comunicativa que gerard a
forma gramatical, e explica assim o seu desenvolvimento a partir da interacdo e da
recursao.

Gongalves aponta, seguindo Rothe-Neves (2002), que as diferentes posicoes de
Chomsky e Hymes representam um confronto entre formalismo e funcionalismo, entre
processo top-down e processso bottom-up, € nota que, em seu modelo de CT, o uso do
conexionismo como base tedrica pressupde uma visdo de competéncias que se
constituem predominantemente a partir de processos bottom-up indutivos, nao
dedutivos.

No entanto, sugere que ndo hd necessariamente uma oposi¢do tedrica e
epistemoldgica entre as vertentes formalista e funcionalista, mas sim uma significativa
complementariedade, inclusive no que se refere a modularidade, ji que, como sugere
Elman et al. (1996), o sistema cognitivo ndo comeca modular, mas pode apresentar
alguns niveis de modularidade apds a estabilizacdo de determinadas rotinas processuais.

Gongalves parte da definicdo de CT de Rothe-Neves (2002), que considera que
as definicdes internalistas de competéncia geral e de CT ndo ddo conta da complexidade
das habilidades, capacidades e conhecimentos inerentes as tarefas tradutdrias. Adota de
Rothe-Neves, ainda, a nocdo de competéncia como resultado do desempenho ou da
capacidade de desempenho (e ndo o fundamento desse desempenho, como na proposta
de Hurtado e do grupo PACTE), entendendo por ‘desempenho” uma rotina
comportamental que é reflexo e parte de um sistema complexo no qual interagem

diversos niveis de processos.
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Segundo o modelo de Keen (1988), competéncia sdo todos aqueles
conhecimentos, habilidades e estratégias que o tradutor bem-sucedido possui e que
conduzem a um exercicio adequado da tarefa tradutéria, é a habilidade de realizar
determinada tarefa com o auxilio e o apoio em mios, com o sentido de ‘Ser capaz”. ‘E
mais do que apenas o conhecimento necessdrio para a realizacdo de determinada tarefa,
incluindo ainda a experiéncia, as habilidades, os valores envolvidos etc.” (apud
Gongalves, 2003: 57).

Os componentes da competéncia de Keen seriam:

COMPETENCIA

— Ter valores
= Assumir responsabilidades
= Considerar estar certo
— Ter contatos
= Rede de contatos
= Habilidades sociais
— Experiéncias
— Conhecimentos
= Fatos
= Métodos
— Habilidade
= Saber fazer

= Usar ferramentas

Desse modelo, Gongalves compartilha a concep¢do de que ‘eventos
comportamentais podem ser a base para entendermos e definirmos a CT, ou, talvez mais
precisamente, o tradutor ‘competente”, e que essa formulagdo dd conta da
complexidade e pluralidade que caracterizam a CT” (p. 58).

Gongalves considera a distin¢cdo entre conhecimento declarativo e conhecimento
procedimental/operativo bastante relevante para o desenvolvimento de seu modelo de
CT cognitivamente situada e nota que se costuma considerd-los em uma distribui¢do
dicotomica. Apesar disso, observa, Berge & Hezewijk (1999) ndo as consideram
categorias opostas: o conhecimento declarativo seria um desdobramento e partiria do
procedimental. E o que Gongalves vai propor na constru¢io do modelo cognitivo-

conexionista, que € base para seu modelo de CT.
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O autor ainda apresenta e discute outras concepgoes da CT:

1) A de Shreve (1997: 120), para quem a CT € uma forma especializada de
competéncia comunicativa que engloba um saber sobre a traducdo tanto quanto o saber
fazer uma traducdo, ‘diz respeito a produzir traduc¢des bem feitas, referencialmente
precisas em relacdo ao texto-fonte e socialmente adequadas nos seus contextos
culturais” [“.. is about producing translations that are well formed, referentially
accurate with respect to source texts, and socially appropriate in their cultural
contexts”], ¢ uma competéncia que deve ser aprendida, e que se aprende pela
aquisiciio de uma histéria de experiéncias tradutérias™.

2) A de Harris & Sherwood (1978), a qual se opdem tanto Shreve (1997) quanto
Toury (1986), de que a traducdo natural, resultado do desenvolvimento da competéncia
bilingiie, resultaria no desenvolvimento da CT, num estigio avancado.

3) A de Loscher (1986, 1995), que sustenta que a CT deve ser trabalhada pelo
desenvolvimento equilibrado da competéncia bilingiie e da estratégica.

Gongalves recorre também a diferenciacio entre competéncias inatas
(geralmente supostas como comuns a grande maioria dos individuos da espécie) e
competéncias metacognitivas (as que precisam ser aprendidas ou treinadas
sistematicamente), para propor que se desfoquem as fronteiras entre ambas,
especialmente no que diz respeito a assuncdo da competéncia lingiiistica como inata e
da CT como metacognitiva, e também que se repensem as fronteiras entre o que é
lingiiistico, pragmatico, cognitivo ou cultural, a partir do ponto de vista de que os
processos cognitivos parecem partir sempre de uma base biolégica em interacao com o
meio e que a diferenciacdo dos processos mais automatizados aos mais complexos e
conscientes pode ser apenas quantitativa.

A cognicdo € considerada por Goncgalves (2003: 64) como ‘Um constante

processo de reconfiguragdo, integrada a um contexto mais amplo™

A variabilidade patente da constituicdo de competéncias s6 € explicavel ante o
enorme numero de possibilidades de configuracdo e reconfiguragdo dos seres
humanos como sistemas bioldgicos plasticos em constante adaptagdo diante dos

processos de construgdo interativa com seu meio fisico e social. (p. 64-65)

Gongalves discerne as seguintes caracteristicas para a CT: pluralidade,

imbricacdo de vdarias capacidades, habilidades e conhecimentos na sua constitui¢ao,

3 A proposta de Shreve serd considerada mais extensamente no Capitulo 3.
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relativa dificuldade de se isolarem componentes discretos para seu estudo. Apesar disso,

propde um recorte entre CT geral e CT especifica.

1) CTg: o conjunto de ‘todos aqueles conhecimentos, habilidades e estratégias que o
tradutor bem-sucedido possui e que conduzem a um exercicio adequado da tarefa
tradutéria” (citando Alves, Magalhdes & Pagano, 2000: 13). Envolve ‘uma complexa gama
de processos cognitivos, bioldgicos e sociointerativos, incluindo, além de conhecimentos
procedimentais e declarativos, os niveis metaconscientes, responsdveis pela solugcdo de
problemas e tomada de decisao” (Gongalves, 2003: 65). A CTg ‘envolve capacidades,
habilidades e conhecimentos de diferentes dominios, apresentando interfaces multiplas entre
linguagem, competéncia textual, conhecimentos técnicos, conhecimentos culturais,
capacidades motoras etc.”, e ‘opera a partir de um sistema amplo que atende a diversas
demandas”.

2) CTe: a capacidade de implementar satisfatoriamente o processo tradutério, segundo
defini¢@o a partir dos parametros da Teoria da Relevancia (TR). Segundo essa defini¢do, o
processo tradutério caracteriza-se pela ‘atribui¢do de semelhanga interpretativa 6tima entre
pares de efeitos contextuais gerados pelo processamento de unidades de traducdo
reciprocas, uma na LF e outra na LA” (p. 65); a CTe se caracteriza pela ‘maximizacio dos
efeitos contextuais gerados pelo processamento de unidades de traducio reciprocas, uma na
LF e outra na LA, e também pela maximizacdo da superposicdo entre esses efeitos
contextuais, ou seja, pela maximizacdo de sua semelhanca interpretativa” (p. 65-66). Em
contraste com a CTg, a CTe ‘opera a partir de parametros bem mais restritos, uma vez que
esta focada na producdo dos efeitos contextuais de duas unidades de traducgéo reciprocas, na
sua comparacdo visando a maximizacdo da semelhanca interpretativa entre elas” (p. 66).

Esse foco é fundamental para todo o processo tradutdrio.

Para Gongalves (2003), essa distingdo é importante na medida em que se

fundamenta em uma constatacao didatico-metodologica:

[...] ha certos conhecimentos e habilidades que se devem ensinar ao (ou nas quais
se deve treinar o) tradutor aprendiz — tais conhecimentos ou habilidades ndo séo
necessariamente lingiiisticos, culturais ou especificos de determinadas areas
técnicas. Esse conjunto de conhecimentos e habilidades que compdem o niicleo das
CTs (a CTe, nesse caso) € a competéncia pragmdtica ou competéncia

comunicativa, nos termos de Hymes. (p. 66)
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2.5.2 Um modelo cognitivo-conexionista

Para apresentar seu modelo de componentes e interagdo de componentes da CT,
Gongalves (2003) trata primeiro de situd-la no ambiente cognitivo, num modelo de
cognicdo organizado a partir de uma concilia¢do entre a Teoria da Relevancia (TR) e a
Abordagem Conexionista (AC). Sua intencdo ao combinar essas duas teorias é formar

um modelo de CT baseado em um modelo cognitivo biologicamente plausivel.

socio-interagdo

nivel comportamental

percepgdo/produgio
nivel sensério-motor
{processos ndo conscientes)

conhecimento procedimental
(competéncia estratégica — saber como)
(processos menos conscientes)

conhecimento declarativo (memoria
enciclopédica — saber o qué)
(processos conscientes)

atitudes proposicionais
subjetividade
(processos mais conscientes)

meta-cognicdo / meta-
representacoes (saber saber, saber
aprender)
(processos meta-conscientes)

FIGURA 13. Cognicdo situada a partir do amalgama TR-AC (Gongalves, 2003: 69).

O modelo de cognicdao apresentado por Gongalves é composto de circulos
externos no interior dos quais vao se acomodando sucessivas formas menores cada vez
mais ovaladas, de maneira ndo-concéntrica. Nesse esquema, as camadas mais internas
serlam mais complexas e cada vez menos automatizadas e mais conscientes de
processamento, e se desenvolveriam a partir de niveis mais simples. O nivel mais
externo e simples seria o da percep¢do/producdo, no nivel sensério-motor, no qual os
processos seriam essencialmente ndo-conscientes. Os niveis mais externos se
constituiriam em primeiro lugar e teriam relagdo com processos menos conscientes, ou
de ‘baixo nivel”. A partir da base bioldgica no nivel sensério -motor, com a qual

nascemos, desenvolveriamos ‘Sistemas mais complexos em fun¢do de estimulos fisicos
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e sociointerativos e das restri¢des neurofisioldgicas filogeneticamente determinadas” (p.
71).

Em relacdo a esse nivel se colocam ainda, como camadas mais externas, o nivel
comportamental e, como o0 mais externo, o da sociointeracao.

A partir do nivel sensério-motor iriam se compondo niveis cada vez mais
conscientes e complexos, e menos modulares. Gongalves postula que a diferenciacdo
entre os niveis é basicamente quantitativa (o que varia € o nimero de nédulos e camadas
envolvidos), mas que o principio de operacdo € o mesmo. Os niveis, dos mais externos

aos mais internos, sdo os seguintes (adaptados de Gongalves, 2003: 71-73):

- Nivel das relagoes sociointerativas entre o individuo e seu meio.

- Nivel comportamental: o limite externo do individuo e no qual se obt€ém os dados
efetivamente ‘toncretos”.

- Camada de percepcao/producio: a mais antiga no que se refere a consolidacio do
sistema nervoso e das funcdes cognitivas. Sedimenta-se desde as fases iniciais do
desenvolvimento do individuo.

- Nivel dos processos relativos ao conhecimento procedimental: processos no limiar da
consciéncia. A medida que certos comportamentos e habilidades se automatizam, vio
deixando de ser acessados de forma consciente e seu processo se torna muito rapido,
mas podemos eventualmente direcionar nossa atengao consciente para esses processos
para controlar alguns de seus aspectos. Este nivel tem a ver com a competéncia
estratégica e com o saber como.

- Nivel dos conhecimentos declarativos: nele se localizam processos mais
especializados e que dependem do desenvolvimento da linguagem, por seu cariter
simbdlico e proposicional. O principio da relevancia passa a atuar nesse nivel, nos
diversos tipos de processos inferenciais, dos menos conscientes até os metaconscientes.
Tem relacdo com a memdria enciclopédica, com o saber o qué, e nele dominam os
processos conscientes. O sistema lingiifstico é condi¢do para que os conhecimentos
declarativos se desenvolvam, mas esta substancialmente baseado nos conhecimentos
procedimentais e no nivel perceptual (sensério-motor).

- Nivel das atitudes proposicionais: nele se encontra ‘a manifestacdo mais caracteristica
da subjetividade, que se constitui a partir de representacdes de segunda ordem
relacionadas a voli¢ao, intencionalidade e juizo de valor. Sendo uma representagio de
segunda ordem, uma atitude proposicional envolve necessariamente uso interpretativo

de representacoes |[...], implementado por meio da interacdo de uma representacio de
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primeira ordem (uma suposicdo factual) com algum estado emocional®”’. A proposta
de uma camada para os processos relacionados a atitude proposicional tem a intencdo de
aprofundar o espaco da subjetividade no panorama dos estudos da cognicdo, segundo
Gongalves (2003).

- Nivel da metaconsciéncia ou autoconsciéncia: o nivel mais interno do diagrama;

envolve processos mais complexos de metarrepresentacao e automonitoramento.

Segundo Gongalves, a capacidade de metarrepresentar tem importincia para
o desenvolvimento das CTs e principalmente da CTe, além de ser fundamental para
uma série de préticas culturais humanas, como a reflexao filoséfica, os ritos religiosos,
as encenacgdes teatrais e a teorizagdo cientifica. A esse diagrama, Gongalves superpde os
subcomponentes de seu modelo de CT.

Seu modelo de competéncia tradutéria parte, entdo, de uma base bioldgica
calcada na percepcdo sensorial e em componentes psicofisioldgicos, a qual, em
interagcdo com determinados estimulos externos, vai se desdobrando em niveis mais
complexos e mais conscientes de percepcdo em dire¢do a subjetividade. Parece colocar-
se, com isso, em consonancia com principios da semantica cognitiva, de acordo com os
quais os significados sdo metaféricos e os niveis de abstracdo s@o atingidos por
metiforas ou metonimias que partem de percepg¢des sensoriais primdrias do individuo

. ~ . . ~ 2
na intera¢do com o meio (especialmente a percepgio de espaco)™.

2.5.3 Situando as CTs no modelo cognitivo

Goncalves formula a CTg da seguinte maneira:

CTg=LA ULF UCTe uKAT U INST L PP

* Parece interessante notar que essa formulagdo do uso interpretativo de representacdes coincide com a
maneira como a Semidtica greimasiana explica o inicio da geracao do sentido de um texto em seu nivel
mais profundo e primdrio: por uma oposi¢cdo ‘tonceitual” bindria a cujos componentes se aplica um
‘valor” positivo (eufdrico) e negativo (disférico), considerando -se que esses valores eufdricos e disféricos
t€m fortes bases bioldgicas nos sentimentos basicos de aversao e atragdo pelos quais o individuo reage ao
meio. Segundo essa formulacdo tedrica, a construcdo do sentido nio é uma operagdo puramente
conceitual/racional, mas tem forte base em sentimentos bdsicos de aversdo e atragdo que provocam no
sujeito os objetos com os quais interage e que sdo também aplicados aos conceitos estruturados a partir da
interacdo com o meio. Talvez isso sugira que a interagdo com um estado emocional esteja na base de
todos os juizos de valor, que emogdes e valores sejam parte constitutiva essencial de qualquer
representacdo e que nao haja producio de sentido sem esse ‘uso interpretativo”.

2 Ver Roberta Pires de Oliveira, “A semantica cognitiva”, em Mussalim & Ben tes (eds.), Introducdo a
lingiiistica 2, p. 33-42.
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Ele adota do modelo PACTE de 2003 as subcompeténcias KAT
(subcompeténcia de conhecimento sobre traducdo) e INST (subcompeténcia
instrumental/profissional), € os PP (componentes psicofisiolégicos).

Na superposicao aos circulos e ovais do modelo cognitivo, a LA (lingua-alvo) e
a LF (lingua-fonte) interceptam desde o nivel sociointeracional até o declarativo, e as
unidades de tradugdo, internas a CTe (central, e que intercepta todos os demais
subsistemas ou subcompeténcias), partem dos subsistemas LA e LF e vao até o ntcleo,

o nivel metacognitivo.

Competéncia Pragmatica Interlingual = CTe
(Busca por semelhanga interpretativa 6tima entre UTs reciprocas) 2
.

.............................................................

PP = psycho-physiological components)

FIGURA 14. CTs cognitivamente situadas (Gongalves, 2003: 75).

Dentro desse modelo, uma representacdo para o desenvolvimento da CTe se
daria pela “ampliagdo de suas fronteiras em direcdo ao nivel das me tarrepresentacoes
(auto/metaconsciéncia)”, e o desenvolvimento da CTg seria representado pela
ampliacao dos varios dominios do modelo e da interface entre eles.

Esse modelo implica uma importancia central dos processos metacognitivos para
o funcionamento e o desenvolvimento do niicleo da CT, a CTe.

Acrescentam-se ainda consideragdes sobre a hierarquia dos diversos niveis nos
processamentos lingiiistico-pragmaticos, levando em conta a diferenciacao que a TR faz

entre informacdes procedimentais, conceituais e contextuais: as informacdes



112 COLOCAR LUPAS, TRANSCRIAR MAPAS

hierarquicamente mais fortes sdo as contextuais, relativas aos processos pragmaticos e
processadas nos niveis mais internos, incluido o metarrepresentacional. Nesses niveis se
ddo os vérios processos inferenciais, com diferentes graus de consciéncia.

Como o préprio Gongalves nota, seu modelo aperfeicoa o0 modelo do PACTE no
sentido de situar a CT num modelo cognitivo biologicamente plausivel. No entanto,
talvez um dos aspectos mais interessantes do modelo de Gongalves seja o de apontar
que, no nucleo de funcionamento da CT, ¢ fundamental a capacidade de
metarrepresentar, o que tem importancia central para caracterizar essa competéncia,
embora os conhecimentos procedimentais e a automatizacio de uma série de

procedimentos sejam importantes para o tradutor. A automatizacio, diz Gongalves,

ndo é o cerne ou o fundamento da capacidade de se traduzir eficientemente — esse
se constitui a partir do desenvolvimento da habilidade consciente de solucionar

problemas e da ampliac¢do da capacidade pragmatica de metarrepresentar.



CAPITULO 3

O DESENVOLVIMENTO DA CT E A FORMACAO DE TRADUTORES

3.1 A aprendizagem de normas e as propostas didaticas de Toury

Os capitulos anteriores ofereceram dois modelos de CT profissional (o ponto de
chegada da formacao de tradutores), assim como dados e intui¢des sobre caracteristicas
processuais de tradutores novatos (o ponto de partida) e sobre caracteristicas
processuais de bilingiies com diferentes tipos possiveis de experiéncia com traducio
(pontos intermedidrios do percurso), como nos estudos de Krings e Gerloff. A questdao
para a formagdo de tradutores passa a ser, neste terceiro capitulo, como se efetua a
passagem entre o ponto de inicio e o ponto de chegada no processo de desenvolvimento
da CT.

Com certeza ndo ha apenas uma forma de construir essa ponte entre o tradutor
novato e a CT do profissional, o que se deduz do fato de que hé bons tradutores que se
formam sem passagem por nenhum curso especifico e bons tradutores que passam por
uma formagao dirigida. Toury chama os primeiros de ‘tradutores nativos”, num paralelo
com os ditos ‘falantes nativos” de uma lingua, e postula para eles um modelo de
desenvolvimento da CT que poderia auxiliar a tracar diretrizes para cursos de tradugao.

Examinaremos dois textos seus que tratam dessas questoes.

3.1.1 O modelo: inatismo versus socializacao

Em 1986, no mesmo livro em que Krings e Gerloff publicam seus primeiros
resultados de estudo baseados em TAPs, Toury publica um artigo cuja proposta é
argumentar em favor de um modelo de desenvolvimento da CT usando como

evidéncia a evolugio do tratamento da transferéncia (ou interferéncia) em
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traducao, tal como observada em dados de produto de sujeitos inexperientes
comparados com um sujeito com experiéncia em tradugdo ‘teal”.

A argumentagdo de Toury comeca com a constata¢do de que tradutores novatos
e tradutores experientes diferem nas estratégias utilizadas para elaborar o plano geral de
realizacdo de sua intencdo comunicativa, assim como nas estratégias aplicadas para
resolver problemas surgidos durante a execucdo do plano. Isso pode ser comprovado
mesmo na observacdo ndo-sistemdtica de traducdes produzidas por novatos e por
profissionais experientes, ou seja, em caracteristicas de produto, nio somente na
adequacdo desses produtos as normas lingiifsticas da lingua-fonte, mas também na
relacio dessas traducoes produzidas com os enunciados originais que lhes serviram
de matéria-prima (texto-fonte).

A partir da afirmacdo dessa diferenca, Toury coloca que ela evidentemente ndo
se produz por meio de uma transformacio pontual e repentina, mas por meio de uma
transformacdo progressiva gradual, na medida em que aumenta a experiéncia de um
individuo com a tradugdo. Assim, ndo seria exato pensar numa oposi¢do bindria entre
novatos e experientes, ¢ um modelo de desenvolvimento da CT deveria ser

concebido como um continuum entre novatos e profissionais.

[...] ndo hé oposi¢do bindria entre ‘amadorismo’ e ‘profissionalismo” em traducio.

Em vez disso, deveriamos conceber um continuum sem interrupcdes entre esses
dois estdgios de desenvolvimento, que parece corresponder, entre outras coisas, a
crescente experiéncia do tradutor com a tradugdo enquanto modo peculiar de
producdo discursiva comunicativa, quando ndo com a tradugdo de enunciados de

determinado tipo e/ou sob certas circunstancias recorrentes. (p. 79)

[... there is no binary opposition between ‘amateurishness”and ‘professionalism”

in translation. Rather, an uninterrupted continuum should be assumed between
these two developmental stages, which seems to correspond, among other things, to
the translator’s growing experience in translating as a specific mode of
communicative speech production, if not in the translation of utterances of certain

types and/or under certain recurring circumstances.|

O ponto inicial desse continuum seria aquele em que, pela primeira vez, uma
predisposicao inata de seres humanos bilingiies para traduzir é posta em pratica numa

tradugdo concreta, manifestando-se como desempenho.
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Uma diferenca conceitual importante que Toury propde para considerar a CT e
seu desenvolvimento € a diferenca entre o conceito de bilingiiismo, definido como
dominio de duas linguas por um mesmo sujeito, e a noc¢do de interlingiiismo,
formulado pelo autor como ‘capacidade de detectar similari dades e diferengas, em mais
de um nivel, entre itens, estruturas e regras pertencentes as linguas que se t€ém a
disposicdo enquanto falante bilinglie” [“the ability to establish similarities and
differences, at more than a single level, between items, structures and rules pertinent to
those languages that a bilingual speaker has at his disposal” (p. 85)]. O interlingiiismo
ndo deriva necessariamente do bilingiiismo, e é uma caracteristica essencial da CT (na
verdade, Toury fala  predominantemente de  ‘habilidade tradutodria”,
translation/translational SKILL).

O modelo pioneiro de desenvolvimento da CT proposto por Brian Harris e
Bianca Sherwood em 1978 € o ponto de partida da discussao de Toury nos dois artigos
que estamos examinando, e € especialmente discutido e analisado pelo autor no texto de
1995, no qual admite como legitima a reivindica¢do de Harris & Sherwood de que ha
uma predisposicado para traduzir inerente ao bilingiiismo. O conceito de
interlingiiismo, no entanto, representa uma importante objecdo de Toury ao modelo de
Harris e Sherwood: essa predisposicdo inerente ao bilingiiismo pode nunca se
manifestar, e s6 se concretizard como pleno desenvolvimento de uma competéncia
tradutéria quando o sujeito for exposto a uma pratica tradutéria de tipo
comunicativo, socialmente motivada e funcional, a partir da qual se desenvolvera o
interlingiiismo, parte essencial da CT.

Assim, no modelo de desenvolvimento de Toury, a CT ndo é considerada uma
evolucdo espontanea de uma aptiddo inata derivada do bilingiiismo, pelo menos na
medida em que o interlingliismo — essa capacidade para estabelecer relagdes
interlingiiisticas — mostra certa independéncia em relacdo ao bilingliismo. Tal
independéncia pode ser comprovada bastante objetivamente pela existéncia de um tipo
de afasia, a chamada afasia ‘poliglota”, em que o individuo se mostra capaz de
expressar-se em mais de uma lingua, mas nao de traduzir de uma para a outra. O
interlingiiismo, portanto, supde um mecanismo mental que capacite o bilingiie a ativar
sua capacidade de estabelecer relacdes interlingiiisticas, um tipo de monitor de
controle de transferéncia.

Se nem todo bilingiie se tornard um tradutor competente, o que ativaria e

dirigiria, entdo, o processo de desenvolvimento da CT? O modelo de Toury trabalha
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com a hipdtese explicativa de que tal desenvolvimento € socialmente motivado e
regulado por normas que a sociedade tem sobre o que caracteriza como tradugdo
adequada. Num primeiro momento, essas normas se apresentam ao tradutor novato na
forma de respostas externas (environmental feedback) recebidas de seu circulo social e
laboral mais imediato (autor do texto-fonte, iniciador, leitores, colegas...). Pouco a
pouco as respostas externas vao sendo abstraidas e internalizadas, de modo que o
tradutor passa a ser capaz de prever respostas potenciais. Forma-se, assim, um
mecanismo interno de monitoracao, a partir do qual o préprio tradutor passa a controlar
internamente a adequacdo de um determinado trabalho as normas que sua sociedade
cultiva sobre como deve ser uma traducdo. Essas normas tradutérias dominantes, diz
Toury, podem variar de pais para pais mas também localmente, em circulos regionais
menores ou em circulos sociais restritos, assim como tém variado ao longo do tempo
etc.

Em favor de sua hipétese de regulacdo social do desenvolvimento da CT, Toury
argumenta que, na traducgdo, é possivel considerar equivaléncias em diversos niveis, ao
mesmo tempo que é impossivel postular uma equivaléncia simultdnea em todos os
niveis, ja que a propria natureza da traducio implica que, em algum aspecto, a diferenca
entre as duas linguas deverd ser mantida nesse processo interlingiiistico. Assim, nao
haveria um critério ‘hatural” evidente a partir do qual o tradutor novato pudesse decidir
qual o mais adequado entre inimeros produtos tradutérios que poderiam derivar de um
mesmo enunciado-fonte, conforme a opcdo de equivaléncia fosse estabelecida em um
ou outro nivel. Toury considera que, por si s, a impossibilidade de equivaléncia total
evidencia que nao h4 critério ‘hatural” de adequacdo tradu tdria, e que, por conseguinte,
qualquer critério que o tradutor venha a adotar para decidir pela invariancia em um ou
outro nivel lingiiistico-discursivo devera ter sido um critério “aprendido” como o mais
adequado. Assim, trata-se de um aprendizado essencialmente social e normativo, que s
pode acontecer num processo de desenvolvimento contextualizado socialmente e
dependente da no¢do de norma.

Levanto um ponto de desacordo com a argumentacdo de Toury: parece haver
critérios intrinsecamente comunicativo-funcionais e lingiiisticos que promovem a maior
ou menor adequacdo de uma traducdo a diferentes finalidades comunicativas, ndo por
meras questdes normativas absolutamente convencionais/arbitrdrias, mas também por
caracteristicas do processo comunicativo em combinacdo com caracteristicas do

aparelho cognitivo e da natureza do conhecimento e da compreensdo humanos. Se for
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assim, ndo se pode relativizar nesse nivel as escolhas dos invariantes em tradu¢do nem
considerar que as normas das quais essas escolhas dependem sejam tdo absolutamente
convencionais (em oposi¢ao a ‘haturais”).

Parecem-nos especialmente importantes dois pontos do artigo de Toury de 1986:
1) a postulagdo de que a progressdo de novato a tradutor competente ndo se deve a
evolucdo espontanea de alguma capacidade inata, mas s6 se efetua por meio de um
processo de aprendizagem ativado e regulado a partir da pritica guiada por certas
normas, de certo tipo de reflexdo e de respostas externas, mesmo quando totalmente
independente de uma formacao dirigida (como um curso de formacdo de tradutores), ja
que, no caso do ‘tradutor nativo”, ele serd ‘ensinado” por agentes do seu proprio
ambiente social; 2) a indicacdo de que a transferéncia € um componente definidor da
tradugdo, de que essa dita transferéncia acontece em vdarios niveis e nem sempre é
detectdvel como transferéncia negativa no produto, € que um indice de progresso da
posi¢do de novato em dire¢@o a de experiente € o controle de interferéncias nos niveis
lexical e sintatico, que mostra vinculos estreitos com a passagem de um trabalho com
unidades de traducdo (UTs) menores (palavras e morfemas) ao trabalho com UTs em

niveis superiores € mais complexos dos enunciados.

3.1.2 Indicadores de desenvolvimento: transferéncia e UTs

Sobre a questdo da transferéncia em traducao, Toury diz: ‘a traducdo é um modo
de producao discursiva em uma lingua em que uma segunda lingua est4 necessariamente
envolvida” [“Translating is a mode of speech production in one language where
another language is necessarily involved” (p. 81)]. Por ser a tradu¢cdo uma situacao de
contato lingiiistico por defini¢do, a transferéncia estd potencialmente presente nela,
tanto quanto estd no caso da produgdo lingiiistica de falantes bilingiies. No entanto, as
diferencas entre o contato lingiiistico na traducao e na aquisicao de L2 sdo importantes.

Na traducdo, a outra lingua (lingua-fonte) (1) ndo € evocada da memoria (como
sistema), mas estd presente na forma de um enunciado concreto; (2) ndo tem presenca
ocasional, ativada por um problema a ser resolvido na lingua de produg¢ao (lingua-meta),
mas estd permanentemente a vista (ou aos ouvidos) do tradutor.

Em segundo lugar, na tradu¢do a produg¢do na lingua-meta deverd derivar
necessariamente do enunciado ja fornecido na lingua-fonte, uma vez que a tradugdo é

uma producdo discursiva secundéria e dependente. Por isso, no caso da tradugido, a
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producdo do sujeito na lingua-meta pressupde, com respeito ao enunciado ja codificado
na lingua-fonte, ‘manter invaridveis certos elementos, em um ou mais niveis”
[“invariant preservation of certain features, at one level or more” (p. 82)], o que
significa transferir (seletivamente) como estratégia sistemdtica de producdo. Uma vez
que algo do enunciado em uma outra lingua deve ser mantido invaridvel no enunciado
que estd sendo produzido, ‘a transferéncia é um correlato universal da tradugdo”
[“transfer is a universal concomitant of translating’(p. 82)]. Na traduc¢do, a transferéncia
pode criar problemas de producdo por si s6, no caso de certas condi¢des de equivaléncia
assumidas pelo sujeito. Reduzir os efeitos da presenca permanente do enunciado na
lingua-fonte pode demandar bastante esforco cognitivo, e a disposicdo que o tradutor
terd de dispender esse esforco depende de como a cultura em que estd inserido encara a
atividade tradutoria e seus produtos, ou seja, das exigéncias culturais normativas de sua
sociedade no campo da traduc@o.

Neste ponto, Toury diferencia a ‘transferéncia discursiva” da ‘transferéncia
sist€émica”. A transferéncia lingiiistica seria, como ja formulado, inerente a tradugdo,
pois consistiria na prépria ativagido do enunciado preexistente na lingua de origem como
fonte para a producdo na lingua-meta. A transferéncia sistémica ¢ definida no ambito
da aquisi¢ao de L2 como a estratégia de buscar solucdes para problemas especificos de
producdo numa lingua recorrendo a ativacio de elementos do sistema de outra lingua.
Esse segundo tipo pode acontecer na traduc¢do, mas nao € préprio dela.

Para Toury, a transferéncia negativa em traducio estd associada a delimitacdo de
UTs pelo sujeito. A ‘Segmentacdo em fragmentos manejaveis” [ segmentation in
manageable chuncks” (p. 83)] € uma operacdo inevitdvel durante o ato de tradugcdo. A
partir do momento em que o tradutor segmenta o enunciado de partida desta ou daquela
forma, ‘todas as operagdes subseqiientes serdo realizadas ndo sobre o enunciado da
lingua-fonte como um todo, mas sobre segmentos da lingua-fonte” recortados como
UTs (p. 83), e todas as solugdes para eventuais problemas serdo buscadas no nivel
lingiiistico da UT segmentada. Ao mesmo tempo, a propria natureza da segmentacao
efetuada de acordo com certos critérios de equivaléncia pode ser a fonte do problema.

A segmentacgdo feita por um tradutor sobre um enunciado no texto-fonte pode
ser resgatada na comparacdo com o texto-meta pelo método de acoplar pares entre os
dois textos. A segmentacdo ¢ um importante indicador do nivel lingiiistico em que a
transferéncia pode aparecer no texto-meta. A hipdtese de Toury € que quanto mais a

segmentacdo selecionar elementos mais atomisticos (palavras, morfemas), maior a
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possibilidade de ocorrer transferéncias nesses niveis lingiifsticos mais simples, a qual
favorece a chamada ‘transferéncia negativa”, porque as diferencas entre as linguas
reside em maior grau nesses ‘microni veis”. Assim, haveria um vinculo estreito entre
nivel de segmentacio de UTs no texto-fonte e transferéncia negativa em traducao.
Toury acrescenta que um dos tracos diferenciais observado entre novatos e
profissionais em traducdo (Ronjat: 1913 e Leopold: 1949) foi que tradutores mais
experientes ‘tendem a operar com segmentos lingiiisticos maiores, freqiientemente em
estratos lingiiisticos superiores, tanto na lingua-fonte quanto na lingua-meta” [*.. tend
to operate with larger, often also higher levels linguistic segments, in both SL and TL”
(p.- 87)]. Dada a relacdo estreita entre segmentacdo e transferéncia, essa mudanca de
nivel de segmentacdo também diminui a transferéncia negativa, na medida em que
diminui a transferéncia nos estratos lingiiisticos inferiores. Assim, em estagios de
desenvolvimento mais avangados da CT, a transferéncia costuma ser detectavel apenas
em niveis lingiiisticos superiores (separacdo de pardgrafos, seqiiéncia de oracdes no

interior dos pardgrafos, organizacdo de capitulos).

Parece ser, em outras palavras, que se pode postular um processo de
desenvolvimento no qual a transferéncia em traducdo €, digamos, ‘empurrada”

para cima ao longo da escala hierdrquica. (p. 87)

[lt seems, in other words, that a developmental process can be hypothesized
whereby transfer in translating is, as it were, ‘pushed” upwards along the

hierarchical scale.)]

Para testar essa hipétese, Toury se valeu do cotejo entre tradugdo e texto original
dos textos de 27 estudantes universitarios de segundo ano, que traduziram do inglés
(L2) para o hebraico (LM) parte do roteiro de uma série televisiva. A grande maioria
das traducOes, segundo relata Toury, mostrou uma segmentagdo predominante em
estratos inferiores (palavras e morfemas), combinada com um alto volume de
transferéncias negativas nos niveis lexical e sintdtico. O estudante que segmentou
unidades mais amplas (nivel sintagmético ou oracional) também foi o que mostrou
menos (nenhuma) ocorréncia de transferéncia negativa. Tratava-se também do Unico
sujeito que tinha experiéncia pratica comunicativa e socialmente regulada da traducdo
(sujeito 18). Quanto aos demais sujeitos, na maioria dos casos ndo tinham experiéncia

pratica com tradug¢do e, quando tinham, eram traducdes feitas para uso pessoal.
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Como ilustracdo, Toury apresenta amostras de dois sujeitos. Dada a eloqiiéncia
desses fragmentos, estdo inseridos como figuras a seguir (Figuras 15 e 16). As linhas
verticais representam os limites de segmentacdo identificdveis pelo cotejo dos pares
entre texto-fonte e texto-meta. Os sublinhados mostram transferéncias negativas. No
caso do sujeito 5, para a expressdo inglesa “at times”, ele opera a segmentacao “at” +
(Y95 29 3 3 3

times”, traduzindo cada parte em separado, e com isso produz em hebraico ndo
somente uma transferéncia negativa como uma unidade totalmente inexistente

(*bizmanim).

(a) Subject No. 5:

Se-ani | baxarti | lihyot | melex? Xayiti kc-l nazir, Jlomed
I chose | tobe!| King? | I was living | as | amonk, | studying

Sixna | oti
induced ! me

ata | xofev
You i think
astronomya,| filosofya, l ve-xu’ I ve-xu’'. axar-kax‘KraIuhomc

astronomy, | philosophy, | etcetera, | eteetera.| Then Kralahome
laqaxat j et ha-emda| . zot| hayta | hizdamnut | kan | im |
to take | the throne | because it | was | chaos | here| with|
salitim akzariyim ve-tip'éiyim.‘ ele bne adam tovim, | lamrot Se-| im

cruel and stupid rulers. These arc good people, though | with

netiya @ I %el lihyot| kemo! yeled | bi-| zmanim, | ve- hem |me'0d|
sudden inclination tobe | child! like | at | times, |and | they are | very
yeqarim | li. yes | axerim | Se- ' yexolim | lavo | pnima| u- | lehistalet,

dear | to me. | There are | others | who | might | come| in and | take over

lehatsil | et Xerutam, lva- ani
save | their freedom, | and| |
[} .

fo !mc¥uxna’im.

injconvenienced!

va-I analay I yisbelu |harbe.|ani xXayav
and | my people | would suffer | greatly.| I | must
atsil | et xerutam l lamrot $e- |kama ana$im | yihyu
shali save| their freedom, | even though| some | persons | may be

FIGURA 15. Segmentacdo de UTs por novato (sujeito 5) (Toury, 1986: 88).

(b) Subject No. 18:

ha’im xoSev ata | Se-baxarti| bederex hamluxa?] xayiti | xXaye nazir

You think I chose to be King? I was living | as a monk,
ve-lamadti| astronomya, | filosofya, I ve-xad’ kese-Kralahome
etcetera, etcetera. | Then Kralahome

studying | astronomy, | philosophy,

mefaxani | lehaxaziq ba-keter.| sarar az tohu va-vohu taxat marutam
induced me | to take the throne | because it was chaos here | with cruel

sel m:mhigim_(j) nl\:lllpu.;illl.l anasay hem ana$im tovim, | im ki

and stupid rulers. These are good people, | although | with sudden
o yqldutiyim o le-i}im. hem yeqarim li me’od. | yeSnam
inclination to be childlike | at times, | and they | are very dear to me. | There are

axerim hu-alul_im , lagakat lahem et kes hamluxa taxtay
others | who might come in and take over,

and my people
. vy .
le-sivlam Sel anafay. | alay lehatsil avaram et ha-xofes,

} ve-xax e’ese,
would suffer greatly. | I must save their freedom,

and [ shall save their

af al pi $e-

) l axadim yets'u mikax nitsadim.
treedom, | even though

some persons | may be inconvenienced!

FIGURA 16. Segmentacdo de UTs por sujeito experiente (sujeito 18) (Toury, 1986: 88).
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Quanto as transformacdes na segmentacdo e na transferéncia ocorridas com o
aumento da experi€ncia em traducdo, Toury supde que niao possam ser explicadas como
um desenvolvimento auto-regulado por principios internos, como evolu¢io espontianea
de uma capacidade inata. Pode inclusive haver circunstancias nas quais um sujeito
continue operando com UTs recortadas nos estratos mais microlingiiisticos, mesmo
tendo acumulado experiéncia. Reafirmando a importancia atribuida ao fator social, a
hipétese de Toury € que tal processo de ‘Subida” da segmen tacdo até niveis lingiiisticos
superiores seja motivado socialmente por normas e ocorra naquelas culturas que
respondem negativamente a transferéncia em niveis lingiiisticos inferiores em traducao.
Nessas culturas, as normas de ‘hdo -transferéncia” sdo apresentadas ao tradutor como
mecanismo regulador externo num primeiro momento e logo se internalizam na forma
de um mecanismo de monitoracao de transferéncia que elimina a transferéncia
discursiva em niveis lingiiisticos inferiores € a mantém nos niveis superiores.

Seja qual for a explicacdo para a mudanga ao longo do tempo, o estudo de Toury
aponta que a segmentacdo de UTs em estratos lingiiisticos superiores em combinagdo
com um menor volume de transferéncias negativas é um importante indicador de
progresso no desenvolvimento da CT, pelo menos em sociedades que condenam a
transferéncia negativa em traducdo. Esse indicador coincide com o que Presas (2000) e
PACTE (2003) indicam como ‘mecanismo de controle de interferéncias” entre as duas
linguas de trabalho, que seria uma caracteristica fundamental da subcompeténcia

bilingiie do tradutor competente.

3.1.3 Propostas pedagogicas derivadas do modelo

Em texto de 1995, Toury acrescenta que, durante a socializagdo como tradutores,
os bilingiies desenvolvem rotinas que os capacitam a lidar com tarefas concretas. Assim,
o processo de socializagdo também leva ao desenvolvimento de estratégias para lidar
com tipos especificos de problemas que tendem a se repetir durante traducgdes reais. O
tradutor pode chegar a desenvolver procedimentos automatizados para lidar com certos
tipos de problemas, e inclusive uma seqiiéncia fixa de procedimentos, ativada sempre
que certos problemas se apresentam. Isso libera tempo e energia para as partes menos
procedimentais da tarefa. Assim, como observaram Jaddskeldinen e Tirkkonen-Condit

(1991: 106), a medida que o profissionalismo cresce, algumas decisdes se automatizam
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e se tornam inconscientes, enquanto o tradutor se torna mais sensivel a aspectos da
tradu¢d@o menos passiveis de automatizacao.

Essa automatizacdo parcial diz respeito a modos de traduzir adequados a uma
concepc¢do que um grupo social tem do que € a traducdo. Tal concepcdo pode variar de
um grupo para outro e de acordo com uma série de varidveis, como tempo, classe social
etc. Por isso, o processo de iniciac¢do do tradutor pode ter que ser repetido quando ele se
desloca para um novo ambiente, ou mesmo quando faz trabalhos diferentes dos que esta
acostumado a fazer e que por isso ndo estdo rotinizados.

A partir dessas consideracdes, Toury apresenta uma segunda hipdtese para o
desenvolvimento da CT: quando o tradutor é exposto a uma ampla variedade de
situacoes tradutdrias (e com isso a uma grande variedade de subconjuntos de normas),
desenvolve maior flexibilidade em sua capacidade de desempenho socialmente
adequado. Em outras palavras, a variedade de situacoes e de problemas
experienciados pelo tradutor em seu processo de desenvolvimento favorece a
adaptabilidade, definida como capacidade de fazer os ajustes necessdrios quando
acontecem mudangas situacionais que demandam atitudes diferenciadas. No texto de
Toury, a nogdo de adaptabilidade se opde a de especializacdo. Quando a especializacio
prevalece, desfavorece a adaptabilidade, e o resultado € uma menor CT global.

Toury termina o texto de 1995 considerando as implicacdes de seu modelo para
o ensino de traducdo. Muitas vezes, considera o autor, os cursos de traducdo tém
favorecido a rdpida automatizacdo pelo estudante de um conjunto especifico de
procedimentos associados a certas normas que ndo coincidem com as normas que regem
o ambiente real de trabalho do tradutor, sendo muito mais tentativas de modificacio
delas por parte do professor. Assim, freqiientemente os egressos precisam passar por um
doloroso processo de readaptacdo ao sairem do curso e comecar a atuar no ‘mundo
real”. Além disso, embora o processo na direcdo da plena competéncia tradutdria
envolva certamente graus cada vez mais acentuados de rotinizacdo de procedimentos,
Toury considera prejudicial que a automatizacdo de um conjunto restrito de normas
aconteca ja em estdgios muito iniciais da formacgao do tradutor.

O conhecimento do processo de génese de um ‘tradutor nativo”, ndo submetido
a nenhum curso dirigido, pode trazer contribuicdes para a situagdo de ensino
institucional. Na proposta de Toury, essas contribuicdes ndo passariam, no entanto, pela
mera tentativa de imitar o processo ‘hatural” de génese do tradutor nativo num curso

dirigido: ndo h4 como transformar o sistema educacional num ambiente ‘hatural”e seria
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contraproducente tentar fazé-lo, j4 que a possibilidade de concentracao de foco e
otimizacao de tempo e esforcos que um curriculo organizado tem sido vantajosas e
merecem ser aproveitadas.

Em vez de uma imitagdo, o que Toury propde € que principios-chave subjacentes
a socializacdo no ambito da tradugcdo tenham espaco importante no contexto

educacional:

Assim, durante o periodo de formacdo, os conceitos-chave mais adequados sdo
aqueles que tém a ver com experienciar, explorar e descobrir, que implicam um

considerdvel componente de tentativa e erro. (p. 256)

[Thus, during the training period, the pedagogically most appropriate key concepts
are those associated with experiencing, exploration and discovery, involving as

they do a considerable element of trial and error.]

E bom que erros possam ser evitados por uma programagio de curso focada e
otimizada, mas é preciso que haja espaco para alguns erros nesse processo de
descoberta e experimentacdo. Com base nesse processo, os tradutores em formacgao
deveriam ‘ter a oportunidade de abstrair seus proprios principios e rotinas a partir de
situagdes reais de producdo, com a ajuda de respostas a seu desempenho que sejam tao
diversificadas quanto possivel” [“the opportunity to abstract their own guiding
principles and routines from actual instances of behaviour, with the help of responses to
their performance with are as variegated as possible” (p. 256, destaques do autor)].

Para desenvolver a flexibilidade e a adaptabilidade a diferentes subconjuntos de
normas por parte do tradutor aprendiz, um caminho considerado por Toury € eles
recebam respostas ou avaliagdes a suas produgdes que ndo se restrijam as do professor,
ou ndo sejam sempre provenientes de adeptos a um mesmo subconjunto de normas.
Dois meios de conseguir isso seriam contratar também professores que ndo aderem as
normas mais aceitas socialmente — e ndo pressiond-los a se ajustarem as convencoes
majoritarias no momento de desempenhar seu papel —, e incentivar as avaliacoes feitas
pelos colegas estudantes.

Outro procedimento recomenddvel seria introduzir discussoes em termos de
ganhos e perdas a respeito das producdes. Toury aponta que essa € a condicdo normal
em que um tradutor opera no mercado: gerenciando uma série de restricdes e varidveis,

e tomando decisdes com base em negociagdes internas em termos de ganhos e perdas.
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Assim, é menos produtivo e menos convincente trabalhar num curso cotejando as
produgdes reais com supostas solugdes ideais concebidas a priori do que negociar as
solucdes entre todos, considerando-as em termos do que se ganha e do que se perde com
aquela solugd@o. Assim, seria desejavel introduzir esse tipo de discussdo como
procedimento de rotina, ndo envolvendo apenas debates entre os estudantes, mas
envolvendo o professor, que precisaria estar disposto a ceder quando fosse o caso.

Por fim, sdo sugeridas maneiras de trabalhar sobre outro importante principio, o
de que ‘Sempre hd varios caminhos possiveis e nunca hd apenas uma opg¢do legitima”
[“there are always several ways to go and that there is never just one legitimate option”
(p- 257)] no trabalho real de um tradutor. Esse principio pode ser operacionalizado
didaticamente por meio do cotejo de vdrias traducdes de um mesmo texto, sem objetivos
valorativos, mas com fins descritivos, por exemplo examinando como certo tipo de
relacdo de cada traducdo com seu texto-fonte poderia ser interpretada a luz do papel
cumprido (real ou intencional) na cultura de chegada. Esses exames envolverdao
inevitavelmente a no¢do de normas, com seus componentes caracteristicos de
ancoragem cultural e mutabilidade. Indo mais longe, seria possivel exercitar os
estudantes ativamente em diferentes conjuntos de normas observados, propondo que um
texto seja traduzido segundo as caracteristicas de determinado escritor, ou de
determinada época histérica, ou visando um publico especifico etc. Mais uma vez
estaria sendo exercitada a adaptabilidade e a flexibilidade com relagdo as normas e o
resultado desses exercicios seria com freqiiéncia contraventor das normas atualmente
vigentes. Essa maneira de ensinar os tradutores a violar as normas ja havia sido proposta
em 1980 por Toury como estratégia pedagdgica para sensibilizar os estudantes em
relacdo a uma potencial multiplicidade de modos de traduzir e ao fato de que todos
esses modos poderiam ser legitimados por certo conjunto de normas. Para Toury, essa
consciéncia ajudaria os estudantes a ‘irem encontrando seu préprio caminho por uma

selva intrincada” [“... wend their own way through the dark forest” (p. 258)].
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3.2 Mudar esquemas mentais: Shreve

3.2.1 CT como capacidade construida

Em texto sobre a ‘evolugcdo da competéncia tradutéria”, Shreve (1997) discute a
natureza do conhecimento em tradu¢do adquirido pela experiéncia e propde um modelo
para sua aquisi¢ao.

Sua nog¢do de CT vincula-se a no¢do de competéncia comunicativa de Hymes
(1967), que envolve ndo apenas as habilidades lingiiisticas propriamente ditas, mas
também a adequacao da producdo e da interpretacdo de enunciados a contextos
comunicativos culturalmente determinados, ou seja, que leva em consideracdo as
relacdes dos enunciados verbais com o contexto social em que ocorrem. Para Shreve, a
CT € uma forma especializada de competéncia comunicativa e reune conhecimentos
sobre traducdo e sobre como traduzir que permitem ‘produzir tradu¢des formalmente
corretas, referencialmente precisas com respeito ao texto-fonte e socialmente
apropriadas em seus contextos culturais” [““ producing translations that are well formed,
referentially accurate with respect to source texts, and socially appropriate in their
cultural contexts” (p. 121)]. Ela ndo € uma competéncia homogeneamente distribuida
entre seres humanos, como a competéncia comunicativa: ¢ adquirida por acimulo de
experiéncia especifica em tradugao.

Nos estudos de traducdo, aponta Shreve, hd bastante consenso em considerar que
a CT nao se desenvolve espontaneamente como capacidade inata, mas bastante
desacordo a respeito de quais seriam os conhecimentos e habilidades necessarios para
traduzir e quais as caracteristicas das pessoas que se pode dizer que os possuem. Muitas
posi¢des foram assumidas, € o autor passa resumidamente em revista algumas propostas
importantes sobre a aquisicdo da CT, como as j4 mencionadas e pioneiras de Harris &
Sherwood (1978) e Toury (1984; 1986). Shreve termina esse percurso mencionando as
posicdes ditas ‘estratégicas”, como a de Honig (1988), e apresentando a seguinte

defini¢do ‘estratégica” da tradugdo, feita por Kiraly (1995):

A tradug@o € um processo de carater estratégico, que se inicia com uma analise
textual especificamente dirigida a traducdo e fornece como resultado um texto na
lingua-meta voltado para um publico leitor especifico, ou pelo menos especificavel,

e com uma fungdo textual particular. (p. 16, apud Shreve 1997: 122)
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[Translation [is] a principled strategic process that begins with a translation-
specific textual analysis and results in a target language text with a specified, or at

least specifiable readership, and a particular textual function.]

A posicdo estratégica, diz Shreve, destaca a importancia da aprendizagem
consciente, do aprender a aplicar, ao longo do processo tradutério, procedimentos
objetivos a varidveis situacionais, como por exemplo diferencas entre os sistemas

lingiiisticos, variagdes no tipo textual e nas convengoes culturais.

3.2.2 Traducao natural e traducao construida

As capacidades tradutérias podem combinar-se e configurar-se de formas muito
diferentes em funcdo de situagdes comunicativas e contextos de interagdo social
diversos, diz Shreve. A relacdo entre certos contextos e certas configuracoes de
habilidades e procedimentos tradutorios esti na base de modelos funcionais da
traducio. Nesses modelos, produtos tradutérios, encarados como formas de agdo
lingiiistica, sdo agrupados em conjuntos e considerados reflexos de determinadas
estruturas sociais e de determinadas necessidades comunicativas. Isso supde que as
formas lingiiisticas produzidas na tradu¢do podem ser relacionadas com os requisitos de
uma tarefa de traducdo especifica. Uma dessas formas lingiiisticas de traducdo pode ser
a que se caracteriza por relagdes entre texto-fonte e texto-meta baseadas
fundamentalmente em correspondéncias entre signos, como a chamada por Lorscher
(1986; 1995) de ‘férmula lexical”. Outras formas de tradu¢do se baseardo mais em
correspondéncias de sentidos, e assim por diante. Com esses exemplos, Shreve retoma
um postulado central das abordagens funcionalistas em traducdo, ja formulado na obra
classica de Reiss & Veermer (1984): ndo ha uma s6 forma de traduzir. Até um mesmo
individuo, relembra Shreve, traduzird de diferentes modos sob diferentes condigdes.
Assim, ‘a capacidade tradutéria é maledvel, podendo ser formada e deformada”
[“translation ability is malleable, capable of being formed and of being deformed” (p.
123)].

Num modelo de desenvolvimento dessa capacidade maledvel e multifacetada,
Shreve considera, como Toury, que se deve postular um progresso gradual em forma de
continuum. O bilinglie, com sua traducdo natural, estaria no ponto inicial e o

profissional da linguagem e a traducdo profissional estariam no outro extremo. Uma
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questdo central, entdo, seria entender o que acontece com o conhecimento de formas e
func¢des da traducao enquanto um sujeito vai avancando ao longo desse continuum.

Antes de oferecer possiveis respostas a essa questdo, Shreve discute alguns
conceitos implicados no modelo, como a relacdo entre bilingliismo e capacidade
tradutdria e o conceito de tradugdo profissional. Suas observagOes procuram retomar as
seguintes questdes: € possivel considerar que certo tipo de capacidade para traduzir
derive naturalmente do bilingiiismo, mas impossivel sustentar que essa CT rudimentar
possa evoluir espontaneamente para uma capacidade tradutéria de tipo mais avangado
em todo e qualquer bilingiie. A tradu¢@o natural desenvolvida pelo bilingiie se adequa
perfeitamente as finalidades de certos usos domésticos cotidianos, portanto a questao
referente a sua diferenca com relacdo a traducdo profissional ndo € ela ser menos
adequada as suas finalidades, mas sim a limitacdo de suas finalidades. Em contraste,
alguns individuos expostos a condi¢des como as de um curso de tradugdo desenvolvem
a capacidade de traduzir de outras tantas formas bastante mais variadas e diferentes
daquela rudimentar que conheciam no inicio. Isso evidencia a existéncia de fatores
capazes de provocar mudancas nas formas de traducio dominadas por um
individuo. Essas modificacdes, por sua vez, indicam que houve modificacoes no
conhecimento sobre traducdo e sobre como traduzir, ou seja, de que houve
modificacoes na CT.

Assim, a CT pode ser, em sua forma rudimentar, um conjunto de estruturas de
conhecimento que surge naturalmente do desenvolvimento de estruturas subjacentes ao
bilingliismo. Mas o aperfeicoamento do bilingliismo ndo explica o aparecimento de
outras formas de tradu¢do que se desenvolvem em outros tipos de circunstancias, entre
elas as chamadas formas profissionais de traducao. As bases cognitivas da tradugdo
profissional podem derivar de habilidades cognitivas comuns aos bilingiies, mas nio ha
como negar que, quando um individuo passa por um curso para adquirir experiéncia em
traducdo, outras estruturas cognitivas se somam e varias transformacdes se produzem no
conhecimento sobre traducdo e sobre como traduzir.

Por fim, Shreve ndo vincula a no¢a@o de tradugdo profissional a graduagao em um
curso de traducdo ou a prestacdo de servicos de tradu¢do no mercado de trabalho, e
define nos seguintes termos seu conceito de ‘profissional™ “ traducao profissional é
uma forma de traducio construida, que pode ser adquirida passando por certo tipo de
procura deliberada de experiéncias comunicativas” [ “professional translation is a form

of constructed translation that can be acquired by only undergoing certain kinds of
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deliberately sought out communicative experiences” (p. 125)]. Para ele, o ponto
principal de divergéncia da traducdo natural seria englobar um conjunto de capacidades
que ndo derivam naturalmente do bilingiiismo e que t€m como manifestacdo importante
a capacidade de produzir diferentes tipos de formas lingiiisticas (produtos

tradutorios) de acordo com diferentes contextos.

3.2.3 Razoes da variacao nos perfis de tradutores profissionais

O modelo de desenvolvimento da CT concebido por Shreve é apresentado por
ele como uma estrutura tridimensional que representaria um ‘espaco evolutivo” entre a
tradug@o nativa e a traducdo construida, como na Figura 17. Ao longo do tempo, em
funcdo da histéria de experiéncias de traducdo acumuladas por um individuo, esse
espaco vai sendo preenchido por diferentes agrupamentos ou conjuntos de capacidades

tradutdrias, relacionados a diferentes combinagdes forma-fungdo em tradugao.

cluster of similar individual
translating abilities

D7

constructed translation

translation forms
& functions

suorjeniis Jo s3uel

natural translation

FIGURA 17. Modelo de evoluggo da CT (Shreve, 1997: 126).

Contudo, ndo seria possivel supor nenhuma homogeneidade da CT desenvolvida
por diferentes sujeitos que atingem o grau de profissionalismo: ‘o0 ponto final ndo € uma
unica configuracdo cognitiva comum a todos os tradutores que atingem o

profissionalismo” [“ The end point is not a single cognitive set shared by all translators
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who arrive at professionalism” (p. 125)]. Ha pouca evidéncia empirica de que tradutores
profissionais percorram da mesma forma o processo tradutdrio, diz Shreve. Alguns
experimentos mostram grandes variagdes nas estratégias usadas por diferentes sujeitos
para realizar, por exemplo, uma mesma tarefa de leitura. Algumas regularidades
identificaveis nos produtos das traducgdes de ‘tradutores construidos” seriam atribuiveis
apenas a coincidéncias na natureza e extensao de sua experiéncia com traducao.

Pelo menos dois conjuntos de fatores podem gerar diferencas na CT dos
tradutores construidos ou profissionais, diz Shreve:

1) Diferentes perfis cognitivos. H4 diferencas no processamento tradutério
atribuiveis a variedades de perfis individuais no proprio processamento lingiiistico.
Essas diferencas remontariam a aquisicdo da primeira lingua. A variacdo no
processamento lingiiistico pode estar relacionada com diferentes perfis cognitivos na
resolucao de problemas, diferencas de personalidade e temperamento, € com uma ampla
gama de fatores relacionados ao meio social. Bates & MacWhinney (1987) classificam
dois tipos gerais de perfis cognitivos de processamento lingiiistico, referencial/analitico
e expressivo/morfoldgico. Seria possivel supor varias combinacdes entre eles. A relagdo
entre perfis cognitivos e formas de traducdo foi pouco estudada empiricamente.

2) Diferentes histérias de aprendizagem de traducio. Variagdes na maneira
como um tradutor construido traduz podem dever-se a diferencas na histéria de
aquisicdo da CT, em termos de tipo de experiéncia vivenciada durante o aprendizado. A
noc¢do de traducdo construida supde que o tradutor s6 chega a ter capacidade de fazer
certos tipos de tradu¢do porque se submeteu deliberadamente a certas experi€ncias
lingiifsticas. H4 maneiras muito variadas de vivenciar tais experiéncias, como por
exemplo fazer cursos (universitarios ou nao) de traducdo, ser orientado por outro(s)
tradutor(es), aventurar-se por conta propria a fazer tradu¢des no mercado de trabalho.
Dentro de cada uma dessas modalidades gerais de aprendizagem podem existir grandes
diferencas, e entre seus subtipos pode haver padrdes coincidentes. Por exemplo, existem
procedimentos metodolégicos muito diversos passiveis de serem adotados por cursos de
formacdo de tradutores, e, no entanto, pode haver padrdes e efeitos coincidentes entre
uma histéria de aprendizagem de orientacdo e treinamento por colegas tradutores e outra
num curso universitirio com grupos pequenos, € com caracteristicas como tradugdes
feitas em grupo, discussdo de solucgdes, respostas freqiientes do professor, e andlise
critica de diferentes solugdes. Por isso, mais importante que considerar aquela

classificacdo tradicional em modos de formacdo gerais seria identificar ‘padrdes de
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aquisicao de habilidades tradutorias (histéria de experi€ncia) e varidveis associadas a
eles” [ “patterns of translation skill acquisition (history of experience) and the variables
associated with them” (p. 127)]. Para Shreve, algumas varidveis importantes seriam: (a)
a situacao comunicativa em que as traducgdes sao feitas durante o periodo de aquisicdo
(ex.: traducdo diddtica versus tradugdo profissional); (b) a presenca ou a auséncia de um
instrutor durante o processo de aquisicdo, seu status e o tipo de intervencdo feita por
ele; (c) como acontece o ciclo de trabalho (ex.: existéncia ou ndo de certas fases de
trabalho e énfase ou ndo em alguma(s) delas: apresentacdo de diretrizes para o trabalho,
pesquisa de solugdes, discussdo de solugdes etc.); (d) a natureza e o volume de
avaliac@o critica que o aprendiz recebe em associagdo com as fases de trabalho, ou
seja, com as diretrizes de trabalho apresentadas, com a execug¢do da tarefa, a discussdo e
a critica do produto final. Também h4 falta de estudos empiricos a esse respeito, mas
Shreve considera possivel supor que estruturas cognitivas mais ricas serdo construidas
por uma histéria de aquisi¢cao marcada por feedback abundante e variado, na qual as
tarefas sdo realizadas em “ciclos completos” (percorrendo as diversas fases de andlise
do contexto e finalidade, levantamento de problemas, pesquisa de solucdes, discussao
de solucdes etc.), se comparadas com estruturas cognitivas que podem  ser
desenvolvidas a partir de um historico de aprendizagem marcado por feedback minimo e
trabalho em ciclos tradutérios reduzidos (ex.: a consideracdo de contexto e finalidade ou
a pesquisa sao desvalorizadas ou ignoradas). Nao s6 se produzirdo estruturas mais ricas
no primeiro caso (diferenca quantitativa), como também, entre os dois casos, é possivel
que as estruturas cognitivas construidas difiram consideravelmente em sua organiza¢ao

caracteristica (diferenca qualitativa).

3.2.4 Aprendizagem da traducao

Para compreender o que acontece no processo de aprendizagem da tradugdo (ou
desenvolvimento da CT), Shreve considera (a) o que se aprende, examinando o processo
de traducdo; (b) como se aprende, apoiando-se em modelos capazes de fornecer
explicacdes para mudancas e evolucdes no conhecimento e habilidades de um
individuo.

Para considerar o que o tradutor aprende, Shreve descreve o processo de
traducdo a partir de uma visao funcional da linguagem e da metafora do ‘mapeamento”

ou modelagem (mapping).
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Dentro de sua visdo funcional da linguagem, o que um individuo proficiente em
uma lingua domina é um conjunto de modelos (ou ‘mapas” de forma-funcdo. O
bilingiie € um individuo que tem manejo habil (mesmo que ndo com o mesmo grau de
pericia) de dois sistemas diferentes (duas linguas), cada um deles composto por
diferentes conjuntos de modelos ou mapas de forma-funcdo. Entre os dois sistemas
haverd certa ‘base funcional invariante”, dada por funcGes comunicativas
compartilhadas interculturalmente, ¢ haverd também diferencas nas funcoes
comunicativas, atribuiveis aos varios contextos culturais (por exemplo, diferenca na
freqii€éncia de ocorréncia de certas fungdes, como no caso dos marcadores de cortesia e
status social entre o inglés e o japonés).

Um texto seria um tipo de instanciacdo/atualizacdo de um desses modelos de
forma-funcdo vinculado a uma situacao de interagcao especifica. Shreve define a no¢ao
de “texto” como uma estruturacdo particular de formas lingiiisticas e de seus potenciais
semanticos feita em funcdo de sentidos e intengdes comunicativas especificos,
associados com a interacdo comunicativa na qual se insere o texto. ‘Na tradu ¢do, um
novo texto precisa ser produzido, usando as formas lingiiisticas e os potenciais
semanticos da lingua-meta” [ “In translation, a new text needs to be produced, using the
linguistic forms and semantic potentials of the target language” (p. 129)], de modo que
certos sentidos e intengdes do texto-fonte sejam preservados e recuperdveis. No
processo, tem peso importante a capacidade do tradutor de decodificar sentidos e
intencdes no texto-fonte usando modelos que j4 conhece, o que é uma competéncia
lingiiistica, mas hd outros fatores importantes em jogo, como mudancas no publico-alvo,
mudancas na intencdo comunicativa e outras variaveis tradutdrias. Assim, o dominio
dos dois conjuntos de modelos disponiveis é o aspecto bilingiie da traducao, mas ha
algo além da competéncia bilingiie (recep¢ao e produgdo): o tradutor precisa saber como
e em funcdo do qué fazer a remodelagem ou remapeamento textual (remap). Ele
seleciona uma configuracio pertencente ao sistema-meta para construir o texto-meta, de
modo que esse modelo tenha relacdes especificas com os modelos estruturadores do
texto-fonte. A condi¢@o para a escolha de um modelo textual pode ser a equivaléncia
comunicativa entre os dois modelos (fonte e meta), mas pode haver outras varidveis
guiando a selegao.

Da perspectiva cognitiva, essa capacidade tradutéria (ou CT) pode ser encarada
como uma estrutura de conhecimento armazenada na memoria, na forma de

esquemas mentais especificos que se configuram apenas a partir de experiéncias
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concretas de traducdo. Assim, a traducao é sempre aprendida, mesmo aquela dita
‘hatural”, e a traduc@o natural ndo seria exatamente uma forma ‘rudimentar”, mas uma
forma complexa e adequada de lidar com a remodelagem textual numa situacdo de
interacdo com certas caracteristicas precisas. As situacdoes em que se dd a tradugdo
natural sempre pedem uma reconfiguragao textual na qual o dominio temdtico (assunto)
e as formas de interacdo (registro) terdo ligagdo com situacdes da vida cotidiana, e nesse
sentido terdo bastante homogeneidade. O esquema mental que o tradutor desenvolve
para lidar com a traducao dita natural ndo sofrerd modificagdes enquanto o sujeito nao
for exposto a variagdes significativas nessa situacdo especifica de tradugdo,
simplesmente porque as repeti¢des da mesma situagdo apenas reforcardo as estruturas
de conhecimento (ou esquema mental) que ja desenvolveu para remodelagem de textos
dentro desse tipo de situacdo padrdo. O desenvolvimento da CT na direcao da tradugdo
profissional significa algum tipo de mudanca na estrutura de conhecimento inicial
que o bilingiie desenvolveu para lidar com a tradugdo natural.

As mudancgas em estruturas de conhecimentos prévios, ou processos de
aprendizagem, podem acontecer de trés maneiras, segundo o modelo de Rumelhart &
Norman (1978), no qual Shreve se baseia: 1) acréscimo de informagdo; 2) reajuste de
esquemas mentais; 3) criagdo de novos esquemas mentais e/ou substituicdo de esquemas
antigos por novos. Apenas ao ser exposto a situagdes variadas e diferentes daquelas de
traducdo natural o bilinglie modificard sua compreensdo da tradu¢do e de suas
complexidades. A partir de entdo, trés coisas podem acontecer com seus esquemas
mentais construidos para a traducdo natural: 1) passardo por uma ampliacao, com a
adicdo gradual de informacdo; 2) sofrerdo algum reajuste estrutural para dar conta de
informacdes ndo interpretiveis por meio do esquema mental configurado para a
tradugdo natural; 3) passardo a conviver com novos esquemas ou serdao substituidos por
novos esquemas com organizagdo bastante diversa, porque os anteriores se mostraram
ineficientes (e/ou incompativeis) para representar e processar as novas experiéncias de
traducao.

Em qualquer caso, o que se nota no desenvolvimento da CT é que em alguma
medida “a concepc¢ao de traducao muda” [ “the conception of translation changes™],
‘a propria visdo que o tradutor tem da tradugdo muda” [ “the translator’s very
understanding [...] of what translation is, changes” (p. 131)], porque € forcada a isso.

Tratando-se de uma mudanca em esquemas mentais atinentes a um conhecimento
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bastante especifico, que é o conhecimento sobre traducdo, ela € uma ‘teestruturacdo de
dominio especifico” (Carey, 1985, apud Shreve, 1997: 131).

Essa questdo € tratada por Shreve a partir do quadro de teorias de aquisi¢do de
conhecimento que propdem modelos para as mudangas cognitivas entre novatos e
especialistas (novice/experts). Entre essas teorias hd duas hipdteses explicativas para as
mudancas cognitivas operadas no processo que leva do conhecimento do novato ao
conhecimento do especialista em dreas especificas do saber.

1) Na primeira, supde-se que as diferencas entre esquemas mentais se
caracterizem por maior riqueza relacional no caso dos experientes: ‘...] especialistas
operam mais e diferentes relagdes entre conceitos do que os novatos, € organizam seu
conhecimento utilizando estruturas mais abstratas” [ “experts represent more and
different relationships between concepts that novice do, and they organize their
knowledge using more abstract relational structures” (p. 131)].

2) Na segunda, considera-se que os esquemas mentais de ambos ndo diferem
apenas por serem mais ou menos abstratos ou ricos, mas tratam-se de organizacgoes
estruturais diversas, a partir de constituintes conceituais diferentes. Shreve considera
que ndo parecem posi¢des excludentes, e que é possivel que ambos os fenomenos
acontecam durante a aquisi¢cao de conhecimentos em dominios especificos.

Essa questdo pode ser colocada em relacdo com a discussao das diferengas entre
novatos e profissionais em traducdo. Alguns autores defenderam a posicdo de que as
melhoras de desempenho em traducdo se deviam amplamente a automatizacdo de
processamentos, posi¢do que se relaciona com uma visdo de que as habilidades dos
novatos e dos profissionais em tradu¢do sdo essencialmente do mesmo tipo, mas no
novato sao processos que precisam ser controlados, enquanto nos profissionais eles
foram automatizados, permitindo-lhes aumentar a velocidade e liberar capacidade de
processamento para outras tarefas. O desenvolvimento de um processo de liberagao de
capacidade de processamento € uma explicacdo atraente para as melhoras no
desempenho, diz Shreve, porque, na medida em que uma grande quantidade de passos
se automatizam, ao ponto de ndo precisarem ocupar capacidade de processamento, a
atencdo e o esforco cognitivos podem voltar-se para outros processos, € iSso
evidentemente contribui para melhorar o desempenho. Por exemplo, se operagdes no
nivel da sintaxe sdo rotinizadas, mais esforco de processamento podera ser dedicado a
niveis macrotextuais. No entanto, ha hipéteses igualmente plausiveis segundo as quais a

eficiéncia de processamento se incrementa por meio da mudanca na natureza mesma
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do processamento (reestruturacao). Shreve menciona o exemplo oferecido por Cheng
(1985) a partir do problema aritmético ‘qual é a soma de dez numeros 2”. Esse
problema pode ser processado usando a operacdo de adicdo, e entdo o individuo
precisard efetuar nove adi¢des do nimero 2. Mas se a mesma pessoa aprender a
multiplicar, resolverd o mesmo problema com apenas uma operacao: recuperar a entrada
2 X 10 da memoéria. O ganho em eficiéncia ndo € fruto da automatizacdo das nove
operacdes de soma; acontece por meio da ado¢ao de um novo procedimento aprendido,
e que ¢ de natureza diferente. Shreve apresenta o seguinte indicio favordvel a esta
segunda hipdtese: Krings (1986) adotou a hipétese da automatizagdo de processamento
de especialistas como hipdtese inicial de seu estudo experimental de processos mentais
em traducdo, mas o que os seus dados mostraram foi que o oposto era verdadeiro: os
profissionais mostravam niveis mais elevados de controle consciente, indicando que
provavelmente os profissionais ndo traduzem apenas mais rdpido e de maneira mais
automatizada do que os novatos, mas traduzem de outro modo.

Para Shreve, com certeza ¢ verdade que algumas diferencas entre tradutores
novatos e profissionais estejam relacionadas com um processamento mais automatizado,
mas € quase igualmente certo que as diferengas e melhoras mais importantes de
desempenho estejam relacionadas com o desenvolvimento de paradigmas de
traducao mais eficientes.

Indicadores empiricos a favor da hipdtese de reestruturacao sao numerosos,
entre eles vérias das diferencas entre novatos e profissionais recolhidas anteriormente
nesta tese. Shreve menciona as diferengas relativas aos seguintes aspectos: forma de
lidar com a tarefa de traducao, estratégias de uso de diciondrio, nimero de problemas de
traducdo considerados, tipo de UT segmentada, manuten¢do ou transposicdao de
estruturas sintaticas do texto-fonte, retencdo ou eliminacdo de solugdes iniciais
encontradas para os problemas, recursividade ou progressdo linear pelo texto. Todas
essas diferencas apontadas nos estudos empiricos, diz Shreve, sugerem mudancas
qualitativas nas estruturas de conhecimento ou nos esquemas mentais associados com

o0 ato tradutorio.

3.2.5 Modificadores dos esquemas mentais

Se hda uma mudangca qualitativa nos esquemas mentais dos tradutores

profissionais, restaria considerar quais os fatores capazes de provocar essa mudanca.
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A lbgica apresentada pelos modelos de aprendizagem é que o puro acréscimo de
experiéncia em traducdo ndo gerard modificacdes nas estruturas mentais se ndo for
acompanhado de wuma mudanca fundamental na natureza das situacdes
tradutdérias/comunicativas.

Uma lista parcial de possiveis fontes de modificacdo do conhecimento do
tradutor foi sugerida anteriormente por Shreve, como a mudanca na amplitude das
situagdes comunicativas em que se dé a traducdo, presenca de um instrutor e a natureza
de sua atuagdo, incentivos a focalizar certas fases e aspectos da tradugdo, natureza e
quantidade de feedback, mudancas nos objetivos e nas expectativas do tradutor. O
principal papel das fontes de mudanca € induzir o tradutor a reconhecer e utilizar
novos elementos perceptiveis no contexto ao selecionar informagdes relevantes para a
tarefa de traducao.

O modelo de aquisicao apresentado por Shreve é uma aplicagdo a tradugdo do
chamado ‘modelo de concorréncia” ( competition model) proposto por Bates &
MacWhinney (1987) para a aquisi¢do de linguas. A aplicacdo desse modelo significa
conferir papel primordial aos dados recebidos (ou input) pelo sujeito, o que nao
significa que o individuo seja passivo nesse processo de aprendizagem, uma vez que
terd atuacdo ativa ao procurar detectar pistas contextuais que o ajudem a cumprir 0s
objetivos da traducao de maneira bem-sucedida. Além desses dois principios diretores,
o modelo tem orientaciao funcionalista.

Nele, considera-se que os seres humanos sdo dotados de mecanismos que lhes
permitem dimensionar a validade de pistas contextuais. A validade de uma pista é uma
funcdo de sua disponibilidade e confiabilidade. A disponibilidade se mede pela
freqiiéncia com que uma informacao € apresentada durante um processo de tomada de
decisao, enquanto a confiabilidade se define pela freqii€éncia com que uma pista conduz
a uma conclusdo ou a uma decisdo corretas ao ser utilizada.

No caso da traducdo, as pistas textuais precisariam ser processadas ndo somente
como indicadoras de funcoes comunicativas estruturadoras do texto-fonte, mas
também em suas relacoes com a tarefa de traducao especifica que estd sendo
realizada (finalidade, funcdo). Assim, é importante considerar em que pistas ou fatores
o tradutor é capaz de prestar atencio para tomar suas decisoes. Nesse sentido,
algumas das diferencas entre tradutores novatos e profissionais poderiam ser explicadas
com base na disponibilidade de pistas tradutérias, considerando essa disponibilidade

ndo apenas em termos de freqiiéncia objetiva do oferecimento de uma informacao, mas
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do grau em que um sujeito é capaz de perceber essa informacio como fator
relevante para tomadas de decisdo. Por exemplo, uma diferenca freqiientemente
apontada entre novatos e profissionais € a dificuldade que os primeiros t€ém de produzir
no texto-meta marcadores estilisticos e de tipo textual culturalmente adequados. Isso
pode ser explicado pelo fato de as pistas necessdrias ndo estarem de fato disponiveis

para os novatos, nos seguintes termos:

Nao € de hoje que os estudos de tradu¢do vém apontando que tradutores novatos
parecem traduzir no microcontexto. Em razdo de seu foco em unidades de traducdo
pequenas, novatos raramente ultrapassam as fronteiras da oracdo, e simplesmente
ndo percebem as pistas estilisticas e as pistas relacionadas a coesdo e coeréncia do

texto em seu conjunto. (p. 135)

[The translation studies literature has long noted the fact that novice translators
appear to translate in the microcontext. Given their focus on small translation
units, novice rarely cross sentence boundaries, and they do not note stylistic cues

and cues related to global textual cohesion and coherence.]

O modelo de concorréncia indica que as expectativas e o0s objetivos
desempenham papel crucial na capacidade perceptiva de um sujeito-organismo. Por
terem crencas diferentes sobre o processo de tradug@o, os novatos teriam uma ateng¢ao
seletiva voltada apenas para certos tipos de pistas de tradu¢do, como as lexicais, em
detrimento de outras.

Como explicar que a disponibilidade objetiva das pistas importantes para a tarefa
de traducdo ndo garanta que elas sejam detectadas, ou seja, que a relagdo entre a pista e
o objetivo estipulado nio seja reconhecida? Bates & MacWhinney explicam que ha
tarefas que sdo bastante freqiientes (ex.: reconhecer relacdes agente-objeto num
enunciado), e que essa freqiiéncia mais acentuada fortalece a capacidade de
reconhecimento das pistas para realizacdo dessas tarefas (ex.: estruturas transitivas,
posicdo de elementos na frase). Os fatores relevantes (pistas) para tarefas pouco
freqiientes seriam aprendidos bem depois dos fatores relevantes para tarefas freqiientes.

Com base nisso, Shreve defende que a principal diferenca entre tradutores
novatos e profissionais € a freqiiéncia de certas tarefas. Por ndo ter contato freqiiente
com as tarefas tradutdrias do mundo profissional, o tradutor novato atribui menos peso a

informacdes relacionadas com a finalidade da traducdo. Assim, o desenvolvimento da
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CT esta relacionado fundamentalmente com a natureza, a amplitude e a freqiiéncia das

tarefas de traducdo experienciadas ao longo da histéria da aprendizagem de traducdo.

3.3 Da consciéncia a fluéncia: a proposta de Chesterman

3.3.1 O desenvolvimento do conhecimento especializado

Para considerar a CT, seu desenvolvimento e o ensino de traducdo, Andrew
Chesterman (2000) parte da consideracdo de que a CT € uma técnica, ou seja, um tipo
de conhecimento que ndo se desenvolve espontanecamente; precisa ser aprendido
deliberadamente. Quem domina amplamente uma ‘técnica” ( skill) torna-se um
especialista ou um perito (expert).

Uma vez que a CT é um conhecimento especializado, para refletir sobre como
ela se desenvolve e sobre como ensind-la seria interessante levar em conta teorias e
modelos que procuram estudar e descrever e/ou explicar esse tipo de conhecimento
‘aprendido” chamado de conhecimento especializado ( expertise).

Chesterman se apdia num modelo de desenvolvimento que encara o
conhecimento especializado como um tipo de conhecimento essencialmente humano,
que nao podera ser reproduzido de maneira informatizada — em outras palavras, trata-se
de um modelo que rejeita a metafora computacional para representar o funcionamento
cerebral e o conhecimento dos seres humanos. Esse modelo € apresentado por Dreyfus
& Dreyfus no livro Mind over Machine, de 1986. Segundo eles, qualquer conhecimento
especializado se desenvolve em cinco estdgios, para 0s quais vamos sugerir estas
possiveis traducdes ao portugués: 1) novato (novice); 2) aprendiz avancado (advanced
beginner); 3) apto (competence stage); 4) proficiente (proficiency stage); 5)
especialista/perito/competente/profissional (expert).

Uma caracteristica importante desse modelo de desenvolvimento do
conhecimento especializado € que nele se concebe que, no momento mais inicial, o
impulso de aprendizagem € dado por instrucOes bastante explicitas, descritivas,
conceituais, racionais. Para o novato, conceitos e regras essenciais ao dominio da
técnica precisam ser apresentados a consciéncia racional analitica. Em outras
palavras, o modelo atribui papel primordial aos conhecimentos declarativos e aos

explicitos, e a atencdo consciente na fase inicial de aprendizagem, na forma especifica
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de apresentacdo explicita de principios operacionais. Isso supde uma maneira peculiar
de integracdo entre os ditos conhecimentos declarativos e os ditos procedimentais, como
na exemplificacdo oferecida pelos irmdos Dreyfus apresentada a seguir (ao aplicar o
modelo a traduc@o, Chesterman propord o trabalho com componentes mais elevados de
abstracao tedrica em alguns momentos).

Nos exemplos apresentados por Dreyfus & Dreyfus, sdo dadas instru¢cdes muito
claras e precisas ao principiante sobre aquilo em que € importante prestar atencio e
sobre como proceder para obter certos efeitos, sem que isso atinja necessariamente
graus muito elevados de abstrac@o. O foco das explicagdes dos componentes, conceitos
e regras feitos ao novato parece recair especialmente sobre componentes, conceitos e
regras ‘operacionalizdveis”, ou seja, estreitamente vinculados a pratica.

As cinco fases do modelo de Dreyfus & Dreyfus foram apresentadas
sucintamente no Capitulo 2. Aqui, elas serdo retomadas conforme descritas por
Chesterman em seu artigo, de modo bastante literal, mantendo a exemplificacio que ele
empresta dos irmaos Dreyfus para cada fase, na figura do aprendiz de motorista. Mais
adiante retomaremos as propostas de Chesterman para enfocar cada uma dessas fases no

contexto especifico do ensino de traducao.

1) Novato. Aprende-se a reconhecer fatos objetivos e tracos relevantes, o sujeito aprende
regras e as segue, usando-as como parametros para suas agdes. Os tracos relevantes sao
definidos explicitamente por um instrutor, e podem adquirir um caridter um pouco
descontextualizado. E um estigio de puro processamento de informagdo. O
comportamento € consciente e atomistico: o novato nao tem um desempenho integrado
das diversas tarefas, mas opera com atividades separadas. Tomando como exemplo o
modo como se aprende a dirigir um carro, no estdgio do novato os aprendizes aprendem,
por exemplo, que a embreagem serve para mudar as marchas, que para diferentes
velocidades € preciso acionar diferentes marchas, onde fica o pisca-pisca, como aciona-lo

e para que serve, que € preciso usar a faixa da direita e parar no sinal vermelho etc.

2) Aprendiz avancado. Com o aumento da experiéncia, o estudante comega a reconhecer
outros aspectos relevantes ndo explicitamente ensinados, percebe similaridades e faz
generalizacdes a partir do que j foi ensinado explicitamente. O grau de contextualizacio
dos procedimentos aumenta. Por exemplo, aprende-se a tomar o barulho do motor e a
sensacdo de velocidade como parametros para a mudanga de marcha, um conhecimento
ndo tdo facil de explicar e transmitir verbalmente. Esse comportamento ainda &

consciente, mas menos atomistico e ndo tdao facilmente verbalizavel.
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3) Apto. A experiéncia aumenta e o nimero de tragos relevantes identificados na situagao
também aumenta. E preciso entio desenvolver um senso de prioridades e estabelecer uma
hierarquia entre os diferentes tragos relevantes para aprender quais podem ser descartados
conforme a exigé€ncia de diferentes situacdes: entra-se num processo real de tomada de
decisdes. E preciso ter uma visio mais global e complexa do conjunto para que se possam
estabelecer prioridades. Para passar ao estidgio de apto é preciso adquirir um sentido
consciente da finalidade de uma tarefa, uma percepcdo critica da tarefa em termos de
resolucdo de problemas mais do que de processamento de informagdo. O aprendiz se
envolve com a tarefa de maneira mais personalizada: analisa a situacdo, traga um plano e
procura executé-lo de maneira otimizada. E o momento em que o candidato a motorista é
capaz de, estando com pressa, escolher o caminho mais rdpido, mesmo que ndo seja o
mais curto, ou mesmo tendo que desrespeitar algumas regras de transito. Entra em jogo
um componente de escolha e responsabilidade pessoal, por isso se nota também a
presenca do envolvimento emocional, em contraste com os estdgios anteriores, que eram

mais puramente racionais.

4) Proficiente. Até aqui os aprendizes 1) seguiram regras, 2) processaram informacéo, 3)
fizeram escolhas racionais. Agora a intui¢ao passa a ter um papel central. O componente
racional analitico ainda desempenha um papel, mas o comportamento é mais holistico.
Intuic¢do e raciocinio se alternam, de modo que em alguns momentos os aprendizes estao
imersos no mundo do ‘conhecimento internalizado” e em outros estdo fora dele. A
imagem seria a de um motorista ja experiente que se aproxima de uma curva num dia de
chuva, percebe intuitivamente que precisa reduzir a velocidade e toma racional mas
rapidamente uma decisdo sobre o que fazer: virar o volante, tirar o pé do acelerador,

reduzir a marcha ou pisar no freio, ou uma combinacao desses procedimentos.

5) Especialista. A intuicdo domina a cena, prevalecendo sobre o raciocinio consciente,
que s6 se manifesta na forma de reflex@o critica sobre as proprias intuicdes, ou seja, na
forma de um monitor mental que pode ser ativado ou desativado apenas em momentos de
necessidade, como no caso de um problema especialmente complexo e/ou pouco comum.
A intui¢do dirige o comportamento do especialista, e isso finalmente pode acontecer
porque ao longo de sua pritica sua intuicdo foi refinada e repetidamente testada,
tornando-se altamente confidvel. O especialista experimenta a sensacdo de ‘fluéncia”
(flow), esta totalmente submerso na agdo, mesmo tendo o monitor mental
permanentemente disponivel para ser ativado. Talvez esse envolvimento total na acao s6
seja possivel justamente porque o0 monitor mental estd sempre atento e confere seguranca

ao especialista, que se tornou ‘Um com seu carro”.
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3.3.2 Percurso num curso de traducao

A partir do percurso de desenvolvimento de qualquer conhecimento
especializado tal como proposto antes aqui, a questdo seria como interpretar cada uma
dessas fases no caso do desenvolvimento da CT e os procedimentos para incentivar no
tradutor as caracteristicas de desenvolvimento de cada um dos cinco estdgios.
Chesterman considera que do modelo dos irmdos Dreyfus se infere que o tradutor
especialista ou plenamente competente ¢ um sujeito com ampla capacidade de trabalhar
de maneira intuitiva e automatica, mas que retém a capacidade de lancar mao da critica
racional sempre que necessario. Assim, a consciéncia critica ou aten¢do consciente entra
em cena em dois momentos, de modos diferentes: 1) na fase mais inicial do processo
(novato), quando certas regras e conceitos precisam ser aprendidos conscientemente;
nesse momento ela € ativada o tempo todo; e 2) na ultima etapa (especialista), quando a
consciéncia critica atua como capacidade de automonitoramento ou monitor interno,
sendo usada seletivamente. Assim, ‘4 atenc@o racional parece ser a porta de entrada,
embora ndo seja preciso ficar empacado na entrada para sempre” [“Conscious
racionality seems to be the door through which we must pass, although we do not need
to stay stuck in the doorway forever” (p. 80)].

Partindo do modelo de Dreyfus & Dreyfus, Chesterman descreve as linhas gerais
de progresso do trabalho num curso de traduc@o. No inicio, deveriam ser apontados
explicitamente elementos e principios relevantes para a traducao, ou seja, mais ou
menos o equivalente a dizer ao aprendiz de motorista: “assim se liga o carro”, ‘este € o
pedal do freio”, ‘pare quando o sinal es tiver vermelho” etc. Colocam-se em prética
entdo esses conhecimentos, até que se tenha certa experiéncia sobre como aplicar cada
um deles. Na seqiiéncia, técnicas de tomada de decisdo precisam ser ensinadas, € no
momento seguinte € preciso aumentar a confianca na prdpria intui¢do e aumentar a
velocidade de trabalho, sem perder de vista a capacidade critica. Por fim, os aprendizes

precisam vivenciar a experiéncia da ‘fluéncia” conjugada com o automonitoramento.

3.3.3 Ferramentas conceituais: conceitos basicos

Chesterman compara a traducdo com a marcenaria no seguinte sentido: ambas

exigem conhecimento e ambas requerem ferramentas. As ferramentas de traducio
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podem ser concretas, como um programa de computador ou um diciondrio, e podem ser
conceituais. Entre as ferramentas conceituais estariam conceitos bdsicos a serem
introduzidos no nivel de novato, principios fundamentais da traducao. No entanto,
diz Chesterman, nao hd acordo absoluto sobre quais seriam os principios mais
fundamentais da traducdo. Para ele, um critério importante € a centralidade que certos
conceitos tém tradicionalmente na teoria da traducdo. Porém, um critério ainda mais
importante seria recortar entre os conceitos tradicionais aqueles que se relacionem mais
de perto com as crengas dos leigos sobre traducao, ja que o tradutor profissional terd que
lidar constantemente com esse tipo de visdo em suas negociacdes com clientes talvez
em sua maioria leigos na 4rea.

Chesterman sugere introduzir e discutir criticamente um conjunto de conceitos,
cada um deles, segundo sua visao, um ‘hédulo numa rede de idéias, num mapa mental”
[“node in a network of ideas, in a mind map” (p. 80)]. Tratam-se das seguintes nogdes:
1) fonte e meta (limitacdes dessa metafora); 2) equivaléncia (igualdade ou
similaridade?; diferentes tipos); 3) traduzibilidade e intraduzibilidade (preconceitos;
crengas de leigos); 4) livre e literal (é possivel generalizar?; ha outros parametros?); 5)

toda escrita € traduc@o (do sentido a forma; € possivel falar de ‘texto original’?).

3.3.4 Ferramentas conceituais: metaforas e estratégias

Além de conceitos bdsicos e tradicionais como os apontados anteriormente,
outros considerados importantes por Chesterman como ferramentas conceituais no
ensino de traducdo seriam: um conjunto de metiforas sobre o papel do tradutor; um
conjunto de estratégias; um conjunto de normas tradutdrias.

Um pequeno levantamento de metaforas sobre o papel do tradutor ao longo da
histéria € util para estimular os estudantes a construir a concepgao de seu proprio oficio
e de si mesmos como tradutores, € a comegar um processo de socializacdio em sua
profissdo. Selecionando essas metaforas — como a do copista, do imitador, do
intermedidrio, do artista — e organizando-as na linha do tempo, em relacdo a cada época
e movimento cultural, é possivel mostrar como a visdo do papel do tradutor vai
caminhando crescentemente no sentido de atribuir-lhe maior sfafus e mais autonomia.

As estratégias sao procedimentos de resolugao de problemas, potencialmente
conscientes e orientados a uma finalidade. Sdo de vérios tipos e podem ser classificadas

de maneiras diferentes. Chesterman defende que tradutores profissionais sao conscientes
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dessas estratégias, fazem uso delas com freqiiéncia (deliberada ou automaticamente) e é
possivel ensina-las bastante explicitamente aos aprendizes e trabalhar a sua pratica de
maneira dirigida, até que se tornem automatizadas e passem a fazer parte da ‘caixa de
ferramentas” do tradutor. Uma classificac@o possivel seria considerar: (a) estratégias de
busca: usadas para resolver problemas de compreensdo ou de producdo, normalmente
terminoldgicos (usar Internet, entrar em contato com um informante, usar textos
paralelos etc.); (b) estratégias de criatividade: para estimular ou ativar a criatividade
quando a tradu¢do emperra em algum ponto (parar e tomar um café, sair para uma
caminhada, redefinir o problema, dormir e tentar resolver no outro dia etc.); (c)
estratégias textuais: manipulacdo textual de unidades de traducdo, a qual alguns
autores se referem como procedimentos tradutérios ou modificagdes (shifts).

Quanto as estratégias textuais, ha vdrias propostas de classificacdo, e
Chesterman trabalha com trinta delas, reunidas a partir de fontes variadas, incluindo
Catford (1965), Vinay & Darbelnet (1958) e Leuven-Zwart (1989/1990): dez sao
“sintaticas” (= manipulacdo de estruturas sintaticas, como mudar a classe de palavras),
dez sdo ‘“‘semanticas” (= manipulacio de sentidos, como passar do concreto ao
abstrato), dez sdo “pragmaticas” (= manipulacdo da prépria mensagem, como
adicionar ou omitir informacdo). Algumas dessas estratégias podem ser obrigatérias

entre um par de linguas; a maioria é opcional, mas com alguma motivacdo para seu uso.

3.3.5 Estratégias textuais nas fases de desenvolvimento da CT

Chesterman detalha o trabalho sobre o desenvolvimento da CT nos vdrios
estdgios em relacdo a esse componente fundamental da atividade do tradutor que € a
aplicacao de estratégias textuais para a producdo da tradugdo.

No estdgio inicial, em que, segundo Dreyfus & Dreyfus, os conceitos-chave
deveriam ser apresentados explicitamente, Chesterman sugere introduzir o repertorio de
estratégias textuais oferecendo exemplos de cada uma com base no cotejo de uma
tradugcdo com seu texto-fonte (exemplificagdo das estratégias), como exercicio inicial de
compreensdo. Num passo seguinte, seria estimulada a identificacio ativa de ocorréncias,
como por exemplo pedindo que os estudantes identifiquem certo ndmero de
transposicoes (reconhecimento de estratégias). O trabalho aqui € evidentemente

atomistico e menos contextualizado, como corresponderia ao estagio de novato.
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No trabalho préprio do estagio de iniciante avancado, seriam favorecidos
mecanismos cognitivos de trabalho mais global com o texto, como generalizacio,
aplicacdo a novos contextos, variedade de aplicagdes. Por exemplo, o estudante
examinaria um texto inteiro observando as estratégias usadas (andlise global de
estratégias), e seriam incentivados trabalhos de observacdo de conjunto e de
generalizacdo, que levariam a conclusdes do tipo: aplicou-se filtro cultural a todos os
elementos culturalmente marcados do texto; passivas sintéticas foram sistematicamente
traduzidas como passivas analiticas; a razao entre substantivos e verbos sofreu alteragao
significativa, evidenciando um uso peculiar da estratégia de transposicao pelo tradutor.
Nesses exercicios o aprendiz estaria trabalhando o reconhecimento das estratégias em
contexto e aprendendo a lidar com elas analiticamente. Exercicios de aplicagdo em
producdes préprias também seriam propostos nessa etapa, como traduzir partes
marcadas de um texto usando esta ou aquela estratégia (aplicacdo prética de estratégias).
Também seria possivel trabalhar o uso ativo de estratégias especificando um fator
contextual, como identificar, em fun¢do de um publico leitor especifico, que estratégias
seriam recomendaveis para determinado fragmento de um texto dado (contextualizacao
de estratégias). Outro exercicio seria sinalizar, por meio de c6digos, num texto a ser
traduzido, lugares em que certas estratégias devem ser aplicadas (sinalizacdo de
estratégias). Em uma traducdo profissional auténtica, pode-se pedir que os estudantes
sugiram outras estratégias possiveis em alguns pontos (estratégias alternativas), num
exercicio em que ja se comegaria a trabalhar com a liberdade de escolha e com um
componente importante, que € perceber onde existe alternativa possivel e onde nao ha
escolha. Pode-se pedir que um mesmo trecho do texto-fonte seja traduzido em varias
versoes alternativas, por exemplo, usando uma traducao literal, depois parafrase, depois
uma traducao com antonimo (flexibilidade de estratégias).

Ao lidar com alternativas e liberdade de escolha, nos exercicios anteriormente
mencionados de alternativas e flexibilidade, ja se cruzaria a fronteira do terceiro estagio
de desenvolvimento, o estagio de apto, em que entra em jogo a tomada de decisdes a
partir de uma hierarquia de prioridades estabelecidas em fun¢ao de uma finalidade. O
nivel de contextualizacdo necessdrio nesse estigio ganha mais complexidade. Os
exercicios passariam a focar-se menos na identificacao de fendmenos e mais na reflexao
sobre as razdes de certos fendmenos e escolhas: por que se usou tal ou qual estratégia
em determinada passagem (justificacdo de estratégias) ou por que tal estratégia funciona

melhor que outra num dado contexto. Uma atividade possivel seria comparar vdrias



144 COLOCAR LUPAS, TRANSCRIAR MAPAS

traducdes de um mesmo texto, inclusive em diferentes periodos ou para diferentes
linguas (comparacdo de estratégias). A preparacdo para um trabalho de traducio pode
ser feita discutindo previamente em grupo possiveis estratégias para alguns pontos, e
incluindo a justificativa para cada uma delas (preparacdo de estratégias). As discussoes
e atividades passam a se focar em motivagdes e parametros de escolha e avaliacdo de
qualidade. Algumas escolhas ndo sdo apenas alternativas, mas normalmente sao
melhores que outras para determinados propésitos. O que significa ser ‘melhor’?
Entram em jogo os diferentes critérios de qualidade (gramaticais, estilisticos, de
precisdo semantica, de efeitos sobre o leitor etc.). Eles formardo as bases sobre as quais
discutir a questdo das normas e seus valores associados.

No estagio de proficiéncia, as atividades centram-se mais na intuicdo do que no
raciocinio analitico, como ao se propor trabalhos a serem feitos sob pressao de tempo ou
a realizacdo de uma primeira traducao répida que serd depois examinada criticamente de
maneira detalhada pelo proprio aprendiz ou pelo grupo (avaliagdo de estratégias). Pedir
que o aprendiz traduza um texto produzido por ele mesmo (tradugdo pessoal) é também

um exercicio proposto para este estagio, que estimularia a intuigao.

3.3.6 Ferramentas conceituais: normas e valores

‘Estratégias sdo meios [...] e normas sdo fins”, diz Chesterman [ “strategies are
means ... and norms are ends” (p. 85)]. As normas em traducdo sdo tratadas
descritivamente como idéias reguladoras que podem dirigir o processo de tomada de
decisdao de um tradutor. Como vimos ao falar da proposta de Toury, elas mudam ao
longo do tempo, das culturas etc. Para Chesterman, o conceito de norma precisaria ser
incluido na ‘caixa de ferramentas” do tradutor, assim como uma visdo dos principais
tipos de normas que afetam o processo tradutério. Ele sugere quatro conjuntos de
normas: (a) normas de expectativa (expectancy norms): o tradutor deve levar em conta
a expectativa de seus leitores ou do cliente; (b) normas de relaciao (relation norms): o
tradutor deve manter certas similaridades entre texto-fonte e texto-meta; (c) normas de
comunicacao (communication norms): o tradutor deve otimizar a comunicacdo entre as
partes envolvidas, de acordo com a situa¢do; (d) normas de responsabilidade
(accountability norms): o tradutor deve agir com lealdade (ética profissional) para com
o cliente, os leitores e outras partes envolvidas, e garantir a confiabilidade da profissdo e

da comunidade de tradutores junto a sociedade. Por trds de cada norma, sempre ha
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valores que se supde que a norma assegure. No caso das quatro normas mencionadas, os
valores relacionados poderiam ser assim formulados: (a) clareza, (b) veracidade, (c)
entendimento, (d) confiabilidade.

No treinamento de tradutores, Chesterman considera ttil que as normas e seus
valores correlatos sejam apresentados e discutidos abertamente. Normas guiam os
processos de decisdo e variam ao longo do tempo e entre diferentes culturas. Normas e
valores regulam o trabalho do tradutor. Normas podem ser quebradas, mas em geral é
preciso explicar por que foram quebradas: pode ser especialmente desejavel que elas
sejam quebradas em contextos em que segui-las ndo é a melhor forma de garantir os
valores para os quais elas foram criadas. Assim, as normas e os valores podem ser
refinados.

Para aumentar a sensibilidade as normas e seus valores, exercicios podem ser
aplicados: estudar textos e conhecer manuais de estilo na lingua-meta (normas de
expectativa); estudar variados tipos de texto vistos como traducdo, para ampliar o
conceito dos estudantes sobre como pode ser uma tradugdo e estudar como diferentes
finalidades afetam a traducdo de um mesmo texto (normas de relagdo); praticar a escrita
de textos na lingua-meta antes de traduzir, estudar textos paralelos, usar tarefas de
traducdo auténticas para o ensino de traducdo, reescrever o texto-fonte (normas de
comunicacdo); realizar autotraducao, traducdo resumida, métodos de escrita (normas de

responsabilidade).

3.3.7 Para além da técnica: a traducio emancipatdria

Chesterman termina aplicando a idéia de ‘discurso emancipatdrio”, proveniente
da andlise critica do discurso, a traducdo. O termo relaciona-se com a idéia de um ‘tipo
de discurso que libere os falantes de imposi¢des desnecessdrias e permita que ganhem
poder como membros participantes da sociedade, e que promova a democracia e a
realizacdo pessoal” [“kind of discourse that liberates speakers from unnecessary
constrains, that allows them to become empowered as participating members of society,
and that promotes democracy and self-fulfilment” (p. 87)]. Essa idéia, transposta a
tradugdo, significa que um importante motivo para que o tradutor tenha dominio
consciente das normas é sentir-se livre para quebra-las, desde que esteja disposto a

aceitar as conseqiiéncias, assumindo a responsabilidade por seu uso da linguagem.
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Ao promover nos tradutores a consciéncia das normas, dos seus valores
subjacentes e de que elas ndo sdo fixas, que podem ser refinadas e ndo ser seguidas, é
possivel encontrar melhores formas de atingir aqueles valores, ou mesmo refind-los,
desempenhando um papel mais ativo na melhora da qualidade da vida intercultural.

Um exemplo simples seria o do tradutor que, percebendo que a instru¢do de um
manual para uso de uma mdquina apresenta redacdo problemadtica, procura o
engenheiro, assegura-se de entender as instru¢cdes de funcionamento e opta por
reescrever o texto na lingua-meta, em vez de traduzir o texto-fonte. Esse tradutor
assume total responsabilidade por seu trabalho, mostrando-se plenamente consciente do
que estd fazendo e de por que estd fazendo. Um exemplo mais sofisticado pode ser o
dos irmdos Campos, que conceberam uma tradugcdo programadtica, que esperavam ser
capaz de trazer movimento e renovacao ao sistema literdrio brasileiro.

Chesterman apresenta trés principios para a traducdo emancipatoria: 1) hd
sempre uma alternativa, a tradug@o € um ato criativo e o tradutor dispde de flexibilidade
e liberdade; 2) a tradug@o € um ato social e o tradutor existe num estado de didlogo com
o texto-fonte e com as vdrias partes envolvidas na situacdao de traducdo; 3) o tradutor
nio € neutro, s6 pode expressar-se por meio da subjetividade e por isso, mesmo
traduzindo, as palavras serdo sempre suas e ele serd responsdvel por elas, por
estabelecer e manter sua prépria confiabilidade como profissional.

Assim, 0 modelo de Chesterman para o desenvolvimento da CT é o de um
percurso em que o tradutor internaliza as ferramentas conceituais tratadas (conceitos
bésicos, estratégias, normas e valores) e adquire fluéncia em sua aplicagdo adequada, ao
mesmo tempo que desenvolve uma consciéncia critica refinada sobre seu papel e o lugar
de sua profissdo. O desafio para os professores € criar condi¢des para que aconteca essa
internalizacdo de procedimentos de mdos dadas com o refinamento da consciéncia

critica e da autoconsciéncia.

3.4 Retrocedendo o ponto inicial do continuum: Schiffner

3.4.1 Com quanto bilingiiismo se faz um iniciante?

Nos trés modelos vistos até aqui, coloca-se no ponto de partida do

desenvolvimento da CT um sujeito com alto nivel de dominio dos dois sistemas
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lingiiistico-culturais envolvidos no processo de tradugdo. SO a partir dai esse sujeito
iniciaria a trajetoria de aprendizagem até um ponto final, ou pelo menos ‘Suficiente”
(talvez dificil de especificar, segundo Shreve). Nesse ponto em que a CT seria
considerada finalmente alcancada, o sujeito submetido ao processo de aprendizagem
teria adquirido bom dominio de conhecimentos e técnicas e certa experi€éncia que o
capacitariam a atuar como um profissional competente no ramo da tradugao.

Nesse quadro, Christina Schiffner introduz uma nova questao para os modelos
do desenvolvimento de CT, ao discutir, no texto intitulado ‘Correr antes de andar? O
desenho de um curso de tradu¢@o no nivel de graduacao” [ “Running before Walking?
Designing a Translation Programme at Undergraduate Level’”], publicado em 2000, se
o ponto de partida do processo precisa ser realmente um bilingiiismo de alto nivel (o
que quer que isso possa significar), ou se de fato é esse o ponto de partida mais
recomendavel ou desejavel na formacgao de tradutores.

Schiffner parte da preocupagdo com a possivel eficicia de um curso de
formacdo de tradutores no nivel de graduacdo, a qual tem uma raiz muito pontual e
concreta: a recente criacdo da habilitacdo em Linguas Modernas com Estudos de
Tradugdo na graduagdo da Universidade de Aston, Birmingham, no Reino Unido, onde
tradicionalmente se deixava a formacao de tradutores para a pés-graduagdo, justamente
pela preocupacdo de assegurar um alto nivel de competéncia lingiiistico-cultural
prévios, antes consolidados numa graduacao em Letras.

O ponto de vista subjacente a essa estrutura educacional tradicional de formacao
de tradutores no Reino Unido parecia manifestar-se na voz de Anderman (1998), que
argumentava que tentar desenvolver a CT antes de uma competéncia bilingiie
consolidada talvez equivalesse a querer ensinar a correr antes de ensinar a andar.

A partir dessa suposicao, Schiffner defenderd que o modelo de adiamento da
formacdo especifica em traducdo para um curso de especializacdo em nivel de pds-
graduacgdo ndo € indispensavel e talvez nem mesmo seja o mais eficaz. Ela apresentara a
proposta curricular do mencionado curso de graduacdo desenhado para a universidade
em que atua cotejando as disciplinas oferecidas com um modelo de subcompeténcias
constitutivas da CT e relatando bons resultados obtidos na disciplina introdutéria do
primeiro ano.

O argumento que apresenta em favor da formacdo de tradutores em nivel de

graduacdo € bastante pratico: em muitos paises da Europa continental é esse o modelo
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dominante e, embora docentes dessas universidades manifestem sua preocupacdo com o
nivel lingtiistico de seus calouros de graduagdo, tem sido bem-sucedido.

Mas Schiffner aponta ainda que a formacdo especifica em tradu¢cdo somente no
nivel de pds-graduagdo traz um problema importante: os alunos chegam com uma visao
bastante problemdtica sobre o que é traduzir, exatamente porque sua experiéncia
predominante foi adquirida com exercicios de traducdo pedagdgica, dentro dos cursos
de lingua. Esses exercicios sdo concebidos para que o aluno desenvolva certas destrezas
lingiiisticas, como expandir o vocabuldrio na L2, checar e aperfeicoar a compreensao de
textos na L2, melhorar a fluéncia e aperfeicoar o uso de estruturas da L1 e da L2. Tém,
portanto, muito pouco a ver com a traducdo profissional, mas acabam condicionando a
concepcdo de traducdo dos graduados em Letras e podem funcionar como um
importante entrave: ‘0 estudante que chega a um curso de pds-graduacdo com essa
percep¢do do que € a traducdo terd que ‘desaprender’ o que aprendeu na graduacdo”
[“Students who come to a postgraduate translation programme with such a perception
of what translation is about will have to ‘unlearn’ what they learnt in the

undergraduate programme” (p. 144)].

3.4.2 Um link entre disciplinas e subcompeténcias da CT

Em 1997, a Universidade de Aston implementou uma habilitagdo intermedidria
entre Letras e Estudos de Tradugdo, em vez de uma habilitacdo totalmente voltada para
a formacao de tradutores, em razdo da consideraciao de uma série de fatores, como corpo
docente disponivel, sua qualificacdo, perfil potencial dos alunos etc. A nova habilitacdo
comegou como uma extensao das j4 existentes em Linguas Modernas, € nos primeiros
dois anos hd um considerdvel niimero de disciplinas compartilhadas. Schiffner descreve
os objetivos e a estrutura da nova habilitacdo, em grande medida explicitando em que
momentos e em quais disciplinas se espera que os alunos desenvolvam este ou aquele
componente da CT.

Os alunos da graduagdo jéa ingressam com um considerdvel nivel de competéncia
na lingua estrangeira, ja que seu desempenho em exames pré-universitirios nesse
ambito € o principal critério de selecdo. Mesmo assim, grande parte do curso € dedicada
a melhorar a competéncia nas quatro habilidades comunicativas e na gramdtica da L2
(francés ou alemao). Disciplinas dedicadas a lingua e a questdes histéricas e culturais

sao compartilhadas por vdrias habilitacdes (e incluem questdes de lingiiistica e de lingua
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materna). Aquelas disciplinas preexistentes, a nova habilitacio acrescentou matérias
especificas de traducdo desde o primeiro ano. A escolha dessas disciplinas e de seus
programas levou em conta uma visdo marcadamente funcionalista da CT, definida por
Schiffner como ‘Uma nog¢do complexa que envolve consciéncia de e reflexdo critica
sobre todos os fatores relevantes para a produgcdo de um texto-meta que cumpra
adequadamente sua func¢@o junto ao publico-alvo” [“a complex notion which involves an
awareness of and conscious reflection on all the relevant factors for the production of a
target text (TT) that appropiately fulfils its specified funcion for its target addressees”
(p. 146)].

Em concordancia com todos os modelos vistos até aqui, Schiffner assume que a
CT nio se limita a competéncia comunicativa em duas linguas e enumera os seguintes
componentes: 1) competéncia lingiiistica nas duas linguas; 2) competéncia cultural
(conhecimentos sobre historia, politica, economia, estruturas sociais etc. dos paises em
questdo); 3) competéncia textual (conhecimento sobre regularidades e convencdes de
géneros e tipos textuais); 4) competéncia em areas/assuntos especificos (conhecimentos
sobre areas de especialidade); 5) competéncia de pesquisa (uma competéncia estratégica
geral que permite resolver problemas especificos para a transferéncia intercultural de
textos); 6) competéncia de transferéncia (capacidade de produzir textos-meta que
cumpram com os requisitos da finalidade tradutéria a que se destinam).

As subcompeténcias sdo entdo relacionadas a elementos da estrutura curricular
da nova habilitacao:

1) Competéncia lingiiistica. E trabalhada nas disciplinas (preexistentes) de
lingua estrangeira voltadas ao aperfeicoamento das quatro habilidades comunicativas,
ao longo dos dois primeiros anos. As disciplinas de Introdugdo a Lingiiistica, Semantica
e as optativas disponiveis em Lingiiistica contribuiriam para o conhecimento e
consciéncia critica das estruturas lingiiisticas e seu funcionamento para propdsitos
comunicativos, contribuindo para aperfeicoar o dominio da LM e também da L2.

2) Competéncia cultural. Trabalhada por disciplinas obrigatérias voltadas a
histéria recente, geografia, aspectos politicos, sociais e culturais do(s) pais(es) onde se
fala a L2.

3) Competéncia textual. Em parte trabalhada na producdo textual dentro das
disciplinas de lingua. Uma disciplina especifica de producdo textual em L2 no dltimo
ano se dirige especialmente as convengdes textuais da lingua-meta e uma andlise textual

mais concentrada desses aspectos € prevista na disciplina ‘Comparacao intercultural de
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textos”, em que se trabalha com géneros e tipos diversificados, procurando identificar
seus padrdes nos niveis macro e microtextuais, e refletindo sobre a funcdo das
convencdes na eficdcia dos textos como eventos comunicativos. A diferenca de
convengodes textuais entre culturas e suas conseqiiéncias para a traducao sao discutidas.

4) Competéncia em area de especialidade. Desenvolvida de maneira limitada
durante os quatro anos do curso, como no caso da disciplina de segundo ano
‘Terminologia para a traducdo”, cuja proposta € introduzir a relevancia do
conhecimento de dreas de especialidade em traducdo e discutir o papel da terminologia
nesse contexto. Trabalha-se com certas técnicas e ferramentas informdticas para
terminologia. A disciplina de LSP (language for specific purposes <=> lingua para fins
especificos) retoma esse trabalho e o amplia para convengdes de gé€neros textuais, em
didlogo também com a disciplina ‘Comparacao intercultural de textos”.

5) Competéncia de pesquisa. E trabalhada em virios momentos do curso
universitrio, para resolver uma ampla gama de questdes relativas as tarefas académicas
de vérias disciplinas.

6) Competéncia de transferéncia. As subcompeténcias anteriores nao sao
especificas da tradu¢do, embora se possa trabalhd-las de maneira dirigida as finalidades
da tradugdo, diz Schiffner. A competéncia de transferéncia é a unica especifica da
traducdo e integra todas as demais subcompeténcias. Outra questdo com relacdo a esta
competéncia € seu cardater dinadmico, assim como a competéncia de pesquisa, em

contraste com o cardter mais estatico das primeiras quatro.

Enquanto as competéncias lingiiistica, cultural, textual e de drea de especialidade
estao relacionadas com o conhecimento num sentido mais estdtico (saber o qué), as
competéncias de pesquisa e de transferéncia envolvem aspectos dindmicos,
procedimentais (saber como e por qué). (p. 148)

[Whereas linguistic, cultural, textual, and domain/subject competence relate to
knowledge in a more static sense (knowing what), research and transfer

competence denote dynamic, procedural aspects (knowing how and why).]

Pensando na concep¢do da CT como interagdo das subcompeténcias ‘sob a
batuta” da competéncia de transferéncia, concebeu -se que o curso descrito por Schiffner
ja no primeiro ano se focasse nessa interacdo de subcompeténcias, numa disciplina
introdutdria concentrada em conceitos basicos e abordagens da traducao, para iniciar

os estudantes na CT.



Capitulo 3 — O desenvolvimento da CT e a formagdo de tradutores 151

3.4.3 Porta de entrada para a CT: as ferramentas de Schéffner

No curso de formacgdo de tradutores descrito por Schiffner, uma selecdo de
conteddos conceituais e certa metodologia de trabalho fazem lembrar a ‘taixa de
ferramentas” conceituais e estratégicas de Chesterman. O objetivo da disciplina descrita
por Schiffner é desenvolver uma competéncia tradutéria de nivel inicial, que a
autora chama de ‘bésica”, e que estaria relacionada com a compreensao de conceitos
teoricos de base para a andlise critica e a tomada de decisdes em tradugdo. A
disciplina, chamada ‘Introdu¢do a conceitos bésicos e abordagens de traducdo”
[*Introduction to Basic Conc epts and Approaches to Translation”], dura doze semanas,
com duas horas semanais, totalizando 24 horas de contato em sala de aula, e tem o

seguinte plano geral de contetidos:

1. Introdugdo: tradugdo como comunicacéo mediada; traducéo e interpretagao.

2. Histéria da tradug@o como atividade; primeiras reflexdes sobre traducéo e traduzibilidade.
3. Abordagens lingiifsticas da tradugdo; traducdo como transferéncia interlingual; a nogao de
equivaléncia.

4. Abordagens da lingiifstica textual: tradu¢do como produgao de um texto-meta induzida por
um texto-fonte; as nogdes de tipo e género textual.

5. Abordagens funcionalistas: tradu¢do como comunicacao interlingiiistica e intercultural; a

traducdo como uma atividade propositada.

Nesse momento, ndo se enfatiza a teoria em si, nem se requer contato direto com
os textos tedricos de base. A apresentacdo e a discussao dos conceitos bdsicos sdo
sistematicamente relacionadas com exemplos praticos e com exercicios de traducao.

O curso se inicia com uma discussdo geral que resulta num levantamento da
concepcdo que os alunos tém da tradugdo, que, segundo Schiffner, normalmente
coincide com a descrita por Honig (1995) para os leigos em geral: uma reproducdo de
um texto-fonte em outra lingua, que deve ser a mais exata possivel. A partir dai sdo
analisados alguns exemplos de traducdes para verificar se correspondem as expectativas
dos estudantes sobre traducd@o. Esses casos concretos permitem levar a reflexdo para o
terreno das diferencgas lingiiisticas, estruturais, culturais e de publico-alvo, e discutir em
que medida naqueles textos concretos se pode falar propriamente de traduc@o ou quando

seria mais adequado pensar em outro termo.
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O primeiro passo entdo é comparar traducdes existentes com seus textos-fonte, e
s6 mais adiante os estudantes comecam a fazer suas proprias traducdes.

As discussdes sdao vinculadas a apresentacao das vdrias abordagens de tradugdo,
de modo também a desenhar um panorama de como as teorias de traduc@o foram se
desenvolvendo ao longo do tempo. Os casos discutidos sdo freqiientemente retomados
em relacdo a novos conceitos e abordagens introduzidos, com a intencdo de
‘desenvolver nos estudantes a capacidade critica de refletir sobre seus préoprios
procedimentos ao traduzir e equipd-los com argumentos e conceitos para verbalizar os
processos envolvidos™ [ “fo develop the students’ critical ability to reflect on what they
are doing when they translate a text and provide them with the arguments and concepts
to vebalise the processess involved” (p. 151)].

A nocdo de equivaléncia é discutida de vdrias perspectivas. Os procedimentos
tradutdrios de Vinay & Darbelnet (1958) sdo apresentados, e procura-se identificd-los
pela comparacdo dos textos com suas traducdes. Enfatiza-se que ndo se traduzem
palavras e estruturas sintdticas, mas sim textos em situacdo, em contexto cultural, e para
algum propdsito especifico. As nogdes de tipo e gé€nero textual de Katharina Reiss
(1971) sdo trabalhadas e procura-se aplicd-las a andlise de texto, identificando as
funcdes dominantes, notando que em muitos casos vdrias fungdes se combinam no
mesmo tipo textual de maneiras peculiares, analisando elementos lingiiisticos tipicos de
certos tipos textuais etc. Trabalha-se a no¢do de textos paralelos (Neubert: 1985)
analisando e pesquisando textos concretos, como folhetos de instru¢des de uso de
eletrodomésticos, e a partir dessa pesquisa pede-se uma traducdo que leve em conta as
diferengas de convencdes interlingiiisticas. A relevancia da finalidade especifica de uma
traducdo € sistematicamente abordada em paralelo com os trabalhos sobre aspectos
lingiiisticos e textuais. A teoria do Skopo ou da finalidade (Vermeer: 1978; Reiss &
Vermeer: 1984) ¢ explicitamente apresentada, assim como 1déias de outros
representantes centrais das abordagens funcionalistas (Holz-Minttiri: 1984; Nord:
1988, 1993; Honig & Kussmaul: 1982). A andlise textual dirigida a traducao € praticada
de acordo com parametros funcionalistas (andlise de situagdo, contexto, publico-alvo,
convencdes textuais etc.) Com base nisso, trata-se de identificar os problemas
tradutdrios e discutir estratégias apropriadas para resolvé-los.

Assim, os estudantes vao percebendo que a tradugdo trabalha com estruturas
sintdticas e itens lexicais adequados contextual e situacionalmente, € ndo apenas com

equivaléncias formais; considera-se também que uma reproducdo bastante préxima das
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estruturas do texto-fonte € uma tarefa de traducdo legitima e possivel, mas ndo a tnica
forma de traduzir, havendo uma série de outros procedimentos igualmente vélidos,
conforme a finalidade da traducdo, como a tradugdo literal, a interlinear, a
comunicativa, a adaptacao.

Trabalha-se também o conceito de problema de traducdo e a tipologia proposta
por Nord (1988): problemas pragmaticos, interculturais, interlingiiisticos e especificos
do texto-fonte. Discutem-se vdrias estratégias para lidar com problemas tradutérios
recorrentes.

No caso da competéncia de pesquisa, definida por Schiffner como ‘O
conhecimento dos mecanismos e procedimentos necessarios para identificar e preencher
qualquer lacuna de conhecimento detectada” [ “the knowledge of the mechanisms and
procedures required to fill any perceived knowledge gaps” (p. 153)], discutem-se os
recursos de que o tradutor dispde, como diciondrios, enciclopédias e outras obras de
consulta, textos paralelos, Internet, informantes, buscadores eletronicos, memorias de
tradugdo etc. Os estudantes também testam alguns programas de tradug¢do automadtica

disponiveis na Internet e os avaliam criticamente com base em exemplos praticos.

3.4.4 Ensinar regras e técnicas: a metafora do jogo

Para avaliar essa disciplina, pede-se uma tradugdo individual de um texto de
aproximadamente 250 palavras da L2 para o inglés (LM), escolhido pelo préprio aluno.
O préprio estudante fica responsavel também por definir o propésito e o contexto da sua
tradugdo (formulacdo da tarefa tradutéria). Sobre o produto final, faz-se uma entrevista
oral de aproximadamente vinte minutos, em que se espera que os estudantes comentem
os problemas encontrados no texto-fonte e expliquem as estratégias escolhidas para
resolvé-los, em fun¢do de uma andlise textual especificamente dirigida a tradugdo e com
referéncia aos conceitos tedéricos e abordagens metodoldgicas trabalhados no curso.
Também se supde que descrevam seus procedimentos de pesquisa e seu uso de recursos,
como textos paralelos, buscadores da Internet, informantes, diciondrios etc.

Schiffner considera que os resultados dessas avaliagdes € animador: mesmo que
a qualidade do produto final nem sempre seja 6tima, a argumentagdo e as explicacdes
que os alunos apresentam no exame oral indicam a aquisicdo de uma CT bésica marcada

pela capacidade de produzir um texto-meta refletindo sobre textos e contextos, sobre a



154 COLOCAR LUPAS, TRANSCRIAR MAPAS

finalidade por trds de escolhas de palavras e estruturas, sobre o publico-alvo e
convengOes de género.

A avaliacdo geral de Schiffner desse modelo de habilitacio implementado na
Universidade de Aston € a de que ao final dos quatro anos ndo se pode dizer de fato que
os estudantes saiam plenamente formados como tradutores profissionais. No entanto, se
decidirem atuar como profissionais, estardo aptos a otimizar seu aproveitamento em
uma especializacdo em nivel de pds-graduacdo, e, se entrarem diretamente no mercado
de trabalho, estardo mais bem preparados para a atuacdo profissional que com uma
graduacao convencional em Letras.

O grande problema com o argumento de ‘correr antes de andar”, diz Schéffner, é
que ele tenta inadequadamente refletir o desenvolvimento de uma crianca que primeiro
aprende a andar e depois a correr, como se a competéncia tradutéria (correr) fosse
apenas um grau mais avancado da competéncia bilingiie (andar), quando na verdade as
duas competéncias diferem em natureza, e ndo apenas em grau.

Schiffner considera que os resultados obtidos na avaliagdo da disciplina
introdutdria mostram que € possivel e recomenddvel desenvolver uma CT inicial antes
mesmo de os estudantes serem plenamente competentes nas duas linguas de trabalho.
Como num jogo de volei, em que € preciso aprender regras tanto quanto desenvolver
técnicas, na traducdo sdo necessdrios um quadro tedrico e bases conceituais
adequados, além das habilidades mais ‘técnicas” envolvidas na competéncia
comunicativa em duas linguas. Por isso, a metafora do jogo, proposta por Nord (1996),
pareceria mais adequada do que a metdfora do ‘torrer” quando se quer pensar a

traducdo em sua relacdo com a competéncia bilingiie.

3.5 Cotejando e recortando os modelos para os proximos passos

As quatro perspectivas do desenvolvimento tradutério apresentadas neste
capitulo tém pontos em comum e algumas diferencas importantes.

Toury, Shreve e Chesterman propdem uma mesma imagem de continuum que
vai de uma CT dita ‘hatural” (tipo de ‘efeito colateral” do bilingiiismo de alto nivel),
até a CT profissional. Chesterman apresenta um modelo mais detalhado, especificando

cinco fases discerniveis nesse continuum.
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Os trés também coincidem em que a CT profissional é necessariamente produto
de uma aprendizagem deliberada: um bilingiie pode nunca desenvolvé-la. No entanto,
nio coincidem totalmente sobre os principais motores de seu desenvolvimento. Todos
identificam que algum tipo de socializagcdao é essencial para que a CT se desenvolva.
Toury, no entanto, tem em mente uma aprendizagem no contexto do mundo da
experiéncia profissional, em que o bilingiie se ‘Socializa” como tradutor profissional a
partir do feedback que recebe de suas traducdes, e considera que essa ‘socializacao”
consiste fundamentalmente em aprender quais sdo as normas em que sua sociedade e
sua cultura se pautam para traduzir. Se chegamos a entender bem a proposta de Toury
sobre a socializac@o ‘hatural”, € a hipdtese que nos parece menos plausivel. Isso porque
o trabalho profissional real do tradutor d4 muito pouca margem para introjetar normas
profissionais apenas por meio de respostas concretas da sociedade aos trabalhos
realizados, j4 que seu cardter € essencialmente solitdrio, o que dificulta retornos
detalhados e precisos, € muito menos variados e coerentes, a ndo ser que seja treinado
por um colega (ou colegas), por exemplo dentro de uma empresa. Além disso, parece-
nos que, para que fosse verossimil, o modelo de Toury deveria supor alguma
uniformidade de normas dentro de um mesmo ambiente restrito em que o tradutor atue,
o que na verdade parece pouco provavel. O que um gerente de empresa, leigo em
tradugdo, ou um editor, em situagdo similar, vai oferecer ao tradutor como apreciacao de
seu trabalho pode ser enormemente diferente do que os profissionais competentes para
fazer uma traducdo de qualidade considerariam como norma. Como um tradutor
iniciante poderia introjetar normas coerentes nesse cendrio, sem uma instru¢do mais
sistemdtica de especialistas na 4rea, no contexto de um trabalho acentuadamente
autdnomo (e portanto solitdrio) como € o trabalho real do tradutor profissional?

A consideracdo de que o tipo de recorte de unidades de tradugdo e a quantidade
de transferéncia negativa seriam indicadores objetivos confidveis de progresso no
desenvolvimento da CT parece ser um ponto alto na proposta de Toury. No entanto,
como ja sugerimos e pretendemos desenvolver mais adiante, podem ser motivados por
fatores de processamento menos arbitrarios do que a introje¢do desta ou daquela norma
(como fatores pragmatico-cognitivos que determinam maior eficicia comunicativa).

Em contraste com o ‘tradutor natural” de Toury, Shreve pensa no ‘tradutor
construido”, construido a partir de uma instrucdo mais sistematica e organizada. O
bilingiie poderia passar a vida sendo exposto a experi€ncias tradutdrias sem nunca

perceber principios fundamentais para a tradug@o, por ndo ter tido seus mecanismos
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perceptivos treinados para distinguir fatores que permitiriam que mudasse seus modelos
mentais mais rudimentares sobre traducdo. Além disso, a CT profissional final ndo é,
para Shreve, um ponto facilmente definivel, mas serd tanto mais ampla e eficaz quanto
maior a variedade de situacdes tradutérias diferentes em que o tradutor for capaz de
basear sua concep¢do de traducdo. Segundo a proposta de Shreve, na pura pratica
profissional de apenas um tipo de traducdo, digamos a juridica, o tradutor pode nunca
desenvolver capacidades essenciais para outros tipos de tradugdo. Toury também
considerava que a variedade contribui para a flexibilidade e parecia supor que a
formacao institucional teria a vantagem de otimizar as possibilidades de flexibilizag¢do e
ampliacdo da CT. Shreve enfatiza a importancia de um componente cognitivo: a crenca
sobre traduc@o na forma de um modelo mental que dirige as tomadas de decisdo no
processo tradutério. Quanto a isso, coloca que um modelo mental capaz de conduzir a
priticas mais competentes e eficazes pode ndo ser apenas questdo de acumulo de
experiéncia, mas de uma reestruturacdo total dos procedimentos utilizados pelo
bilingiie, motivado pela reestruturacio essencial de sua concepg¢do sobre traducgao.

Chesterman situa o desenvolvimento da CT totalmente no contexto da formacao
institucional, como se esse fosse o ambiente ideal para sua aprendizagem, dada a
importancia central de uma orientacdo conceitual explicita e adequadamente coordenada
com diferentes praticas nas fases iniciais de aprendizagem. Schiffner coincide com
Chesterman quanto a importancia da bagagem conceitual desde o inicio da formacgdo de
um tradutor.

Toury enfatiza a arbitrariedade das normas, em contraste com 0s outros trés
autores, que consideram que os principios diretores de um processo tradutério adequado
tém algum componente objetivo essencial, de natureza funcional.

Se Shreve problematizava o ponto final do continuum, Schiffner se afasta do
modelo dos demais autores ao relativizar o ponto inicial do processo de aprendizagem,
defendendo que hd aspectos da CT que ndo precisam esperar um alto nivel de
proficiéncia lingiifstica para serem eficazmente desenvolvidos em uma formagdo
dirigida, num cendrio universitario.

Dos primeiros trés capitulos desta tese, principalmente desses quatro modelos e
propostas sobre o desenvolvimento da CT, vamos partir para afunilar progressivamente
a discussdo até uma proposta de curso de introducdo a tradugdo para a graduacdo em
portugués-espanhol, descrevendo nossa aplicagdo dessa proposta em um treinamento

piloto e analisando alguns de seus principais resultados. Nesse progressivo afunilamento
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da questdo da CT e seu desenvolvimento, os capitulos imediatamente posteriores desta
tese vao se focar especialmente em dois blocos de discussdes, derivadas dos modelos de
desenvolvimento de CT vistos aqui:

1) A questdo levantada por Schiffner sobre o nivel de competéncia bilingiie
necessdrio para iniciar o desenvolvimento de uma competéncia basica em tradugdo, se
relacionada a hipétese do PACTE de que o par lingiiistico especifico pode introduzir
variagdes em questdes relativas a CT, leva a pensar que € importante considerar se, por
que e de que maneira linguas proximas podem permitir retroagir o ponto inicial do
desenvolvimento da CT (facilitacdo), assim como acentuar a tendéncia a transferéncia
negativa ou interferéncia. Essa discussdo sera feita no Capitulo 4, com base em
hipéteses  explicativas da interferéncia (ou transferéncia negativa) em
aquisicao/aprendizagem de segundas linguas e interferéncia em tradugdo, conjugada
com uma tentativa de mapeamento das distancias-proximidades do par portugués-
espanhol. Também retomaremos mais adiante a questao da possibilidade de iniciar uma
formacao bésica em traducao paralelamente a formacao em L2 num curso de graduacio,
dirigida ao par portugués-espanhol. Essa serd uma questdo central de pesquisa na parte
experimental desta tese.

2) A finalidade da traducao apareceu como questdo central para o processo
tradutério, a CT e o desenvolvimento da CT em pontos dos trés primeiros capitulos.
Vamos nos perguntar se essa centralidade é verossimil quando comparada a hipétese
alternativa de Toury de centralidade das normas. Isso sera feito examinando a hipdtese
de centralidade da finalidade em relacdo com algumas questdes pragmadtico-cognitivas,
num estudo de caso no Capitulo 5. A partir de uma hipétese explicativa para a
centralidade do principio de finalidade para o desenvolvimento da CT, vamos derivar
que a capacidade de adequacao funcional, manifestada no nivel do produto pode,
conseqiientemente, ser considerada um dos mais importantes indicadores de
desenvolvimento de uma CT bdsica, ao lado do volume e da qualidade da transferéncia
negativa, aos quais, na verdade, estd estreitamente vinculada. Nesse sentido, nossa
preocupacio na parte experimental da tese vai mostrar afinidade principalmente com as
visdes e propostas de Jidskeldinen, Nord, PACTE, Shreve, Chesterman e Schiffner, que
enfatizam a centralidade de elementos funcionalistas como diretores do processo
tradutério na CT de tradutores profissionais. A capacidade de adequagdo funcional, a
nosso ver, mostraria que o modelo mental sobre tradugao foi ndo apenas ampliado, mas

reestruturado para funcionar com base em outro tipo de operagdo tradutéria, como seria,
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para a aritmética, o aprender a multiplicar, na metdfora sugerida por Shreve. Essa nova
maneira de processar a transferéncia seria, em ultima instincia, o que ‘empurra” a
transferéncia para o nivel discursivo, modificando o tipo de UT focada pelo tradutor no
processo e reduzindo a interferéncia negativa nos niveis lexical e sintdtico. Essa seria a
ponte entre o principio de finalidade e os dados observados por Toury, com o conceito
de finalidade tendo mais abrangéncia do que o conceito de normas, como procuraremos

mostrar no Capitulo 5.



CAPITULO 4

CT, INTERFERENCIA E O PAR PORTUGUES-ESPANHOL

O modelo do PACTE aponta que o par lingiiistico especifico é um dos fatores
que motivam a variacao na interacdo entre as subcompeténcias da CT.

Tendo isso em vista e uma vez que na coleta de dados feita nesta pesquisa
trabalhamos especificamente com o par lingiiistico portugués-espanhol, reservamos este
capitulo para refletir sobre como o trabalho com esse par de linguas préximas pode
repercutir sobre a CT e seu desenvolvimento. Para isso examinaremos a natureza da
proximidade lingiiistica entre o portugués e o espanhol, e consideraremos por qué e
como essas peculiaridades podem acelerar aspectos da aprendizagem e a0 mesmo tempo
aumentar a intensidade da transferéncia em niveis lexicais e da transferéncia dita
negativa (interferéncia) .

Isso implicard uma reflexao sobre o fenémeno de interferéncia em traducao,
0 que comegard a ser feita a partir de hipéteses explicativas sobre a interferéncia no
campo da aquisi¢do de segundas linguas. Esse ponto de partida nos parece produtivo
porque o aprendiz de uma lingua estrangeira e o tradutor ttm em comum o contato entre
duas linguas em sua mente, e para o tradutor tipico uma de suas linguas de trabalho é
sua lingua materna (LM) e a outra, uma lingua estrangeira adquirida posteriormente
(L2).

Faremos, assim, a abordagem dos seguintes pontos neste capitulo: (a) a
interferéncia no quadro da aquisi¢do de L2 em sua relacdo com a distancia/proximidade
do par lingiiistico; (b) parametros para avaliar as relacdes de distancia ou proximidade
entre o portugués e o espanhol; (c) aspectos da interferéncia na tradugdo direta escrita e
da especificidade do trabalho com o par portugués-espanhol, enquanto linguas

proximas, na tradugdo direta escrita.
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4.1 Proximidade lingiiistica como fator de facilitacio e interferéncia

Definiremos inicialmente ‘interferéncia” como sindnimo de ‘transferéncia”,
definidas como a incorporagdo de elementos de uma lingua na produ¢do em outra lingua
(Mackey: 1970 apud Presas, 2000: 25). No caso da aprendizagem™ de L2, elementos da
LM de um aprendiz aparecem em sua producdo na L2. A nocdo de ‘interferéncia” ou
‘transferéncia” é abordada nos estudos de aquisicdo de L2 e daf pa ssa aos Estudos de
Traducao.

Segundo hipdteses behavioristas sobre a aprendizagem, a interacdo entre LM e
L2 na aquisi¢do de segundas linguas se daria de maneira a facilitar a aprendizagem da
L2 naqueles pontos em que o par lingiiistico LM e L2 apresentasse semelhancas, ao
passo que as diferencas entre as linguas implicariam dificuldade de aprendizagem e
maior concentracdo dos erros dos aprendizes. Dai a proposta de estratégias de ensino de
L2 baseadas em estudos contrastivos detalhados: seria desejavel arrolar exaustivamente
as diferencas entre LM e L2, e dirigir o trabalho pedagbgico especialmente para essas
diferengas. Objecdes a essa visdo vao principalmente no sentido de apontar a sua
fundamentagdo numa concepcdo taxonomista da aquisicdo de L2 como um processo
linear de progressivo acimulo mecénico de um repertorio de palavras e estruturas.

Num importante trabalho sobre o papel da LM na aquisicdo de L2, Corder
(1983) manifestava desacordo com o ponto de vista behaviorista das relagdes entre LM
e L2 na aquisicdo de L2, por considerar a existéncia de vdrias evidéncias empiricas de
sua inadequacdo. Ele rejeita o conceito de ‘interferéncia”, por seus vinculos com visdes
behavioristas e taxonomistas de aquisi¢do de L2, e recomenda cuidado no uso da
palavra ‘tr ansferéncia”.

Para Corder (1983: 87), o processo de aquisi¢do consistiria na criacdo de um
corpo de conhecimentos implicitos sobre o qual o aprendiz constrdi seus enunciados na
L2. Adquirir uma lingua € um processo criativo no qual os aprendizes, em interacao
com o meio, vao construindo uma representacio internalizada (holistica e complexa)
das regularidades percebidas nos dados lingiiisticos a que sdo expostos. Esse processo
seria dindmico, j4 que os aprendizes passam por fases continuadas de aprendizagem,
com a chamada ‘interlingua” (conceito colocado em circulagdo por Selinker: 1972) se

refazendo e se reestruturando constantemente e sistemicamente no contato com material

26 Usaremos indistintamente os termos ‘aquisi¢do” e ‘aprendizagem’ neste trabalho.
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lingiiistico novo (input), que reforce ou desestabilize hipdteses ja construidas (e inter-
relacionadas) sobre o funcionamento da L2.

Sobre o papel da LM nesse processo, Corder aponta que ‘hd uma relagdo clara
entre a velocidade da aquisicdo e a chamada distancia lingiiistica” [ “there is a clear
relation between speed of acquisition and so-called language distance” (p. 88)], de
modo que quanto mais parecidas a LM e a L2 aprendida, maior a ajuda que a LM
poderia dar na aquisicdo da L2, e, quanto menos similares, menor essa ajuda. Assim,
entre linguas préximas, o processo de aquisi¢ao costuma ser mais acelerado.

O papel da LM na aquisicdo de uma L2 seria entdo um papel heuristico e
facilitador: auxiliaria no processo de descoberta e criacdo de representacdes da nova
lingua. No caso de linguas distantes, ndo teriamos ‘interferéncia” como inibi¢cdo
causada pelo hédbito da LM sobre o processo de aquisi¢do da L2, mas apenas auséncia
ou falha do componente facilitador.

O fenomeno do “empréstimo” explicaria a ‘interferéncia”, quando entendida
como o aparecimento na producdo em L2 de caracteristicas da LM. Corder define o
empréstimo como um fendomeno préprio do desempenho, uma estratégia comunicativa
caracterizada pelo uso temporério ou permanente de um elemento de uma lingua na
producdo em outra, e sustenta que ndo seria apropriado falar de interferéncia ou
transferéncia neste caso, pois o falante simplesmente usa sua LM para expressar certo
estado de coisas por nao ter, em sua interlingua, meios para fazé-lo, e, “assim como nao
dizemos que uma pessoa estd realizando transferéncia quando usa sua lingua materna
em outro contexto”, também nio deveriamos fazé-lo neste caso. Em situagdes em que
uma pressdo comunicativa excede o conhecimento, o empréstimo aparece mais
acentuadamente. Essa é uma estratégia que perde forca a medida que se conhece melhor
a L2, aponta Corder.

A freqiiéncia do recurso ao empréstimo como estratégia comunicativa é uma
funcdo da percepcdo que o falante tem da relacdo de proximidade entre LM e L2.
Quando a distancia lingiiistica € grande, os falantes tendem a descobrir a
impossibilidade de valer-se de empréstimos, dai sua menor incidéncia neste caso e a
conseqiiente menor incidéncia de erros devidos a empréstimos inadequados. Quando as
linguas sdo proximas, as tentativas de empréstimo sdo relativamente mais bem-
sucedidas.

A estratégia do empréstimo pode conduzir tanto a producdo de enunciados

incorretos (transferéncia negativa) quanto de enunciados corretos (transferéncia
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positiva). Se tiverem sucesso comunicativo, tanto formas diferentes (incorretas) quanto
similares (corretas) podem ser incorporadas a interlingua.

O impulso do aprendiz de recorrer ao empréstimo € acentuado ou inibido de
acordo com sua percepcao da menor ou maior distancia entre sua LM e a L2. Assim, a
proximidade lingiiistica apresenta duas faces interconectadas na
aquisicdo/aprendizagem: facilitacdo (por transferéncia positiva) e interferéncia (por
transferéncia negativa).

Por fim, esse raciocinio conduziria a hipétese de que linguas medianamente
préoximas teriam suas probabilidades de interferéncia potencializadas, ou seja, que
precisamente onde as linguas s3o apenas moderadamente similares teriamos
potencialmente as maiores incidéncias de erros devidos ao empréstimo.

Uma importante diferenca que o fendmeno da interferéncia apresenta entre sua
manifestacdo no campo da aquisi¢do de L2 e no campo da traducdo direta (da L2 para a
LM) € ela acontecer, pelo menos aparentemente, em dire¢des diferentes. No caso de um
aprendiz falando ou escrevendo na L2, o sentido da interferéncia se verifica da LM para
a L2. No caso de uma tarefa de tradugdo direta escrita, acontece na direcdo oposta:
elementos e caracteristicas da L2 aparecem no produto final na LM (L2 = LM). O
empréstimo, suposto motor do fendmeno da transferéncia negativa no caso da aquisi¢ao
de L2 (sentido LM = L2), poderia explicar também o fendmeno da transferéncia
negativa na tradugdo direta escrita, que parece dar-se na direcdo inversa? Por que um
falante que estd se expressando em sua LM tomaria emprestados elementos da L2,
quando a LM € a lingua em que tem repertério lingiiistico mais amplo e, de modo que
supostamente ndo teria menos elementos para expressar-se nela a ponto de precisar

lancar mao de empréstimos da .27

4.1.1 Facilitacio e interferéncia na compreensao leitora

Ao explicar a transferéncia negativa e a facilitagdio na aquisicio como
conseqiiéncias da estratégia do empréstimo, Corder parece focar especialmente as
habilidades de producdo na L2, mas seria da mesma maneira possivel, no caso das
habilidades receptivas, pensar no empréstimo operando no quadro de um uso heuristico
da LM para aproximar-se da compreensdao da L2, com suas duas conseqiiéncias:
sucesso-facilitacdo (transferéncia positiva) e insucesso-interferéncia (transferéncia

negativa). Ao processar interpretativamente um enunciado numa L2, semelhancas com a
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LM podem levar a que o conhecimento da LM seja transferido para o processo de
compreensdo da L2. Quando a semelhanc¢a no plano dos significantes corresponde uma
semelhan¢a no plano dos sentidos, a LM facilita a compreensdo. Caso contrario,
semelhancas apenas aparentes levardo a interferéncia na forma de equivoco de
interpretacao (Durdo: 2000).

Assim, entenderemos por ‘transferéncia” o uso de elementos de uma lingua: 1)
ao expressar-se em outra ou 2) ao processar outra interpretativamente. Partindo dessa

» 27 1o sentido de

definicdo de ‘transferéncia”, usaremos o termo ‘interferéncia
‘transferéncia negativa”. Ampliamos, assim, a definicdo apresentada nas pdaginas
iniciais, de modo a englobar explicitamente a transferéncia e a interferéncia também nas
habilidades de compreensao, e ndo apenas nas de producao.

Seguindo Ringbon (1992: 88-89), Durdo (2002: 14) propde dois aspectos da
proximidade lingiiistica facilitadora da compreensao leitora:

1) Similitude lexical. Um grande niimero de homégrafos unissémicos (cognatos
comuns) entre LM e L2 é um aspecto facilitador da compreensao leitora na L2. Ringbon
entende que os cognatos da L2 ndo sdo propriamente ‘“aprendidos’™ pertencem ao
vocabulario potencial do aprendiz proporcionado quase de maneira direta pela LM.

2) Similitude estrutural. Havendo similitude entre os sistemas gramaticais e
sintdticos da LM e da L2, o aprendiz compreende com menos esforco o funcionamento
morfossintdtico da L2. Esse € outro fator facilitador na tentativa de interpretar o que se
1€. Nesse caso, o sentido geral das mensagens pode ser suficiente para que o aprendiz
entenda um texto na L2, mesmo desconhecendo algumas palavras ou quando encontra
falsos cognatos.

Esses dois aspectos seriam facilitadores do entendimento e do uso de uma L2
mesmo antes da exposicao a uma aprendizagem formal.

Segundo Durdo, considerando a facilitacio que a proximidade lingiiistica pode
significar, o portugués como LM parece funcionar como uma base transferivel bastante
rentdvel para o uso do espanhol como L2, muito especialmente no caso da compreensao
leitora. Lembremos que a compreensao leitora € a principal habilidade requerida na L2

no caso da traducao direta escrita.

7Sem a intencdo de vincular-nos a uma visdo behaviorista e taxonomista do papel da LM na aquisicdo da
L2, usaremos a palavra ‘interferéncia” por ser um termo encontrado para designar o fendmeno em
questdo em trabalhos no ambito dos Estudos de Tradugdo, e eventualmente usaremos ‘transferéncia”
como sindnimo, cientes das diferentes vinculagdes de cada um dos termos nos Estudos de Aquisigao.
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Por outro lado, Durd@o aponta que nao se pode eludir o fato de que ‘h4 formas e
estruturas lingiifsticas que parecem transparentes, mas que na realidade sdo opacas,
podendo, portanto, perturbar o processo leitor apesar do contexto” [ “hay formas y
estructuras lingiiisticas que parecen transparentes, pero que, en verdad, son opacas,
pudiendo, por lo tanto, trastornar el proceso lector a pesar del contexto” (p. 14)].

Tendo em mente que a interferéncia relaciona-se com graus de proximidade
lingiiistica, a seguir procuraremos parametros para estimar o grau de proximidade entre
o portugués e o espanhol, examinaremos essa proximidade do ponto de vista de
diferentes estratos lingiiisticos e consideraremos efeitos que o jogo de distancias e

proximidades entre esse par lingiiistico pode ter do ponto de vista da traducao.

4.2 Mapeando proximidades/distancias entre o portugués e o espanhol

4.2.1 Similitude lexical: problemas de uma visao dicotomica

Como exemplo de uma tentativa de quantificar a proximidade lexical entre o
portugués e o espanhol, interessa-nos o estudo de Richman (1965), descrito por Durdo.
Nagquele estudo, examinou-se um corpus de milhares de palavras e concluiu-se que 90%
delas eram cognatos homossemanticos; 60% eram cognatos idénticos; 35% poderiam
ser facilmente reconhecidas por meio de inclusdo, exclusdo, substituicio ou

deslocamento de uma ou outra letra dentro da palavra.

As duas linguas compartilham um nimero considerdvel de caracteristicas,
especialmente levando em conta o nimero de tragos que cada uma compartilha
com outras linguas romance. Dentre todos os fendomenos de similitude, o mais
acentuado € o da cognacdo (existéncia de cognatos homossemanticos), que mostrou
ultrapassar os 90%. O espanhol e o portugués coincidem de forma significativa ndo
apenas com respeito as formas lexicais, mas também nos significados novos que as
mudancas lingiifsticas imprimiram as mesmas palavras latinas. Apesar de
importantes pontos de diferenca entre suas evolugdes fonéticas e fonoldgicas, seu
sistema fonoldgico sem diivida compartilha caracteristicas suficientes para produzir
um vocabuldrio na outra lingua 60% idéntico com o da outra. Essa porcentagem
elevada de identidade é mais notdvel na modalidade escrita que na oral (a grafia

mascara algumas das diferengas fonéticas). O resultado é que um falante de uma
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dessas linguas consegue entender a forma escrita da outra com relativa facilidade,
enquanto a forma oral apresenta um pouco mais de dificuldade. Mesmo entre os
35% de palavras que nio sdo cognatos idénticos entre o portugués e o espanhol, ha
muitas reconheciveis, especialmente para um estudioso de linguas romance

instruido nas correspondéncias fonoldgicas e entre sufixos. (p. 121-122)

[... the two languages share a considerable number of features, especially in
comparison to the number which each shares with other languages within the
Romance family. Of all their areas of agreement, that of greatest strenght is
cognation (the sharing of homosemantic cognates), which has been shown here to
exceed 90%. Spanish and Portuguese agree significantly not only with regard to
their lexicon, but also in the new meanings and the new formation imposed upon
the same Latin words. Despite the important points o dissimilarity between their
respective phonetic and phonemic evolutions, their phonological systems do share
enough features to have produced a vocabulary in the one language 60% identical
with that of the other language. This high percentage of identity is more noticeable
in the written form than in the spoken form (spelling masks some of the phonetic
differences). The result is that a speaker of the one language can understand the
written form of the other language with relatively little difficulty, while the spoken
form poses somewhat more of a problem. Even among the 35% of the Spanish
words whose Portuguese cognates are not identical, there are many whose
cognates would be recognizable, especially to a Romance scholar tutored in the

phonological and suffixal correspondences...)

Também apontava-se uma importante coincidéncia na ordem candnica das
oragdes, dentro do padrao SVO, e importantes semelhancas nas estruturas sintéticas.

A respeito do estudo de Richman, Durdao (2002: 16) pontua que, embora a
origem etimoldgica comum de grande parte do acervo léxico do portugués e do
espanhol seja um facilitador importante para o conhecimento intuitivo do significado de
uma boa quantidade de palavras, por vezes isso originou similitudes limitadas ao plano
do significante, devido a diferentes desenvolvimentos histéricos entre ambas as linguas.

Ampliaremos essas consideracdes de Durdo com base na andlise de alguns

exemplos de supostos cognatos entre o portugués e o espanhol.
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NUM. PAGINAS
ARGENTINA] % JcuBaA ] % |ESPANHA| % |MEXICO| %

PALAVRAS g

ENFERMEDAD 303.000 96,55 | 60.700 | 98,66 § 1.470.000 | 98,81 | 223.000 [ 99,56

DOLENCIA 10.800 3,45 823 1,34 17.700 1,19 977 0,44

Total 313.800 100 § 61.523 § 100% § 1.487.700 } 100 |} 223977 § 100

ENFERMEDADES §  295.000. 95,81 ] 71.600 | 98,84 | 962.000 | 97,68 | 281.000 | 98,44

DOLENCIAS 12.900 4,19 843 1,16 22.800 231 4.450 1,56

Total 307.900 100 § 72.443 1 100 984.800 100 | 285450 § 100

FIGURA 18. Freqiiéncia de uso entre o par enfermedad-dolencia (Google, 16/08/2005).

Espanhol: 4 paises (da América do Sul, América Central, Europa e América do Norte, respectivamente)

NUM. PAGINAS =
BRASIL % | PORTUGAL| %

PALAVRAS §
DOENCA 1.750.000 | 95,51 141.000 97,57
ENFERMIDADE 82.300 4.49 3.510 243
Total 1.832.300 § 100 144.510 100

DOENCAS 1.280.000 § 93,83 108.000 99,28

ENFERMIDADES 84.100 6,17 785 0,72

Total 1.364.100 § 100 108.785 100

FIGURA 19. Freqiiéncia de uso entre o par ‘enfermidade” -‘doenca” (Google, 16/08/2005).

Portugués: 2 paises (da América e da Europa, respectivamente)

1) Diferentes freqiiéncias de uso entre pares de sindonimos nos dois idiomas.

28 ~
7%, a relacdo

Nos pares de sindnimos enfermedad — ‘enfermidade’” dolencia — ‘doen ¢a
entre a freqiiéncia com que o portugués brasileiro (PB) e o espanhol selecionam um ou
outro dos sindnimos pertencentes ao sistema lexical € inversa. Um brasileiro seleciona
com freqiiéncia acentuadamente maior para o registro coloquial a palavra ‘doenca”,
enquanto um falante do espanhol selecionaria para situacdes de uso equipardveis a

palavra enfermedad. Usando a Internet como corpus, é possivel encontrar dados de

freqiiéncia que demonstram que essa percep¢do intuitiva para um bilingiie proficiente

*¥ Durante todo este capitulo, exemplos de palavras, sintagmas e enunciados do espanhol aparecerdo em
itdlico e os do portugués, ‘entre aspas”.



Capitulo 4 — CT, interferéncia e o par portugués-espanhol 167

nas duas linguas é verificavel estatisticamente (Figuras 18 e 19). Exemplos como esse
se repetem abundantemente entre o portugués e o espanhol.

A percepcao da freqiiéncia de uso em diferentes dominios discursivos, registros
ou mesmo dialetos entre um par de sinonimos intralingiiisticos requer um dominio
amplo e refinado dos sistemas lexicais e das relacdes desses sistemas com fatores
pragmadticos e discursivos que interferem nos efeitos de sentido de um enunciado ou
texto, e isso tem evidentes implicagdes para pensar o que significa compreender para
traduzir.

2) Interseccoes parciais de sentido e diferentes abrangéncias das
interseccoes parciais de sentido. No par mismo — ‘mesmo”, uma interseccao semantica
se d4 numa por¢ao pequena das possibilidades de uso de ‘mesmo” no PB. Os adjetivos
mismo — ‘mesmo” indicam ambos identidade ( escuchamos la misma cancion varias
veces — ‘Ouvimos a mesma musica varias vezes”). Varios outros valores semanticos de
‘mesmo” no portugués ndo sao expressos por mismo no espanhol: (a) valor concessivo
de ‘mesmo que”, ‘mesmo se”, ‘hem mesmo”, ‘mesmo assim’ (‘quero viajar no fim de
semana, mesmo se chover” — quiero viajar este fin de semana, aunque llueva; ‘hao fala
de seus sentimentos nem mesmo com 0s amigos” — no habla de sus sentimientos ni
siquiera con sus amigos); (b) valor enfatico do advérbio ‘mesmo” (‘¢ mesmo muito
simpdtica” — es realmente muy simpdtica); (c) valor inclusivo de ‘mesmo’/‘até mesmo”
(“mesmo os mais corajosos tremiam — incluso los mds valientes temblaban).
Interseccdes parciais de sentido podem envolver uma parcela maior ou menor do
espectro semantico global das palavras. Como se vé, no caso do par assemelhado
grafica e acusticamente mismo — ‘mesmo”, o grau em que mismo intercepta os sentidos
de ‘mesmo” é pequeno. Cabe perguntar se poderiamos incluir esse par numa contagem
de cognatos homossemanticos entre o portugués e o espanhol ou se essa seria uma
simplificagdo distorcedora que impediria chegar a uma dimensao clara da questdo dos
cognatos e falsos cognatos entre essas duas linguas e do jogo complexo de
transparéncias e opacidades que as palavras assemelhadas t€ém o potencial de gerar para
a compreensao dos falantes de uma pelos falantes de outra.

3) Interseccoes totais no nivel do sistema com diferentes freqiiéncias e
selecoes de registro no nivel do uso. O verbo espanhol vivir, na acepcio de ‘tesidir em
um lugar”, € um dos exemplos analisados por Durdo em seu experimento. O portugués e
o espanhol tém as mesmas possibilidades de acepcoes dicionarizadas para os cognatos

vivir — ‘viver”, mas o PB mostra ampla preferéncia pelo sindnimo ‘morar” para
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expressar o sentido de ‘tesidir em certo lugar”, e reserva ‘viver” para o sentido de
‘estar vivo” ou de conduzir a propria vida de determinado modo, especialmente em se
tratando de registros orais nao cultos.

4) Diferentes conotacoes. Considerando o par empleado — ‘empregado™ no PB
a palavra ‘empregado” ganhou conotacdes de desprestigio social (Celada: 1999). Em
PB, fala-se dos ‘funciondrios” de uma empresa ou de uma instit ui¢ao para referir-se a
tarefas administrativas ou técnicas que requerem mais escolariza¢cdo, e nao se costuma
usar a palavra ‘empregados” nesses casos. A palavra ‘empregado” fica reservada para o
campo das profissdes que costumam ser associadas, no Brasil, a pouca escolaridade,
menor qualifica¢do técnica, menor remuneragdo e menor prestigio social. Em espanhol,
fala-se sem problemas de empleados de empresas referindo-se a profissdes que, por
exigirem formacao mais especializada e prestigiosa, gozam também de maior prestigio
social.

5) Circunscricao a diferentes dominios discursivos. A questio da distribuicio
das formas de tratamento nos diferentes dominios discursivos do portugués e do
espanhol € complexa em si mesma e em suas relacdes de equivaléncia, entre outros
motivos por envolver variagdo de dialeto e de registro29. Seria possivel contabilizar,
entre as palavras semelhantes do portugués e do espanhol, o par i — ‘tu”, num estudo
estatistico como o de Richman, ja que as distribui¢des no uso dessas palavras grafica e
acusticamente assemelhadas diferem de maneira complexa entre os dois idiomas?

A partir desses poucos exemplos de diferentes complexidades envolvidas no
exame dos cognatos lexicais entre o portugués e o espanhol, parece ser possivel concluir
que um estudo como o de Richman interessaria como indicador quantitativo porque
traca uma perspectiva geral da proximidade grafica (e em menor medida acustica) do
acervo lexical entre o par portugué€s-espanhol, ou seja, indica em que medida podemos
reconhecer entre essas duas linguas uma origem etimoldgica comum. Contudo, os
numeros que apresenta deveriam ser interpretados com cuidado dentro do panorama que
tentamos esbogar acima. As distancias e proximidades entre o 1éxico dos dois idiomas
envolvem sutilezas e complexidades impossiveis de mensurar dentro da dicotomia
falsos versus verdadeiros cognatos, o que colocaria ressalvas a estudos quantificadores
calcados nessa dicotomia e feitos no nivel do sistema da lingua (e ndo do uso). Para
levar em consideracdo questdes como as esbocadas acima, uma quantificacdo da

proximidade lexical envolveria um trabalho prévio mais minucioso de classificacdo de

% Para exame de aspectos dessa questdo, ver Cintrdo (2004).
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tipos de cognatos na qual basear os cdlculos estatisticos. A indica¢do de que no estudo
mencionado trabalhou-se dicotomicamente (cognato versus nao-cognato) com a
aproximacao semantica entre os cognatos parece indicio suficiente de uma simplifica¢do
que ndo permitiria considerar esse estudo como um indicador valido de uma dimensao
geral do grau de proximidade entre o portugués e o espanhol no nivel lexical. Contudo,
ele parece dar uma boa idéia da medida de uma ‘proximidade percebida” por falantes de

uma lingua com parco dominio da outra.

4.2.2 Palavras gramaticais e sintaxe

Ao considerar os cognatos diferenciando entre palavras lexicais e palavras
gramaticais, cabe destacar que o espanhol e o portugués tém, entre seus cognatos, uma
grande quantidade de palavras gramaticais, como as preposi¢cdes.

Por outro lado, as diferencas entre as possibilidades de combinacio (incluindo
regimes preposicionais de verbos e substantivos) que palavras assemelhadas t€ém em
cada um dos idiomas parece uma questdo importante a ser levada em conta ao analisar
potenciais fatores de facilitacdo ou interferéncia na compreensdo interlingiiistica e na
aprendizagem de uma lingua por falantes da outra, assim como para analisar as
interferéncias na tradugdo entre essas linguas. Como discutiremos mais adiante, temos
indicios de que a interferéncia na tradug¢do entre o portugués e o espanhol se dd mais
acentuadamente entre palavras gramaticais e estruturas sintdticas.

Quanto as regéncias preposicionais e as combinacdes possiveis entre palavras
(collocation), cabe exemplificar algumas diferencas entre as duas linguas. Em espanhol
fala-se em formar parte de algo enquanto em PB se diria “fazer parte de” algo. Em PB,
0 uso preposicional mais freqiiente com o verbo ‘preocupar -se” € ‘preocupar -se com”
algo, enquanto em espanhol € notavelmente freqiiente o uso da preposi¢ao por. Na
maior parte das variantes do espanhol, alguém € responsable de algo, enquanto em PB
se diria que € ‘tesponsavel por” algo. Em espanhol, a articulagdo entre um verbo de
movimento € o meio de transporte com que se realiza o movimento se faz com a
preposicao en (viajar en tren) enquanto em PB se faz com a preposicao ‘de” (‘viajar de
trem”). Em espanhol € possivel lavarse los dientes, enquanto em portugués a
combinacdo da palavra ‘lavar” com ‘dentes” seria inusitada: em vez disso, um falante
de PB diria “escovar os dentes”. Numa perifrase com o verbo ir ou venir € um

infinitivo, o espanhol interpde necessariamente a preposicao a (voy a salir, fuimos a
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bailar, vine a verte), diferentemente do PB (‘vou sair”, ‘fomos dangar”, ‘vim ver
voce”).

H4 usos bastante assimétricos de preposi¢des assemelhadas no plano do
significante. Essa diferenca pode ser mais bem compreendida se nos lembrarmos que as
preposi¢des sdo, no portugués e no espanhol, uma categoria com um elevado nimero de
elementos praticamente vazios de sentido lexical.

O complemento direto preposicionado do espanhol é uma dessas assimetrias nos
usos preposicionais. Constitui uma notével dificuldade de aprendizagem do espanhol
por brasileiros no que se refere a producdo na L2, mas em certas estruturas pareceria
ndo colocar dificuldades para a compreensdo. No entanto, pode, em combinacdo com
outras diferencas sintdticas entre os dois idiomas, provocar importantes distorcdes de
interpretacdo de um enunciado. Para ilustrar a afirmacio, comecemos por considerar o

seguinte par de enunciados:

La policia rescato a tres supervivientes del naufragio (esp.)

A policia resgatou trés sobreviventes do naufragio (port.)

A principal fun¢do do complemento direto preposicionado no espanhol seria
desambiguadora: a preposicdo a marca o sintagma nominal (SN) que funciona como
objeto direto (OD), em oposicdo ao SN que funciona como sujeito do verbo. S6 tem
relevancia e vigéncia quando, semanticamente, o SN em fun¢do de OD apresenta um
agente intencional (um ser animado e individualizado) que poderia ser um sujeito
agente. Essa necessidade de desambiguacdo ndo pode ser dissociada da maior
flexibilidade do espanhol na estrutura candnica da oracao (SVO), quando comparado ao
PB. A maior freqiiéncia com que o sujeito pode aparecer posposto ao verbo, no
espanhol, tem o potencial de gerar problemas de compreensdo para os falantes do PB.
Os dois exemplos seguintes foram observados em sala de aula de espanhol como lingua

estrangeira (E/LE) a falantes do PB.

(1) ;Ha llamado Ana?

(2) ¢ Te ha ensefiado Margarita el vestido nuevo que se ha comprado?

Tanto (1) quanto (2) costumam gerar dificuldades de identificacdo do sujeito

para estudantes brasileiros de E/LE, com conseqiientes equivocos de interpretacao das
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oragdes. No caso de (1), hd uma forte tendéncia a que interpretem que uma pessoa nao
mencionada (categoria vazia) funciona como sujeito de ha llamado, ou mesmo que esse
sujeito ndo explicitado seria o interlocutor, e tende-se a interpretar que Ana € objeto de
ha llamado quando na realidade € seu sujeito. Um falante do espanhol perceberia
intuitivamente que, se Ana fosse OD, a preposi¢do a apareceria necessariamente antes
desse SN (a Ana). Um dos motivos desse equivoco de atribuicdo de papéis sintaticos
pode ser a improbabilidade de um falante do PB colocar o sujeito de ‘telefonar” dep ois
do verbo numa oragdo desse tipo. Ao contrdrio, ele tenderia a construir uma frase como:
‘{A) Ana ligou/telefonou?”. Como em PB se usaria uma preposicao entre ‘telefonar” e
seu objeto (‘Ligou para (a) Ana?”), no caso da interpretacdo invertida de papéis
sintidticos que indicamos llamar € entendido como sua palavra assemelhada no
portugués ‘thamar”, e ndo como ‘ligar/telefonar”, e se interpreta: *“ ¢ Chamou (a)
Ana?”. Em outras palavras, em contextos sintdticos nos quais o portugués resolve uma
possivel ambigiiidade dos papéis de sujeito e OD valendo-se da ordem dos elementos na
oragdo, o espanhol resolve a ambigiiidade potencial com o mecanismo de introduzir o
OD animado e individualizado com a preposicdo a, em contraste com a auséncia da
preposi¢cdo no caso de um SN de mesmo tipo ser sujeito. Isso tem reflexos na
interpretacdo de um falante de PB ao ponto de poder inclusive derivar numa
interpretacdo equivocada do sentido do verbo llamar na frase (1).

A frase (2) suscita quase invariavelmente problemas de identificacdo das
funcdes de sujeito e objeto. A dificuldade de interpretagdo parece originar-se na posi¢ao
do nome préprio Margarita e refletir-se nos pronomes fe e se. Ha uma forte tendéncia
de o estudante brasileiro entre o nivel basico e intermedidrio interpretar que a pergunta é
dirigida a uma interlocutora, para saber se ela (suposto sujeito) mostrou ou nao seu
vestido novo a uma terceira pessoa que se chama Margarita (suposto objeto indireto,
OI), o que de fato se formularia em espanhol da seguinte maneira: ;Has enseiiado a
Margarita el vestido nuevo que te has comprado? Na interpretacdo equivocada, ocorre
uma leitura invertida das fun¢des de fe e de Margarita na oragdo, ja que o que realmente
se faz, na frase em espanhol, é perguntar a um interlocutor (71, como OI, expresso pelo
pronome fe, € em posi¢do inicial na ora¢do) se Margarita (sujeito posposto ao verbo)
mostrou o vestido novo dela (su) a esse interlocutor que aparece em posicao inicial na
oracdao como OI (ze) e ndo como sujeito.

Apesar de que a forma verbal de terceira pessoa (ha ensefiado) deveria funcionar

como fator desambiguador nesse caso (e essa € outra questdo intrincada relativa ao
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funcionamento das formas de tratamento no PB em contraste com o espanhol), a pouca
possibilidade de que em PB se colocasse o sujeito depois do verbo parece guiar
decisivamente a interpretacdo dos estudantes. Um falante do PB perguntaria: ‘(A)
Margarita te mostrou (mostrou para vocé€) o vestido novo que ela comprou?” E, como

vimos, tende a interpretar (2) como: “Voc€ mostrou para a Margarita o vestido novo que

vocé comprou?” (notem-se as formas verbais de terceira pessoa referidas ao
interlocutor, no tratamento ‘vocé€”, que no PB poderia aparecer associado com um
pronome de complemento indireto de segunda pessoa ‘te”, e também a explicitacdo do
pronome sujeito tanto na oragdo principal quanto na subordinada), ou mesmo a
interpretar Margarita como vocativo: “Vocé mostrou ¢, Margarita, o vestido novo que
vocé comprou?”’, supondo elipse do OI.

Dadas essas diferencas, em que critérios poderiamos nos basear para decidir se a
preposicdo a do espanhol e a preposicdo ‘a” do portugués sdo ou ndo cognatos
homossemanticos? Deveriamos criar também as categorias de cognatos
‘homossintéticos” e ‘heterossintdticos”, para aplicar a palavra s gramaticais que ndo tém
valor propriamente ‘Seméntico” ou lexical, mas sim relacional? Podemos realmente
dizer que a predominéncia da ordem oracional SVO se d4 de modo similar no portugués
e no espanhol, depois de examinar os equivocos de interpretacdo de (1) e (2)?

O par también — ‘também” € outro exemplo, entre muitos, de palavras
gramaticais superficialmente cognatas mas com usos assimétricos. Em espanhol,
también ndo pode funcionar com valor negativo em combinagdo com no. Nesse caso,
em espanhol se usa tampoco. Em comparacdo, o ‘tampouco” € muito pouco usado
coloquialmente no PB. ‘Também nao” ndo s6 € uma combinacdo possivel como € a
forma mais amplamente usada pelos brasileiros no seu dia-a-dia para expressar
coloquialmente o que em espanhol se expressaria com a palavra tampoco. También e
‘também” sdo, entdo, 100% cognatos homossemanticos? E o que dizer de rampoco e
‘tampouco” como cognatos?

A andlise do léxico em cruzamento com a sintaxe € com 0S Uusos possiveis
corrobora que esmiucar as assimetrias entre os supostos cognatos do portugués e do
espanhol nos leva bastante além da associacdo de palavras graficamente assemelhadas a
um dos pdlos da dicotomia verdadeiros versus falsos cognatos. Além disso, a questdo da
proximidade transcende as consideragdes de semelhancas graficas relacionadas com
semelhangas no sentido referencial entre palavras isoladas, e entra no plano das relacdes

do 1éxico com a sintaxe e com dimensdes contextuais, como registro.
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Importa deixar esbocada a complexidade das similitudes entre esse par de
linguas, sem deixar de assumir que hd de fato uma importante semelhanca de bases
lexicais (pelo menos etimoldgica) entre o portugués e o espanhol, realmente facilitadora

da compreensdo para os falantes de uma que desconhecem por completo a outra.

4.2.3 Uma mensurac¢ao empirica da facilitacdo comunicativa

Eres Ferniandez (1995) busca dar uma expressdo estatistica ao grau de
compreensdo espontanea que um brasileiro pode chegar a ter do espanhol gracas a
proximidade entre as duas linguas, mas procura fazé-lo com sujeitos expostos a
enunciados, e ndo no plano do sistema lingiiistico lexical e/ou sintdtico. Ao considerar
de forma mais holistica a lingua (em vez de classificar palavras de acordo com a
dicotomia cognatos verdadeiros versus falsos), seu estudo chega a nimeros diferentes
dos de Richman e seus resultados parecem mais ajustados ao panorama de similitudes e
diferencas esbog¢ado acima: ‘lusofalantes que nunca estudaram sistematicamente o
espanhol entendem aproximadamente 46% do idioma falado e 58% do idioma escrito”
(apud Durao, 2002: 16).

Esse indice de compreensdo espontanea € sem duvida elevado, mas sugere uma
aproximacdo média, corroborando a percepcdo de Gonzdlez & Kulikowski (1999: 16)
de que o portugués e o espanhol podem ser consideradas linguas ‘moderadamente

proximas’.

4.2.4 Distancia real e distancia percebida

Gonzilez & Kulikowski (1999), preocupadas em responder a pergunta de ‘como
determinar a justa medida de uma proximidade” entre o portugué€s e o espanhol, no
cendrio da aprendizagem de E/LE por brasileiros, apontam outro fator além da
determina¢do objetiva da medida desse distanciamento. Além da ‘distincia real”, tem
efeitos importantes a ‘distancia percebida” entre as linguas pelo aprendiz.

Nesse sentido, a histéria de como os falantes de portugués e de espanhol tém
encarado as relacdes entre seus idiomas e culturas parece ter sido, via de regra, a de uma
acentuada superficialidade calcada no pressuposto igualmente superficial de uma quase-
igualdade entre as duas linguas, que outorgaria uma competéncia automdtica aos

falantes de uma e outra e que lhes permitiria dispensar qualquer estudo ou



174 COLOCAR LUPAS, TRANSCRIAR MAPAS

aprendizagem aprofundados ou prolongados, mesmo quanto ao trabalho profissional
com esse par de linguas, como no caso da traducao.

A medida da proximidade e do distanciamento da compreensao espontinea entre
o portugués e o espanhol parece combinar, assim, dois aspectos: 1) Distancia real, que
deveria ser quantificada a partir de parametros objetivos e procedimentos empiricos no
plano do uso, como no caso do estudo de Eres Fernandez et al. (s/d). Para a habilidade
de compreensdo, consideraremos a distancia proposta por Eres Fernandez (1995), de
46% para o idioma falado e 58% para o idioma escrito. Esses nimeros apontam uma
proximidade um pouco maior que média para a compreensdo leitora. 2) Distancia
percebida, que, numa aproximacdo inicial de uma dessas linguas pelos falantes da
outra, tende a basear-se em grande medida em similitudes apenas superficiais das bases
lexicais, uma vez que a superficie lexical é a parte mais imediatamente perceptivel de
uma lingua. Desse tltimo ponto de vista, supomos que o estudo de Richman nos fornece
um parametro de medida: cerca de 90% de proximidade percebida, especialmente no
caso da lingua escrita culta, registro em que os dois idiomas parecem chegar a sua maior

aproximacao.

4.2.5 Calculo de distancia/proximidade tradutoria e sintaxe

Uma perspectiva diferente e complementar € sugerida por outro estudo empirico
no qual também se procurou uma forma de captar estatisticamente a distancia entre o
portugués e o espanhol (neste caso, chamada de ‘distancia tradutéria”) em comparagdo
com a distancia entre outro par de linguas: o portugués e o inglés.

Inspirado nos procedimentos técnicos da traducio de Vinay & Dalbernet (1958),
Aubert (1998) elaborou uma proposta de modalidades de tradu¢do com o propdsito
especifico de aplicacdo a andlise quantitativa de corpus de tradugdo, com objetivos
descritivos. O método opera com uma classificacdo de treze modalidades de traducdo
(uma listagem das principais delas € apresentada na Figura 20). Em sua aplicacdo a
segmentos textuais continuos, definiu-se como critério considerar como unidade de
traducgdo bésica para a quantificagdo cada uma das palavras do texto original.

O método tem sido aplicado a corpus de traducdo também para fins de
lingiiistica comparada, no cdlculo do distanciamento-proximidade tradutdrio entre pares

lingiiisticos. Como indica Corréa (2000: 44):
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[...] esta abordagem permite, através da comparacdo sistemdtica entre o texto
original e o texto traduzido, a classificacdo gradativa dos tipos de traducado e a
possibilidade de demonstrar de forma grifica os distanciamentos e/ou

aproximacdes lingiiisticas.

Resumimos a seguir as defini¢des das modalidades que utilizaremos, extraidas e

adaptadas de Aubert (1998: 106-108):

Traducao literal. Sin6nimo de traducdo palavra-por-palavra, em que se
observa: (a) o mesmo numero de palavras, (b) na mesma ordem sintética, (c)
empregando-se as ‘mesmas” categorias gramaticais e (d) conte ndo as opg¢des
lexicais que, no contexto especifico, podem ser tidas como sin6nimos

interlingiiisticos, como em:

Her name is Mary

Maria

(¢N

Seu nome

Transposicao. Ocorre quando pelo menos um dos trés primeiros critérios que
definem a traducdo literal deixa de ser satisfeito, ou seja, sempre que ocorrem
rearranjos morfossintaticos. Por mais ‘literais” que os respectivos significados se
apresentem, ndo constituirdo segmentos textuais estruturalmente literais, sendo
classificados como transposi¢cdes, que podem ser obrigatérias — impostas pela

estrutura morfossintatica da lingua — ou facultativas — a critério do tradutor.

Modulacdo. Ocorre quando na tradu¢do de determinado segmento textual os
significados sdo parcial ou totalmente distintos, mas mantém-se, em termos

genéricos, o mesmo sentido.

Consideraremos o resultado obtido pela aplicacdo do método de modalidades a
tradu¢ao de um mesmo texto redigido originalmente em PB e vertido, por um lado, ao
inglés, e, por outro, ao espanhol. Nesse estudo, Silva (1992) aplicou o método das
modalidades a traducdo para o inglés e para o espanhol de um conto em PB, para
observar a correlacdo entre tipologia lingiiistica e distribuicio das modalidades em

traducdo. Esta era a hipdtese inicial, relatada por Aubert (1998):

A priori, parecia evidente que a traducdo para o castelhano apresentaria uma maior

incidéncia da traducao literal ¢ da transposicao do que a tradugo para o inglés,
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mas que seria relevante determinar os valores precisos da gradacdo dessas

proximidades/distancias. (p. 114, destaques do autor)

Modalidades Castelhano lngrlés Total
num. % nam. % nam %
Omissdo 9 0,5 4 0,2 13 0,4
Transcrigdo 10 0,6 9 0,5 19 0,5
Empréstimo 21 1,2 22 1,2 43 1,2
Decalque 1 0,1 1 0,1 2 0,1
Tradugdo Literal 1.061 59,2 756 42,2 1.817 50,7
Transposigdo 342 19,1 570 31,9 912 25,5
Explicitagdo 35 2,0 22 1,0 57 1,6
Modulagdo 299 16,6 400 22,4 699 19,5
Adaptagdo 3 0,2 4 0,2 7 0,2
Erro 9 0,5 2 0,1 11 0,3
TOTAL 1.790 100 1.790 100 3.580 100

FIGURA 20. Distribuicio comparativa das principais modalidades de traducéo

(portugués= castelhano e portugués = inglés) num texto literario (Aubert, 1998: 114).

A conclusdo ndo corroborou totalmente a hipdtese. Sobre os resultados

estatisticos mostrados (Figura 20), Aubert diz:

2

E curioso notar que, a despeito da proximidade tipoldgica evidentemente maior
entre portugués e castelhano do que entre portugués e inglés, em termos
quantitativos tal diferenca, embora estatisticamente significativa, ndo parece ser tao
elevada assim. E bem verdade que, se compararmos os valores para traduciio
literal em ambas as versdes, a diferenca é muito marcante. Mas, se a esses forem
somados os valores correspondentes a transposi¢ao (os quais, como ficou sugerido
acima, representam, em conjunto, tudo aquilo que comumente é concebido como
literalidade em traducdo), atingem-se valores préximos a um equilibrio (78,3%
para o castelhano contra 74,1% para o inglés). Ainda, em ambas as tradugdes, a
ordem decrescente de importincia para as trés principais modalidades é a mesma:

(1) traducio literal; (2) transposicao; e (3) modulacao. (p. 115)

Esse resultado parece indicar algum grau de distorcio provocada por
caracteristicas do método. A partir do préprio senso comum, ndo € dificil argumentar no
sentido de que o distanciamento do par portugués-inglés é acentuadamente maior do que
o do par portugués-espanhol. Um falante do portugués sem nenhum contato com o
inglés tem a probabilida