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A proposi¢ao de matrizes vem sendo recorrentes no Brasil a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Brasil, 1996) a fim de induzir a reorganizacéo curricular na educagéo basica, preconizando os principios
de interdisciplinaridade e de contextualizagao para o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Nesse contexto,
0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) emerge como possibilidade de contemplar tais principios e vem
ganhando legitimidade no contexto escolar e na formagao de professores. No presente texto, analisou-se o que
€ preconizado para o ensino na Matriz de Referéncia do ENEM 2009 (Brasil, 2009a), especificamente na area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e nos objetos de conhecimento, no qual foram identificadas con-
tradicbes entre o que defende tal Matriz em relagdo ao seu anexo, podendo induzir as interpretagdes equivocadas,
resgatar um tipo de ensino ja em fase de superago e inviabilizar a inovagao educacional na educagéo basica.
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As matrizes curriculares ¢ o ensino de
ciéncias em questao

A adogao de matrizes para a
orientagao de avaliagbes publicas
nos diferentes niveis da educagao
basica brasileira tem sido recorrente
principalmente a partir da aprovagao
da Lei n. 9394/96 (Brasil, 1996). Sao
exemplos disso as matrizes do Siste-
ma Nacional de Avaliagédo da Educa-
cao Basica (SAEB) criadaem 1997; a
do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) proposta em 1998; e a do
Exame Nacional para Certificagao de
Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA), criado em 2002.

Em tais matrizes, a organizagao
do conteudo curricular cientifico
centraliza-se no desenvolvimento de
competéncias e habilidades para a
integracéo de areas do conhecimento,
na insercao social, no prosseguimento
dos estudos, no ingresso no mundo
do trabalho e no conhecimento com
relevancia social. Além disso, ha a
valorizacdo da articulagao entre a
ciéncia, a tecnologia e as questoes
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sociais, visando formar um cidadao
pensante, critico e, sobretudo, capaz
de intervir na realidade e de ser um
agente de transformacao de seu meio.

Nesse contexto de novas exigén-
cias educativas, torna-se necessaria
uma mudanga de posicionamento do
professor da educagao basica diante
do conhecimento, de modo que tenha
autonomia e capacidade de elaborar
e propor programas de ensino alter-
nativos, porém sem deixar de atender
ao que propdem os érgaos adminis-
trativos. Da mesma forma, espera-
se por uma readaptacao curricular
em todos os niveis de ensino e que
as avaliagbes nacionais brasileiras
também estejam de acordo com tais
pressupostos, objetivando a forma-
¢ao basica em que o conhecimento
tenha significado para o sujeito e para
a sociedade.

No caso do ensino de Ciéncias e,
especialmente, para o de Quimica,
almeja-se que haja contextualiza-
¢ao; interdisciplinaridade; constante
desenvolvimento cognitivo que po-
tencializa as capacidades mentais
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superiores (Vigotski, 2001); valori-
zagao dos conhecimentos prévios e
processos pedagogicos interativos;
dialogo permanente entre professo-
res e estudantes; trabalho coletivo; a
critica; e o questionamento, a fim de
que haja o exercicio critico da cidada-
nia. Desse modo, a formacao basica
deve integrar as disciplinas, propiciar
a autonomia intelectual, a capacidade
de tomada de decis&o, a interven-
¢ao no meio social, as vivéncias, 0s
contextos e as relagbes implicitas
no processo educativo (Rosa, 2004;
Machado e Mortimer, 2007).

Ha ainda exigéncias para que haja
articulacao entre o conhecimento
cientifico e a tecnologia a fim de
propor solugdes para necessidades
particulares, produtividade e, ao mes-
mo tempo, formacao de verdadeiros
pensadores, capazes de perceber o
mundo de forma global, conforme
afirma Kuwabara (2000), e de en-
frentar os problemas de vida. Para
tal, o ambiente escolar passa a ser
concebido como local privilegiado de
producao de conhecimento, sendo a
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linguagem central para a construcao
do saber e ndo somente para a trans-
missao, conforme sustenta Machado
e Mortimer (2007).

Por tudo isso, o ensino de Cién-
cias requer a abordagem de multiplas
perspectivas e nao somente 0 escopo
na racionalidade técnica como costu-
ma ser, mas na significacao do que se
aprende. Tem-se ainda que:

Neste novo encaminhamento,
0 aprender ocorre no proces-
So de busca de respostas,
de encaminhamentos para
problemas contemporaneos,
na procura de respostas para
situagoes existenciais, na rein-
terpretacao e ressignificacao
da experiéncia vivida. Assim,
defendem-se curriculos mais
abertos diante de problemas,
de tematicas contemporaneas
fortemente marcadas pela di-
menséao cientifico-tecnologica.
[...] No campo da educacao
cientifica, defende-se a supe-
ragcdo da concepcéo linear, a
qual postula que primeiro o
aluno precisa adquirir uma cul-
tura cientifica (estar alfabetizado
cientificotecnologicamente),
para depois participar da demo-
cratizagéo de processos deci-
sorios. (Auler, 2007, p. 184-185)

Diante do exposto, devemos
privilegiar para o ensino de Ciéncias
as dimensdes integradoras que
permitam o dialogo entre as areas
do conhecimento e uma postura
aberta frente aos saberes. O ensino
propedéutico, apesar de manter-se
recorrente no Brasil, mostra-se insu-
ficiente por ter a centralidade apenas
na técnica, na dicotomia entre a
teoria e a pratica e a memorizagao
superficial de conteddos, sem que
haja a consideracao dos contextos
escolares em questdo. Faz-se ne-
cessario que tanto o curriculo como
a avaliagao estejam afinados com os
principios da interdisciplinaridade e a
contextualizagao, considerados fun-
damentais ao desenvolvimento inte-
lectual dos estudantes na educagao
basica e, nesse contexto, o ENEM
emerge como uma possibilidade de
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indugao das mudancas curriculares
e pedagodgicas que valorizam tais
principios.

O ENEM teve reestruturagbes me-
todolégicas e tedricas em 2009 com
0 objetivo de aproximar a sua matriz
das proposicoes das Diretrizes Cur-
riculares do Ensino Médio; viabilizar
0 uso dos resultados nos proces-
sos de selecao nas universidades;
chamar a responsabilidade delas
tanto para a formacéo basica como
para a docente, além de induzir as
mudancas curriculares no ensino
medio; a substituicdo do ENCCEJA;
e para a discriminacdo dos alunos
de altissima proficiéncia daqueles
de alta proficiéncia. Além disso,
houve a participacao da comunidade
académica para compor 0S anexos
da referida matriz, denominados
de objetos de conhecimento, que
representaria o cur-
riculo praticado no
Brasil (Brasil, 2009a;
2009b).

Pela analise da
Matriz de Referéncia
do ENEM 2009 e de
seu anexo além da
Proposta a Associa-
cédo Nacional dos Dirigentes das
Instituicbes Federais de Ensino Su-
perior encaminhada pelo Ministério
da Educagao (MEC) (Brasil, 2009b),
ha aspectos que podem inviabilizar
o desenvolvimento de eixos cogni-
tivos, habilidades e competéncias.
Referimo-nos particularmente ao
anexo da referida Matriz para a area
de Ciéncias da Natureza e suas Tec-
nologias, que apresenta uma listagem
do conteudo curricular cientifico.

No caso de Quimica, por exem-
plo, tal listagem apresenta-se numa
forma tradicional tal como é critica-
do pela comunidade de educadores
qguimicos. Diante de tal lista, nossa
hipotese é de que os professores re-
forcem seus programas de ensino,
mantendo as praticas pedagogicas
condicionadas a dar conta de uma
lista de conteldos, o que pode
anular os avangos conseguidos no
que se refere a superagao do ensi-
no propedéutico e ser contrario ao
que a propria proposta do ENEM
defende.
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[...] o aprendizado deve
possibilitar a intervencao
social e a compreensao das
implicacoes da atividade
humana no ambiente e na
sociedade.

A contraposicao entre a matriz do
ENEM 2009 e seu anexo

Na Matriz de Referéncia 2009
(Brasil, 2009a), foram mantidos os
cinco eixos cognitivos que apresen-
tavam até entéao, antes nomeados de
competéncias, mas com um diferen-
cial: a proposicao de quatro areas do
conhecimento — dentre elas, Ciéncias
da Natureza e Suas Tecnologias —, No
qual foram indicadas competéncias
por area e trinta habilidades, confor-
me destacado na Tabela 1.

Pela Tabela 1, verifica-se que a
referida matriz preconiza o ensino que
integre as disciplinas, no qual haja a
articulagdo do conhecimento cienti-
fico com a tecnologia e outras pers-
pectivas, a mobilizacao dos saberes
diante de situacdes que se apresen-
tam no cotidiano e vida e propde a
Ciéncia como uma
construgcao humana,
opondo-se a neutrali-
dade, mas simincen-
tivando a flexilibilida-
de e postura aberta.
Também considera
que o aprendizado
deve possibilitar a
intervengao social e a compreensao
das implica¢des da atividade humana
no ambiente e na sociedade. Traz,
portanto, essa necessidade de uma
compreensao global num mundo de
incertezas e de mudancas, com 0s
contextos mais distintos possiveis e
em concordancia com Rosa (2004),
Machado e Mortimer (2007) e Malda-
ner et al. (2007).

A Matriz de Referéncia do ENEM
2009 (Brasil, 2009a), da forma como
esta mencionada em sua introdugao,
busca induzir a transformagao do
processo de ensino e aprendizagem
para a participagao, 0 maior compro-
metimento social e a integragéo entre
disciplinas, o que é positivo, uma vez
que se opOe ao ensino propedéutico,
focado somente nos conteldos e
na memorizagdo conforme sustenta
Auler (2007). Com relagdo a preocu-
pagao em apresentar a Ciéncia como
construto humano, com implicagdes
culturais, sociais, tecnoldgicas e tam-
bém ambientais, conforme destacado
na area trés da Tabela 1, verificamos
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Tabela 1. Competéncias por area e habilidades para a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias da Matriz de Referéncia do

ENEM 2009.

Competéncias por area Habilidades Frequéncia
Area 1 - Compreender as Ciéncias naturais e as Tecnologias a elas associadas como con- H1, H2, H3, H4 4
strugdes humanas, percebendo seus papéis nos processos de producdo e no desenvolvimento

econdmico e social da humanidade.

Area 2 — Identificar a presenca e aplicar as tecnologias associadas as ciéncias naturais em H5, H6, H7 3
diferentes contextos.

Area 3 — Associar intervencdes que resultam em degradacao ou conservagao ambiental a H8, H9, H10, H11, H12 5
processos produtivos e sociais e a instrumentos ou acoes cientifico-tecnoldgicas.

Area 4 - Compreender interacdes entre organismos e ambiente, em particular aquelas  H13, H14, H15, H16 4
relacionadas a salde humana, relacionando conhecimentos cientificos, aspectos culturais e

caracteristicas individuais.

Area 5 — Entender métodos e procedimentos préprios das ciéncias naturais e aplica-los em H17, H18, H19 3
diferentes contextos.

Area 6 — Apropriar-se de conhecimentos da Fisica para, em situagbes-problema, interpretar, ~ H20, H21, H22, H23 4
avaliar ou planejar intervencoes cientifico-tecnolégicas.

Area7 — Apropriar-se de conhecimentos da Quimica para, em situagdes-problema, interpretar,  H24, H25, H26, H27 4
avaliar ou planejar intervencodes cientifico-tecnolégicas.

Area 8- Apropriar-se de conhecimentos da Biologia para, em situagdes-problema, interpretar, H28, H29, H30 3

avaliar ou planejar intervencoes cientifico-tecnoldgicas.

Fonte: Brasil, 2009a.

que foi proposto um ndmero maior
de habilidades para serem desen-
volvidas em relagao a essa questao.

Dessa forma, a analise das com-
peténcias por area e das habilidades
presentes na area de Ciéncias da Na-
tureza e suas Tecnologias valorizam
a articulagao entre conhecimentos
cientificos e do contexto de vida, a
abordagem tematica integrada a
conceitual, os principios de interdis-
ciplinaridade e contextualizacao, a
proposigao de situacdes de ensino
para o processo de aprendizagem, ou
seja, em concordancia com o que se
espera presentemente para o ensino
de Quimica. Nesse sentido, 0 ENEM
emerge com potencial para induzir
mudancas pedagdgicas e curricula-
res, defendendo que as dimensdes
amplas devem ser contempladas nos
espacos escolares, tendo em vista
uma aprendizagem para além da
memorizacéo de conteldos.

Ja na Tabela 2, foi realizada a
categorizacao das 30 habilidades
da éarea de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias a partir dos proprios
eixos cognitivos.

A Tabela 2 revela que as compe-
téncias por area e as habilidades da
area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias da Matrizdo ENEM 2009
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(Brasil, 2009a) priorizam, sobretudo,
a compreensao de fenbmenos e
a construgcao de argumentacoes
consistentes, ou seja, centra-se na
valorizagao da linguagem como meio
de construgdo do conhecimento e
a aprendizagem para que o aluno
seja capaz de justificar, argumentar,
comunicar e de defender seu ponto
de vista, em concordancia com as
proposicoes de Machado e Morti-
mer (2007), e da compreensao de
fenbmenos, atendendo o que se
espera em funcao da propria area.
Observa-se ainda nessa proposta o
ensino preconizado na capacidade
do sujeito em resolver os problemas,
sejam eles de vida e sociais, de modo
que para além da leitura, da inter-
pretacdo e da andlise, o estudante
participe e intervenha na sociedade,
0 que exige a mobilizagdo de saberes
e a formacao permanente.

Desse modo, as propostas que
constam na introducéo da Matriz do
ENEM 2009 (Brasil, 2009a) parecem
afinadas com o que se espera para o
ensino de Ciéncias, especialmente o
de Quimica: defendem os principios
de interdisciplinaridade, contextuali-
zacgao, articulacao entre o saber cien-
tifico e multiplas dimensoes e, numa
acao de reciprocidade, que haja tanto
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a abordagem tematica como a con-
ceitual e ndo uma em detrimento da
outra, o que consideramos positivo.

No entanto, ha divergéncia entre
o que defende a area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias em
relagdo ao anexo da Matriz, chamado
de objetos de conhecimento, que é
apontado na Proposta a Associagao
Nacional dos Dirigentes das Institui-
cbes Federais de Ensino Superior
(Brasil, 2009b, p. 4) como fruto de
uma producao dessas instituicoes
federais com o MEC e que correspon-
deriam a um conjunto de contetidos e
curriculos praticados nas escolas. Na
citagao a seguir, destacamos um re-
corte de tais objetos de conhecimento
de Quimica da referida Matriz, que &,
na verdade, uma lista de conteldos
apresentados de forma linear e frag-
mentada e que é considerado, por
Auler (2007), Maldaner et al. (2007) e
outros autores, como algo totalmente
oposto ao que se discute e se espera
para a educagao em Quimica.

3.2. Quimica. Transforma-
¢bes Quimicas - Evidéncias
de transformacbes quimicas.
Interpretando transformacoes
quimicas. Sistemas Gasosos:
Lei dos gases. Equacao geral
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Tabela 2. Categorias de analise* das habilidades da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias da Matriz de Referéncia do
ENEM 2009.

Categorias de analise Habilidades Frequéncia

Dominio de linguagens (simbolos, textos discursivos, graficos, tabelas, relacbes matemati- H17, H24 2

cas, codigos, nomenclatura).

Compreensao de fendbmenos (processos, transformacodes, obtengdo, causa e efeito, H1, H5, HE, H8, H9, H14, 12

producao, relacao). H16, H18, H20, H22, H25, H28

Enfrentamento de situagdes — problema (uso de informacdes para tomada de decisao, H2, H7, H10, H21, H29 5

compreensao ou aplicacao).

Construgao de argumentagao (uso de informagdes para construgao de argumentos).  H3, H11, H12, H13, H15, H19, 9
H23, H26, H30

Elaboracao ou avaliacdo de propostas de intervengoes sociais. H4, H27 2

Fonte: Brasil, 2009a.
*Categorias criadas a partir dos Eixos Cognitivos da Matriz do ENEM 2009.

dos gases ideais, Principio de
Avogadro, conceito de molécu-
la;, massa molar, volume molar
dos gases. Teoria cinética dos
gases. Misturas gasosas. Mo-
delo corpuscular da matéria.
Modelo atbmico de Dalton.
Natureza elétrica da matéria:
Modelo Atémico de Thomson,
Rutherford, Rutherford-Bohr.
Atomos e sua estrutura. Nume-
ro atbmico, numero de mas-
sa, isotopos, massa atébmica.
Elementos quimicos e Tabela
Periddica. ReacOes quimicas.
Representacdo das transfor-
magbes quimicas - Férmulas
quimicas. Balanceamento de
equagodes quimicas. Aspectos
quantitativos das transforma-
¢bes quimicas. Leis ponderais
das reacbes quimicas. Deter-
minacao de formulas quimicas.
Grandezas Quimicas: massa,
volume, mol, massa molar,
constante de Avogadro. Calcu-
los estequiométricos [...]. Rela-
¢6es da Quimica com as Tec-
nologias, a Sociedade e o Meio
Ambiente - Quimica no cotidia-
no. Quimica na agricultura e na
saude. Quimica nos alimentos.
Quimica e ambiente. Aspectos
cientifico-tecnoldgicos, so-
cioecondmicos e ambientais
associados a obtengdo ou
produgéo de substancias qui-
micas [...]. Energias Quimnicas
no Cotidiano - Petroleo, gas
natural e carvdo. Madeira e
hulha. Biomassa. Biocombus-
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tiveis. Impactos ambientais de
combustiveis fosseis. Energia
nuclear. Lixo atémico. Vanta-
gens e desvantagens do uso
de energia nuclear. (Brasil,
2009a, p. 20-21)

Tal listagem de conteddos presen-
tes no anexo da Matriz de Referéncia
do ENEM de 2009, da qual o trecho
citado faz parte, contradiz o que pro-
pde os Parametros Curriculares Na-
cionais do Ensino Médio para a area
de Ciéncias da Natureza, Matematica
e suas Tecnologias (PCNEM) (Brasil,
2000), conforme enfatizado em:

Vale insistir que a atualizagéo
curricular nado deve significar
complementagdo de ementas,
ao se acrescentarem topicos a
uma lista de assuntos. Ao con-
trario, € preciso superar a visao
enciclopédica do curriculo, que
€ um obstaculo a verdadeira
atualizacao do ensino, porque
estabelece uma ordem tao
artificial quanto arbitraria |...].
Tal visgo dificulta tanto a organi-
zagao dos contetidos escolares
quanto a formacao dos profes-
sores. (Brasil, 2000, p. 49)

Também contradiz as Orientagdes
Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais
(PCN+) (Brasil, 2002) para a mesma
area:

Especialmente em sua ver-
S&o pre-universitaria, 0 ensino
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medio tem se caracterizado por
uma énfase na estrita diviséo
disciplinar do aprendizado.
Seus objetivos educacionais
se expressavam e, usualmente,
ainda se expressam em termos
de listas de tdpicos que a esco-
la média deveria tratar, a partir
da premissa de que o dominio
de cada disciplina era requisito
necessario e suficiente para o
prosseguimento dos estudos.
Dessa forma, parecia aceitavel
que s6 em etapa superior tais
conhecimentos disciplinares
adquirissemn, de fato, amplitude
cultural ou sentido pratico. Por
iSSO, essa natureza estrita-
mente propedéutica nao era
contestada ou questionada,
mas hoje € inaceitavel. (Brasil,
2002, p. 5)

Dessa forma, podemos depre-
ender que ha a divergéncia entre o
que defende a Matriz de Referéncia
do ENEM 2009 (Brasil, 2009a), na
area de Ciéncias da Natureza e Suas
Tecnologias, as demais orientagdes
curriculares nacionais e essa lista de
contelidos apresentada nos objetos
de conhecimento.

Na introducao da referida Matriz,
encontram-se 0S €eixos cognitivos e
as habilidades por area de conhe-
cimento na defesa de um ensino
contextualizado, integrado, que
possibilite a autonomia intelectual e
a leitura compreensiva. Entretanto,
no anexo da Matriz, foram listados
contelidos tradicionais de forma so-
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brecarregada, fragmentada e linear.
Se tais anexos correspondem aos
“curriculos praticados nas escolas”
(Brasil, 2009b, p. 4), primeiramente
identificamos que o ensino seria:
fragmentado, descontextualizado,
desarticulado da realidade social,
linear e propedéutico. Além disso,
perpassa a ideia de que as institui-
coes federais que propuseram tal
anexo veem 0O ensino praticado no
Brasil dessa forma.

Desse modo, se 0 objetivo das re-
estruturagoes do ENEM € o de induzir
mudancgas curriculares e pedagogi-
cas, chamando a responsabilidade
nao so as escolas da educacao ba-
sica, mas também as universidades
quanto a formacao basica e docente,
esse anexo pode inviabilizar tal funcao,
primeiro porque pode resgatar umtipo
de ensino ja em fase de superacéo,
também porque € contraditério a
prépria proposta do exame tanto em
relagao ao desenvolvimento de eixos
cognitivos, competéncias e habilida-
des bem como dos principios da inter-
disciplinaridade e de contextualizagao.

Além disso, tal anexo pode gerar
outros possiveis problemas: a dificul-
dade de compreenséao dos professo-
res e de interpretagdes equivocadas
da proposta, uma vez que a Matriz é
divulgada sem os esclarecimentos
da Proposta a As-
sociacao Nacional
dos Dirigentes das
Instituicbes Federais
de Ensino Superior
(Brasil, 2009b, p. 4),
podendo resultar em
mais duvidas do que
certezas ou contri-
buindo para a bana-
lizacdo da proposta do exame e nao
induzir as transformagoes curriculares
nem pedagogicas. Desse modo, a
mudanca preterida pelo ENEM n&o
alcancaria seu objetivo e contribuiria
para que pouco fosse alterado nas
praticas pedagogicas, uma vez que
os professores diante de tal lista po-
dem manter o ensino monodisciplinar
e propedéutico.

Os referidos anexos da Matriz
do ENEM de 2009 também podem
contribuir para a concepgao de que
a contextualizagao € mera exemplifi-
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Os [...] anexos da Matriz
do ENEM de 2009 também
podem contribuir para
a concepcao de que
a contextualizacdo ¢
mera exemplificacao do
cotidiano [...].

cagao do cotidiano ao propor como
topico “Energias quimicas no cotidia-
no” (Brasil, 2009a, p. 21) conforme
consta no trecho dos anexos da
Matriz do ENEM de 2009 que apre-
sentamos anteriormente. Outro topico
nos referidos anexos que pode levar a
compreensodes equivocadas ¢ “Rela-
¢Oes entre a quimica, as tecnologias,
a sociedade e 0 meio ambiente”
(Brasil, 2009a, p. 21), sugerindo que
tal inter-relacao resume-se a umalista
determinada previamente e de forma
fechada em contradicao ao que pro-
pde os PCNEM (Brasil, 2000):

Nessa area, que mais tra-
dicionalmente seria a das Ci-
éncias e da Matematica, é tao
dificil promover uma nova pos-
tura didatica quanto introduzir
novos e mais significativos
conteudos. A simples mencao
de ‘“tecnologia” ao lado da
‘ciéncia” ndo promove a nova
postura e 0s Novos conteddos.
(Brasil, 2000, p. 50)

Logicamente, como afirma Lopes
(1999, p. 63), a cultura € determinante
do conhecimento escolar porque
se manifesta diretamente ligada
a constituicao do curriculo esco-
lar e “em dado contexto historico
sa0 selecionados 0s
contetdos da cultu-
ra, necessarios as
geragdes mais no-
vas, constituintes do
conhecimento esco-
lar”. Sendo assim, a
escola de educagao
basica deve recriar
a cultura construida
socialmente e relevante, mas para
isso, é preciso conhecer, tomar pos-
se, colocar em perspectiva propria, e
isso se faz por meio dos conteldos
de ensino. Nessa perspectiva, a
forma como esses conteddos séao
apresentados no anexo da Matriz,
primeiramente induz a pensar numa
falta de autonomia para o professor
criar seu programa de ensino; em
segundo, inviabiliza a propria abor-
dagem tematica, indicando uma
relacao unilateral entre a abordagem
conceitual para entao determinar os
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temas geradores de ensino, ou seja,
nao haveria reciprocidade na relacao
abordagem tematico-conceitual.

Além disso, 0os proprios anexos
resgatam contelidos ja obsoletos ou
reforcam a perspectiva monodiscipli-
nar na medida em que fixa contetdos
especificos para Quimica, Fisica e
Biologia. Um exemplo de tal situacao
é de que o trecho que destacamos
anteriormente dos anexos da Matriz
do ENEM de 2009, que além de apre-
sentar uma listagem de conteddos
por disciplina, indica “mol” como
sendo uma grandeza, associando-o
a massa molar, entretanto:

A definicéo atual para mol €
muito diferente dessa, e deixa
claro que o mol nao se refere a
grandeza massa, mas é a uni-
dade de medida da grandeza
quantidade de matéria [...], n&o
se deve mais usar, de modo al-
gum, a expressao ‘mol’ no seu
sentido obsoleto, referindo-se
a grandeza massa molar. (Silva
e Rocha-Filho, 1995, p. 12-13)

Também ha nos referidos anexos
aimposicao de determinados conteu-
dos em detrimento de outros, perpas-
sando a concepgao de que 0 ensino
deve centrar-se na transmissao de
conteudos fechados e desarticulados
de questbes sociais, politicas, éticas
ou outros.

Ainda pode-se suplementar, em
relacdo a proposta da Matriz de
Referéncia do ENEM 2009, que ha di-
vergéncias entre os que propuseram
a introducao e 0s anexos, ou seja,
existe uma incoeréncia interna nas
orientagoes curriculares provenientes
das politicas publicas de avaliagao.
Com isso, pergunta-se: como tal po-
litica pode ser consolidada se pode
ser fonte de dlvidas, divergéncias e
contradigbes ao que propde? Por que
a prescricao de conteldos nesses
anexos? Pode-se cogitar uma hipo-
tese: a partir do momento em que o
ENEM vincula-se como um processo
de selecao ao ensino superior unifica-
do e nacional, sentiu-se a necessida-
de de trazer esses anexos tais como
os vestibulares tradicionais propdem.

Dessa forma, afirma-se que nos
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anexos da Matriz pode ser resgatado
0 ensino guiado por listas fechadas,
0 que ja estava em processo de
superacao nos livros didaticos e nos
Programas de Concurso (Maldaner,
2006) ou na selecao dos vestibulares
tradicionais. Com isso, a forma de
apresentacao dessa lista de con-
teudos se mostra contraditéria aos
principios de interdisciplinaridade e
contextualizagéo e também em rela-
Gao ao objetivo da proposta do ENEM.

Além da forma linear e fragmen-
tada dos contelidos apresentados, o
que pode obstaculizar a abordagem
de tematicas que os documentos
oficiais recomendam é o fato de
nao ter sido contemplada a histéria
da Quimica e suas implicacées na
sociedade tecnologica atual, ou seja,
nao se contempla o contexto no qual
os conhecimentos foram construidos,
tampouco relaciona os conceitos
entre as areas e na profundidade
necessaria para o desenvolvimento
dos Eixos Cognitivos.

A justificativa do MEC para propor
a Matriz do ENEM é que, para se via-
bilizar o uso desse exame em proces-
Sos seletivos, ndo haveria o abando-
no do modelo de avaliagao centrado
nas competéncias e habilidades, mas
que seriam construidos em parceria
com a comunidade académica. Sen-
do assim, 0 anexo proposto estaria de
acordo com o ensino que é praticado
no Brasil (Brasil, 2009b), mas que
deveria ser aprimorado nas edigdes
seguintes. No entanto, pode ser que
muitos desconhecam a proposta refe-
rida e 0s esclarecimentos sobre esse
anexo, podendo manter a tradicao de
“transmitir” os contelidos que supos-
tamente “caem” no exame.

Tendo em vista a perspectiva
de que o ENEM torna-se cada vez
mais articulador da educagao basica
com o ensino superior, afirmando-se
como politica de educacéo e abran-
gendo todos os niveis, conforme
afirma Locco (2005), é de se esperar
que suas orientacdes sejam claras.
Dessa forma, € fundamental maior
aproximacao e integragao entre os
educadores que elaboraram a Matriz,
os professores da educacao basica
e 0s membros da comunidade de
pesquisadores educacionais, a fim
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de tornar claro quais sao as propos-
tas e qual o significado de propor um
anexo de carater prescritivo e linear.
Caso contrario, o exame perde seu
significado como possibilidade de
avaliacao, e os professores, diante
do anexo, podem prosseguir com
suas praticas arraigadas. Um exemplo
disso s&o as listas dos indices de livros
didaticos e dos programas de selecéo,
sobrecarregadas de contelidos que
nao se justificam para uma boa edu-
cacao basica. Suplementa-se ainda
que a Matriz do ENEM n&o pode ser
uma fonte de duvidas, uma vez que
deve orientar mais de seis milhdes de
estudantes brasileiros todo ano.
Cabe salientar que o ENEM esta
efetivamente em processo de cons-
trucao e evolugédo. Espera-se por
aprimoramentos ja no ano de 2011,
inclusive no anexo, e defende-se
que sejam revistos os conteldos e a
forma de apresentacao destes, con-
forme entende a area de Ensino de
Quimica. Outro aspecto a considerar
€ que a légica propedéutica existe e
persiste da mesma forma que os pro-
gramas de ensino dos professores,
que historicamente se orientam pelos
programas de concurso, conforme
indica Maldaner (2006). O diferencial
positivo da Matriz sdo os principios
da interdisciplinaridade e contextu-
alizagao que perseguem o desen-
volvimento das faculdades mentais
superiores em concordancia com as
proposigoes de Vigotski (2001).

Consideracoes finais

A partir da analise da Matriz do
ENEM 2009, é possivel concluir
que seus anexos contradizem o0s
propositos da nova proposta desse
exame. Pode-se inferir que, a partir do
momento em que autores diferentes
escreveram esse documento oficial,
houve desacerto ao listar os conteu-
dos, exatamente como os vestibula-
res tradicionalmente sempre propu-
seram, reintroduzindo, inclusive, con-
teldos que os programas destes ja
nao exigiam mais. Logo, o ENEM tem
0 potencial de induzir o rompimento
com os exames de selegao focados
na memorizagao ou nos conteldos
desarticulados dos contextos e pro-
blemas reais. Entretanto, defende-se
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que tais orientacdes devem ter uma
unidade comum e clareza no que se
sugere, pois podem tolher qualquer
possibilidade de perspectivas melho-
res para a educacao basica.

Destarte, considera-se que é ne-
cessario repensar e ter essa Matriz
escrita de melhor forma, com con-
sisténcia e fidedignidade do inicio
ao fim. O que se propde € um anexo
descritivo das exigéncias coerentes
com as habilidades e competéncias
que sao apresentadas na mesma
Matriz. Justifica-se a reconstrucao ou
a (re)elaboracdo do anexo afim de que
o professor tenha autonomia para a
escolha das propostas de programas
e formas de ensino, que fica quase
inviabilizada quando o docente se de-
para com alista de conteldos anexa a
Matriz, fazendo com que a sua pratica
pedagdgica pouco se altere.

Frente a essa lista, € possivel
inferir que o professor pode ser
induzido a retomar o ensino prope-
déutico, focado na transmissao e
na racionalidade técnica. Como o
professor se constitui pela histéria do
curriculo e das praticas curriculares
que incorporou ao longo de sua for-
magao (Maldaner, 2006), os anexos
da Matriz do ENEM 2009 devem ser
mais bem discutidos para se ter maior
unidade de orientacéo, além de maior
aproximacao entre os reformadores
e docentes a fim de esclarecimentos
sobre tais propostas.
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Abstract: Enem 2009 matrix reference and the challenge to recreate the chemistry curriculum in basic education. The proposition matrices has been recurrent in Brazil from the Law of Directives and
Bases of Education (Brazil, 1996) in order to induce the reorganization of curriculum in basic education, advocating the principles of interdisciplinarity and context for the cognitive development of
students . In this context, the National Examination of Secondary Education emerges as a possibility to consider these principles and has gained legitimacy in the school context and teacher training.
In this paper, we analyzed what is recommended for teaching in the Matrix Reference ENEM 2009 (Brazil, 2009a), specifically in the area of natural sciences and their technologies and knowledge
objects, which were identified contradictions between the advocating such a matrix in relation to its attachment, and could lead to misinterpretations, to rescue a type of education already in overshoot

and cripple the educational innovation in basic education.
Keywords: ENEM, Curriculum, Reference Matrix

Resenha

Dicionario de Biografias Cienti-
ficas. Dictionary of Scientific Bi-
ography — American Council of
Learned Societies. Charles Coul-
son Gillispie (Org.). Trad. Carlos
Almeida Pereira et al. 3 v. Rio
de Janeiro: Contraponto, 2007.
2697 p.

*O American Council of Lear-
ned Societies, que congrega 45
associagoes culturais e cientificas
dos Estados Unidos, concebeu e editou uma publicacéo
enciclopédica, contendo ensaios sobre vida e obra de
pensadores e cientistas que influenciaram decisivamente
a histéria da ciéncia em todas as épocas. E o Dictionary
of Scientific Biography (DSB), que contou com o apoio
da National Science Foundation e teve o aval da History
of Science Society. A elaboragéao do dicionario mobilizou
historiadores e cientistas de muitos paises. A obra vem
sendo atualizada desde o lancamento em 1970. A edigao
brasileira usou como base a décima edigao norte-ameri-
cana, a mais recente.

QUIMICA NOVA NA ESCOLA

A Matriz de Referéncia do ENEM 2009

O carater multidisciplinar, o alto nivel dos textos e a
combinacéo de informagoes factuais basicas e discussao
ampla sobre a contribuicdo de cada biografado fizeram
deste dicionario um empreendimento Unico, logo transfor-
mado em referéncia nos meios académicos mais exigen-
tes. Tornou-se também fonte permanente de consulta para
professores, estudantes, jornalistas e outros profissionais,
além de amantes da cultura.

Todos os ensaios basearam-se em fontes primarias.
Em diversos casos, eles s&o o primeiro ou 0 mais impor-
tante estudo ja realizado sobre a obra de alguém, pois 0
objetivo do American Council ndo era apenas difundir o
conhecimento existente, mas estabelecer conhecimento
novo e explorar areas em que nada existia” (apresentagao
da edigao brasileira, p. 31).

Os trés volumes da edicdo brasileira contém ensaios
sobre a vida e a obra de 329 cientistas e pensadores nas
mais diversas areas do conhecimento. Cabe destacar a
inclusao de dois cientistas brasileiros. Apesar de ter sido
publicada em 2007 no Brasil, ela ainda é pouco divulgada
entre professores e alunos de cursos de licenciatura. Trata-
se de uma leitura altamente recomendavel.

Roberto Ribeiro da Silva, UnB.
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