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Este estudo investigou a utilizagdo do Parque da Ciéncia Newton Freire-Maia, um espago de divulgagao
cientifica na regido de Curitiba (PR), por professores e estudantes do ensino médio oriundos de colégios de
autarquia estadual e privada. Dois questionarios foram aplicados, um para professores e outro para estudantes,
apos a visita a esse parque com o objetivo de identificar se o professor estabeleceu e explicitou os objetivos
para a visita. Os estudantes mostraram dificuldades para entender os objetivos da atividade fora da sala de
aula, e isso nos permitiu perceber que ha necessidade de mencionar claramente tais objetivos no planejamento
por parte dos professores, além de planejar atividades preliminares e posteriores a atividade de forma que haja

continuidade do trabalho ap6s a visita no retorno ao ambiente escolar.

/

0 momento atual, a escola ja

tem clareza de sua insufici-
éncia para lidar com muitos
conhecimentos cientificos. Ha pelo
menos uma década, estudos indicam
(Csikszentmihalyi e Hermanson, 1995;
Caro, 1997; Hurd, 2001) que as insti-
tuicOes escolares ndo oferecem con-
digbes para, sozinhas, cumprir a tarefa
de discutir aspectos mais abrangentes
da cultura cientifica com a populacéo.
Por outro lado, os museus e cen-
tros de ciéncia despontam hoje como
espacos fundamentais para a divulga-
¢ao da ciéncia, uma vez que dispdem
de meios peculiares para ampliar o
conhecimento da populagéo especial-
mente em assuntos relativos a ciéncia
e tecnologia. Falk (2001) sugere que
esses espacos tém crescido em
importancia na complementacgao da-
queles aspectos que faltam a escola.
Nestes, os conhecimentos cientificos
sado abordados diferentemente da
escola, pois hao contemplam neces-
sariamente a estrutura dos curriculos
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tradicionais, nao oferecem graus ou di-
plomas, ndo tém caréater obrigatoério de
qualquer natureza e nao se destinam
exclusivamente aos estudantes, mas
também ao publico em geral (Kubota,
1991; Hurd, 2001).

Para a Associacao Estadunidense
de Museus — AAM —, a missao destes

[...] inclui coletar e preservar,
assim como exibir e educar
com materialis nao somente de
propriedade do museu, mas
também emprestados ou fa-
bricados para estes fins. Entre
0S museus incluem-se tanto
0S governamentais quanto 0s
privados e ha diversos tipos
como antropologia, historia da
arte, historia natural, aquarios,
arboretos, centros de arte,
jardins botanicos, museus
para criangas, sitios historicos,
centros de ciéncias naturaris,
planetarios, centros de ciéncia
e tecnologias e zooldgicos.

A secdo ”ESpd(;O aberto” visa abordar questdes sobre Educagéo, de um modo geral, que sejam de interesse dos

proFessores de Quimica.
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Por que Foi Mesmo que a Gente Foi La?

O universo dos museus inclui
instituicdes de colecéo e sem
colecdo. Mesmo que sejam
diversificados em suas mis-
sées, eles tém em comum
n&o visarem lucro e compro-
missados em servir o publico.
Suas cole¢bes ou objetos que
eles emprestam ou fabricam
Sa0 a base para a pesquisa,
exposicao e 0s programas que
convidam o publico a partici-
par. (AAM, 2010, s.p.)

Wagensberg (apud Rocha, 2007,
p. 3) afirmou que “um Museu de
Ciéncias ¢ um espaco dedicado a
gerar, no visitante, estimulos em favor
do conhecimento e do método cien-
tificos [...] e a promover, no cidadao,
a opiniao cientifica”.

Os museus de ciéncia sao mais
recentes que os museus de arte. De
acordo com Bedini (1965), aqueles
“sao geralmente considerados recém-
chegados no campo de museologia
visto que 0s mais proeminentes Mu-
seus de Ciéncia e Tecnologia foram
estabelecidos na virada do século XX”.
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Ainda assim, Bedini reconhece que “a
origem dos Museus de Ciéncias pode
ser tragada de volta ao tempo das
grandes bibliotecas privadas e gabi-
netes de curiosidades dos principes,
dos eruditos e dos amadores ricos” (p.
1), pois muito antes do espaco fisico
intitulado museu, ja havia o conceito
de extensas colecoes ndo necessaria-
mente restritas a artefatos de ciéncia
ou tecnologia como as colecdes de
Lorenzo de Medici
(datadas do século
XV em Florenga) ou

[...] os museus e centros

Gaspar, 2006, p. 142). Os museus de
ciéncias mantiveram, portanto, aideia
de contemplacao passiva do visitante.

Na primeira metade do século XX,
os museus de ciéncias ficaram con-
sagrados como espacos para guar-
dar velharias em desuso, animais
empalhados e perderam publico. E
somente a partir da década de 1970
que essa visao comeca a sofrer mu-
dangas. Os atuais museus e centros
de divulgacéao cienti-
fica reinventaram-se
como espagos que

a de curiosidades de
Ole Worm (do inicio
dos anos 1600 em
Copenhagen). Outro

de ciéncia despontam
hoje como espacos
fundamentais para a

divulgacdo da ciéncia,

uma vez que dispoem

buscam interativida-
de entre o publico
e 0 conhecimento
cientifico. Sao luga-

exemplo é o catalogo
da colecao de curio-
sidades de John Tra-
descant, publicado
em 1656, e intitulado
Musaeum Tradescan-
tianum. Posteriormen-
te essa colegao passou para as maos
de Elias Asmole e, em seguida, paraa
universidade de Oxford que, s6 entéo,
construiu um espago fisico destinado
especificamente a ela, sendo aberto
em 1683 e denominado de Ashmo-
lean Museum. Este ainda mantinha a
concepcao de contemplagao passiva
de esquisitices tipica do gabinete de
curiosidades.

Considerando a ideia de espaco
fisico destinado a ciéncia, Gaspar
(2006) afirma que o Brasil tem um
dos mais antigos museus de ciéncias
do mundo: o Museu Real, criado em
1818 por D. Jodo VI. Esse museu
dava continuidade a chamada Casa
dos Péassaros, que era constituida
basicamente por uma colecao de
mineralogia e outra de zoologia, ad-
quiridas de renomados naturalistas
europeus que viajavam pelo Brasil.

Assim, as primeiras instituicoes
intituladas museus de ciéncias manti-
veram a concepgao de gabinetes de
curiosidades e destinavam-se a expo-
sicao de seres exoticos e esquisitos,
de equipamentos ou invengodes, de
instrumentos cientificos e até de retra-
tos de inventores como propds Francis
Bacon, “para destacar a importancia
da pratica das emergentes artes e
ciéncias mecéanicas” (Danilov apud
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de meios peculiares para
ampliar o conhecimento da
populacao especialmente
em assuntos relativos a
ciéncia e tecnologia.

res mais dinamicos
nos quais pode ha-
ver aprendizagem
ativa, sem a forma-
lidade da escola ou
sala de aula.

E com base nes-
se potencial dos museus e na de-
manda da sociedade por ampliacdes
e ressignificacbes dos espagos de
aprendizagem que a parceria entre
escola e museu pode trazer bons
resultados. No entanto, esses centros
de ciéncias ainda buscam uma iden-
tidade. Nao sdo museus tradicionais,
nao sado escolas de educacao formal
e parecem se consolidar como es-
pacos alternativos, complementares
para aprendizagem nao formal. Nes-
se sentido, alguns pesquisadores co-
megaram a focar suas investigacoes

em tais espacos. Gruzman e Siqueira
(2007), por exemplo, salientaram que,
para que a experiéncia de uma visita
seja significativa, é preciso considerar
que as pessoas aprendem diferente-
mente em tempos que também sao
distintos. Outros conceitos ainda
continuam bastante nebulosos como
0 de educagao nao formal.

InUmeras conceituagdes para edu-
cagao formal, ndo formal e informal
ja foram debatidas. Falk (2001), bus-
cando identificar as origens desses
termos, descobriu que eles ja eram
usados ha quase 60 anos e que fo-
ram desenvolvidos para distinguir os
tipos de experiéncias educacionais
desenvolvidas em paises em desen-
volvimento que ndo haviam ainda
estabelecido um sistema educacional
abrangente e obrigatério. No entanto,
foi o relatério Learning to be (Unesco,
1972) que identificou trés modos de
aprendizagem: formal, informal e n&o
formal. Coombs, Prosser e Ahmed
(1973) capitalizaram os conceitos
propostos pela Unesco, fornecendo
definigbes mais precisas, mas ainda
fortemente centradas na identificagao
do local onde a aprendizagem ocorre.
A partir dessas definices, inUmeras
pesquisas buscaram apresentar as
fragilidades e discordancias conceitu-
ais e sugerir outras perspectivas, dan-
do origem a uma mirlade de conceitos
que até hoje estao em discussao.
Neste estudo, usaremos os conceitos
propostos por Fordham (1993) em
uma adaptacao de Simkins (1977).

Tabela 1. Diferenciacao entre educacao formal e nao formal de Fordham (1993), adaptado
por Simkins (1977, p. 12-15), traduzido e adaptado pelos autores.

Formal

Nao formal

Proposito  Geral e de longo tempo

Baseado em certificagcao

Tempo

tempo parcial ou integral
Contetdo  Padronizado

Sistema Académico

Os critérios de entrada determi-

nam a clientela

Baseado em instituigoes; isolado

do ambiente

Rigidamente estruturado; cen-
trado no professor e no uso de

recursos

Controle  Externo e hierarquico

Ciclos longos/ preparatorios/

Especifico e de curto tempo
Nao baseado em certificagao

Ciclos curtos/ recorrentes/ tempo
parcial

Individualizado

Pratico

A clientela determina os requisitos para
a entrada;

Baseado em preservagao ambiental;
relacionado a comunidade, flexivel,
centrado no aprendiz € na economia
de recursos

Autogovernado/ democratico

Por que Foi Mesmo que a Gente Foi La?
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Mesmo considerando as limita-
¢bes de uma dicotomizacdo, como
a apresentada por Fordham (1993)
adaptada de Simkins (1977), entre os
conceitos de escola (formal) e museu
(n&o formal) e entendendo que € im-
prescindivel pensar nesses espagos
em suas especificidades educacio-
nais e funcéo social para além da
relagao tempo, objeto e espaco, que
ocorrem de forma muito diferenciada
nesses dois contextos, optamos por
usar tal dicotomizagdo com o intuito
de enfatizar o potencial dos espacos
nao formais e suas possibilidades
na relagdo com a escola. Assim,
entendemos que as caracteristicas
da educacao nao formal sugeridas
por Fordham (1993) adaptadas de
Simkins (1977) sao uma possibilida-
de de caracterizar o que ocorre nos
centros de ciéncias, por isso, tais
espagos foram considerados em
nosso estudo como instituicdes de
educacao nao formal.

Assim, instituicbes nao formais
COmMO museus e centros de ciéncia
precisam se tornar parceiros inse-
paraveis da escola, colaborando e
buscando desencadear motivagao
e interesse em seus visitantes para
a busca do conhecimento cientifico.

Considerando essa parceria, €
preciso ter clareza de que algum tipo
de aprendizagem esta ocorrendo,
mesmo quando os estudantes estao
fora do ambiente escolar formal (Falk,
2001). As pesquisas em educacao
nao formal partem do pressuposto
que esse tipo de educagao ocorre
efetivamente e, por isso, 0 campo
da educagao néao formal esté se de-
senvolvendo rapidamente (Gioppo,
2004). No entanto, Caro (1996; 1997)
adverte que talvez seja importante
se garantir que, quando estudantes
visitarem um museu ou centro de
ciéncias, eles sejam incentivados a
estabelecer relagbes entre a apren-
dizagem que ocorre nos museus e
a aprendizagem formal oferecida
pela escola. Gioppo (2004) e Vieira e
Bianconi (2007) sugerem que, para
que a relagao entre escola e museu
ou centro de ciéncia efetivamente
leve a aprendizagem dos estudantes,
€ necessario que haja uma relagao
simbidtica entre as duas instituicoes e
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seus agentes. Um planejamento bem
elaborado, que envolva um trabalho
prévio, apresentando as informacoes
minimas da instituicdo que sera visi-
tada, é de fundamental importancia.
Esse trabalho prévio reduz o estresse
e minimiza o efeito novidade', fazen-
do com que os alunos efetivamente
aprendam. Ha necessidade também
de se planejar um trabalho posterior
a visitacao escolar que complemente
as informacodes apreendidas.

Para tentar estabelecer relagdes
entre a aprendizagem em ambientes
formais e nao formais (Caro, 1996;
1997) e para planejar os trabalhos
prévio e posterior a visita de forma
que tais aprendizagens se efetivem
(Gioppo, 2004; Vieira
e Bianconi, 2007),
0s visitantes (nesse
caso, professores e
estudantes) preci-
sam ter clareza do
objetivo da visita.
Por isso, a necessi-
dade de investigar
Se esses espacos
de educagao nao
formal estdo sendo
buscados com obje-
tivos definidos. Este
estudo teve como
objetivo investigar se
o professor planeja e
delimita claramente
0S objetivos para a visita e 0s ex-
plicita aos estudantes. Além disso,
investigamos que tipo de trabalho
é realizado antes e depois da visita.

Para analisar os objetivos dos
professores, é preciso ter claro quais
aspectos do ensino das ciéncias
naturais serao considerados funda-
mentais. Nesse sentido, as discus-
soOes sobre a divulgagao cientificae a
alfabetizagao cientifica e tecnolégica
parecem essenciais.

Divulgacao cientifica

Marandino (2001) sugere que as
discussoes sobre a importancia da
divulgacao cientifica tém se ampliado
nos espagos nao formais de ensino de
ciéncias como os museus. Leal e Gou-
véa (2002) também consideram que a
articulagao entre ciéncia e tecnologia e
sociedade ocorre por meio de praticas

Por que Foi Mesmo que a Gente Foi La?

Gaspar (2006) afirma que
o Brasil tem um dos mais
antigos museus de ciéncias
do mundo: o Museu Real,
criado em 1818 por D.
Joao VI. Esse museu dava
continuidade a chamada
Casa dos Passaros, que era
constituida basicamente
por uma colecao de
mineralogia e outra de
zoologia, adquiridas de
renomados naturalistas
europeus gue viajavam
pelo Brasil.

educativas tanto na escola quanto fora
dela. A forma como essa articulagéo
ocorre delineia diferentes formas de
apreensao do significado da ciéncia
e da tecnologia. Nesse sentido, a
integracéo entre o ensino de ciéncias
que ocorre nas escolas e a divulgagéo
cientifica sdo elementos fundamentais
paraaampliagdo e a compreensdo da
ciéncia e da tecnologia, tornando-as
menos miticas e mais significativas
para os estudantes.

Para Albagli (1996), divulgagao
cientifica supde a tradugado de uma
linguagem especializada para uma
de compreensao mais geral, visando
atingir um publico mais amplo. No en-
tanto, € preciso entender essa tradu-
Gao muito mais como
uma reconfiguragao,
na qual pedagos de
informagao sao se-
lecionados e orga-
nizados e, muitas
vezes, 0 contexto e
a producéao histoérica
nao cabem. A sele-
cao e organizacao
didatica € um instru-
mento de poder que
edita e reescreve a
informacgao para o
publico desejado. O
divulgador € uma es-
pécie de censor que
determina o foco, o
contexto e a informacao a ser divul-
gada, portanto, precisa ter clareza de
seu papel. Assim, alguns aspectos da
alfabetizagao cientifica e tecnoldgica
podem ser significativos.

Alfabetizacao cientifica e tecnolégica

Hoje consideramos fundamental
que qualquer pessoa seja alfabetiza-
da néo s6 em relagao a linguagem,
mas também em relacado a ciéncia,
uma vez que esta esta cada vez mais
presente no nosso dia a dia. Shen
(apud Leal e Gouvéa, 2002) considera
que a alfabetizacéo cientifica possui
trés dimensoes identificadas a partir
de variac6es de termos, conteldos,
objetivos, formas e publicos. A pri-
meira dimensao & pratica, que vai
habilitar os individuos a resolverem
problemas que exigem conhecimen-
tos basicos; a segunda ¢ a civica, a
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qual se refere a consciéncia sobre
0 problema e os usos da ciéncia e
tecnologia; e a terceira é cultural,
que consiste na obtencao de conhe-
cimentos sobre ciéncia e tecnologia
aprimorados. Lorenzetti e Delizoicov
(2001, p. 5) consideram-na como
um “processo que tornara o indivi-
duo alfabetizado cientificamente nos
assuntos que envolvem a Ciéncia e
a Tecnologia, ultrapassando a mera
reprodugéo de conceitos cientificos,
destituidos de significados, de senti-
dos e de aplicabilidade”.

Chiapetta, Sethna e Fillman
(1993) sugerem que a alfabetizagcao
cientifica seja observada a partir de
quatro vertentes principais que de-
vem estar em equilibrio: o contelido;
a natureza investi-
gativa da ciéncia; a
ciéncia como modo
de pensar (a partir
do entendimento de
seus aspectos his-
toricos); e os aspec-
tos da relagao entre
ciéncia, tecnologia
e sociedade. Pos-
teriormente, a partir
dos estudos de La-
tour e Wolgar (1997),
podemos reconfigu-
rar 0 aspecto da ciéncia como modo
de pensar, ampliando discussoes
sobre verdade e realidade cientifica.
Quanto aos aspectos da relagao
ciéncia, tecnologia e sociedade,
podemos também reconfigura-la, in-
serindo questbes ambientais, éticas
e da politica de producéo cientifica.

Com esses conceitos e dimen-
soes, percebe-se a importancia dos
espacos informais de ensino para
a reconfiguracao da ciéncia e da
tecnologia na populagao em geral e
nos estudantes em particular. Com
isso, delimitamos quatro questoes
de investigagao:

Os professores estabeleceram
objetivos claros e bem delimitados
ao planejar uma visita dirigida pré-
agendada ao Parque das Ciéncias?

Os objetivos de aprendizagem
delimitados abrangem os principais
aspectos do ensino das ciéncias
naturais delimitados por Chiappetta,
Sethna e Fillman (1993) e reconfigu-
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Os atuais museus e centros
de divulgacao cientifica
reinventaram-se como
espacos que buscam
interatividade entre o
publico e o conhecimento
cientifico. Sao lugares mais
dindmicos nos quais pode
haver aprendizagem ativa,
sem a formalidade da
escola ou sala de aula.

rados a partir das ideias de Latour e
Wolgar (1997)?

Os objetivos foram claramente
explicitados aos estudantes que
visitaram o Parque da Ciéncia em
algum tipo de atividade preparatéria
anterior a visita?

Que estratégias serdo usadas
para que 0s conhecimentos apreen-
didos durante a visita sejam sistemati-
zados pelos estudantes apos a visita?

Parque Newton Freire-Maia (Parque da
Ciéncia)

O Parque Newton Freire-Maia
(PNFM) localiza-se no municipio de
Pinhais — regiao metropolitana de
Curitiba — e esta atualmente sob a
responsabilidade da Secretaria de
Estado da Educacao
do Parana (SEED).
Esse centro de cién-
cia foi oficialmente
inaugurado em 20 de
dezembro de 2002
com o nome de Par-
que da Ciéncia.

Atualmente, o Ex-
ploratério do PNFM
€ um espaco desti-
nado a divulgacao
da ciéncia e da tec-
nologia, constituido
fisicamente de pavilhdes tematicos
voltados a diversas areas de conhe-
cimento, tais como: evolugao davida
no planeta, diferentes povos e cultu-
ras, historia, geografia, preservacao
ambiental, astronomia, fisica, quimica
e matematica.

A concepgao desse centro segue
a da maioria dos centros e museus
de ciéncia: a chamada atividade do
tipo hands-on, porque propiciam aos
visitantes a interacdo com o acervo.

Metodologia

Neste estudo, tinhamos quatro
questdes de investigacao, as quais
foram compiladas em dois objeti-
VOS: a) investigar se os professores
planejam e delimitam objetivos para
a visita e se os explicitam claramente
para os estudantes (Questoes 1,2 e
3); e b) de que forma os conhecimen-
tos apreendidos durante as visitas
foram consolidados ou sistematiza-
dos pelos estudantes apods a visita

Por que Foi Mesmo que a Gente Foi La?

(Questao 4). Para tal investigagéo,
fizemos inicialmente uma ligagao
telefbnica para as escolas antes da
visita e falamos diretamente com a
pessoa que agendou a visita. Nessa
ligacao, perguntamos brevemente
algumas caracteristicas da escola
e 0 objetivo da ida ao centro. Em
seguida, optamos por construir dois
questionarios abertos. Um foi aplica-
do aos estudantes que vinham para
as visitas escolares pré-agendadas,
e outro, para os professores acom-
panhantes. Os questionarios foram
validados de forma nao sistematica
por estudantes de licenciatura em
quimica da UFPR que cursaram as
disciplinas de Projetos | e Il, nas quais
sao desenvolvidas pesquisas na area
de ensino de ciéncias e, também, por
professores e estagiarios que traba-
lham no Parque da Ciéncia.

O primeiro objetivo foi avaliado de
forma direta a partir das respostas do
telefonema feito a escola antes da
visita e dos dois questionarios e do
entrecruzamento entre esses dados;
e o0 segundo foi avaliado de forma
indireta a partir das respostas as
questbes 7, 8, 9 e 10 do questionario
dos professores e das respostas as
questoes 3 e 5 do questionario dos
alunos. Conforme indicactes dadas
em relagao a tarefas, objetivos ou
atividades propostas, conseguimos
depreender se a abordagem em
relagao a ciéncia era exclusivamen-
te conceitual e focada apenas no
produto desta ou se era mais ampla
(aspectos sugeridos por Chiapetta,
Sethna e Fillman, 1993).

Antes da aplicagcado dos ques-
tionarios, foi feito um contato inicial
telefbnico com os professores, a
partir das listagens de agendamento
do PNFM, no sentido de explicitar
quais as caracteristicas da escola e
0s objetivos da pesquisa. A escolha
dos professores, um dos sujeitos
desta investigacao, foi estabelecida
pelo papel que este desempenhava
durante a visita. Ou seja, somente os
professores que a agendaram foram
convidados a participar. A razao é
porque, em alguns casos, 0 professor
que acompanha a visita ndo € o mes-
mo que a agenda. Os questionarios
foram respondidos apos a visita ao
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Quadro 1. Respostas das perguntas 1, 2, 3, 4 e 7 do questionario dos professores.

Tem Formaca . - Nivel em - -
Prof. empo de ormagao Pos-graduacao e Objetivo da visita
atuacéo (anos) Graduagao que atua
1 3 Ciéncias N&o possui Médio Aprender, na pratica, conteddos que s6
adquirem nos livros.
2 10 Matematica Metodologia no Médio e Funda- Conhecimento extrassala de aula, mostrar
ensino de matematica mental na pratica o que muitas vezes s6 vemos
nos livros.
3 17 Biologia Biologia Vegetal Médio Para que eles conhecam e se interessem
um pouco mais pelas aulas e pelo con-
teldo nas diversas areas de estudo.
4 16 Geografia Ecoturismo Médio e Finalizar um trabalho.
Fundamental
5 6 Biologia Ensino de ciéncias Médio e Pesquisa, praticidade, contetido diferencial
com oficinas naturais Fundamental para 0 processo de ensino.
6 18 Geografia Préatica de ensino e Médio e Ampliar os conhecimentos cientificos.
educacao inclusiva Fundamental
7 4 Matematica Métodos de Meédio e Demonstrar a aplicagao da ciéncia e
ensino de matematica Fundamental tecnologia.
8 14 Letras Nao respondeu Médio e Conhecimento, cultura e lazer.
Fundamental

Museu. Ao final da coleta de dados,
8 professores e 132 estudantes de
oito colégios de ensino médio parti-
ciparam. Todas as respostas foram
codificadas e categorizadas para,
em seguida, serem inseridas em um
banco de dados que permitia consul-
tas e andlises.

Resultados e discussoes

Os resultados do questionario
aplicado aos professores e do aplica-
do aos estudantes serdo apresenta-
dos separadamente e confrontados.

Questionario aplicado aos professores

O questionario dos professores
consistiu de 14 perguntas sobre
a visita e também sobre a escola
como: local (cidade e bairro) em
que a escola se situa e autarquia
privada, publica estadual, municipal
ou federal. Trés escolas seleciona-
das eram de Curitiba, duas eram
da Regiao Metropolitana de Curitiba
(RMC), duas do interior do estado e
uma do litoral paranaense. Dessas
escolas, apenas a litoranea ¢é privada.
A missao estabelecida para o PNFM
indica que esse € um espago muito
buscado por professores, e isso é
facilmente percebido ao olharmos as
localidades das escolas, pois poucas
sao do entorno do Parque.

QUIMICA NOVA NA ESCOLA

As questoes 1 a 4 referiam-se a
caracterizagao dos entrevistados. O
Quadro 1 sistematiza as respostas a
essas questoes.

Percebemos que, entre os sujeitos
dessa pesquisa, havia profissionais
com muitos anos de experiéncia no
magistério (14, 16, 17 e 18 anos), mas
havia também profis-
sionais recentes (3, 4
e 6 anos de carreira),
deixando a amostra
equilibrada nesse
quesito. A presenca
de professores de
outras areas mostrou
também que, ape-
sar de ser intitulado
parque das ciéncias,
este interessa tam-
bém a outras areas
de conhecimento.
Em consulta oral aos
participantes, percebemos que todos
ja conheciam o parque de visitas
anteriores.

Nas respostas a questao referente
aos objetivos da visita, os professores
ressaltaram alguns dos aspectos lis-
tados por Fordham (1993) adaptado
de Simkins (1977) para a educacéao
nao formal e revelam que os profes-
sores tém clareza dessas vantagens
dos museus e centros de ciéncias.

Por que Foi Mesmo que a Gente Foi La?

Um planejamento
bem elaborado, que
envolva um trabalho
prévio, apresentando

as informacoes minimas
da instituicdo que serd
visitada, ¢ de fundamental
importancia. Esse trabalho
prévio reduz o estresse e
minimiza o efeito novidade,
fazendo com que os alunos
efetivamente aprendam.

Os professores 1 e 2 enfatizaram o
aspecto da pratica, provavelmente
em fungao da ideia de vivéncia ou de
centro de ciéncias no estilo hands-on
que um parque desse tipo enfatiza.
Nesse caso, a pratica apareceu jun-
tamente com conhecimentos extras
ou com a vivéncia dos conhecimentos
aprendidos no livro.
No entanto, cabe
ressaltar que todos
0s colégios de nivel
médio, publicos ou
privados, necessitam
de laboratérios de
ensino para serem
reconhecidos. Essa
legislacao, juntamen-
te com as entrevistas
iniciais feitas por te-
lefone para indicar
o tipo de colégio e
0 objetivo da visita
indicaram que todos tinham algum
tipo de laboratorio, mas as respostas
sugerem que isso nao foi suficiente
para que esses conhecimentos
fossem vivenciados na propria ins-
tituicdo, o que caracteriza uma pre-
ocupacao muito atual das escolas.
Essas respostas, ao se reportarem
ao aspecto da pratica, auxiliaram-
nos a responder a segunda questao
de investigacao deste estudo, na
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medida em que podem ser interpre-
tadas como os aspectos da relagao
entre ciéncia, tecnologia e sociedade,
mencionados por Chiapetta, Sethna
e Fillman (1993). As argumentagoes
dos professores nos permitiram
depreender sobre as vantagens
que aquele espago proporcionaria
aos alunos, perce-
bendo aplicagdes
da ciéncia nas suas
vidas cotidianas. O
objetivo listado pelo
professor 3 esta re-
lacionado a desper-
tar do interesse, ao
encantamento pela
ciéncia em seus es-
tudantes. Csikszent-
mihalyi e Harmanson
(1995) sugerem que
0S museus e centros de ciéncias tém
um papel fundamental para gerar
motivacao intrinseca. Ja o professor
4 parece ser o Unico que relacionou a
visita diretamente com o assunto tra-
balhado em aula. Para os professores
5, 6 e 7, aplicabilidade do contelido,
ampliacdo de conhecimentos ou
mesmo um diferencial na abordagem
e aprofundamento foram os principais

[...] os professores devem
se preocupar em garantir
objetivos educacionais
claros, para que a visita
seja mais do que um mero
deleite, um dia livre ou uma
atividade que, embora seja
propiciada pela escola,
nao tenha a aprendizagem
como prioridade.

interesses para planejar a visita ao
Parque da Ciéncia. O professor 8, por
sua vez, focou seu objetivo no lazer
e na cultura.

E relevante notar que praticamen-
te todos os professores percebem o
Parque da Ciéncia como uma com-
plementacéo das atividades, mostran-
do que ha uma clara
percepcao de que a
escola ¢ insuficien-
te para discorrer e
oferecer condicdes
suficientes para que
os estudantes pos-
sam compreender a
sociedade contem-
poranea em Seus
diversos aspectos,
nao somente o do
conteudo cientifico,
retomando algumas vantagens da
educagao ndo formal, caracterizada
por Fordham (1993) e adaptada de
Simkins (1977). Constantin (2001) su-
geriu que com o crescimento, ndo s
quantitativo, mas principalmente qua-
litativo, museus e centros de ciéncia
tém sido, cada vez mais, uma opgao
para grupos familiares que procuram
meios importantes e educativos para

Quadro 2. Respostas das questdes 8e 9 e 11.

preencher seu tempo destinado ao
lazer (Hurd, 2001). Por outro lado,
preocupou-nos uma visivel desco-
nexao com o conteldo abordado
em sala de aula, como se 0s museus
e centros servissem apenas como
momentos de lazer e descontracao
da formalidade do conhecimento
imposta pela escola. Autores como
Griffin e Simington (1997) e Gioppo
(2004) tém feito criticas severas auma
postura contemplativa que sugere
desvinculagao entre o conhecimento
oferecido pela escola e o0 conhe-
cimento apresentado em centros
e museus de ciéncias. Tal postura
parece ter sido corroborada nesses
resultados. A recomendacgao dos
referidos autores é que os professo-
res utilizem estes como espago para
ampliar os conhecimentos que estao
sendo vistos em aula e que o plane-
jamento das visitas seja intimamente
ligado e coincida com os conteddos
que estao sendo abordados.

As respostas dos professores as
questoes 8 e 9 e 11 s&o apresentadas
no Quadro 2. A oitava questao foi: A
visita esta relacionada a algum conteu-
do que esta sendo trabalhado em sala”?
Qual? Na questao nove, perguntou-se

Relacionada Houve . A
? ? ? ?
Prof. a0 contelido? Qual’ preparacao? Qual E importante? Por qué”
1 Nao - Nao - Sim Enriquece o conhecimento
cientifico e cultural dos
alunos.
Sim Angulos de Poligonos Nao e Sim Fixacao de conteudo.
Sim Genética e Sim Em relagé&o aos objetivos Sim Porque enriquecem o con-
Evolucéao da visita e a disciplina no teldo trabalhado em sala
Parque de aula.
4 Sim Meio Ambiente e fon- Sim Conteudo do 3° bimestre Sim Sai da rotina e mostra que
tes de energia Agua/Energia avida é Ciéncia, Geografia,
Matemética etc.
5 Sim Fisica e Sim Pesquisa de contetidos Sim Tudo é valido para o
Biologia conhecimento.
6 Sim Vegetacao, aspectos Sim Apresentacao do Parque Sim Possibilita a construgdo do
fisicos do Parana, com slides preparados nas conhecimento e faz relagao
Astronomia visitas anteriores teoria/pratica.
7 Sim Eletrostatica e outros Sim Os alunos apresentaram Sim Gera motivagao e maior
conteudos da fisica sobre diversas tematicas e interesse pelos estudos.
aplicacdes da fisica
8 Nao respondeu - Nao - Sim Para que os alunos

adquirem conhecimento
fora dos livros.

QUIMICA NOVA NA ESCOLA
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se 0s professores tinham realizado
algum tipo de preparagédo com seus
alunos antes da visita. A questao 11
investigou porque €é importante a rea-
lizacao de atividades informais?

Observe-se que, ao perguntarmos
sobre os objetivos da visita (Quadro
1), as respostas foram bastante
abrangentes e genéricas, e somente
um professor referiu-se ao contetdo
abordado em sala de aula. No entan-
to, ao perguntarmos a qual contetido
a visita estava relacionada, muitos
professores mencionaram conteu-
dos bastante especificos. A falta de
convergéncia entre as respostas das
questbes 7 (Quadro 1) e 8 (Quadro 2)
pode ser devido a uma maior espe-
cificidade da questao 8. Observa-se
ainda que trés dos oito professores
nao prepararam seus estudantes
para avisita, 0 que mais uma vez cor-
robora a ideia de desconexao entre
0S oObjetivos da visita e a vinculagao
com a aprendizagem, mencionada
por Kubota e Ostald (1991), ou de
aprendizagem de topicos especifi-
cos, mencionada por Genaro (1981)
e Griffin e Sygminton (1997), mas é
importante notar a percepgao dos
professores quanto a possibilidade
dos espacos nao formais caracteri-
zada por Fordham (1993) em uma
adaptagao de Simkins (1977).

A questao 11 reitera nossa inferén-
cia sobre a prioridade dos docentes
no que concerne a geracao de mo-
tivacao e interesse, procurando, de
modo geral, sair da rotina da sala de

Quadro 3. Respostas as questoes 10 e 12.

aula, colocando em segundo plano
uma preocupacao mais especifica
com a aprendizagem de um assunto
determinado. No entanto, é preciso
enfatizar que a motivagao intrinseca
ou o interesse sao gerados e podem
ser mais duradouros se os estudan-
tes puderem estabelecer conexdes
com o que esta sendo abordado
em aula, ou seja, fazer vinculagdes
com a aprendizagem escolar. Nesse
sentido, Caro (1996; 1997) nos alerta
sobre as tensdes entre os diversos
interesses e salienta que os profes-
sores devem se pre-
ocupar em garantir

haviam listado conteldos bastante
especificos que geraram o interesse
pela visita, mas as atividades pds-
visita limitam-se a confecgéao de
relatorios e apresentacbes/debates/
exposigoes sobre a visita na escola,
com excecao do professor 7, que
mencionou ter planejado atividades
que incluiam demonstragao e apli-
cagao tedrica de conceitos fisicos.
Os relatérios de visita normalmente
tém um caréater bastante geral e
descritivo das atividades realizadas
e um levantamento do que os alunos

gostaram ou n&o no

local visitado. As-

objetivos educacio-
nais claros, para que
a visita seja mais do
que um mero deleite,
um dia livre ou uma
atividade que, em-
bora seja propiciada
pela escola, nao te-
nha a aprendizagem
como prioridade.
Perguntou-se
também que ativi-

Relatérios de visita
normalmente tém
um caréater bastante
geral e descritivo das
atividades realizadas e
um levantamento do que
os alunos gostaram ou
nao no local visitado.
Assim, fica claro que
o objetivo maior ¢, de
fato, o entretenimento e
nao a vinculagdo com a
aprendizagem

sim, fica claro que o
objetivo maior €, de
fato, o entretenimen-
to e ndo a vinculacao
com a aprendiza-
gem como sugere a
pesquisa de Griffin
e Sygminton (1997),
ou seja, se houve
aprendizagem de
algum assunto, isso
€ considerado um

dades serdo desen-
volvidas para com-
plementar a visita; se a escola apoia
a execugao de atividades informais;
e se existe algum projeto na escola
relacionado com essas atividades. As
respostas estdo no Quadro 3.
Chamou a atencao a discrepan-
cia entre as respostas dos profes-
sores a pergunta 10 e as respostas
a pergunta 8. Nesta, os professores

plus, uma vantagem
a mais, porque o
principal motivo € a descontragao
e a recreacao do momento. Nao
queremos dizer, com isso, que Nao
se possa aprender em um ambiente
agradavel e descontraido ou que
o lazer nao seja importante, o que
desejamos enfatizar ¢ a falta de ob-
jetivos de aprendizagem claros para
atividades que ocorrem no horario

Havera trabalho

A escola apdia

Existe algum projeto na escola

Prof. . Qual? - - . ) e
sobre a visita? atividades nao formais?  relacionado com essas atividades?
1 Sim Debates sobre o que visitaram Sim Nao
2 Sim Relatorio Sim Nao respondeu
3 Sim Relatério Sim N&o
4 Sim Relatério e pesquisas Sim Nao
5 Sim Relatério, mostra de trabalho no Sim Agua e energia
laboratério da escola
6 Sim Os alunos apresentardo as demais Sim Viagem de estudo
turmas uma exposic¢ao da viagem
7 Sim Demonstracoes e aplicagoes Sim Néao
tedricas de conceitos fisicos
8 Sim Exposicao para a escola Sim N&o respondeu
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Quadro 4. Respostas da pergunta 13 e 14.

Contribuigao de visitas a espagos informais

O que vocé entende por alfabetizagao

Prof. - T L
para a formacao dos estudantes cientifica e tecnoldgica?
Para efetivar o conhecimento deles Mostrar aos alunos onde a ciéncia esta presente
Nao respondeu Nao respondeu
Contribui para a formagao de modo geral, com a O entendimento das diversas formas de tecnologia,
contextualizagao e o envolvimento durante as atividades desde as mais simples até as mais complexas
Entender a relagao homem/meio 20077
Contribuir na apresentacéo de contetidos e Alfabetizagdo com investigagéo, pesquisa
sensibilizagado de cuidados com 0 meio ambiente experiéncias e relatos de aprendizagem.
6 O conhecimento quando adquirido de forma informal Pessoas que saibam usar e conhecem os termos relaciona-
geralmente marca mais e ele é faciimente assimilado. dos a area e nao séo alienados com relacéo a ela.
7 Um maior conhecimento das tecnologias Tomar conhecimento sobre as diversas
tecnologias e suas aplicacoes.
8 Toda contribuicdo que haja conhecimento Ateoria e a pratica devem andar juntas, pois

muitas vezes sé a teoria nao funciona

escolar e com finalidade educativa.
Assim, todas as escolas pareceram
apoiar a execucao de atividades
nao formais, mas nao havia projetos
vinculados a elas, problema anterior-
mente relatado no trabalho de Sim-
mons (1993). A contradicao entre es-
ses dois dados nos permite concluir
que as atividades nao formais néao
estdo de fato sendo consideradas
como complementares as limitacoes
que a escola formal apresenta para
discutir o conhecimento gerado pela
sociedade contemporanea. O que se
observa € que tais atividades estao
sendo utilizadas meramente como
momentos de contemplagao, de
relaxamento ou até mesmo como um
prémio para aqueles estudantes que
conseguiram se manter no sistema.

As duas perguntas finais ana-
lisavam a opiniao dos professores
quanto a contribuicao de visitas a
espacos nao formais para a formacao
dos estudantes (pergunta 13) e o que
0 professor entende por alfabetizacao
cientifica e tecnoldgica. As respostas
obtidas foram sistematizadas no
Quadro 4.

As respostas a questao 13 fo-
ram diversificadas, mas podemos
depreender trés focos relevantes: o
da assimilacao de informagodes que
esta presente nas respostas 1 e 6; 0
da relagdo com a aprendizagem de
conhecimentos cientificos e tecnolo-
gicos que aparece nas respostas 1,
3, 5, 7 e 8; e 0 da contextualizacao,
que aparece nas respostas 3 e 4 e
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5. Sobre os dois primeiros aspectos,
é importante ressaltar que inUmeros
estudos (Deng, 2007; Zanon; Almei-
da e Queiroz, 2007) discorrem sobre
o problema de se entender o ensino
das ciéncias exclusivamente como
0 ensino de conceitos cientificos,
leis, teorias etc. Essas pesquisas
revelaram como é importante ampliar
o significado de ensinar uma cién-
cia entre os professores das areas
cientificas. Notamos ainda respostas
vagas e genéricas como as dos pro-
fessores 1 e 8, e 0 professor 2 que
nao respondeu a questao.

A Ultima pergunta foi o que eles
entendiam por alfabetizagcao cien-
tifica e tecnologica. As respostas
vagas e incompletas denotam certa
dificuldade com o tema. O profes-
sor 4 respondeu com pontos de
interrogacao. Para
o professor 7, alfa-
betizacao cientifica
e tecnologica seria
tomar conhecimento
sobre as diversas
tecnologias e suas
aplicagcoes. Essa
questao da relacao
entre ciéncia, tec-
nologia, sociedade
e ambiente, reconfigurada nas dis-
cussoes de Latour (1997), revela-se
um ponto determinante que parece
que temos de investir esforgcos com
maior seriedade, tanto na formagao
inicial como na formagao continuada
de professores.

Por que Foi Mesmo que a Gente Foi La?

Na questao referente aos
trabalhos e as atividades
pds-visita, 65% dos
estudantes responderam
que haveria atividades;
33% responderam que
nao; e 2% nao sabiam ou
nao lembravam.

Questionarios aplicados aos estudantes

O questionario dos alunos con-
sistiu de sete questdes sobre a visita.
Havia também questdes de caracteri-
zagao do grupo — como idade, série —
localizag&o e caracterizagdo da escola
(cidade ou bairro; particular ou esta-
dual) e a disciplina que desencadeou
avisita. O questionario foi respondido
por 132 estudantes do ensino médio
apos a visita.

Quanto a faixa etaria, 36% dos
estudantes tinham 16 anos; 28%, 17
anos; 16%, 15 anos; 11%, 18 anos;
6%, mais de 18 anos; 2%, 14 anos;
e somente 1% nao respondeu a
questao.

Em relacéo a série, 64,49% esta-
vam no terceiro ano do ensino médio;
22,40%, no segundo ano; e 13,11%,
no primeiro ano, 0 que sugere uma
preferéncia dos pro-
fessores para estu-
dantes mais velhos,
podendo ser consi-
derada uma premia-
Gao ou coroagao do
ensino médio.

Quando pergun-
tados O que mais
0 Impressionou na
visita?, muitas res-
postas distintas foram listadas, mas
0 espaco do Parque (PNFM) mais ci-
tado/lembrado pelos estudantes, com
31 respostas (23,48%), foi a sala de
fisica, sobre a qual foram comentados
alguns experimentos ou temas como
transformacao e geracao de energia.
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Para facilitar a sistematizacao dos
dados, todas as respostas referentes
a essa sala ou qualquer experimento
desta foi tratado como Sala de Fisica.
Outro espaco bastante lembrado
pelos alunos foi a Turbina Pelton, que
causa encantamento nos alunos por
serumaturbinareal e por estar em mo-
vimento, o que torna mais facil o enten-
dimento de seu funcionamento. Para
11 alunos (8,33%), tudo no Parque
chamou ateng&o, os quais ndo citaram
nenhum espago em especial. Todavia,
nao apenas os espagos foram lem-
brados, mas também a explicagao do
monitor e a propria estrutura do PNFM.
Apenas trés estudantes mencionaram
que nada (2,27%) chamou a atengao;
e mais dois estudantes (1,5%) nao
responderam. E importante ressaltar
que os objetivos dos professores eram
enriquecer o conhecimento, sair da
rotina, enfim, gerar motivacao. Essas
respostas sugerem que, de fato, a
visita gerou um interesse imediato nos
estudantes, mas a manutenc¢ao desse
interesse nao foi investigada.

A segunda questao perguntou se
a escola propicia atividades externas.
As respostas foram bastante divididas.
Dentre os estudantes, 51% responde-
ram que a escola costuma oferecer
atividades externas, e 0s lugares mais
comentados foram outros espacos
como o Museu Egipcio Rosa Cruz ou
0 Museu Oscar Niemeyer, ambos em
Curitiba. Foi comentada tambéem a
Feira de Profissdes da Universidade
Federal do Parana e alguns parques
ou bosques, também de Curitiba. Ja
42% responderam que a escola néao
propicia atividades externas; 5% res-
ponderam que propicia pouco; e 2%
nao responderam. Para complementar
tais informagodes, perguntamos Se
S&0 realizadas atividades em relagéo
a visita.

Na questao referente aos trabalhos
e as atividades pos-visita, 65% dos es-
tudantes responderam que haveria ati-
vidades; 33% responderam que nao; e
2% nao sabiam ou nao lembravam. No
entanto, quando comparadas a res-
posta 10 dos professores (Quadro 3),
percebe-se uma contradicao. Ou seja,
todos os professores mencionaram
atividades de complementacao apds
a visita, mas 1/3 do estudantes disse
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que nao teriam nada para fazer. A
maioria respondeu ainda que a tarefa
seria um relatorio.

A pergunta 4 pedia que os estudan-
tes identificassem diferencas entre as
aulas em sala de aula e aulas em am-
bientes nao formais como o Parque da
Ciéncia. As respostas foram plotadas
no Grafico 1.

Quando perguntados sobre a dife-
renga entre uma aula que acontece em
sala de aula e uma que acontece em
outro lugar—como no Parque da Cién-
cia, por exemplo —, 31% deles respon-
deram que a diferenga era aprender
na pratica. De acordo com Botelho e
Morais (2003), a identificagao por parte
dos alunos, em relagéo ao Museu de
Ciéncia como sendo um laboratério
de ciéncia, faz com que estes tenham
comportamentos diferenciados em re-
lacao a outros espacos, agindo como
se estivessem em um laboratério na
escola. Alguns responderam que é
mais relevante. Por ser mais interativo,
eles conseguem prestar mais atengao
e, assim, aprendem melhor.

Ao perguntarmos também se o
professor havia explicado os objetivos
da visita ao Parque da Ciéncia em um
momento anterior a esta, 52% respon-
deram que sim, 42% responderam nao
e 5% responderam um pouco, Nao sei/
nao lembro ou ndo responderam. No
entanto, lembramos que, no Quadro

2, aparecem as respostas a mesma
questao feita aos professores e que
5 dos 8 professores mencionaram ter
trabalhado os objetivos da visita com
antecedéncia. Griffin e Symington
(1997) sugerem que os alunos nao
se lembrarao do que deveriam fazer e
que objetivos deveriam atingir se isso
nao for claramente explicitado em uma
atividade anterior a visita. Conversas
no Onibus durante o percurso ou ao
juntar a turma em frente ao Museu ou
Centro de Ciéncia nao parecem ser
suficientes para isso.

Ainda na mesma questao, pedi-
mos aos estudantes que citassem
que objetivos foram mencionados
pelos professores. As respostas estao
dispostas no Grafico 2.

Observa-se que os principais ob-
jetivos mencionados pelos estudantes
foram aumentar o conhecimento,
relacionar com a matéria em sala,
montar novos experimentos. No en-
tanto, percebemos também muitas
respostas que fugiram do sentido da
pergunta, identificando dificuldades
de compreensao da questao ou do
proprio objetivo de estar ali.

Ao perguntarmos se o0s estudan-
tes ja conheciam o Parque, tivemos
uma surpresa, pois 32% ja conheciam
e 68% ainda nao o conheciam. A
questao subsequente indagava com
quem havia sido feita a visita anterior

Qual a diferenga entre uma aula que acontece em sala
de aula e uma aula que acontece em outro lugar, como
este Parque da Ciéncia, por exemplo ?

W Aprende na pratica
W Mais recursos

u Ambiente diferente

1%

H Mais dindmico

u Ndo respondeu

m Aprendemos melhor

M ContelGdos mais interessantes M alunos prestam mais atengdo

& Nenhuma

Gréfico 1. Respostas da questao 4.

Por que Foi Mesmo que a Gente Foi La?
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Vocé poderia citar quais ?

M Aumentar o conhecimento
B N3o respondeu

m Apresentagdo do PNFM

M Relacionar com a matéria em sala  m Outros

M Aprender sobre outras disciplinas  ® N&o lembro

= Montar experimentos novos

Gréfico 2. Respostas da segunda parte da questéo 5: A professora explicou os objetivos

da visita? Vocé poderia citar quais séo eles.

e 100% das respostas foram com a
escola. Considerando que o PNFM
iniciou suas atividades em 2002, &
surpreendente perceber que 32% dos
estudantes pesquisados ja haviam
visitado a instituicdo. Isso significa
que essas escolas parecem ter um
trabalho sistematico de visitas a esse
espago.

A questao final investigou se 0s
estudantes conheciam outro local
similar ao Parque da Ciéncia: 101
estudantes (77%) nao conheciam e
31 (23%) ja estiveram em ambientes
similares; 19 (14%) lembraram outros
museus (como o Museu de Arte Os-
car Niemeyer) e 5 (3%) mencionaram
parques e outros locais, mas ninguém
mencionou um outro museu ou par-
que de ciéncia.

Consideracoes finais

Neste estudo, buscou-se investi-
gar 1) se professores tinham objetivos
claros e bem delimitados ao fazer
uma visita dirigida pré-agendada ao
PNFM; 2) se esses objetivos estavam
ligados a aprendizagem das ciéncias
de forma mais ampla (aspectos suge-
ridos por Chiapetta, Sethna e Fillman,
1993) ou estavam simplesmente res-
tritos a aprendizagem de conceitos;
3) como o professor havia preparado
seus estudantes para a visita; e 4)
0 que pretendia fazer para retomar
0s conhecimentos apreendidos fora
da sala de aula. Embora algumas
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dessas questoes ja estejam sendo
discutidas ha muito tempo, no Brasil,
0s mesmos aspectos tém sido inves-
tigados sistematicamente apenas
nas duas Ultimas déecadas. Assim, €
necessario que estudos mais abran-
gentes e também mais aprofundados
sejam realizados, pois a percepgao
da insuficiéncia do ambiente formal
de ensino ja se fez clara. Agora é
preciso preparar 0s professores na
formagao inicial e continuada para
realizar atividades externas e visitas
orientadas, que contemplem ativi-
dades pré-visitas e pos-visitas com
objetivos bem definidos como sugere
Gioppo (2004). Da mesma forma, é
importante desenvolver a percepcao
do professor sobre o que pode ser
feito em determinado ambiente,
como sugere Simmons (1993) e
Griffin e Symington (1997), para que
as visitas sejam mais do que um dia
de lazer, de descontracao, no qual a
aprendizagem € um item adicional e
nao fundamental.

Os dados levantados nos levaram
a entender que, quando aqueles
professores buscaram o espaco
nao formal de ensino do Parque da
Ciéncia, os objetivos educacionais
eram bastante genéricos e pouco
relacionados ao contetdo abordado
em sala de aula. Essa perspectiva,
de desvinculagéo entre os assuntos
curriculares e a visita, transforma um
momento, que poderia enriquecer
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sobremaneira a aprendizagem, em
um passeio cujo principal interesse é
ver algo diferente e tentar aproveitar
alguma coisa que nao se sabe bem
0 que pode ser. A abertura e fluidez
nao parece ser suficiente para que a
aprendizagem seja sistematizada. Ao
final, os estudantes podem ter visto
uma foto relevante ou gostaram de
um modelo, mas ao se perguntar o
que de fato aprenderam, pouco resta-
ra (Caro, 1996; 1997; Gioppo, 2004).
E necessario que haja um trabalho
mais claro com os alunos antes da
visita, para que estes entendam qual
€ 0 objetivo principal desta, o que se
espera deles em termos de aprendi-
zagem e porque eles estao indo la
naquele momento. E necessario que
haja também por parte dos estudan-
tes o reconhecimento desse espaco
como um centro de ciéncia, para que
a postura do aluno em relagao a sua
propria aprendizagem seja aprimora-
da e melhor aproveitada.

O trabalho posterior a visita
também nos parece crucial, pois se
nao houver esse momento, a ativi-
dade realizada é apreendida como
um bdnus ou momento de lazer e
descontragéo sem vinculagdo com
a aprendizagem.

Outro ponto importante é a forma-
¢ao inicial e continuada dos docentes,
a qual é extremamente necessaria,
visto que a ciéncia nao é algo es-
tagnado ou em inércia. Sabemos
que sempre esta em transformagao.
Dessa forma, os professores devem
sempre estar atualizados a respeito de
novos conhecimentos e perspectivas
discutidas pela comunidade cientifica.
Além dos conhecimentos cientificos, &
importante discutir, também com os
docentes, outras perspectivas para
0 ensino das ciéncias naturais que
consideram aspectos que superam
a perspectiva conteudista de ensino,
abordando outras questdes relevantes
para se compreender a ciéncia de uma
forma mais ampla e significativa.

A clareza do professor quanto aos
objetivos de ensino e também para de-
limitar objetivos ao aluno pode evitar,
ao final da visita, que os estudantes
levantem questées como as do titulo
deste artigo: Por que foi mesmo que
a gente foi Ia?.
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Notas

1. Efeito novidade: este foi es-
tudado por Falk, Martin e Balling
(1978), Genaro (1981) e Kubota e
Ostald (1991) e refere-se a dificulda-
de de aprendizagem que estudantes

Referéncias

ALBAGLI, S. Divulgagéo cientifica: infor-
magao cientifica para a cidadania? Ci. Inf.,
Brasilia, 25 (3), p. 396-404, set./dez. 1996.

AAM. Code of ethics for museums.
Washington: AAM, 2010. Disponivel em:
http://www.aam-us.org/museumresour-
ces/ethics/coe.cfm. Acesso em: 03 jan.
2011.

BEDINI, S. The evolution of science
museums. Technology and Culture, 6 (1),
p. 1-29, 1965.

BOTELHO, A. e MORAIS, A. O que
fazem os alunos num centro de ciéncia
— uma analise das interaccgbes com
madulos cientificos participativos. Revista
Portuguesa de Educagéo, 16 (001); p.
157-192, 2003.

CARO, P Informal education through
science museums. In: IOSTE, 8, 1996.
Proceedings. v. 3, p. 42-47. Edmonton:
University of Edmonton Press, 1996.

. Tensions between science and
education in museums and elsewhere. In:
FARMELO, G. e CARDING, J. (Eds.). Here
and now: contemporary science and tech-
nology in museums and science centres.
Proceedings of the Here and Now Science
Museum Conference (p.219-225). London:
Science Museum, 1997.

CHIAPPETTA, E.L.; SETHNA, G.H. e
FILLMAN, D.A. Do middle school life sci-
ence textbooks provide a balance of scien-
tific literacy themes? Journal of research in
science teaching, 30 (7), p.787-797, 1993.

COOMBS, P; PROSSER, R.C. e AHMED,
M. New paths to learning for rural children
and youth. New York: UNICEF; Internatio-
nal Council for Educational Development,
1973.

CONSTANTIN, A.C. Museus interativos
de ciéncias: espagos complementares de
educacao? Interciéncia, 26 (5); p. 195-200,
maio 2001.

CSIKSZENTMIHALYI, M. e HERMAN-
SON, K. Intrinsic motivation in museums.
Museum News, May-June (34-37, 59-61),
1995.

DENG, Z. Scientific literacy as an issue

tém em um primeiro contato com
um ambiente diferente. Os autores
sugerem que preparacgdes prévias
ou varias atividades sejam feitas
para que uma aprendizagem mais
efetiva ocorra em uma situagao di-
ferenciada.

of curriculum inquiry. In: LINNAEUS TER-
CENTENARY 2007 SYMPOSIUM. Promot-
ing scientific literacy: science education
research in transaction. Uppsala: Uppsala
University, May, 28-29, 2007.

FALK, J. Free-choice science learning:
framing the discussion. In: . (Ed)).
Free-choice science education: how we
learn science outside of school. New York:
Teacher College Press, 2001.

FALK, J.H., MARTIN, W.W. e BALLING
J. D. The novel field trip phenomenon:
Adjustment to novel settings interferes with
task learning. Journal of Research in Sci-
ence Teaching, 15 (2); p. 127-134, 1978.

FORDHAM, PE. Informal, non-formal
and formal education programmes. In:
YMCA George Williams college ICE 301
Lifelong learning Unit 2. London: YMCA;
George William college, 1998.

GASPAR, A. Museus e centros de cién-
cias. In: ARAUJO, E.S.N.N.; CALUZI, J.J.
e CALDEIRA, A.M.A. Divulgag&o cientifica
e ensino de ciéncias: estudos e experién-
cias. Sao Paulo: Escrituras, 2006.

GENARQO, E. The effectiveness of using
previsit instructional materials on learning
for amuseum field trip experience. Journal
of Research in Science Teaching, 18 (3);
p. 275-279, 1981.

GIOPPO, C. Designing and testing mod-
ules on non-formal education for teacher
education candidates: A Brazilian experi-
ence. 2004. Tese (doutorado) - Educagao
em Ciéncias. College of Education. North
Carolina State University. Raleigh, 2004.

GRIFFIN, J. e SYMINGTON, D. Moving
from task-oriented to learning-oriented
strategies on school excursions to muse-
ums. Science Education, 81 (6); p.763-
780, 1997.

GRUZMAN, C. e SIQUEIRA, V. O papel
educacional do museu de ciéncias: desa-
fios e transformacdes conceituais. Revista
Electrénica de Ensenanza de las Ciencias,
6 (2); p. 402-423, 2007.

HURD, P Science education tomorrow:
connecting students to a changing world.
Science Educator, (10) 1, p. 58-60, 2001.

KUBOTA, C.A. e OSTALD, R.G. Effects

Alan Eduardo Wolinski (alaneduardo@pop.com.
br), Setor de Ciéncias Exatas do Departamento de
Quimica (UFPR). Joanez Aires (joanez@quimica.
ufpr.br), Setor de Ciéncias Exatas do Departamento
de Quimica (UFPR). Christiane Gioppo (cgioppo@
yahoo.com), Setor de Educagéo do Departamento
de Teoria e Prética de Ensino (UFPR). Orliney Gui-
maraes (orliney@quimica.ufpr.br), Setor de Ciéncias
Exatas do Departamento de Quimica (UFPR)

of novelty-reducing preparation on ex-
ploratory behavior and cognitive learning
in a science museum setting. Journal of
Research in Science Teaching, 28 (3); p.
225-234, 1991,

LATOUR, B. e WOOLGAR, S. A vida de
laboratdrio: a produgao dos fatos cien-
tificos. Rio de Janeiro: Relume Dumara,
1997.

LEAL, M. e GOUVEA, G. Narrativa, mito,
ciéncia e tecnologia: o ensino de ciéncias
na escola e no museu. Ensaio — Pesquisa
em Educagéo em Ciéncias, 2 (1), mar.
2002.

LORENZETTI, L. e DELIZOICQV, D. Alfa-
betizagao cientifica no contexto das séries
iniciais. Ensaio — Pesquisa em Educagéo
em Ciéncias, Belo Horizonte, 03(3), p.
37-50, 2001.

MARANDINO, M. Interfaces na relacéo
museu-escola. Cad. Cat. Ens. Fis., 18 (1);
p.85-100, abr. 2001.

PARANA. Parque Newton Freire-Maia.
Disponivel em: www.pnfm.gov.pr.br. Aces-
sado em: 05 maio 2008.

ROCHA, M. Pequenos cientistas —
grandes cidadéos: consideragoes sobre
um programa de atendimento escolar no
Museu de ciéncias. 2007. Dissertagao
(mestrado em tecnologia) - Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana, Curitiba,
2007.

SIMMONS, D. Facilitating teachers’ use
of natural areas: perceptions of environ-
mental education opportunities. Journal
of Environmental Education. 24 (7), 8-16,
1993.

SIMKINS, T. Non-formal education and
development. some issues. Manchester:
Department of Adult and Higher Educa-
tion, University of Manchester, 1977.

UNESCO. Faure Report: Learning to be:
The world of education today and tomor-
row. Paris: UNESCO, 1972.

VIEIRA, V. e BIANCONI, M. A importan-
cia do Museu Nacional da Universidade
Federal do Rio de Janeiro para o ensino
nao formal em ciéncias. Ciéncia & Cog-
nicdo, 11; p. 21-36, 2007.

Abstract: This study investigated the use of Newton Freire-Maia Science Park, a place where Non-formal education occurs in Curitiba area, the Parana State capital in Brazil, by teachers and stu-
dents from Secondary Education (Ensino Médio) of the state and private systems. Two questionnaires were fulfilled; one by teachers and the other one by students, to determine the objective of
the visit. Results show that students had difficulties to understand the objective of the visit, thus allowing us to realize that there is as a need for its explanation by the teachers, as well as a need to

plan pre-visit and follow-up activities to enhance visit quality.
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