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Resignificacao curricular: contribui¢cdes da investigacé@o teméatica e da analise textual discursiva

Resumo

O trabalho busca refletir criticamente o processoolltencédo de temas estruturadores de
curriculos criticos, por meio da utilizacdo da bhtgacdo Tematica articulada a Analise
Textual Discursiva. Os procedimentos da AnalisetdaxXDiscursiva, associados as etapas da
Investigacdo Tematica, favoreceram a sistematizad@oprocesso de interpretacdo do
conhecimento dos sujeitos envolvidos nessa inaggim Além de relacionarmos as etapas
levantamento preliminar da realidadee unitarizacdqQ escolha das situacdes
significativas/dialogos descodificadorescategorizagédo, redugcdo temética/sala de aala
comunicacapentendemos que a Analise Textual Discursiva st presente em cada uma
das etapas da Investigacdo Tematica. A vinculagdanda “estratégia” de estruturacdo de
programas escolares a uma metodologia de analidadies possibilitou o desenvolvimento
de um trabalho de formacg&o de professores, cugidade era discutir como organizar 0
curriculo escolar de forma a romper com a hegemoardeudista que desconsidera 0s
problemas sociais da realidade dos estudantes.

Palavras chave: Paulo Freire; formacgéo de professores; curricalestigacdo temética;
andlise textual discursiva.

Abstract

This paper aims at reflecting critically about gwecess of obtaining structural themes of
critical curricula through the Thematic Investigati connected to the Textual Discourse
Analysis. The procedures of Textual Discourse Asialyassociated with the stages of
Thematic Investigation promoted the systematizatioh the process of knowledge
interpretation from the individuals involved in tievestigation. Besides relating the stages
preliminary survey of reality and unitarization,oite of significative situations/decodifying
dialogues and categorization, thematic reductiasf&sbom and communication, we
understand that the Textual Discourse Analysis apear in each one of the stages of the
Thematic Investigation. The linking one “strategyf school program structuration to a
methodology of data analysis made the developmérnhe work with teacher education
possible. Its aim was to discuss ways of organigtiregschool curriculum in order to break up
with the content hegemony which ignores the squiablems of student reality.

Key words: Paulo Freire; teacher education; curriculum; th&navestigation; textual
discourse analysis.

Introducéao

De acordo com discussfes presentes na literatumagessario rever o curriculo que se quer
implementar na escola de forma reflexiva e coletgbre fatores externos e internos que
condicionam a selecdo e organizacdo dos contel(stmdaees (SETUBALet al, 1998).
Estudos tém sinalizado a construcdo de um currigu envolva cada vez mais aspectos
relacionados a vivéncia dos educandos (PERNAMBUC@Y3; TORRES, 1999; 2002;
DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002; MUENCHENAULER, 2007).

Em busca de uma educacéao dialogica e problemateagice valoriza e congrega aspectos da
comunidade escolar, Freire (1987) prop6s, no ambiéo educacdo nao formal, o
desenvolvimento de Temas Geradores. Todavia, esnterglque 0 contexto da escola basica
€ um espaco diferenciado daquele que foi foco d¢icas e reflexdes de Paulo Freire.
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Esforcos nessa direcao sao realizados, por meiavdstigacao de aspectos da realidade dos
alunos que visam auxiliar na reestruturacdo ddaa escolar (DELIZOICOV, 1982; SAO
PAULO, 1990 a, b; 1991; 1992; PERNAMBUCO, 1994; GODNLVES et al, 2007).

Nesse contexto, nosso objetivo é refletir criticateeo processo de obtencdo de temas
estruturadores de curriculos criticos, por meioutiizacdo da Investigacdo Tematica,
proposta por Paulo Freire, articulada a AnalisetdaxDiscursiva (MORAES, 2003; 2005;
MORAES e GALIAZZI, 2007). Por meio dessa articula¢iosso pressuposto € identificar e
analisar problemas locais em comunidades careptpesliicas publicas, com a finalidade de
obter temas geradores para reestruturar o currégsdolar. A Andlise Textual Discursiva tem
sido utilizada como um encaminhamento metodolégiaca a realizacdo de pesquisas
(GALIAZZI, 2003; GONCALVES e MARQUES, 2006; ROSA MARTINS, 2007;
LINDEMANN et al, 2007). Entretanto, nossa hipétese é que essalabegia contribui para

a identificacdo e analise dos problemas da comdeidacolar, com o intuito de obter Temas
Geradores na perspectiva freireana.

Advoga-se ainda em favor da participacédo ativaataunidade escolar nesse processo, Vvisto
gue, como aponta Freire (1990, p.35), “se me iasare&onhecer os modos de pensar e 0s
niveis de percepcdo do real dos grupos populares egupos ndo podem ser meras
incidéncias de meu estudo”. Com base nessa peakspaidtsenvolveu-se em uma escola de
Florianopolis/SC um curso de formacédo continuadapadessores voltado, entre outros
aspectos, a possibilidade de reestruturagéo dixelarhegemaonico.

Da dinamica de investigacao tematica a abordagem tematica
freireana

A dinamica dalnvestigacdo Tematic§FREIRE, 1987) encontra-se pautada na concepc¢ao
educacional freireana, que destaca a importanciaiélogo e daproblematizacép em
contraposicdo ae€ducacdo bancaria S&o caracteristicas ainda da proposta freireana
reflexdo critica acerca da pratica docente e aepgasda pesquisa na docéncia (FREIRE,
1996; 2006).

Essa dinamica de investigacdo pode ser compreentidigante o desenvolvimento de um
processo sistematizado por Delizoicov (1991), entaietapasPrimeira (levantamento
preliminar). consiste em reconhecer o ambiente em que viveno,aseu meio, seu contexto.
Segunda (analise das situacdes e escolha das @aghis) momento em que € realizada a
escolha de situagbes que sintetizam as contradigdeslas. Terceira (didlogos
descodificadores)a partir desses dialogos se obtém os Temas Gem@uarta (reducao
tematica) consiste em um trabalho de equipe interdisciplinam o objetivo de elaborar o
programa e identificar quais conhecimentos distipés sdo necessarios para o entendimento
dos temasQuinta (trabalho em sala de aulajesenvolvimento do programa em sala de aula.

Ainda que as reflexdes de Freire sobre o ensirgaestdirecionadas a educacéao nao formal
de adultos, seja no momento de alfabetizacdo (FREE06) ou de pos-alfabetizacdo
(FREIRE, 1987), o0 autor destaca ainda a necessiuadeinventar a perspectiva educacional
dialégica proposta por ele (FREIRE, 2001). No gaegé especialmente ao ensino de
Ciéncias, ha indicativos de expanséo e incorporded&uas idéias para o espaco da educacao
formal. Indicativos esses, internalizados, na décdé 70, por um grupo de fisico-
pesquisadores vinculados ao Instituto de Fisiddrdeersidade de S&o Paulo (USP), os quais
comecaram a discutir e estudar as obras de Paeile Fireocupados com o fato do ensino de
Ciéncias/Fisica se apresentar distanciado da agl@lidos estudantes.
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Foi nessa perspectiva que ocorreram propostas @dnass inspiradas na concepcgao
educacional freireana no contexto de educacao fproomfigurando-se em projetos que
receberam apoio de Orgdos governamentais. Denses gwojetos, destacam-se aqueles
realizados e analisados: na Guiné Bissau/Africa (RBICOV, 1982; ANGOTTI, 1982), em
S&o Paulo de Potengui/RN (PERNAMBUCO, 1988), em Bddo/SP (SAO PAULO, 1990
a, b; 1991; 1992) e em distintos municipios doadest brasileiross no ambito do projeto
Escola Cidada (SILVA, 2004).

Pierson (1997) esclarece que o pensamento de Paite tem sido uma referéncia constante
para a linha de pesquisa denominada de Abordagansatitas, dando uma direcdo que, em
alguns momentos é também metodoldgica. O desenveio de uma Abordagem Tematica
pautada na perspectiva freireana (DELIZOICOV, ANGD& PERNAMBUCO, 2002) adota
como ponto de partida as situacdes vivenciais daunaade escolar, de forma a contemplar
as contradices sociais, as quais podem tornaeisad Geradores (FREIRE, 1987).

A analise textual discursiva

Conforme sinalizamos anteriormente, a Analise TaxRiscursiva (MORAES, 2003; 2005;
MORAES e GALIAZZI, 2007) tem sido utilizada como ammetodologia para analisar
informacdes obtidas em pesquisas (GALLIAZI, 2003 acordo com Moraes (2003), a
Andlise Textual Discursiva:

“(...) pode ser compreendida como um processo aujenizado de construgdo de
compreensao em gque novos entendimentos emergemadseqgiéncia recursiva de trés
componentes: a unitarizacdo — desconstrucdo dasgeXo corpus; a categorizacao —
estabelecimento de relagdes entre os elementodriosit e por Gltimo o captar de um
novo emergente em que a nova compreensao € comamoslidada’(MORAES, 2003,
p. 192).

Esse processo é comparado a uma tempestade demugue a partir da construcdo da
desordem surgernmsights, como “raios de luz”, que possibilitam “clarear’vas visoes,
novas compreensdes em relacdo aos fendmenos gacksi (MORAES, 2003). A figura 1 é
uma representacdo gréfica da metodologia. Desswmfas etapas de analise ficam explicitas
para uma compreensao sistematizada de todo o pooces

Metatexto

Novas teses
Comunicacao

“Corpus” Desconstrucéo
Unitarizacao

Limite do caos
9

Reordenacao

Categorizagao

Figura 1: Sistematizagdo do processo de AndliseudERiscursiva.

O Corpusé o conjunto de informacdes sistematizadas naagaentextos, imagens ou outras
formas de representacdes graficas. A definicdo lenitecdo do Corpus € funcdo do
pesquisador, que assim inicia o processo de anpétedesconstrucao dos textos.
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A desconstrucdo € a etapa de derivacadCdpus em elementos textuais significativos,

caracterizando-os de forma a buscar uma compreamsgla das possibilidades de sentidos.
Dessa fase emergem asidades de andlise Unitarizacdo —,que sdo balizadas em funcao
dos objetivos da pesquisa.

Essas podem ser reagrupadas em categorias prélesiddis ou que “emergem” durante o
processo. ACategorizacacse constitui inicialmente em um processo de eidrgxtual, que
tende a estabelecer articulacfes entrenédades de analispara a elaboracdo de uma nova
ordenacgédo, de forma a ampliar o entendimento solmgestigacdo analitica dos fenémenos
em questdo. Essa etapa consiste no cotejo corgimrmasinidades de analisestabelecidas
previamente, de forma a aglutinar elementos textupie apresentam proximidades de
sentidos e significacdo, em que se originam asgoass. Esse procedimento deve ser
recursivo para a lapidacdo das categorias e segga@través dos mecanismos sensoriais de
deducéo, inducéo e intuicdo do pesquisador, queoooitantemente permeiam o processo de
investigag&o analitica.

Na etapa deComunicacdosdo construidos textos descritivos e interpretat@gartir das
categorias. Essa nova representacdo discursivaasxcteriza por delinear de forma
sistematizada as compreensdes alcancadas no r@cesgico. A qualidade e originalidade
da representacdo discursiva tém como determinarteshecimento dos materiais de analise
e as premissas tedricas e epistemoldgicas do igadst.

Contexto do estudo e caminhos metodoldgicos

Foi elaborado e implementado um processo formagiety Grupo de Estudos Freireanos no
Ensino de Ciéncias (GEFEC), constituido por péshgaados e pesquisadores vinculados ao
Programa de Pé6s-Graduacdo em Educacéao Cientiliear®ldgica, da Universidade Federal
de Santa Catarina (PPGECT/UFSC). Com o pressuplestoteracéo entre Universidade e
Escola, nosso objetivo enquanto formadores consmt@romover discussdes criticas acerca
das possibilidades de inserir no curriculo assuntacionados aos problemas das
comunidades. O grupo tem atuado na formacdo degzmfes desde setembro de 2006,
realizando atividades de extensdo em parceria com ascola de educagédo béasica da rede
estadual de Florianopolis. Essa esta inserida emcomtexto que discute a incluséo e
melhoria das condi¢cbes de vida das diversas comdesdque integram o Maci¢co do Morro
da CruZ. Outra caracteristica da escola é sua insercaprejetos inovadores (AMORINt

al., 2006) envolvendo questdes relacionadas a caitiezdcao e a interdisciplinaridade.

De marco a novembro de 2007 foi desenvolvido ursacde 40 horas, envolvendo distintos
segmentos dessa unidade escolar: orientacdo edo@ghcassisténcia-técnico-pedagdgica,
secretaria, discentes e docentes de distintas freapias Estrangeiras, Matematica, Arte,
Quimica e Fisica).

2 0 Macico Central de Florianépolis abrange um cotgjude morros, situado entre a ponta insular dagég

centro-continente e os atuais bairros residendmislasse média e alta, no seio da area de maivalkgade da
llha de Santa Catarina. A area é constituida pa cadeia de morros, denominada Macigo do Morrorda,C
sendo sua ocupacdo muito antiga e originaria doaess libertos. Processos de segregacéo socableva sua
ocupacédo, de modo lento, pela populacdo mais alzadtd entanto, a aceleracdo da pobreza ruralanartas
Ultimas décadas, promoveu a rapida cobertura omrpEaos topos dos morros centrais, onde atuabneue

populacdo enfrenta sérios problemas sociais. A é@reansiderada de ocupacao irregular pela predfeiar
cidade de Florianopolis, pois seus moradores n&itand com servigos publicos regulares, estando idasb
ligacdes de agua, tratamento de esgoto e eletliejdaesmo em moradias antigas.
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Em sintonia com os pressupostos freireanos adotamese processo formativo, os seguintes
procedimentos pautados ndsmentos PedagdgicO@ELIZOICOV e ANGOTTI, 1991):

Primeiro_momento- problematizacdes acerca da concepc¢do de swjeitoonhecimento
(Quem ¢é nosso aluno?); légica de organizacdo calaric(Que curriculo temos? Qual
queremos?);

Segundo momente desenvolvimento de um exemplar tematico “ModelesTransportes:
Implicacdes Sécio-Ambientdls

Terceiro momente- Processo de obtencdo dos Temas Geradores ctam a&igstruturar o
curriculo e obter subsidios para posteriores panentos de ensino.

No que diz respeito ao percurso metodologico adoteentralizamos nossas reflexfes em
torno do Terceiro Momento, ou seja, no processoobiencdo dos Temas Geradores.
Salientamos que a investigacdo acerca desse poooesseu mediante a articulagcéo entre a
Investigacdo Temaética (FREIRE, 1987) e a Analisgtua Discursiva (MORAES, 2003;
2005; MORAES e GALIAZZI, 2007).

A dinamica de obtencéo dos temas geradores no processo
formativo

a) Levantamento preliminar das condicdes locais art iculada a unitarizacao

Preocupados em identificar o entendimento dos elduesa envolvidos no processo formativo
acerca dos problemas da comunidade escolar, faitadh a elaboracdo por escrito de
narrativas individuais (06) com as impressfes da visita realizada em momento anterior &
parceria entre Universidade e Escola. Essa visitar@u devido a intencionalidade da equipe
pedagogica de orientar seus planejamentos na pgvspde uma abordagem tematica. A
visita proporcionou o contato direto da equipe kgsamm a realidade da comunidade.

Dentre os aportes teoricos utilizados para a saieatdo da visita, destaca-se o Caderno de
Formacdo 01 (SAO PAULO, 1990b), publicado a padtr trabalho coletivo proposto e
desenvolvido no ambito do Movimento de ReorientaCaoricular do Municipio de Séo
Paulo. Com base nesse documento, alguns elemamntdsram o processo reflexivo pos-
visita, dentre eles: urbanizagao, interesses, &xipexs, visdo da comunidade acerca da
escola, habitacdo, populacdo, aspectos fisicosodtafico e geografico), nivel sécio-
econdmico da populacao, lazer, cultura/arte, valoekgido e historico da comunidade.

% Segundo Delizoicov e Angotti (1991), esta dinangist estruturada em trés momentos que sdo, ersesit
Problematizacao inicial apresentam-se situacdes reais que 0s alunos agmnhe presenciam e que estédo
envolvidas nos temas, momento em que os alunogegafiados a expor o que estdo pensando sobre as
situacdes. Nessa etapa, o professor tetarefa de apenas diagnosticar o que os estudaaitesnse pensam
sobre uma determinada situacdo. A finalidade éigieopum distanciamento critico do aluno ao se atgar

com as interpretacdes das situacdes propostasdmmassdo e fazer com que ele sinta a necessidade d
aquisicdo de outros conhecimentos que ainda n@wndé&)Organizacdo do conhecimentoessa etapa, sob a
orientagdo do professor, os conhecimentos necessgara a compreensdo dos temas e da problematizaca
inicial sdo estudados. O professor desenvolve mamede fazer com que os alunos compreendam
cientificamente as situagfes problematizadasplracéo do Conhecimentesse momento destina-se a abordar
sistematicamente o conhecimento que vem sendopiocio pelo aluno, para analisar e interpretaiotast
situacdes iniciais que determinaram seu estudopamuras que, embora ndo estejam diretamente Bgaoa
momento inicial, possam ser compreendidas.

* Tema adaptado do Grupo de Estudos Tematicos enti€iecnologia-Sociedade, vinculado & Universidade
Federal de Santa Maria/RS.
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A construcao/reflexdo narrativa dos professoreaxgovarios elementos constitutivos da
comunidade que possibilitaram reconhecer inimeroblgmas pelos quais ela passa. As
narrativas, apds serem socializadas com o grangeogforam sistematizadas de forma
dialégica. Ou seja, ao socializarem o relato des peacepcdes, essas foram questionadas,
(re)significadas e registradas tanto no quadraatiade aula quanto em diarios pela equipe de
formadores. Esse momento foi permeado por discaisdi® aspectos implicitos e explicitos
da narrativa, mediante a dialogicidade e a proliieagiio. Nessas idas e vindas de cada
relato emergiram as principais situacdes signifieat da localidade, a exemplo:
segurancal/violéncia, problema da coleta do lixeaceimada pelo trafico, falta de creches,
dificil acesso as moradias, entre outras.

Este encaminhamento pode ser associado a fasevalddmento preliminar das condicdes
locais —12 etapa da Investigacdo Tematieapois se caracteriza em um mergulho critico no
cotidiano da escola e da comunidade, em que odepnab, as duvidas, as contradi¢cdes, 0s
anseios, as necessidades, entre outros aspedas éaplicitados. Essa etapa, constituida na
busca dassituacbes significativasla comunidade, ocorreu mediante a fragmentacdo dos
textos, produzidos pelos educadores, acerca da @dstomunidade. No ambito da Analise
Textual Discursiva, esses textos, no conjunto, poser compreendidos como o Corpus a ser
desconstruido em busca de sentidos/elementos toamst$, na direcdo da construgdo das
unidades de analise etapa danitarizacdo(MORAES, 2005).

Acreditamos que a prética que conduziu o processevdntamento preliminar da realidade
local — 12 etapa da Investigagdo Tematiecaem busca das situacdes significativas da
comunidade, contemplou a praticawtatarizacdo— 12 etapa daAnalise Textual Discursiva

, entendida por nés como uma dinamica educativa deldizpela problematizacdo e
dialogicidade, que ao buscar asidades de analispossibilitou o encontro dasituacdes
significativas da comunidade. Portanto, foi dessa forma qusitascdes significativas-
Investigacdo Tematica foram aqui articuladas asiidades de andlise Analise Textual
Discursiva—, emergindo a articulac&ttuacdes significativag/nidades de analise.

b) Analise das situagdes/escolha das codificacbes a  ssociada a categorizacao

Esse momento diz respeito a analise de situacéssotha das codificacbes que sintetizam as
contradicOes sociais vividas no contexto da conadedinvestigada. Destacamos, aqui, 0
papel do GEFEC que, a partir dos dados apresenfaelos educadores, organizoedes
tematicas(SILVA, 2004), as quais permitiram uma visdo globaestruturada do tema na
busca das contradi¢bes sociais.

As redes teméticassob concepcao freireana, necessitam ser readizadaconjunto com o0s

educandos que, no contexto deste trabalho, s@orafsspores. Todavia, essa etapa foi
consolidada inicialmente pelo grupo como um trabafbiloto, sendo posteriormente

desenvolvida em conjunto com os educadores enwdwid processo formativo.

No desenvolvimento do trabalho piloto, unitarizarasssituacdes significativas e, mediante a
dialogicidade e a problematizagéo, buscamos passaviiculacdes entre as mesmas a partir
de critérios semanticos. Esse ensaio possibiliboa visdo prévia dos possiveis temas a serem
identificados pelos educadores durante a analissitlaacdes e a escolha das codificacdes.

Durante o processo educativo de construcdo das tedgtica, esquematizadas na figura 2,
problematizamos as possiveis situacdes signifeatida comunidade com o intuito de
sintetiza-las em codificacfes, a saber: falta ffa-i@strutura, cultura/lazer, violéncia e relagcédo
entre comunidade e escola.
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Essascodificacbes no contexto da2® etapa da Investigacdo Tematia@presentam as
possiveiscontradicbes sociaigla comunidade investigada, que se encontram dieetam
relacionadas as contradicdes da sociedade me#iata. Torres (2002), as contradicbes da
sociedade imediata/mediata articulam-se, respectnte, as dimensdes local e global no que
tange as categorias tempo, espaco, conhecimentmbdema. Taiscodificacbespodem
representar a etapa dategorizagdono ambito da proposta de Andlise Textual Discarsiv
Isso, porque tendem a estabelecer articulacoes asunidades de analispara a elaboracao
de uma nova ordenacgdoas categorias emergentes de forma a ampliar o entendimento
sobre a investigacao analitica dos fenbmenos estaue

- Adolescentes ociosos, timidos

- Escola como salvadora da patria

- Pais ausentes e remetem a escola expectativa de melhoria

- Estranhamento — distancia entre comunidade escolar e local

- Expectativa dos alunos - acontecimentos ap0s visitagdo
-Sentem que a escola ndo é dos alunos

- Admiracdo, reconhecimento da comunidade, trabalho e
professores.

- Papel da escola/via de mé&o (nica

- Esperanca (estar em contato com a vida) A
- Didlogo (falando/ouvindo) — todos falam ao mesmo tempo -Exodo rural (oeste/sul)

- Importancia da visita — (pelos professores para compreens&o -Presenca de uma fonte de agua
da falta de higiene e disciplina)

-Problema coleta de lixo, esgoto e falta
de 4gua

- Gato de luz e TV a cabo

-Falta de creches

-Presenca de animais domésticos
-Moradias precérias e de dificil acesso
(os alunos faltam em dias de chuva)
-Areas de risco (erosdo)

RELAGAO
ESCOLA
X
COMUNIDADE

FALTA DE
INFRAESTRUTURA

VISITA A
COMUNIDADE

LAZER

CULTURA
- Abuso sexual
- Religido omitida - Auséncia de local de lazer (sem opgéo
- Casa queimada pelo tréfico de lazer)
- Olheiros do trafico - ex-alunos/ visita - Musicalidade (funk, hip hop, pagode)
durante o periodo matutino para ndo - Lazer (pandorga)
atrapalhar o tréafico

Figura 2 — Sistematizacdo da construcéo das redetitas

Em sintese, a pratica que direcionoardlise dassituacfes significativas- 22 etapa da
Investigacdo Tematica em busca das codificacdes, contemplou a prd#icategorizacao-

22 etapa da Analise Textual Discursivaentendida por nés como uma dindmica educativa
balizada pela problematizacdo e dialogicidade, Qoe buscarcategorias emergentes
possibilitou 0 encontro das possivettradicdes sociaida comunidade. Portanto, foi dessa
forma que ascontradicdes sociais/codificacdes Investigacdo Tematica- foram aqui
articuladas asategorias emergentesAnalise Textual Discursiva, emergindo a articulacao
codificacbes/categorias emergentes
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c) Dialogos descodificadores associados a categoriz acao

Pelo fato das contradicbes/codificagbes escollpeéss educadores e investigadores durante
0 processo formativo constituirem-se em apostdsimateses, os educadores por si mesmos
cogitaram a necessidade de legitimagcédo aadificacOes/categoriagmergentegunto ao
corpo discente e docente da comunidade escolar.

Nesse sentido, foi desencadeado o processo démiagfio em torno dasontradigcbes
sociais/codificacbespara a validacdo dosTemas Geradoresdurante os dialogos
descodificadores 32 etapa da Investigacdo Teméatiésse processo ocorreu mediante: a) a
confeccdo de painéis com colagens e frases redsrerg quatraodificacdes/categorias
emergentesb) a exposicéo e problematizacdo dos mesmos aotaliscentes e docentes da
unidade em torno da seguinte quest@onio os assuntos violéncia, lazer e cultura, fdka
infra-estrutura e relagcdo entre escola e comunidaglgcontram-se relacionados com suas
vivéncias?, c) a socializacdo do processo formativo durantea uMostra Cultural-
Pedagdgica da unidade para a comunidade escoldw ergtorno.

Essa etapa dealidacéo das codificacdes em busca dos temas gergdnserida no contexto
dos didlogos descodificadores e que caracter®Paetapa da Investigacdo Tematipmde ser
associada ainda a etapacd¢egorizacac- 22 etapa daAnalise Textual Discursiva, devido
ao fato da legitimidade ser fundamentalpnocesso debtencdo dos temas geradaréesse
sentido, estamos associando a etapeatidacéo das codificacoggas quais podem tornar-se
ostemas geradorepara a estruturagdo de curriculos criticos) cparte final do processo de
categorizacapemergindo a articulacdemas geradores/categorias emergentes

d) Reducéo tematica e trabalho de sala de aula asso ciados a comunicagéo

Na reducdo tematica— 42 etapa da Investigacdo Tematieaos educadores, em
planejamento coletivo, selecionam quais conheciosétinteddos de sua é&rea serdo
necessarios para a compreensado do(s) tema(s) ewho.efds critérios usados durante a
reducdo tematica sdo epistemologicos, isso porgaecanhecimentos cientificos séo
previamente selecionados e estruturados antesrei® siesenvolvidos emsala de aula— 52
etapa da Investigacdo Tematiea“constituindo conteddos programaticos escolearigigos e
dindmicos” (DELIZOICOV, 1991, p. 181). Esse processrna-se essencial na estruturacao
de curriculos criticos, uma vez que sua auséncgidan na suposicdo de nao haver
estruturacao prévia de conhecimentos historicanmntiuzidos.

As etapas deeducdo teméticae de atividades em sala de awa4? e 52 etapas da
Investigagcdo Tematica— remetem ao trabalho interdisciplinar de planejtim e
desenvolvimento de conteudos escolares, de fornemvalver a producdo de recursos
didatico-pedagogicos. Essa etapa que encerra egaocle estruturacdo de curriculos criticos
a partir de temas geradores, no ambito dalise Textual Discursivgpode ser associada a
etapa decomunicagdolsso porque a etapa de comunicacdo refere-sdemsaiizacado das
compreensdes alcancadas durante o processo analttidcorno das categorias emergentes,
resultando na construcao de textos descritivoteepiretativos (metatextos).

Em outras palavras,raducao tematica- 42 etapa da Investigacdo Tematieaprocesso que
resulta na producdo de recursos didatico-pedagiigimade ser associada ao processo de
construcdo de metatextos, referente a etapeodwinicacdo- 3 etapa da Analise Textual
Discursiva—. Acreditamos ainda que essa etapa pode ir adéromstrucdo textual, no sentido
de abarcar o desenvolvimentomtaticas pedagdgicas 52 etapa da Investigacdo Tematica
momento em que os educadores podem configurar awegaaoncepcao de sujeito, educacao,
conhecimento e curriculo, via dialogicidade e peotdtizacdo. Portanto, foi dessa forma que
associamos a4? e 52 etapas da Investigacdo Tematioan a3? etapa da Analise Textual
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Discursiva emergindo as articulagbeseducdo tematica/metatexto e sala de
aula/comunicacéo.

Consideracoes finais

A articulagdo das etapas de Investigacdo TemasiadaaAnalise Textual Discursiva parece
favorecer o processo de identificacdo e analiggal@emas locais da comunidade de forma a
obter Temas Geradores. Como sintese das possiteitagdes temos:

a) situacdes significativas/unidades de analiadiculacdo entre o levantamento preliminar
das condi¢bes locais articulada a unitarizagdoroegsso de levantamento preliminar da
realidade local — 12 etapa da Investigacdo Tematira busca das situacdes significativas da
comunidade, contempla a unitarizagd@®nalise Textual Discursiva-, dindmica educativa
que ao buscar amidades de analispossibilitou o encontro das situacdes significaida
comunidade;

b) temas geradores/categorias emergenteslise das situacdes/escolha das codificacbes e
dialogos descodificadores associados a categooizacdnalise das situacfes significativas —
22 etapa da Investigacdo Tematieeem busca das codificacbes contempla a pratica da
categorizagdo — Andlise Textual DiscursiyadinAmica educativa que ao buscategorias
emergentespossibilitou o encontro das possiveis contradi¢céesiais da comunidade,
emergindo a articulacdo codificagcdes/categoriasrgenées. Diante da necessidade de
legitimacdo das codificacbes para a obtencdo dasaste geradores, os dialogos
descodificadores — 32 etapa da Investigacdo Tesnatiambém podem ser integrados a etapa
de categorizacao proveniente da Andlise TextuaUbsva;

c) reducao tematica/metatexto e sala de aula/comuéiagm que temos a reducdo temética
e trabalho de sala de aula associados a comunicacé&ducdo tematica — 42 etapa da
Investigacdo Tematica —, que envolve a producaeclgsos didatico-pedagogicos, pode ser
caracterizada como parte do processo de comunicagaseja, do metatexto. O metatexto,
por sua vez, configurado como comunicacdo na Amdaliextual Discursiva, pode, nas
praticas pedagdgicas, explicitar uma nova concegdededucacao para além da construcao
textual.

A aproximacao entre as etapas da Investigacdo T@M@REIRE, 1987) e as etapas da
Andlise Textual Discursiva (MORAES, 2003; 2005; MEBES e GALIAZZI, 2007) se
constituem em um esforco de criar estratégias dednietodologicas que propiciem a
estruturacdo do curriculo escolar em sintonia coma yerspectiva critica de educacéo.
Defendemos que os procedimentos da Andlise TeRistursiva associada as etapas da
Investigacdo Tematica favorecem a sistematizacdopudiwesso de interpretacdo do
conhecimento dos sujeitos envolvidos nessa inagsimy

Além de relacionar as etapkvantamento preliminar da realidadeunitarizacdq escolha
das situacdes significativas/dialogos descodificade categorizacdo, reducao tematica/sala
de aulae comunicacapentendemos que a Andlise Textual Discursiva st presente em
cada uma das etapas da Investigacdo Tematica comoaglo de contribuir na analise do
pensar dos sujeitos. Cabe ressaltar que a vinculzgdima “estratégia” de estruturacdo de
programas escolares a uma metodologia de analidadies possibilitou o desenvolvimento
de um trabalho de formac&o de professores, cugidade era discutir como organizar 0
curriculo escolar de forma a romper com a hegemoardeudista que desconsidera 0s
problemas sociais da realidade dos estudantes.
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A dinamica desenvolvida com os professores em@grpor meio da articulacdo das etapas
da Investigacdo Tematica e das etapas da AnaligsaudleDiscursiva, favoreceu por em
praticas referenciais tedrico-metodoldgicos e m@mar modos de trabalhar com os docentes
da escola, de maneira que esses fossem sujeitos db processo de reestruturagao escolar.
Isso transcende, definitivamente, abordagens de@do curricular que se caracterizam como
imposic¢des dos érgaos oficiais aos professores.

Além disso, a reflexdo em torno do curriculo e sdawsensdes epistemoldgicas, na
perspectiva freireana de educacdo, possibilitowrmstoucdo de estratégias educativas e
garantiu a efetividade do processo formativo. Rkuteem pressupostos como a
problematizacédo, a dialogicidade, a praxis eduaagia diretividade da acao cultural, tornou-
se transparente a dialeticidade existente entygar®essos de resignificacdo curricular e de
formacao continuada de professores.

Nesse sentido, o processo de obtencdo de TemasloBEsa concretizado mediante a
articulacdo das propostas de Investigacdo Tem@ER&IRE, 1987) e da Analise Textual
Discursiva (MORAES, 2003; 2005; MORAES e GALIAZZ007), possibilita estimular a
reflexdo sobre a producdo de conhecimento sisteadatidas questbes pedagdgicas e dos
processos formativos no ambito da Didatica e dadarde Ensino.

Por fim, consideramos que a parceria entre Unidad® e Escola necessita ser cada vez mais
estabelecida e garantida pelas politicas publpais, se temos como horizonte a formacao
para a cidadania e pretendemos enquanto pesquaséthrcadores contribuirmos com agdes
culturais no ambito da escola, precisamos nos imimipoder criativo que se constréi na
relacdo com o0s outros e as outras na esperanga gdeindo mais democratico.

Referéncias

AMORIM, F.; TORRES, J. R.; PINTO, L. M. A.; DRANKAR. O que vocé come? IAtas
do VI Encontro sobre investigacao na escal& URG/Rio Grande, 2006.

ANGOTTI, J. A. P.Solugao Alternativa para a formacao de Professorede Ciéncias
Dissertacdo de Mestrado em Educacéo — Universida&sio Paulo, Sdo Paulo, 1982.

DELIZOICOV, D. Concepcdo Problematizadora do Ensino de Ciéncias naducacao
Formal. Dissertacdo de Mestrado em Educacédo — UniversidadSao Paulo, S&o Paulo,
1982.

Conhecimento, Tensbes e TransicdesTese de Doutorado em Educacdo -
Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 1991.

. ANGOTTI, J. A. PMetodologia do Ensino de CiénciasSao Paulo: Cortez, 1991.

ANGOTTI J. A. P.; PERNAMBUCO, M. M. C. &nsino de CiénciasFundamentos
e Métodos. Sao Paulo: Cortez, 2002.

FREIRE, P.Pedagogia da Autonomia saberes necessarios a pratica educativa. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1996.

.Pedagogia do Oprimido 17 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

. Criando métodos de pesquisa alternativendpndo fazé-la melhor através da agao.
In: BRANDAO, C. R. (Org.)Pesquisa participante 82 ed. S&do Paulo: Brasiliense, 1990.
p.34- 41.

Pedagogia dos sonhos possiveis: FREIRE, A.M (Org.). Série Paulo Freire. Sao
Paulo: UNESP, 2001.

Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias
Vol. 8 N° 2, 2008



Resignificacao curricular: contribui¢cdes da investigacé@o teméatica e da analise textual discursiva

A Importancia do Ato de Ler: em trés artigos que se completam. 47° ed. S8o:Pau
Cortez, 2006.

GALIAZZI, M. C. Educar pela pesquisaambiente de formacao de professores de Ciéncias.
ljui: UNIJUI, 2003.

GONCALVES, F.P.; MARQUES, C.A. Contribuicbes pedgigas e epistemologicas em
textos de experimentacdo no ensino de quiniivzestigacdes em Ensino de Ciéncias
vol.11, n. 2, 2006. Disponivel em: <http://www.itgs.br/public/ensino/revista.htm>

GONCALVES, F. P.; MUENCHEN, C.; GONCALVES, F. J.;FTORRES, J. R;
LINDEMANN, R. H.; GEHLEN, S. T. A Perspectiva Freana na Formacao de Professores:
uma Possibilidade para a Transformacdo do Currietégemodnico. In:IX Forum de
Estudos: Leituras em Paulo Freire 9, 2007, Rio Grande.

LINDEMANN, R. H.; MUENCHEN, C.; GONCALVES, F. P.; BEHLEN, S. T.
Biocombustiveis e o Ensino de Ciéncias: compreendégrofessores que fazem pesquisa na
escola. In: Atas d¥l Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em @ié@as 6, 2007,
Florianopolis.

MORAES, R. Uma tempestade de luz: a compreensasibildiada pela analise textual
discursivaCiéncia & Educacaq v.9 n.2, p.191-211, 2003.

. Mergulhos discursivos: analise textual gatia entendida como processo integrado
de aprender, comunicar e interferir em discursesGALIAZZI, M. C.; FREITAS, J. V.
(Orgs.)Metodologias emergentes de pesquisa em educacao @nkal. ljui: UNIJUI, 2005.
p. 85- 114.

.GALIAZZI, M. C.Andlise Textual Discursiva ljui:UNIJUI, 2007.

MUENCHEN, C.; AULER, D. Configurac¢des Curriculamegdiante o enfoque CTS: desafios
a serem enfrentados na Educacao de Jovens e Adtiéoxia & Educacdq v. 13, n. 3, p.
421-434, 2007.

PERNAMBUCO, M. M. C. A. et al. Projeto ensino deé@cias a partir de problemas da
comunidade. InAtas do seminario Ciéncia Integrada e/ou Integracaentre as Ciéncias
teoria e prética. Rio de Janeiro: Editora UFRJ8198

PERNAMBUCO, M. M. C. A. Significacdes e realidadenhecimento (a construcao coletiva
do programa). In: PONTUSCHKA, N. (OrgQusadia no dialogo interdisciplinaridade na
escola publica. Sdo Paulo: Loyola, 1993.

PERNAMBUCO, M. M. C. A Educacéo e escola como movimento: do ensino dénaias
a transformacéo da escola publicaTese (Doutorado em Educacéo) — Universidade de Séo
Paulo, Sao Paulo, 1994.

PIERSON, A. H. CO cotidiano e a busca do sentido para o ensino déskea Tese de
Doutorado em Educacao — Universidade de Sdo Pa@atoPaulo, 1997.

ROSA, K.; MARTINS, M.C. A insercdo de histéria éofiofia da ciéncia no curriculo de
licenciatura em fisica da Universidade Federal d#hi® uma visdo de professores
universitérios. Investigacdes em Ensino de Ciéncias.12, n.3, 2007. Disponivel em:
<http://www.if.ufrgs.br/public/ensino/revista.htm>.

SAO PAULO. Secretaria Municipal de Educacdo. Ummgiio olhar sobre o projeto.
Cadernos de FormacaoSérie: Acdo pedagodgica na escola pela via dedistgplinaridade.
Séo Paulo: DOT/SME-SP, 1990a.

Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias
Vol. 8 N° 2, 2008



Torres et al.

. Secretaria Municipal de Educacao. Estudiinpraar da realidade local: resgatando o
cotidiano. Cadernos de Formacdo Série: Acdo pedagdgica na escola pela via da
interdisciplinaridade. S&o Paulo: DOT/SME-SP, 1990b

. Secretaria Municipal de Educacéo. Tema gerada construgdo do programa: uma
nova relacéo entre curriculo e realida@dadernos de FormacgaoSeérie: Acao pedagodgica na
escola pela via da interdisciplinaridade. Sdo PdMoT/SME-SP, 1991.

.Secretaria Municipal de Educacdo. Ciénciasdd/ da Area.Movimento de
Reorientacdo Curricular. Sdo Paulo: DOT/SME-SP, 1992.

SETUBAL, M. A; SAMPAIO, M. M; GROSBAUM, M.W. Curriglo e Autonomia na
Escola.Revista ldéias: curriculo, conhecimento e sociedad® ed., n. 26, p. 151-159, 1998.

SILVA, A. F. G. A construcdo do curriculo na perspectiva popular dtica: das falas
significativas as préaticas contextualizadasTese (Doutorado em Educacdo: Curriculo) —
Pontificia Universidade Catodlica de Séo Paulo, Bédo, 2004.

TORRES, J. R.O Canal da Lagoa da Conceicdo como tema para o di@o e a
participacdo social: uma acdo para a Educacdo Amhbmal na Barra da Lagoa
Monografia ( Graduacdo em Ciéncias Biologicas) +vehsidade Federal de Santa Catarina,
Florianopolis, 1999.

Estratégias educacionais no contexto da educacaemiifica: pressupostos para a
articulacdo das dimensdes local e global diante drobleméatica Ambiental. Dissertacéo
(Mestrado em Educacédo) — Universidade Federal d@a&atarina, Floriandpolis, 2002.

Recebido em julho de 2008, aceito em setembro de€)80

Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias
Vol. 8 N° 2, 2008



