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Introducao

O presente trabalho consiste em montar uma feira de matematica em uma escola,
analisar em que medida os alunos e professores motivam-se com a feira e como esta
influencia a motivagdo para a aprendizagem de Matematica dos alunos e a motivagao
para ensinar dos professores.

Inicialmente, discutimos a motivacdo, com um breve historico das teorias
motivacionais e apos serd focada a Feira de Matematica, sua elaboragdo e apresentacgao.
Por fim, uma analise resultados parciais da pesquisa.

A presente pesquisa € parte integrante da dissertacdo de Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade Luterana do Brasil - ULBRA, com o tema Feira

de Matematica e Motivagao para o Ensino e para a Aprendizagem de Matematica.

A Motivacao

Segundo Boruchovitch e Bzuneck “os professores de todos os niveis escolares
queixam-se de alunos desmotivados” (2001, p. 14), sem o desejo de obter novos
conhecimentos, principalmente na area de Matematica, tida por alguns alunos com
verdadeiro temor, porém podemos verificar que esses mesmos alunos motivam-se para
praticar outras atividades.

Sendo a motivacdo algo dindmico, ¢ incoerente querermos que os alunos estejam

motivados em salas de aula estaticas e repetitivas.
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(...) os alunos nao estdo motivados ou
desmotivados abstratamente. Estdo motivados ou ndo em fung¢ao
do significado do trabalho que tém a realizar, significado que
percebem num contexto e em relagdo com alguns objetivos, e
que pode mudar a medida que a atividade transcorre (ALONSO
TAPIA ¢ FITA, 2001, p. 14).

’ .

Se para motivar ¢ preciso dar um significado ao trabalho, entdo a Feira de
Matematica pode ser um instrumento pelo qual os alunos tentam dar significado aos
conteudos e temas.

A motivagdo tem seu conceito enraizado nas causas que levam uma pessoa a
escolher ou atuar em determinado caminho. Boruchovitch e Bzuneck nos traz a origem
etimologica da palavra, dizendo que “vem do verbo latino movere, cujo tempo supino
motum e o substantivo motivum, do latim tardio, deram origem ao nosso termo
semanticamente apropriado, que ¢ motivo” (2001, p.9). Afirmando ainda, na mesma
pagina, que “a motivacao, ou o motivo, ¢ aquilo que move uma pessoa ou que a poe em
acdo ou a faz mudar de curso”. Entdo o motivo pelo qual o aluno escolhe determinado
tema para estudar pode leva-lo a interessar-se por este assunto, logo, deve motiva-lo
para aprender matematica.

Alonso Tapia e Fita retine algumas defini¢des sobre motivagao, como a de Louis
Not, que afirma que “toda a atividade requer um dinamismo, [...]. No campo da
psicologia, esse dinamismo tem sua origem nas motivacdes que os sujeitos podem ter”
(2001, p.77), também, na mesma pagina, nos traz os conceitos de Gagné e Frymier, o
primeiro dizendo que “A motivagdo ¢ uma pré-condi¢do para a aprendizagem”, e a idéia
de Frymier, que afirma “A motivagdo para aprender dé dire¢do e intensidade a conduta
humana num contexto educativo”.

Para Huertas (1998), a motivacdo estd regulada por trés coordenadas:
aproximagdo — evitagdo, motivacdo intrinseca — extrinseca e processo implicito
(profundo) e autoatribuido (superficial).

O estudo da aproximagdo — evitagdo consiste em saber o que o sujeito quer evitar
ou tornar proximo, o propdsito, a meta ou o desejo, assim como o medo do fracasso e a
busca do éxito (Huertas, 1998), desta forma, o aluno, tendo a liberdade de escolher o
tema e o modo de desenvolver seu trabalho, pode atingir tanto a meta de sucesso quanto
fuga do fracasso, pois da mesma forma que pode escolher um tema simples, com

explanac¢do pequena, pode também escolher um assunto que necessite maior elaboracao.
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Segundo Bzuneck e Bochurovitch, “a motivacao intrinseca ¢ aquela que refere-se
a escolha de uma determinada atividade por sua propria causa, por essa ser interessante,
atraente ou, de alguma forma, geradora de alguma satisfacao” (2001, p.38), esse tipo de
motivacgdo ¢ ausente de qualquer premiacdo externa ou interna, sendo a participacdo na
tarefa a principal recompensa. Guimardes, na obra organizada por Bochurovitch e
Bzuneck, nos traz a definicdo deste tipo de motivacdo: “A motivagdo intrinseca ¢
compreendida como sendo uma propensdo inata e natural dos seres humanos para
envolver o interesse individual e exercitar suas capacidades, buscando e alcangando
desafios 6timos” (2001, p.38-39).

Para Bochurovitch e Bzuneck, uma das defini¢gdes para motivacao extrinseca ¢
“motivacdo para trabalhar em resposta a algo externo a tarefa ou atividade, como para
obten¢do de recompensas materiais ou sociais, reconhecimento, objetivando atender aos
comandos ou pressdes de outras pessoas ou para demonstrar competéncias e
habilidades” (2001, p.46), sendo que a definicdo de Bergamini (1993) diz que
motivagdo extrinseca ¢ o mesmo que condicionamento. Alonso Tapia e Fita (2001),
trazem a idéia de que o professor pode motivar seus alunos, sem falar em
condicionamento.

A Feira de Matematica procura trazer aos alunos os dois tipos de motivacao,
procurando, com os departamentos, fazer da Feira um atrativo para aqueles que se
interessarem apenas pela tarefa, bem como trazer algumas recompensas e elogios
aqueles que trabalharem pela Feira de Matematica e expuserem seus trabalhos na
mesma.

Segundo Bochurovitch e Bzuneck, a motivagdo tem sido entendida ora como um
fator psicologico, ou conjunto de fatores, ora como um processo. Os autores entendem
a dindmica da motivagdo como fatores que “levam a uma escolha, instigam, fazem
iniciar um comportamento direcionado a um objetivo, como o de prestar atencdo ou
fazer o dever de casa” (2001, p. 9). Apresentaremos um breve resumo contendo algumas

teorias sobre motivagao ¢ a evolucao destas até os dias atuais.

Teoria do Instinto-motivo

Huertas (1998) afirma que a teoria (ou metateoria) evolucionista ¢ fundadora de
boa parte dos sistemas psicologicos. A unido dos estudos sobre comportamento animal
com estudos sobre comportamento humano, no inicio do século XX, quando se junta a

teoria evolucionista a certos ramos da psicologia, torna possivel o aprofundamento dos
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estudos sobre o comportamento animal, desta forma, as maneiras de compreender a
motivagdo humana tornam-se ligadas ao conhecimento do instinto. Sendo os animais
movidos instintivamente, os homens, por evoluir dos animais, devem ter herdado
algumas de suas caracteristicas. William James e William Mc Dougall sdo estudiosos
dessa época, que devotaram seus trabalhos sobre teorias de motivagdo. Ambos baseiam
suas teorias em estudos de Darwin, Spencer e Bain.

William James, segundo Huertas (1998), defendeu a existéncia de uma grande
série de instintos no ser humano, que eram predispostos a atuar de forma adequada para
conseguir certos fins ou metas, comportamentos automaticos que apareciam sem que o
sujeito tivesse alguma experiéncia anterior nessa atuagdao. Chegou a propor 20 instintos
fisicos e 17 mentais. De qualquer forma, os instintos eram somente uma componente do
psiquismo humano, sua base. James fundamentou sua teoria em pesquisas empiricas.

William Mc Dougall considerava que a agdo humana estava sempre dirigida a
conseguir certos propositos e essas metas derivavam de instintos ou preferéncias
basicas. Segundo Huertas (1998), para Mc Dougall o instinto ndo ¢ um modo de reacdo
a um estimulo, mas entranha emocdes e formas de perceber o mundo, uma tendéncia
geral, uma predisposicdo que se manifesta de trés formas: perceptiva, emocional e de
conduta. Inclui uma tendéncia da percepcao seletiva dos estimulos, o que leva o sujeito
a optar, a atender a uns estimulos e ndo a outros. Também inclui o aspecto motor dos
instintos: a a¢do do organismo até o objeto desejado.

Para Schultz e Schultz, a teoria de Mc Dougall “afirma que toda a¢do humana
resulta de tendéncias inatas de pensamento e agdao” (1998, p.259). Huertas (1998) diz
que Mc Dougall supds que no homem, pela sua maior capacidade de aprendizagem,
essas tendéncias inatas encontravam-se mais profundamente enraizadas na sua
personalidade. Admitiu a existéncia de instintos que explicavam casos particulares e
surgiam da combinag¢dao de outros instintos mais simples. Nao estudou esses instintos
sistematicamente, nem se fundamentou em estudos empiricos. Seu estudo consiste em
especulagdes baseadas em listas anteriores feitas por biologos. Huertas (1998)
reconhece que sua taxonomia tem sido base para quase todas que apareceram
posteriormente. Dentre os motivos enumerados por Mc Dougall encontram-se agressao,
poder, amor, afiliagdo e sexo, eficacia, ansiedade, dominio e autorealizagdo.

Mc Dougall deu inicio a uma moda psicoldgica de listar instintos, sendo que
Bernard, em 1924, Dunlap, em 1919 e Kuo, em 1921 listaram de 2500 a 6000 instintos-

motivos humanos diferentes. Porém, segundo Huertas (1998), o problema nao estd no



Anais do VIII ENEM - Comunicacdo Cientifica 5
GT 3 - Educagdo Matematica no Ensino Médio

nimero, mas na natureza de destes motivos. A idéia de recorréncia era utilizada para a
atribuicdo de motivos, sendo uma acdo causada por um instinto, que por sua vez era
causada por um instinto..., obedecendo a uma légica circular absurda, que ligava

instintos disjuntos segundo a relacdo daquele que interpretava.

Teoria Psicanalitica

Pela teoria psicanalitica, segundo Huertas (1998), estamos dirigidos pelo desejo
que surge das instincias mais profundas e inconscientes de nossa personalidade.
Algumas diferencas entre as idéias dos teoricos podem ser destacadas. A evolucao dessa

teoria pode ser observada através das idéias de Freud, Jung e Adler.

A teoria de Freud
Segundo Huertas (1998), a pulsdo (instinto) é um processo dinamico carregado de
energia que tem uma origem (uma zona do corpo e uma situagdo de desejo, de tensao) e
persegue a reducdo dessa tensdo. Se trata de um conceito limite entre a esfera mental e

biologica.
113 ~ r . . y . .

a pulsdo ¢ satisfeita de varias maneiras, sempre
como resultado da elaboragio que realiza o ego, tendo em conta
as tendéncias que marcam as pulsdes do Id e os determinantes ¢

restrigdes que ditam as catexias do superego”. (HUERTAS,
1998).

Isto é, no fim nem sempre o ser humano faz aquilo que deseja (objetivo

pulsional), mas aquilo que pode.

A teoria de Jung

Carl Jung deixou de ser colaborador da teoria de Freud principalmente pela visao
que tinham sobre aspectos motivacionais. Em 1912, Jung, em seu livro
Transformaciones y simbolos de la libido, prop6s uma nova interpretacio da libido, da
energia pulsional. Segundo Schultz e Schultz (1998), em 1914 iniciou o que denominou
psicologia analitica, que estava em total desacordo com a teoria freudiana. Huertas
(1998), diz que para Jung, o sexo ndo ¢ o motivo radical, mas apenas um meio para

buscar o objetivo maior: a autorealizagao.

Se trata de uma energia vital, central e a base de
todos os movimentos animicos que buscam a perfei¢do. A
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energia vital libidinal bésica se exprime no crescimento € na
reproducado, e também em outras atividades, a depender do que ¢
mais importante para o individuo em um momento particular.
(SHULTZ e SCHULTZ, 1998, p.362)

Outra diferen¢a entre Jung e Freud ¢ a concepcao sobre a dire¢do das forcas que
influenciam a personalidade humana. Schultz e Schultz (1998) afirma que Freud via as
pessoas como vitimas da infancia, Jung acreditava que somos moldados por nossas
metas, esperangas e aspiragoes com relacao ao futuro, bem como pelo nosso passado.
Para Huertas (1998), a meta, a direcdo até a autorealizagdo busca um processo em

desenvolvimento, num avango continuo de adaptagdo psicologica.

A teoria de Adler

Para Alfred Adler, como afirma Huertas (1998), o ser humano nasce com
caréncias biologicas, com claras deficiéncias adaptativas em relagdo aos outros animais
e essas circunstancias levam-no a continuar sua vida com uma necessidade de superagao
dessa fragilidade natural. Este ¢ o ponto de partida de seu conceito motivacional
humano. “O que basicamente move o individuo ¢ o esfor¢o da superagdo, o desejo de
compensar essa fraqueza.” (1998, p.32) A busca pela superioridade tem um papel mais
importante para explicar o comportamento do que o motivo sexual. Para ser algo mais,
para impor-se, o individuo as vezes tende a agir de forma agressiva, de lutar. Nas
formulagdes finais de Adler, esse tipo de pulsdo se parece com o motivo social de
poder, no sentido de mostrar que a forma mais adequada de superar a inferioridade ¢ o
individuo mostrando um forte interesse social, assumindo que o grupo social ¢ o melhor
remédio para livrar-se da inferioridade natural , que vem de quando sonps
pequenos e fréageis. Dentro do grupo cada um tem que colocar-se em boa

posicao social, e para isso deve saber impor-se, influir ou cooperar.

Teoria das Necessidades de Maslow

Abraham Maslow desenvolveu uma teoria segundo a qual cada pessoa possui uma
tendéncia inata para tornar-se auto-realizadora, sendo que para chegar a esse nivel,
precisa satisfazer as necessidades que estdo na linha mais baixa de hierarquia. Essas
necessidades sdo inatas e para que uma nova surja, a de nivel inferior deverd estar

suprida. (Schultz e Schultz, 1998). Segundo Alonso Tapia e Fita (2001) e Schultz e
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Schultz (1998), a linha hierdrquica de necessidades inicia pelas fisiologicas de comida,
dgua, ar, sono e sexo; as de garantia: seguranga, estabilidade, ordem prote¢do e
libertagdo do medo e da ansiedade; pertenca e amor; estima dos outros e auto-estima, e,
por ultimo, a necessidade de conquista intelectual, apreciacdo, auto realiza¢dao. A pessoa
se sente motivada para satisfazer uma necessidade apenas quando as de nivel inferior a

ela ja estiverem satisfeitas.

Teoria de Rogers

Carl Rogers afirma que o organismo tende basicamente ao esfor¢o por realizar,
manter ¢ acrescentar sua experiéncia. Para Huertas, Rogers “defende a idéia de um
motivo basico e construtivo: a tendéncia a autorealizagdo. Se trata de uma tendéncia
permanente que nos mantém em constante crescimento”(1998, p.34).

Quando o sujeito atinge a autorealizagdo, tende a “abrir-se para experiéncias, a
viver o momento, a ser criativo e livre.” (1998, p.34). o que determina este crescimento,
essa chegada até a autorealizacdo ¢ tanto o meio em que o sujeito vive quanto a idéia
que faz dos demais, desta forma, ao atingir a autorealiza¢cdo, duas necessidades se fazem
presentes: a de ser positivamente estimado pelos demais, sentir amor e aceitagdo e a de
considerar-se positivamente.

As criticas feitas a teoria de Rogers se fundamentam na forma pela qual a mesma
foi criada: nao tomando por base estudos empiricos e estudando como foco principal os
casos ditos favoraveis, com uma amostra determinada e escolhida por essa caracteristica
de ser humano. Huertas afirma que “o reparo mais importante da consideragao
humanista é que suas formulag¢des se tratam do homem e dos demais, sem levar em
conta as condi¢des ambientais, os entornos que rodeiam e dao significado e sentido a

acdo humana” (1998, p.34).

A Classificacdo dos Motivos de Murray

Para Huertas, o objetivo de Murray era ‘“criar uma classificagdo de motivos
humanos que permitisse esclarecer o panorama que se apresentava na sua época, quando
apareciam imensas listas com mais de 6000 motivos™ (1998, p.35).

Para melhor estudar a conduta humana, Murray intencionou diminuir o nimero de
motivos. A partir dessa idéias ele desenvolveu seu aporte mais conhecido: o TAT (teste

de apercepcao tematica), que, segundo Huertas (1998), consiste em um conjunto de



Anais do VIII ENEM - Comunicacdo Cientifica 8
GT 3 - Educagdo Matematica no Ensino Médio

laminas com cenas do cotidiano, com interpretacdo aberta, as quais o sujeito dava

sentido através de uma historia.

Teoria da Conquista

Quando um ser humano se predispde a realizar uma tarefa, pode estar fazendo
pela necessidade de conquistar um objetivo ou de evitar o fracasso. A esta teoria da-se o
nome de Teoria da Conquista. Alonso Tapia e Fita (2001) nos diz que existem formas
de verificar como o aluno depara-se com suas tarefas: necessidade de conquistar ou de

evitar o fracasso.

os alunos que se apresentam mais motivados pela
necessidade de conquista: selecionam problemas que
apresentam desafios moderados, esfor¢am-se longo tempo
diante de problemas dificeis, diminuem sua motivacdo se
alcancam éxito com muita facilidade, respondem melhor a
tarefas que implicam maiores desafios, costumam conseguir
melhores qualificagdes que outros de coeficientes intelectuais
parecidos. Os alunos que se motivam basicamente pela
necessidade de evitar o fracasso: escolhem problemas faceis ou
irracionalmente dificeis, desanimam com os fracassos e¢ sdo
estimulados pelos éxitos, preferem como colegas de trabalho os
que se mostram amistosos, respondem melhor a tarefas que
apresentam desafios reduzidos e diante de uma aprendizagem
fracionada em pequenas etapas. (E. SOLER apud ALONSO
TAPIA e FITA, 2001, p.81)

Teoria da Atribuicao

A motivagdo ou falta de motivacao do aluno pode se dar através das causas as
quais o mesmo atribui seus éxitos ou fracassos. Segundo Alonso Tapia e Fita (2001),
Weiner classifica essas causas segundo diferentes critérios: internas ou externas,
estaveis ou instaveis, controldveis ou incontrolaveis, conforme podemos verificar na

seguinte tabela:
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Tabela 1

Causas atribuidas pelos alunos para a aprendizagem

Causas internas Causas externas
Estaveis Instaveis Estaveis Instaveis
_ Esforgo Esforgo _ Ajuda
Controlaveis ' o Atitude do professor|
tipico imediato infreqliente
Incontrolaveis | Capacidade Vontade Tarefa dificil Sorte

Fonte: AlonsoTapia e Fita, 2001, p.82

obre este quadro, Tapia e Fita afirmam que “segundo E. Soler, os problemas
Sob t dro, T Fita afi « do E. Soler, bl
mais graves de motivacgao se apresentam quando os alunos atribuem o fracasso a causas

‘internas, estaveis, incontrolaveis’, como a capacidade”(2001, p.83).

Teoria da Motivacdo para Competéncia
A teoria de motivacdo para competéncia ¢ atribuida a White. Quando reparamos
que somos competentes, nos sentimos mais motivados a exercer determinada tarefa,

desta forma, segundo Boruchovitch e Bzuneck, White define competéncia como a

“capacidade do organismo de interagir
satisfatoriamente com o seu ambiente [...]. a competéncia teria
um aspecto motivacional que orientaria o organismo frente a
tentativas de dominio, ndo podendo ser atribuidas a impulsos
frente a necessidades ou instintos” (2001, p. 39).

White denominou o aumento de competéncia de “sentimento de eficacia”. Para
que haja motivagdo para competéncia, existe a necessidade de interacdo social, como
elogios e encorajamento, a fim de que se firme o sentimento de eficacia. Sendo assim, a
motivagdo para competéncia ¢ aquela em que o individuo se motiva por verificar seu

aumento de competéncia, sentindo sua propria eficacia.

Teoria da Autodeterminacgao
Além da necessidade de competéncia, para Boruchovitch e Bzuneck, o ser
humano necessita se autodeterminar, ou seja, sentir que ¢ dono de suas vontades. “Os

seres humanos sdao movidos por algumas necessidades psicologicas basicas que sdo



Anais do VIII ENEM - Comunicacdo Cientifica 10
GT 3 - Educagdo Matematica no Ensino Médio

definidas como os nutrientes necessarios para um relacionamento efetivo e saudavel do
ser humano com o seu ambiente”. (2001, p. 40).
Teoria da Avaliagdo Cognitiva
Segundo Boruchovitch e Bzuneck (2001), a teoria da avaliagdo cognitiva consiste
investigar, além das caracteristicas especificas das tarefas de aprendizagem, os fatores
contextuais que potencialmente conduziriam a essa orientagdo motivacional intrinseca.
As caracteristicas da motivacdo intrinseca, segundo Boruchovitch e Bzuneck
(2001), considera como elementos centrais a autodeterminacdo e a competéncia. A
motivagdo intrinseca ¢ caracterizada através do locus de causalidade: recompensas
externas podem prejudicar a motivacao intrinseca; a percepcdo da competéncia: o
aumento da motivagdo intrinseca se percebe no individuo que tenha um feedback

positivo quanto ao seu desempenho; e o contexto intrapessoal e interpessoal.

A motivagao para a aprendizagem difere de outros tipos de motivagdo, pois

tratamos com objetivos e capacidades diferentes das demais.

Quando se considera o contexto especifico de sala
de aula, as atividades do aluno, para cuja execugdo e
persisténcia deve estar motivado, tém caracteristicas peculiares
que as diferenciam de outras atividades humanas igualmente
dependentes de motivagdo, como esporte, lazer, brinquedo, ou
trabalho profissional. Em primeiro lugar, o aluno deve executar
tarefas que sdo maximamente de natureza cognitiva, que
incluem aten¢do e concentracdo, processamento, elaboragdo e
integracdo da informacao, raciocinio e resolugdo de problemas.
Segundo o enfoque construtivista, o aluno € protagonista de sua
aprendizagem, cabendo-lhe realizar determinados processos
cognitivos, que ninguém pode fazer por ele. (SALVADOR e
COLABORADORES, 2000 apud BORUCHOVITCH e
BZUNECK, 2001, p.10)

Presumimos que o que esté faltando sejam atividades que estimulem a motivagao
e que déem significado ao que os alunos aprendem, nas quais o aluno seja responsavel
pelo conhecimento proprio, o que vai ao encontro da teoria construtivista, pela qual
priorizamos a a¢do do sujeito, para que a partir desta o conhecimento possa ser criado.
Desta forma, pensamos em uma feira, na qual os alunos pudessem expor seus
conhecimentos pesquisados, criados e modificados, para assim motivarem-se e

transformarem a realidade.
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Feira de Matematica

A Feira de Matematica ¢ uma exposicdo de trabalhos envolvendo Matematica,
produzidos por alunos da escola. A Feira visa motivar os educandos na busca de novos
conhecimentos, desmitificando a Matematica, produzindo conceitos, integrando as
diversas séries do ensino e desenvolvendo o pensamento cientifico. Nas Feiras de
Matematica, o aluno produtor-expositor torna-se sujeito de sua aprendizagem,

mostrando ao publico sua pesquisa.

Amplia-se desta forma o espago para a discussao
sobre Educacdo Matematica, sobre compromisso politico do
professor desta disciplina que entende que o conhecimento
necessario para dominar as técnicas e os métodos exigidos pela
sociedade tecnologica, que constituem a base fundamental de
um nivel de saber, ndo deve pertencer a uma minoria, ou seja, a
uma elite cuidadosamente educada e preparada para os postos de
comandos, mas sim, que a posse desse conhecimento por parte
da maioria da populagdo contribua efetivamente, para possiveis
mudangas na sociedade (ABREU, 1996, p.19).

Para fazer a montamos um projeto de uma segunda edi¢do da Feira de Matematica
na Escola Técnica Estadual Marechal Mascarenhas de Moraes, no Municipio de
Cachoeirinha — Rio Grande do Sul e estruturamos uma pesquisa de como a Feira de
Matematica contribui para a motiva¢do do ensino e aprendizagem de matematica e
estimula a criatividade.

Esta feira foi dividida em duas etapas: produg¢do do trabalho e exposi¢dao. A
producdo foi feita em grupos de quatro alunos, preferencialmente da mesma série. Na
Feira de Matematica os alunos livremente escolheram os assuntos que quiseram
pesquisar, os colegas que fizeram parte de seu grupo, o enfoque que deram ao tema e o
modo de apresentagdo de seu trabalho. Nao havia a necessidade do assunto pertencer a
série em que o aluno estd estudando, portanto o trabalho ndo precisava versar sobre
conteudo trabalhado em aula, podendo os grupos escolherem assuntos de outras
disciplinas, tanto que dessem um enfoque matematico ao tema. O grupos elaboraram um
resumo do trabalho, apresentando este a um professor orientador, que guiou
cientificamente o aluno e o ajudou na confec¢do do trabalho. A exposi¢dao se deu em
forma de cartazes, murais e trabalhos praticos apresentados pelos alunos. Os relatérios

dos grupos foram publicado no Livro de Resumos da Feira de Matematica.
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O papel do professor foi de orientador dos grupos, indicando bibliografia
adequada e sanando dividas dos alunos em relagdo aos assuntos pesquisados. Neste
item, encontramos a mudanca de visdo de professor: este deixa de ser aquele que da
aulas para ser o que media o saber.

A primeira edicdo da Feira de Matematica ocorreu em 2002, e contou com a
participagdo de 54 grupos de Ensino Médio, organizada por dois professores de
Matematica. Para a organiza¢do da segunda edi¢do da Feira de Matematica da Escola
Técnica Estadual Marechal Mascarenhas de Moraes, nos reunimos com todos os
professores de Matematica da escola, perfazendo um total de quinze professores. Nessa
reunido, foi sugerida pelos professores a participagdao de alunos na organizacao, para a
formacdo da Comissdo de Alunos, divulgamos em todas as classes da sétima série do
Ensino Fundamental até o terceiro ano do Ensino Médio, sendo que 110 alunos se
inscreveram. Esta quantidade era superior a esperada pelos professores, mas os mesmos
ndo gostariam de fazer selegdo entre os inscritos, surgiu entdo a idéia de dividir a
Comissdo de Alunos em departamentos, a fim de otimizar os trabalhos de cada um e ndo
excluir os componentes que gostariam de fazer parte da Comissdo. Foram feitas cinco
reunides com os professores e uma reunido geral de organizacdo da Comissdao de
Alunos, sendo que as reunides posteriores com a comissao foram realizadas pelos
departamentos e as reunides dos professores com a comissdo foram realizadas com o
grupo de coordenadores dos departamentos. Todas as reunides de departamento foram
acompanhadas por pelo menos um professor e foram lavradas atas. A comissao formada
por alunos levou o nome de Comissdo de Alunos, e fez parte de todo o processo de
organizagdo. Além disso, os professores envolvidos com a Feira se reuniram
regularmente para discutir o andamento do trabalho.

No dia 9 de junho, foi feita a primeira reunido geral da Comissdo de Alunos,
iniciando por esclarecimentos sobre o que ¢ uma Feira de Matematica, quais sdo os
objetivos da Feira e anunciados os departamentos. Nesta reunido cada aluno escolheu
em que parte da Feira de Matematica gostaria de trabalhar e foi também realizada a
primeira reunido por departamentos, bem como a escolha de dois coordenadores de cada
departamento, a fim de facilitar a comunicagdo com a coordenacdo geral da Feira de
Matematica. Com o passar das reunides, houveram algumas desisténcias, sendo que a
Feira de Matematica contava ao seu final com 70 alunos participantes da Comissao de
Alunos, divididos nos seguintes departamentos: Comissdao Editorial, Decoracao,

Divulgacao, Identificagdo, Inscri¢des, Logotipo e Mascote e Recepgao.
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As tarefas que cada departamento deveria cumprir foram definidas pelos
professores e discutidas e ampliadas pelos componentes de cada departamento. Cada
reunido era relatada em ata, as conclusdes tiradas pelos alunos foram registradas e a
grande maioria foi colocada em pratica.

Os departamentos receberam tarefas que deveriam ser cumpridas durante a
organizagdo, inclusive no dia da Feira de Matematica. O departamento de divulgagdo
ficou responsavel por elaborar o cartaz da Feira de Matematica, bem como os marca-
paginas que serviriam de recordacdes da Feira, o folder da Feira de Matematica,
confeccionar ou mandar fazer as faixas, divulgar nos meios de comunicagdo, como
radio, jornal, etc., divulgar dentro da Escola e nas escolas da regido. O departamento de
Logotipo e Mascote ficou responsavel por providenciar a sele¢cdo do mascote da feira,
do logotipo e confeccionar a roupa do mascote ¢ um elemento deste departamento
deveria vestir esta roupa no dia da Feira. O departamento de identificagdo ficou
responsavel pela camiseta da Comissao Organizadora, pelos crachés e pela entrega dos
instrumentos de pesquisa aos participantes. O departamento de inscrigdes fez as
inscri¢des dos grupos e controlou a presenca dos participantes no dia da Feira, bem
como entregou os certificados aos participantes ao término da Feira de Matematica. O
departamento de decoracao ficou responsavel pela decoragdo, pela numeracao dos
estandes e pela orientacdo dos participantes em seus estandes. O departamento de
recepcao participou da recep¢do, orientou os visitantes e convidou as autoridades. A
comissao editorial ficou responsavel pela digitacdo e formatacao dos textos para o Livro
de Resumos.

Todos os departamentos ficaram responsaveis por participar da elaboragdo da
Feira de Matematica com idéias, participar da avaliagdo dos trabalhos da Feira e
participar da avaliacdo da Feira.

Junto a essa Feira de Matematica se desenvolve a pesquisa, esta sendo feita com
os alunos, os professores, os funciondarios da escola e visitantes da feira.

A pesquisa iniciou com a observagdo das reunides de professores e da Comissao
de Alunos, a fim de medir até que ponto as pessoas estdo demonstrando estarem
motivadas para se envolver e organizar uma feira de matematica, considerando os
seguintes critérios: presenca nas reunides, participagdo nas discussdes, apresentagdo de
sugestdes, permanéncia nas reunides, envolvimento na elaboracdo de materiais

necessarios a feira.
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Com os participantes expositores, foi feito um questiondrio de avaliacao,
motivagdo e empenho para a Feira de Matematica, o qual foi analisado segundo critérios
estatisticos. O numero de alunos expositores foi de 429 alunos, destes, 212 entregaram
os questiondrios. Um outro instrumento quantitativo foi entregue a uma amostra dos
visitantes da Feira e aos funcionarios da escola, afim de medir as expectativas ¢ o
sucesso da Feira, bem como os fatores que os levaram a visitar a feira. O publico de
visitantes foi de aproximadamente 600 pessoas, sendo que 150 entregaram o
instrumento.

Apoés a execucdo da feira, foram realizadas entrevistas com os professores de
matematica e areas afins, com o objetivo de verificar a motivagcdo destes e de seus
alunos nas aulas. O instrumento utilizado para essas entrevistas continha 32 questoes, e
estd sendo analisado de modo qualitativo e quantitativo. O publico de professores de
matematica ¢ de quinze pessoas; as disciplinas afins contam com dez profissionais.

Finalmente, foi realizado um seminério de avaliacao da feira, com professores e
comissdo organizadora, no qual foram relatadas e analisadas as opinides de cada
segmento.

Durante todo o periodo de elaboragdo, execugdo e avaliagdo da feira foram
observados os alunos e professores da escola, bem como seu comportamento frente a

Feira de Matematica.

Conclusées Parciais

Baseados nas informagdes coletadas e analisadas até o presente momento,
destacamos que grande parte dos alunos inscritos para a Comissdo de Alunos foram as
primeiras reunides, porém, a medida em que o tempo passava, aqueles que ndo gostaram
dos temas em pauta, ou nao tiveram sua opinido aceita pelo grupo desistiram,
permanecendo um grupo de setenta alunos. Contudo, aqueles que faziam frente diante
dos outros continuaram e ficaram até o fim da Feira de Matematica, trabalhando e
incentivando os colegas a participarem da Feira. Vemos, portanto, a necessidade de
trabalhar valores em sala de aula, como argumentacao, respeito pela opinido dos colegas

e responsabilidade.
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Considerando os resultados coletados no dia da Feira de Matematica, verificamos
que a maior parte dos alunos percebeu significado em realizar uma Feira de Matematica,

como podemos observar na figura 1.
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[J sem opinido
80%

Figura 1: Comparagdo das respostas positivas e negativas sobre como a

Feira de Matematica pode auxiliar nas aulas de Matematica

As respostas a questdo dissertativa “Na sua opinido, como a Feira de Matematica
pode auxiliar nas aulas de Matematica?”, foram variadas, sendo categorizadas em
grupos, a fim de facilitar a andlise. (ver figura 2).

Figura 2: Categorizacdo das respostas dadas a questdo dissertativa do
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Os alunos manifestaram, colocando em primeiro plano, que a Feira auxilia no
aumento do conhecimento matematico, ou seja, serve como via informativa para sua

cognic¢ao.

“Os assuntos desenvolvidos sdo sempre de
grande interesse, € se pode tirar algum proveito para toda a vida,
pois nao ha quem va sair desta feira sem gravar algo a mais na
memoria. Mas além disso dentro da Matematica um assunto
puxa o outro e quando se aprende com um pouco de
divertimento fica mais fécil de aprender e nunca mais esquecer.
A feira deveria ser aberta a toda a comunidade, ndo sO para
olhar, mas também para participar” (aluno 150).

Também a resposta do aluno 43: “sim, pois trata exatamente da matematica e com
isso faz, ndés estudantes, gostarmos mais da matematica ¢ conhecermos mais sua
utilidade em nossas vidas”.

Em segundo lugar destacaram a aplicagdo dos diversos conhecimentos
desenvolvidos nos trabalhos na vida extra-escolar e em sala de aula, como a resposta do
aluno 94: “a feira nos faz ver que a matematica esta em quase tudo no dia-a-dia. E
também percebemos que essa matéria pode ser divertida de ser estudada”.

A motivacdo em sala de aula foi o terceiro item mais lembrado, o que nos leva a
acreditar que a Feira de Matematica, na opinido dos alunos, cumpre seu papel de agente
motivador do ensino e aprendizagem de Matematica, como fala o aluno 116:
“motivando a todos os alunos, pois a matematica nao ¢ um bicho de sete cabegas; ¢ s
uma matéria pra toda vida. A matematica ¢ super legal se vocé pesquisar bem”. A
desmitificagdo, que vem em quarto lugar, mostra a importancia de atividades nas quais
o educando constréi suas idéias matematicas, para que este tenha a nocdo de seu
desenvolvimento cognitivo. Podemos dizer que a pesquisa e apresentagdo, juntamente
com a desmitificacdo e a motivacdo, mostra o quanto os alunos desta escola sentem a
importancia do ensino participativo, na forma de trabalhos e pesquisa.

O fato da expressao vocabulario compreensivel aparecer nas respostas dadas pelos
alunos a questdo nos leva a crer que ¢ de suma importancia que os professores
proponham trabalhos em grupo, nos quais os alunos expressem suas opinides e idéias

aos colegas. O aluno 60 diz que “a feira de matematica pode nos auxiliar nas aulas, pois



Anais do VIII ENEM - Comunicacdo Cientifica 17
GT 3 - Educagdo Matematica no Ensino Médio

tem um modo diferente de aprendizado, como de aluno para aluno, e também ¢ mais
facil, pois ndo temos vergonha de expor nossas opinides como na sala de aula”.

A partir dessas questdes, podemos afirmar que a Feira de Matematica
estimula a motivagao intrinseca pelo aprender, visto que a grande maioria interessou-se
pela pesquisa e aumento de conhecimento, € ndo por um prémio ou nota que a Escola
pudesse proporcionar. Sendo, portanto, a Feira de Matematica, dentro do contexto de
ensino e aprendizagem uma atividade de grande importancia para o desenvolvimento do

saber matematico.

Palavras-chave: Educagao Matematica, Motivacao, Feira de Matematica
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