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Resumo: Este trabalho procura evidenciar parte de uma pesquisa na qual fizemos uma
andlise de conteudo de livros didaticos de Matematica para o 9° do Ensino Fundamental,
em gue buscamos identificar de que forma os autores abordam a introducao ao conceito
de funcdo. Para tanto, foram escolhidos trés livros didaticos a partir dos critérios (i) um
dos livros apresente proposta inovadora; (ii) os outros dois livros apresente uma
proposta mais “tradicional” e, ambos, tenham sido muito utilizados por professores de
Matematica. O critério de andlise foi a organizacdo praxeologica presente na Teoria
Antropolégica do Didatico de Chevallard (1999). Pela conducdo de nossas reflexdes,
entendemos que este trabalho contemplou as definicdes da pesquisa qualitativa,
conforme nos orientam Bogdan e Biklen (1994). A pesquisa revelou que a organizacéo
praxeoldgica presente nas obras analisadas pouco contemplam situacGes-problema em
uma perspectiva em que o aluno possa trabalhar de forma autbnoma e, aos poucos,
construir seu aprendizado por meio da investigacdo, tentativas e descobertas; também
despertou em nds um olhar critico frente a selecdo de material didatico e escolha de
tarefas adequadas para uma situacao adidatica.

Palavras-chave: Organizacdo Praxeol6gica; Funcdo; Teoria Antropoldgica do
Didatico; Andlise de Livro Didatico.

Introducéo

Ao cursarmos Fundamentos de Didatica da Matematica, disciplina do mestrado
em Educacdo Matemética da PUC/SP, no primeiro semestre deste ano, o professor
Saddo Ag Almouloud solicitou que realizassemos uma pesquisa, sob sua orientacao,

visando a analise de livro didatico a partir da escolha de um contetdo. Nos interessamos


mailto:katialima82@yahoo.com.br
mailto:gilbertojanuario@yahoo.com.br
mailto:felipeflp0806@hotmail.com
mailto:jfpossani@hotmail.com
mailto:professoranara%40hotmail.com

SANTANA, K. C. L.; JANUARIO, G.; COSTA, F. A;; POSSANI, J. F. e AMARAL, N. Introdugdo 2
ao conceito de funcdo: uma andlise pela perspectiva da organizagdo praxeolégica. In: Encontro
Paulista de Educagdo Matematica, 10. Anais... X EPEM: Os (des)caminhos da Educagéo Continuada

de Professores que ensinam Matematica no Estado de Sdo Paulo. Sdo Carlos: SBEM/SBEM-SP,
2010, p. 1-12. (ISBN 978-85-98092-12-6)

por Funcdo, uma vez que seu conceito e aplicacdo estdo presentes em outros diversos
contedos matematicos. Percebemos, também, que essa tematica tem sido foco de

alguns trabalhos académicos.

Justificativa da proposta

A partir de um estudo histérico, epistemologico e da transposicdo didatica do
conceito de funcao, Oliveira (1997) constatou que h& dificuldades no campo conceitual
de funcdes, levando-a a trabalhar com alunos do primeiro ano do curso de Engenharia
por meio de sequéncias didaticas objetivando a conceituacdo de funcdo, propiciando
para esses discentes a construcdo de significados frente a tal nog¢éo. Ja Rossini (2006)
realizou uma investigacédo colaborativa com professores para identificar as concepcdes e
as dificuldades desses docentes frente ao conceito dessa tematica. O estudo foi
desenvolvido a partir da construcdo de uma sequéncia didatica que tratava do ensino de
funcdo para turmas de 82 séries do ensino fundamental, procurando identificar quais
organizagGes matematicas sdo mobilizadas pelos professores para tal construcdo. A
pesquisa revelou que conforme constroem as organizagdes didaticas, eles reconstroem
seus saberes sobre funcdo. Maia (2007) realizou um estudo sobre o ensino de funcdes
quadraticas e do uso de softwares para este fim. Apos realizar analise em alguns livros
didaticos, o trabalho de campo foi constituido por grupos de alunos da 82 série que
realizaram seqliéncia didatica solicitando o tratamento grafico e algébrico de funcdes
quadraticas com o auxilio do Winplot, papel e lapis. A pesquisadora expde que houve
um avanco por parte desses alunos frente a construcdo do conceito desse tipo de funcéo.

Encontramos nos trabalhos de Oliveira (1997), Rossini (2006) e Maia (2007) a
relevancia de se realizar um estudo frente aos conteldos abordados pelos livros
didaticos e adotados por nés, professores. Entendemos que se apropriar do conceito de
funcdo € um fator importante para que os alunos conduzam seus estudos em
Matematica, ou outras areas do saber, quando da necessidade de recorrer as aplicagdes
de funcdo. Situados em uma zona de inquietamento, nosso olhar para esses trés
trabalhos fez emergir o questionamento que nos conduziu & investigacdo: qual é a
organizacgdo praxeologica presente nos livros didaticos de Matemética para o 9° ano do

Ensino Fundamental ao abordarem a introducéo ao conceito de fungao?
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Metodologia

Em busca de responder nossa inquietagdo, escolhemos trés livros didaticos do 9°
ano na intencdo de observar de que modo os autores introduzem o conceito de funcéo.
Sabemos que os livros didaticos enquanto um dos intervenientes do curriculo influencia
de forma acentuada a pratica do professor. Além disso, eles sdo na maioria das vezes as
principais fontes para elaboracdo de suas aulas, a partir do que os autores desses
materiais propdem.

Para a escolha, nos pautamos nos seguintes critérios: (i) um dos livros apresente
proposta inovadora; (ii) os outros dois livros apresente uma proposta mais “tradicional”
e, ambos, tenham sido muito utilizados por professores de Matematica. Os livros
adotados foram: A conquista da Matemética, de autoria de Giovanni, Castrucci e
Giovanni Junior; Matemética, de autoria de Imenes e Lellis; e Projeto Arariba:
Matematica, de autoria coletiva. Para facilitar a compreensdo das citaches desses
materiais, utilizaremos, respectivamente, as letras A, B e C para nomeé-los, porém, nos
preocupamos em identifica-los corretamente nas referéncias bibliogréficas.

Realizamos a analise de conteldo pela perspectiva da pesquisa do tipo
qualitativa conforme concebem Bogdan e Biklen (1994). Esses autores evidenciam que
esse tipo de pesquisa propicia aos investigadores encontrar respostas muito particulares,
com um nivel de realidade e fidedignidade que ndo pode ser quantificada, mas
analisada, interpretada a luz de significados, motivos, aspiracOes, crencas, valores e
atitudes, correspondendo a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis.

Para a andlise critica das estratégias utilizadas pelos autores nos pautamos na
Organizagdo Praxeologica presente na Teoria Antropolégica do Didéatico
(CHEVALLARD, 1999), referente as Tarefas, Técnicas, Tecnologias e Teorias. Na
analise dos tipos de tarefas propostas nos livros escolhidos, observamos se apresentam
abordagem historica do conceito de funcédo; se possibilitam favorecer a fase adidatica,
conforme a Teoria das SituacGes Didatica (BROUSSEAU, 2008); se apresentam
diferentes tipos de registros e suas devidas conversdes, presentes na teoria de Registro
de Representacdo Semidticas (DUVAL, 2003) e se apresentam algum tipo de obstaculo
didatico.
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Organizacao Praxeoldgica

Nas atividades que os seres humanos desenvolvem frente as situagdes
matematicas, ha duas partes que sdo interdependentes e inseparaveis — a préatica (praxis)
e 0 saber (logos) — constituindo o que se pode chamar de praxeologia, concebida pelos
conceitos de tarefa, tipos de tarefa, técnica, tecnologia e teoria (CHEVALLARD,
1999). O significado de tarefa reflete o sentido antropoldgico da teoria, entendidas pelas
acOes dos seres humanos, logo, sdo planejadas e possiveis de realizacdo. As técnicas sao
as diversas maneiras de realizar e de cumprir a tarefa.

Chevallard (1999) esclarece que na organizacdo praxeoldgica um determinado
tipo de tarefa (T) e suas tarefas (t) correspondentes se expressam por um verbo e seu
objeto, porém, sdo conceitos diferentes, embora estejam intimamente relacionados. O
tipo de tarefa (T) e sua técnica (t) correspondem a parte da pratica, praxis, da
praxeologia. Quanto a parte do saber, logos, tem-se um discurso racional denominado
tecnologia (0). Um outro componente do logos é a teoria (®), entendida, também, pela
tecnologia da tecnologia. Nessa perspectiva, toda tecnologia esta atrelada a uma
explicacdo tedrica e ambas “sdo compostas de elementos que permitem justificar e
entender o que ¢ feito, isto ¢ uma reflexdo sobre a pratica” (MAIA, 2007, p, 28). Com
0s componentes da préaxis e do logos, obtém-se a praxeologia ou, ainda, a organizagédo
matematica, representada pela notagéo [T, 1, 0, ©].

Selecionamos algumas situacOes de cada livro para evidenciarmos a praxeologia
presente no tratamento a introducdo ao conceito de funcdo. Todavia, ndo serd possivel
apresentarmos todas as situacdes analisadas, uma vez que o espaco € limitado.

O titulo do capitulo proposto pelos autores do livro A é Func¢do polinomial do 1°
grau. Os autores iniciam o capitulo mostrando que a ideia de fungdo esta presente nas

mais diversas situacdes da atividade humana e cita alguns exemplos.

Uma caneta custa 30 reais. Se apresentarmos por x 0 nimero dessas canetas
gue gueremos comprar e por y 0 preco correspondente a pagar, em reais,

podemos organizar a seguinte tabela.

Ent&o esses autores atribuem valores a x e encontram os valores de y a partir dos

valores atribuidos a x, por meio de uma tabela. Depois, fazem a seguinte afirmacao:
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Olhando a tabela vocé pode perceber que o pre¢o y a pagar vai depender do
namero x de canetas que forem compradas.

Entre as grandezas y e x existe uma relacéo expressa pela sentenga matematica y

= 30.x. Com isso, concluem:

O ndmero x de canetas é uma grandeza variavel; o preco y a pagar é uma
grandeza variavel; a todos os valores de x estdo associados valores de y;
para cada valor de x esta associado um Unico valor de y. E que por isso o
preco y a pagar é dado em funcé@o do nimero x de canetas e a expressdo y =

30x é chamada lei de formacé&o da funcéo.

Os autores do livro C intitulam o capitulo de Funces, e também trazem essa
mesma abordagem, diferenciando apenas nos termos das grandezas. Os autores do livro
A usam numeros de canetas e preco a pagar, enquanto os autores do livro C usam
namero de pées e preco a pagar.

A partir desses exemplos podemos identificar as tarefas, técnicas, tecnologias e
teorias envolvidas nessas situacdes-problema. (CHEVALLARD, 1999).

— Tarefa: Escrever uma formula a partir de um texto e de uma tabela.

— Técnica: Construir uma tabela. Atribuir valores a X e encontrar seus respectivos
valoresemy.

— Discurso Teorico-Tecnoldgico: Definicdo de funcdo a partir da dependéncia

entre duas variaveis.

O livro A traz dois exemplos com essa mesma proposta, e o livro C, traz um
unico exemplo e em seguida propGem alguns exercicios.

Para introduzir a nogdo de fungdo os autores abordam a relacdo entre duas
grandezas, conforme propdem os PCN (BRASIL, 1998). Todavia, percebemos que 0s
autores do livro A usam apenas um tipo de tarefa e propdem uma unica técnica
enquanto os autores do livro C apresentam diversas tarefas. Entretanto, como eles
propGem isso nos exemplos que iniciam o capitulo, essa metodologia faz com que o

aluno siga 0 modelo para resolver os exercicios propostos. Apesar de tratar da relacdo
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entre duas grandezas, os autores de ambos os livros ndo abordam sobre as variacGes das
grandezas, ndo trazem um enfoque sobre as grandezas dependentes ou independentes,
nem usam graficos nessa situacao.

Outra ideia apresentada pelos livros A e C € a de funcdo enquanto relacdo entre
dois conjuntos. Para essa abordagem os autores do livro A apresentam uma série de
quadrados e os autores do livro C, uma série de triangulos, ambos com as respectivas
medidas de seus lados. O livro A apresenta dois novos exemplos em que séo dados dois
conjuntos e uma formula que expressa a relacdo entre os elementos desses conjuntos.
Depois, 0s autores trazem essa relacdo por meio de uma tabela e por um diagrama.

Apos a defini¢do de funcdo, os autores do livro A trazem diversos diagramas e
indicam quais deles representam uma funcao. Identificamos, dessa forma, que os livros
A e C abordam o conceito de funcdo enguanto relacdo entre dois conjuntos de modo
muito parecido. O que diferencia sdo 0s exercicios propostos, uma vez que o livro C
apresenta mais tipos de tarefas.

Os autores enfatizam bem a relacdo de correspondéncia entre elementos de dois
conjuntos, mas ndo trazem o conceito de grandezas, nem as variacOes e relacdo de
dependéncia entre elas. Conforme ja descrevemos anteriormente, eles trazem a no¢édo de
funcdo a partir da relacdo entre duas grandezas, e nesta outra abordagem deixam de lado
essa nogdo e apresentam apenas o conceito de funcdo enquanto relacdo entre dois
conjuntos.

O titulo do capitulo do livro B é Funcdes e o subtitulo é Funcgbes, suas tabelas e
suas formulas. Os autores iniciam o capitulo apresentando a importancia do conceito de
fungdo na Matematica e nas outras areas do saber, como na Biologia, na Economia, na
Fisica e na Quimica. Eles afirmam que para termos uma ideia do que é funcdo, podemos
pensar em duas grandezas que variam, uma dependendo da outra. Para mostrar essa
ideia de fungédo enquanto relacdo entre duas grandezas, os autores ilustram a seguinte

situacéo:

Quando uma ponta da barra de madeira desce x metros, a outra ponta sobe y
metros. O comprimento y depende do comprimento X e, por isso, temos aqui
uma funcdo. Dizemos que y é funcdo de x. No exemplo, vimos um

equipamento (a barra giratdria). Nesse caso, ndo basta saber que y é funcéo
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de x. E preciso saber de que maneira y varia quando x varia. Por exemplo, se

x =10 cm, quanto valera y? E se x = 18 cm?

Com esse exemplo eles indagam de que forma é possivel conhecer a variacdo da
fungdo e propdem dois recursos. O primeiro é por meio de uma tabela que relaciona
namero n, de pdezinhos com o preco p desses paezinhos. O segundo é por meio da
formula. No exemplo dado, os autores trouxeram a formula desenvolvida por Galileu
Galilei que relaciona a distancia d percorrida por um corpo que cai e o tempo t de

queda. Nesse contexto podemos destacar a seguinte organizacao praxeoldgica:

Vamos considerar uma barra giratéria [...]. Os desenhos estdo na escala 1 :

100.

a) Meca os comprimentos X e y em cada situacdo. Depois, copie e complete a tabela com
as medidas corretas.

b) A varidvel y é diretamente proporcional a x? Ou a varia¢éo é de algum outro tipo?

. X
c) Aformuladessafuncdoéy=x+05?E Yy = E ? Qual é a formula?

— Tarefas: Completar a tabela; verificar se uma grandeza é diretamente
proporcional a outra; descobrir a férmula a partir da tabela;

— Técnicas: Medir os comprimentos x e y na figura; uso da tabela para verificar de
que forma as duas grandezas variam e descobrir a formula;

— Discurso Tedrico-Tecnoldgico: Grandezas diretamente proporcionais; funcdo a
partir da relagdo entre duas grandezas.

Outro tipo de tarefa encontrada dentro desse discurso teorico-tecnolédgico foi
descobrir a formula a partir de uma tabela. Entendemos aqui a preocupacéo dos autores
em abordar o conceito de funcédo a partir da relacdo entre duas grandezas. Nesse sentido
eles se preocupam com as variagoes entre essas grandezas, 0 modo que variam e se séo
direta ou inversamente proporcionais. Porém, ndo se atentam em identificar que
grandeza depende da outra, ndo definindo, assim, a variavel dependente e independente.

Na tarefa que consiste em verificar se uma grandeza é diretamente proporcional

a outra, ndo fica bem definida a técnica que sera utilizada. Por isso, concluimos que o
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professor pode intervir nesse processo se o0 aluno encontrar dificuldade em resolver o
problema e até mesmo retomar a definicdo de grandezas direta e inversamente
proporcionais, pois este conteldo é uma proposta do 7° ano do Ensino Fundamental —
esta € uma observacdo nossa, 0 livro ndo faz nenhuma referéncia a isso. Nessa
abordagem, os autores trabalham com conhecimentos da Geometria para a resolucao de

alguns problemas, por exemplo, a semelhanca de tridngulos e 0 Teorema de Pitagoras.

Resultados da pesquisa

Organizamos em uma tabela os tipos de tarefas apresentadas nos trés livros
analisados, o numero de vezes que elas ocorrem nos exemplos e nos exercicios
propostos. Essa forma de estruturar a organizacao praxeoldgica € utilizada, também, por
Rossini (2006) e Maia (2007), em gquem nos fundamentamos para organizar os tipos de
tarefas identificadas por nos.

Analisando a quantidade de tarefas que aparecem nos exemplos e nos exercicios
propostos pelos livros, bem como as técnicas utilizadas para resolver tais tarefas,
podemos verificar se os livros possibilitam o favorecimento a fase adidatica, conforme a
Teoria das Situacbes Didaticas, TSD, (BROUSSEAU, 2008). ldentificamos que as
propostas dos livros A e C ndo favorecem esta fase; a introducdo ao conceito de funcgéo
e 0s exercicios propostos sdao muito parecidos com os exemplos. Assim, entendemos
que os alunos tém uma participacdo passiva, pois irdo seguir os exemplos dados para
resolver as tarefas propostas.

O livro B, a depender da metodologia de trabalho do professor ao conduzir sua
aula, pode propiciar aos alunos a construgdo do conhecimento. Apesar de o livro trazer
dois exemplos iniciais, 0s exercicios que seguem ndo sdo apenas coOpias desses
exemplos. Portanto o aluno pode criar suas estratégias para responder, pelo menos em
boa parte dos exercicios, 0 que caracterizaria a fase da agdo, conforme a TSD
(BROUSSEAU, 2008). O aluno pode, também, a partir desses exercicios, passar pelas
outras fases presentes nessa Teoria, mas tudo depende da postura do docente ao
conduzir a aula.

Quanto a abordagem historica do conceito de funcgdo, apenas os livros B e C

fazem alguma referéncia. O livro C faz apenas uma citacdo, porém, de forma
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descontextualizada. O livro B traz trés abordagens incluidas nos exercicios. O livro A
ndo faz mencdo alguma a respeito da histéria da funcdo, nem aos matematicos que
dedicaram boa parte de seus estudos com a construcdo de definicdes e conceitos de
funcdo ao longo da historia.

Quanto aos Registros de Representacdes (DUVAL, 2003) foi possivel identificar
que os trés livros enfatizam mais o registro algébrico. Para Almouloud (2007) os
registros de representagfes permitem o0 acesso, 0 estudo das propriedades e
caracteristicas do objeto matematico a ser estudado, e funcionam enquanto ferramentas
para compreensdo do mesmao.

Percebemos que para o objeto de estudo funcdo, os livros apresentam leis,
tabelas, diagramas e gréaficos, constituindo diferentes registros de representacdo. No
livro A sdo encontrados as diferentes formas de registro como as tabelas, diagramas, e
as leis, mas ndo o registro grafico. Quanto a conversdo de registros, na primeira
subsecéo que trata da funcdo como relacdo entre duas grandezas, 0s autores apresentam
nos exemplos a conversdao da linguagem natural — tabela — lei e em todos 0s
exercicios a proposta é escrever, a partir de um texto, a lei, portanto, a conversdo é
linguagem natural — lei. Na subsecdo que trata da fungdo enquanto relacdo entre dois
conjuntos, as conversdes que existem sdo tabela — diagrama e lei — diagrama, €ssas
converses aparecem nos exemplos e, da mesma forma, nos exercicios. Nessa
abordagem os autores privilegiam o uso de diagramas. O livro C apresenta todos esses
registros e no final do capitulo, o registro grafico. A conversdo que mais aparece neste
livro € linguagem natural — lei, mas também sdo utilizadas as conversdes tabela — lei
e lei — tabela — gréfico.

Os registros de representacfes apresentados no livro B sdo as tabelas, leis, e
posteriormente os graficos; os autores ndo fazem uso dos diagramas. As conversdes
mais utilizadas sdo linguagem natural — lei e linguagem natural — tabela. Outra
conversdao que aparece € a tabela — lei e o sentido oposto lei — tabela. Por ultimo é
apresentada a conversdo lei — tabela — gréfico.

Os autores apresentam diferentes registros para conceber o objeto, bem como as
transformac0es dessas representacdes, mas pouco favorecem a articulagdo entre esses

registros e apenas valorizam a conversdo em um unico sentido. Nesse aspecto, Duval
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(2003, p. 16) revela que “do ponto de vista cognitivo, ¢ a atividade de conversdo que,
aparece como a atividade de transformacdo representacional fundamental, aquela que
conduz aos mecanismos subjacentes a compreensao”.

Essa forma de conversdo de registro em um Unico sentido, conforme € priorizado
nos trés livros, pode tornar-se um obstaculo didatico podendo “conduzir a contrastes
muito fortes de acerto quando se inverte o sentido de conversdao” (DUVAL, 2003, p.
20). Outro obstaculo didatico que identificamos nas abordagens principalmente dos
livros A e C foi referente ao uso das variaveis x e y; 0 uso dessas letras em todos 0s
exemplos e exercicios pode provocar um obstaculo, pois ao utilizar outras letras, para a
construcdo de uma tabela ou de um grafico, por exemplo, os alunos ndo saberdo
identificar em qual delas serdo atribuidos valores. Ou seja, ndo saberdo qual é a variavel

dependente e independente.

Considerac0es finais

Ao organizar uma praxeologia matematica para trabalhar a construcdo de
significados do conceito de fungdo, € relevante que o docente desenvolva essa
organizacdo na perspectiva de situacBes didatica e adidatica; por outro lado, é
importante que autores de livros didaticos se preocupem em contemplar as situacdes-
problema propostas em uma perspectiva em que o aluno possa trabalhar de forma
autdbnoma e, aos poucos, construir seu aprendizado por meio da investigacéo, tentativas
e descobertas. O trabalho e, principalmente, a andlise realizada nos revelou que a
organizacdo praxeoldgica presente nos trés livros escolhidos, ao tratar da introducdo ao
conceito de funcdo, pouco contemplam situagdes-problema que possibilite o aluno se
colocar enquanto ator principal, construindo sua propria trajetéria de aprendizagem.

Embora o livro C apresente uma quantidade razoavel de tipos de tarefa, os livros
A e B apresentam um numero insatisfatorio. Em relacéo as situagGes apresentadas nos
livros, apenas os autores do livro B apontam preocupacdo em propor atividades que
possibilite um trabalho na perspectiva da fase adidatica. Os autores dos livros A e C
procuraram desenvolver uma série de exemplos e exercicios em que promova, Nnos
alunos, o uso de modelos e a repeticdo, ndo favorecendo a formulagdo de hipdteses,

levando-os, ainda, a ndo testarem e ndo socializarem suas duvidas e aprendizados com
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os demais colegas. Entretanto, ressaltamos a postura do docente frente as atividades
propostas por esses livros. E a pratica do professor e a forma que ele conduz sua aula e
se relaciona com o aluno e o saber que caracterizara se o processo ensino-aprendizagem
podera contemplar a fase didatica e/ou a fase adidatica.

Nesse sentido, entendemos a relevancia do profissional em educacdo conhecer
0s objetos matematicos e a importancia de entender e compreender 0s conceitos que
estdo relacionados aos processos de ensino e de aprendizagem. Saber diferenciar
conversdo e tratamento pode ser um passo inicial, dentre outras alternativas do
professor, para dar sentido ao ensino de Matematica e contextualizar o seu saber.
Entendemos contextualizar ndo apenas no sentido de buscar as aplicagfes dos saberes
nas praticas cotidianas dos alunos, mas, principalmente, buscar significar o saber
matematico pelo saber matematico, ou seja, realizar uma contextualizacdo matematica.
Usar diferentes representacdes e realizar variados tratamentos e variadas conversdes do
objeto matematico podem constituir uma metodologia que favoreca a aprendizagem
significativa ao aluno.

Todavia, € fundamental o docente reconhecer que um conceito esta imbricado ao
outro. Assim, a pratica pedagogica do professor deverda ser concebida de forma
interdisciplinar, ndo apenas no sentido de buscar referenciais em diversas areas do
conhecimento, mas realizar suas atividades por meio de situagdes-problema que visem
conceber o saber a partir de diversas perspectivas dos conceitos e teorias.

O contato com a Teoria Antropolégica do Didatico, de Yves Chevallard,
despertou em noés um olhar critico e investigativo frente ao processo de selecdo de
material didatico, situacdes-problema e elaboracdo de atividades. Possibilitou o
despertar de nosso interesse pelas questdes didatico-pedagdgicas a luz das teorias que
fundamentaram nossas reflexdes. A partir deste trabalho, acreditamos ter elementos que
nos auxiliem a esmiucar o repertorio de contetdos, materiais e atividades, realizando
uma analise prévia dessas atividades sugeridas para a sala de aula antes de propormos

a0s nossos alunos.
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