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Resumo: O artigo apresenta a trajetoria histérica da pratica de ensino e estigio
supervisionado na legislagdo da educagado brasileira. Busca ainda compreender as mudangas
ocorridas no curriculo e no papel da prética de ensino e estigio supervisionado na formacao
de professores de Matematica nos ultimos quarenta anos, tendo por base a andlise das
atividades de estdgio no curso de Matemadtica da Universidade Regional de Blumenau, criado
em 1968. Para isso, destaca fatos historicos e aspectos legais relativos a pratica de ensino e a
realizagdo de estigio, apresenta e interpreta os dados da investigagdo de campo, concluindo
ser fundamental a conexio entre teoria e pratica, acdo e reflexdo na formacgdo inicial do
educador.
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Matematica.

THE PRACTICE OF TEACHING AND SUPERVISED TRAINEESHIP IN THE
FORMATION OF THE MATHEMATICS TEACHER

Abstract: The article presents the historical trajectory of the practice of teaching and
supervised traineeship in the legislation of Brazilian education. It also tries to understand the
changes occurred in the curriculum and in the paper of the practice of teaching and supervised
traineeship in the Math teachers' formation for the last forty years, taking as a base the
analysis of the activities of traineeship in the course of Mathematics at the Regional
University of Blumenau, created in 1968. In order to do so, we detach historical facts and
legal aspects related to the practice of teaching and the realization of traineeship, it presents
and interprets the data of the field investigation, concluding that it is fundamental the
connection between theory and practice, action and reflection in the initial formation of the
educator.
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Introducao

A formagdo de professores no Brasil tem suscitado pesquisas diversas e discussdes
importantes em encontros e congressos. A questdo é ampla, envolvendo as dimensdes
humanas, educacionais, técnicas, sociais, politicas e econdmicas. Este trabalho objetiva
focalizar um dentre tantos temas referentes a formacdo de professores: o objeto da prética de
ensino e do estagio supervisionado.

Atualmente, a legislagdo educacional brasileira atende as orientacdes de estudiosos
que defendem a necessidade de unidade entre a teoria e a pratica. Mas como isso tem sido
considerado no interior dos cursos de licenciatura? Serd que ela ocorre atualmente? Esses
questionamentos orientaram a realizacido de investigacdo, que teve por base os resultados de
pesquisa desenvolvida junto ao curso de Matematica da Universidade Regional de Blumenau,
criado em 1968. Tracando um relato da trajetéria histérica da pratica de ensino e estigio
supervisionado, buscou-se compreender as mudangas ocorridas no curriculo e no papel da
pratica de ensino e estagio supervisionado na formacdo de professores de Matematica, bem

como apontar sua necessidade nos cursos de licenciatura.

Pratica de ensino: uma breve retrospectiva histérica

A histéria da educacdo no Brasil aponta para uma diversidade de politicas publicas,
propostas pedagoégicas e métodos de ensino. Também na formacao de professores isto nao foi
diferente. Na época do Império ja havia uma preocupagdo com a formacdo dos profissionais
que iriam atuar como professores. Em 1820, com a instalagdo das primeiras escolas de ensino
mituo (Método Lancaster)', surgiu a preocupagio de preparar docentes com dominio do
método. De acordo com Tanuri (2000, p.63) “essa foi realmente a primeira forma de
preparacao de professores, forma exclusivamente pratica, sem qualquer base tedrica”.

Outras escolas destinadas a formacdo de professores, as Escolas Normais, que
seguiram o modelo europeu, s6 foram implantadas apds a reforma constitucional de 1834. A
primeira escola normal brasileira foi criada em 1835, no Rio de Janeiro, tendo como objetivos
habilitar as pessoas que se destinassem ao magistério do ensino primdrio e aos ji professores
que ndo tiveram uma formacao adequada nas escolas de ensino mutuo. Como curriculo para a
formacdo docente constava apenas: ler e escrever, as quatro operagdes e propor¢des, a lingua

nacional, elementos de geografia e principios de moral cristd. Entretanto, as escolas normais

1 L . oA . . . . .

Este método residia na existéncia e no trabalho dos monitores, escolhidos entre os meninos mais habilitados, os
quais recebiam instru¢des do mestre a parte. Na pratica, esses monitores eram responsaveis pela instru¢do de
uma dectria, ou seja, um grupo de 10 (dez) alunos.
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ndo tiveram o éxito esperado, formando poucos educadores e sofrendo diversas mudancas
com o tempo em sua estrutura curricular, tendo sido agregada as suas matérias a disciplina de
Pedagogia ou Métodos de Ensino, destinada a formacao pedagdgica dos professores, apesar
de seu cardter rudimentar. Tal fato também poderia ser explicado pela falta de bibliografia
pedagogica brasileira e pela falta de interesse da populacdo pelo magistério, uma vez que a
profissdo oferecia poucos atrativos financeiros.

Nos primeiros anos da Republica, o descaso com o preparo profissional continuou,
sendo que cada estado tinha o direito de reger a sua educagdo como bem o quisesse, 0 que
acarretou grandes discrepancias no ensino brasileiro. Somente no ano de 1937, com o regime
do “Estado Novo”, adotou-se uma politica centralizadora, que se refletiu também na
educacgdo, promulgando-se uma lei comum a todos os estados da Unido. Assim, em 1939, foi
publicado o Decreto Lei n.1190/39 que dispunha sobre a formagdo dos Cursos de
Licenciatura, criando-se a Faculdade Nacional de Filosofia. Ainda dispunha o mesmo que, ao
término do curso de bacharel, com duracio de trés anos, o académico poderia optar por fazer
mais um ano de curso de Diddtica para obter o titulo de licenciado, originando o conhecido
sistema 3 + 1 (tr€s mais um). Tem-se, assim, uma separac¢do entre o conteido estudado no
curso de bacharel (onde eram vistas as disciplinas do conteiddo) e os métodos de ensino, que
sdo vistos apenas no curso de Didatica.

Durante este regime, a pratica de diferentes leis em cada Estado foi discutida e com o
Decreto Lei n.8530/46, que dispde sobre a Lei Organica do Ensino Normal, fica estabelecido
um “Curriculo” dnico para todos os Estados. O Ensino Normal fica, portanto, dividido em
dois ciclos: as Escolas Normais Regionais, com duracdo de quatro anos, e as Escolas
Normais, com duracao de trés anos, onde havia uma “Estrutura Curricular” mais especializada
para a formacao docente e a disciplina de Pratica de Ensino era estudada na 3* série do curso.

Em 1946, além da promulgacdo da Lei Organica do Ensino Normal, foram aprovados
mais dois Decretos de Lei: Decreto-Lei n.9053, que dispunha sobre a ndo obrigatoriedade da
Prética de Ensino constar no curriculo do Curso de Didética, uma vez que era visto como um
tema do programa e ndo como um componente do curriculo minimo exigido; e o Decreto-Lei
9092, que equipara a duracdo dos cursos de bacharelado e licenciatura.

Nas décadas de 1950 e 60 houve um movimento, no Brasil, que questionava os cursos
de formacdo de professores. Quanto a pratica de ensino, questionava-se a visdo separada de
método e conteddo, pois os alunos aprendiam a imitar e reproduzir os modelos ja existentes.
De acordo com Barreiro e Gebran (2006, p.43) “Esperava-se que se ensinasse o professor a

ensinar, conforme padrdes consagrados”.
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Ap6s a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1961, é promulgado, em 1962, o
Parecer 292/62 do entdo Conselho Federal de Educacdo, que determina a obrigatoriedade da
disciplina de pratica de ensino e do estdgio supervisionado, estipulando que o curriculo
minimo para a licenciatura sdo as disciplinas do bacharelado e os estudos para o magistério
através das disciplinas pedagdgicas como: Psicologia da Educagdo, Didética e Elementos de
Administragdo Escolar e Pritica de Ensino (neste caso somente das matérias que se requer
habilitagdo profissional). De acordo com Tanuri (2000, p.79), a didética e a pratica de ensino
eram diferenciadas: “aquela destinada a oferecer os principios tedricos que fundamentam a
pratica de ensino e esta encarregada de oferecer as oportunidades para que o aluno

s

vivenciasse os conhecimentos e as técnicas adquiridos durante o curso.” Em 1969, o estagio
supervisionado passa a ter o tempo minimo de 5% da carga hordria do curso, conforme
determinacdo do Parecer 627/69.

Neste contexto da histéria da educagdo é importante ressaltar que, em 1964, com o
Golpe Militar, o Estado passa a adotar um modelo de educagdo tecnicista, que determina a
obrigatoriedade do ensino de segundo grau profissionalizante. Esta situagdo acaba gerando
novas Leis que vao dispor sobre o Magistério, agora com um cardter profissionalizante.

Com a Lei n.5962/71, verifica-se a extin¢cdo das Escolas Normais e a criacdo da
habilitagdo profissionalizante de 2° grau, denominada Habilitacdo Especifica para o
Magistério (HEM), onde os professores das séries iniciais cursariam trés anos do curso, sendo
apenas os dois dltimos com disciplinas especificas para o magistério e, ao término deste,
estariam habilitados para o exercicio da profissdo. Neste curso, a pritica de ensino constava
apenas no 3° ano, ocorrendo o desenvolvimento de estidgio junto a uma unidade escolar,
realizadas as fases de observacgao, participacdo e regéncia de aulas.

Ao final do regime militar € promulgada a Lei 7044/82 que determina que o estdgio
nos cursos de licenciaturas continue como os do curso Magistério (fases de observacao,
participacdo e regéncia), ndo havendo preocupacdo com a articulacdo entre a realidade do
ensino do 1° grau e a formagao do professor.

Em 1996, é promulgada a atual Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional -
LDB n.9394/96 onde determina em seu artigo 62: “A formacio de docentes para atuar na
educacgao basica far-se-a4 em nivel superior, em cursos de licenciatura, de graduagéo plena, em
universidades e institutos superiores de educagao.”

Quanto a prética de ensino, prevé a atual LDB, em seu artigo 65: “A formacdo
docente, exceto para a educacao superior, incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas

horas”. Ainda, com relacdo a discussdo sobre “pritica de ensino” a legislacdo através de
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parecer do CNE n.27/2001 ressalta que, a partir da data de sua publicacdo, o Estdgio
Obrigatério deve se desenvolver a partir do inicio da metade do curso.

No aspecto de formacg@o docente, a Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002
dispde em seu artigo primeiro sobre a carga horéria dos cursos de Formacdo de Professores da

Educacdo Bésica, estabelecendo:

Art. 1°. A carga horédria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Basica,
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, serd efetivada
mediante a integraliza¢do de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais
a articulagdo teoria-pritica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as
seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

II — 400 (quatrocentas) horas de estdgio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

IIT — 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

IV — 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

Parédgrafo tnico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educagao basica
poderdo ter redugdo da carga hordria do estdgio curricular supervisionado até o
maximo de 200(duzentas) horas.

E neste contexto que estdo inseridos os cursos de licenciatura atualmente. Buscam os
mesmos adaptarem-se a legislacdo vigente garantindo, ao mesmo tempo, qualidade na

formacao dos professores.

Curso de matematica: abordagem sobre estagio e pratica de ensino.

No Brasil, até a criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
de Sdo Paulo (FFCL), em 1934, e da Faculdade Nacional de Filosofia integrante da
Universidade do Brasil, no Rio de Janeiro (FNFi), em 1939, ndo havia preocupag¢do com a
preparacdo de professores de Matematica para o ensino secunddrio. “Os professores de
Matemadtica que atuavam nas escolas secunddrias obtiveram sua formagdo nas escolas
politécnicas, escolas militares ou similares ou eram simplesmente leigos” (SILVA, 2000).

Na FFCL, o curso “Matematico” destinado a formacdo de professores tinha duragédo de
trés anos e compreendia basicamente as disciplinas de Geometria (analitica e projetiva),
Andlise Matematica, Fisica Geral e Experimental, Célculo Vetorial e Mecénica Racional. Os
bacharéis que se formassem no curso, recebiam licenga para o magistério se completassem o

curso de formagao pedagdgica no Instituto de Educacio, com duracio de um ano.
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Este ano de formagdo pedagdgica ndo era bem visto pelos professores do curso
“Matematico”, conforme observado no depoimento de Castrucci sobre a orientacdo dada pelo
professor Fantappie®: “estuda Matemdtica, deixa de lado essas coisas de didética, porque
didética s6 tem uma regra boa: saber a matéria, se voc€ souber a matéria, o resto vocé é um
artista e se for um mau artista serd a vida toda, se for um bom artista serd um bom professor.
O resto poe tudo de lado” (Castrucci, apud Silva, 2000).

Nas escolas secunddrias brasileiras, durante a década de 1940, poucos professores
tinham a formac¢do no curso de Matemadtica. Outros eram formados em faculdades de
Filosofia ou ainda nas escolas politécnicas ou militares. Entretanto, a formagao dos docentes
atuantes na escola secunddria em todas as dreas do ensino era precdria, registra Mattos (1957),
sendo que, em 1932 havia no pafs 342 estabelecimentos com 65 000 alunos e em 1954 havia o
registro de 1 771 ginésios com rol de matriculas de 536 000 alunos. Nos tdltimos 25 anos este
crescimento foi de 500%. Mas, apesar deste crescimento quantitativo, faltou a escola
secunddria o correspondente crescimento qualitativo, sendo o seu ponto mais critico a precaria
formacao do professorado. Apenas 16% dos 40 000 professores secunddrios tinham formacao
em faculdades de Filosofia, ou seja, 84% dos professores eram leigos autodidatas.

Estes dados desvelam que o cendrio da educacdo superior continuava igual ao de antes
da criagao da FFCL.

Para suprir essa defasagem quanto a formacao académica dos professores, em 1953, é
criada a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundério (CADES), que tinha
dentre os seus objetivos promover a realizacio de cursos de aperfeicoamento para professores.
Aqueles que participavam destes cursos, apés a aprovacdo de exames de suficiéncia,
obtinham um registro de professores de ensino secundério e o direito de lecionar onde nao
houvesse disponibilidade de licenciados por faculdades de Filosofia. Estes cursos de
preparagdo para o magistério, geralmente, tinham duracdo de um més (janeiro ou julho) e
abordavam aspectos pedagédgicos e de contetidos especificos das disciplinas que os
professores iriam lecionar ou ja lecionavam nas escolas secundérias.

Apds 1964, ha uma proliferacdo de novos cursos de ensino superior, inclusive na area
de licenciatura. Neste periodo, em Santa Catarina, surgem faculdades com cursos de
Licenciatura em Matemadtica. O primeiro destes cursos foi criado em 11 de maio de 1964, por
ato da Congregacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, da Universidade Federal de

Santa Catarina, em Floriandpolis.

* Luigi Fantappié (1901 — 1956), matemético italiano, nascido em Viterbo, na Itdlia. Chegou ao Brasil em 1934
com a missdo de organizar os estudos matematicos na recém criada FFCL na Universidade de Sdo Paulo.
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No municipio de Blumenau, a mobilizacdo para a criacdo do curso de graduagdo em
Matematica e de outros da 4area de licenciatura comecaria em 1967 com solicitacdo de um

grupo de professores do ensino secundario junto as autoridades educacionais municipais.

Estagio e pratica de ensino no curriculo do curso de matematica da FURB

Em 20 de dezembro de 1967 € criada a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Blumenau, como unidade integrante da Fundac¢do Universitdria de Blumenau, tendo como
diretor o professor Rivadavia Wollstein, tnico professor de Blumenau com graduagdo em
Matemdtica, curso concluido na Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro.

Em 1968 é implantado o Curso de Matemdtica — Licenciatura Plena, sendo que os
pretendentes a cursar Matematica prestaram vestibular no més de maio e os aprovados
iniciaram as atividades académicas de forma intensiva, isto €, de junho a fevereiro, com o
intuito de cumprir os créditos referentes a dois semestres letivos.

Em 1974, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), através da Resolugdo n° 30/74
sustou a oferta dos cursos de licenciatura plena em Matematica, Fisica, Quimica e Ciéncias
Biolégicas, introduzindo o Curso de Ciéncias de 1° grau, licenciatura curta. Aos egressos
desse curso era oferecido reingresso a Universidade para complementacdo dos estudos em
uma habilitacdo plena.

No periodo compreendido entre 1975 e 1986, a Universidade Regional de Blumenau
(FURB)3 ofereceu regularmente o Curso de Ciéncias-Licenciatura de 1° Grau e, quando havia
demanda, a Complementa¢do em Licenciatura Plena com Habilitacdo em Matemdtica. Em
1987, a FURB voltou a oferecer o Curso de Licenciatura Plena em Matematica.

Na grade curricular de 1968, a Pritica de Ensino ja aparece como uma disciplina
obrigatéria no curso de Matematica. E, desde o inicio o componente curricular Pratica de
Ensino do curso de licenciatura em Matemadtica sofreu alteracdes, como mostra o quadro
seguir.

A carga-hordria do componente curricular Pritica de Ensino era determinada por
normas legais vigentes no pais nas diferentes épocas, o que justifica essas mudangas ocorridas
na grade curricular do curso observadas no quadro acima. Questiona-se: o que o aumento da
carga-hordria contribuiu no aprendizado do estagiario?

A carga-hordria do componente curricular Pritica de Ensino era determinada por

normas legais vigentes no pafs nas diferentes épocas, o que justifica essas mudancas ocorridas

> Em 24 de dezembro de 1968, a Fundacdo Universitiria de Blumenau sofre profundas alteracdes em sua
estrutura, transformando-se em Fundac@o Universidade Regional de Blumenau (FURB).
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na grade curricular do curso observadas no quadro acima. Questiona-se: o que 0 aumento da

carga-hordria contribuiu no aprendizado do estagiario?

Quadro: Alteracoes no componente curricular Pratica de Ensino no curso de

licenciatura em Matematica da FURB

Carga Horaria

Ano Nomenclatura Semestre
Total
1962 Prética de Ensino 80 horas/aula no V111 60 horasfaula
setnestre.
Pratica de Ensino da area 20 horasfaula no VIII
]
= de Estudo de Ciéncias semestre. SULEREIE
10759 Pritica de E.'n.smo de 90 horasfaula no WIII 90 horasfaula
Ilatematica semestre
Pritica de Ensing de 30 horasfaulano ¥V, ¥ Vile
1987 | Matemdtical- 11111 - IV VIII semestres. 120 horasfaula
30 horasfanlano W e VI
1098 - Prética de Ensino de semestre, 60 horasfaula no 400 horasfaula

1994 Mlatematica I -II -IIT - IV | VII semestre e 120 horasfaula
tio VIII semestre.

126 horasfaula no VII
semestre e 180 horasfaula no 306 horasfaula
VI semestre.

T2 horasfaula o [V semestre,

90 horasfaulano ¥V semestre &
126 horasfaulano VI e VII
semesires.

2000 - Pritica de Ensino de
2003 Mlatematica I - II

Estdgio Curticular
Bupervisionado I - IT - TII -
Iv

2004 .

- 414 horasfaula

Com base nas entrevistas feitas com alunos que estudaram nas diferentes grades
curriculares percebeu-se uma significativa modificagdo no estigio conforme a grade
curricular era alterada. Inicialmente, eram observadas e ministradas aulas em instituicdes
escolares do ensino bdsico (denominacdo atual). Depois, além de observacdes de aulas em
uma institui¢do de ensino bdsico, passou a existir a aplicacdo de um projeto pedagdgico. Por
fim, com o aumento da carga-horéria e modifica¢des introduzidas por forca de legislacdo, o
estagio passou a compreender uma série de atividades que vao além de observagdo de aulas,
da aplicacdo de projetos nas institui¢des escolares, bem como o desenvolvimento de aulas de
efetiva docéncia. Nas atuais atividades, os alunos-mestres vivenciam o dia-a-dia de uma
escola, participando de todas as agdes desta, tais como: conselhos de classe, reunides
pedagégicas, reunides de pais e de Associagdes de Pais e Professores (APPs), elaboracdo de
materiais didédticos, além de atuarem no papel de professor junto a turmas de alunos em
atividade de “lecionagdo” propriamente dita, com o acompanhamento do professor regente da

classe e a orientagdo/supervisdo do professor da Universidade, entre outros. Deste modo, o
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desenvolvimento deste rol de atividades propicia aos estagidrios: condi¢des de desenvolver
uma visdo global da escola de ensino fundamental e médio; vivenciar acdes educativas e
perceber a importancia dessas de serem cuidadosamente planejadas; elaborar estratégias para
a superacdo de obsticulos de aprendizagem e perceber a necessidade da aprendizagem
continuada em programas de formacdo ou na troca de experiéncias com os seus colegas de
profissao.

Com o aumento da carga-hordria disponibilizada para a Pritica de Ensino e a
ampliacdo de sua acdo, o aluno passa a ter um maior contato com as escolas e a sua realidade,
o que € um fator muito importante para a sua formacao docente, porque € no desenvolvimento
das atividades nas escolas que o aluno ird vivenciar as conexdes entre as matérias tedricas por
ele aprendidas com a préitica na unidade escolar. E € na sua acdo que o estagidrio adquire
subsidios para se tornar um profissional capacitado, através da observacdo da pratica
pedagdgica de outros professores e das reflexdes que devem surgir a partir das praticas

observadas e do préprio desempenho de sua atuacao, pois

Observar nao € invadir o espaco do outro, sem pauta, sem planejamento nem
devolucdo e muito menos sem encontro marcado... Observar uma situagdo pedagdgica
€ olha-la, fita-la, mird-la, admira-la, para ser iluminado por ela. Observar uma situacdo
pedagdgica ndo € vigid-la, mas sim fazer vigilia por ela, isto é, estar e permanecer
acordado por ela, na cumplicidade da constru¢io do projeto, na cumplicidade
pedagégica. (FREIRE, 1992, p. 14)

Outro fator de relevdncia percebido no estudo das grades curriculares foi que a
disciplina de Prética de Ensino sempre esteve presente no final do curso (no dltimo ano ou
nos semestres finais). Possivelmente isto ocorria por se acreditar que o melhor periodo para o
desenvolvimento do estdgio em unidades escolares seria aquele quando o aluno ja possuia um
bom dominio dos conteidos a serem utilizados nas aulas de docéncia, bem como ter
conhecimento dos métodos e estratégias de ensino que poderiam ser empregados para melhor
entendimento dos assuntos estudados, obtidas nas disciplinas tedricas em sala na
Universidade. Atualmente, as estratégias e métodos de ensino sdo abordados em disciplinas
como Didédtica e Matemadtica Instrumental. Existem outras disciplinas pedagdgicas como
Psicologia da Educagao, Politicas Publicas, Histéria e Legislacdo do Ensino que auxiliam o
aluno-mestre em sua pratica pedagdgica. Entretanto, se observa que, hd ainda dissociacio
entre a teoria abordada nas disciplinas do curso e o estigio de Matemdtica desenvolvido nas
escolas. Muitas vezes, percebe-se a existéncia de disciplinas que abordam as teorias de

aprendizagem, mas estas ndo auxiliam o aluno no contato com problemas especificos, como a
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rejeicdo a Matemadtica que diversos alunos do Ensino Bésico denotam, por exemplo. Como
tratar deste problema?

Uma das formas de auxiliar o estagidrio em problemas especificos a sua area de
trabalho, é haver uma relagdo entre a teoria aprendida nas disciplinas e a pratica vivenciada

em sala de aula, pois como cita Piconez (1991, p.25)

a Préitica de Ensino sob a forma de Estigio Supervisionado €, na verdade, um

componente tedrico-pritico, isto é, possui uma dimensdo ideal, tedrica, subjetiva,
articulada com diferentes posturas educacionais, € uma dimensao real, material, social
e prética, propria do contexto da escola brasileira.

O estdgio realizado é de grande importancia, pois permite ao aluno conhecer a
realidade das instituicdes escolares em que poderd vir a atuar no futuro. De acordo com
Pimenta (1995, p.71) “Os estdgios t€ém possibilitado as alunas conhecerem essa realidade,
aprendendo o que estd sendo realizado e como, e também o que ndo estd e por qué.” Com
base nesses dados extraidos através da observacdo da prética de professores supervisores de
estdgio, os estagidrios t€m condi¢des de fazer reflexdes sobre a situacdo da educacdo atual,
bem como ponderar sobre a pritica pedagégica que pretendem adotar. E imprescindivel esta
articulacdo entre o conhecimento experimental e o tedrico, uma vez que € preciso utilizar a

teoria para refletir sobre a experiéncia, interpreta-la e atribuir-lhe significado.

Algumas consideracoes

Mudancgas no curriculo dos cursos de formacdo de professores em diferentes épocas
evidenciam a tentativa de possibilitar uma formagdo inicial de qualidade ao futuro
profissional da educacdo. E foi acreditando nisso que conselhos internos da Universidade
Regional de Blumenau fizeram as diversas alteragdes descritas neste texto. Destaca-se como
um dos fatores de importancia deste trabalho, a realizacdo do resgate histérico da prética de
ensino no curso de Licenciatura em Matematica da FURB, fato este nunca antes
documentado.

A organizacdo curricular atual ainda sofre discussdes e propostas de novas
reformulacdes. O ideal seria que todas as disciplinas do curso de Matemdtica fossem
consideradas de prética para a constru¢do do futuro educador, pois “todas elas contribuem
para a construcio da préaxis do educador e se encontram no limite entre sua formacao inicial e

sua pratica pedagégica;” (GOULART, p.85, 2002). Todavia, ha ainda disciplinas de cunho
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estritamente tedrico, desvinculadas da pratica pedagégica e do campo de acdo do futuro
professor de Matematica.

Espera-se que, com essas reflexdes acerca do estagio supervisionado, possa-se chegar
a um consenso de que todas as disciplinas de um curso de licenciatura devam levar em
consideracdo que estdo formando futuros profissionais da educagcdo e que servirdo como
subsidio a esses novos educadores em sua pratica pedagdgica. Portanto, quanto mais focadas
em reflexdes nas melhorias no processo de ensino, mais capacitados serdo os futuros

profissionais.
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