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EDUCAGAO MATEMATICA NA SALA DE AULA:
PROBLEMATICAS E POSSIVEIS SOLUGOES

ELZA MARISA PAIVA DE FIGUEIREDO CHAGAS®

RESUMO

O presente trabalho, propde-se apresentar os fracassos da
educacdo matemdtica que ocorre em muitas de nossas institui¢des
educacionais. Nesta direcdo, primeiramente destaca alguns
problemas que auxiliam neste fracasso. Em seguida, discute algumas
possiveis solugdes para minimizar aspectos negativos que levam ao
fracasso do ensino de matematica.

ABSTRACT

This project proposes to present the failures of mathematics
education that occurs in many of our educational institutions. First, it
stands out some problems that favours these faiures. Next, it
discusses some possible solutions to minimize the negative aspects
that lead to the failure of the mathematics teaching.

1. INTRODUCAO

Atualmente, encontramos, dentro da educacdo matematica, resultados
insatisfatorios obtidos na docéncia desta disciplina nos diversos niveis de ensino, ou
seja, desde a pré-escola até a universidade.
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Sdo muitas as causas que contribuem para este lastimoso quadro. Abaixo, cito
algumas delas:

- inadequacdo do ensino de matemdtica em relacio ao
conteudo, a metodologia de trabalho e ao ambiente em que se encontra
inserido o aluno em questao;

- “ma” formacgdo de professores, ou seja, falta de capacitagio
docente;

- programas de matemdtica ndo flexiveis e muitas vezes
baseados em modelos de outros paises e, conseqiientemente, sdo modelos
que muitas vezes ndo representam a realidade sécio-econdmica do pafs;

- falta de compreensido e dominio dos pré-requisitos
fundamentais que ajudariam este estudante a obter um bom
desenvolvimento nas aulas de matematica;

- desvalorizacdo socio-econdmica dos professores.

Acredito que o ultimo item acima citado tem influenciado os aspectos
negativos que permeiam o trabalho docente como um todo. Tal influéncia é exercida
pois a educagdo por si s6 pressupde que seja como um fendmeno social, isto é, ela é
parte integrante das relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais da sociedade.

Entretanto, os aspectos relacionados com a valorizacao do professor em termos
financeiros ndo é objeto de estudo deste texto. Aqui, pretendo fazer uma anélise dos
aspectos puramente educacionais que norteiam o fracasso educacional, mais
especificamente o fracasso da educacdo matemética.

Sendo assim, o principal objetivo deste trabalho € levantar esta problemdtica
tdo presente em nossas instituicdes de ensino e, a0 mesmo tempo, iniciar um estudo
mostrando caminhos que possibilitem que o aprendiz, através de seu mestre, integre as
informagdes fornecidas por seus professores, pelos livros ou até mesmo pela Internet,
incorporando-os, apds breve andlise, a sua estrutura cognitiva.

Entendo que sé conseguiremos isto através de trabalhos que enfatizem a
experimentacio, a pesquisa e a descoberta, em vez da rotina e da memorizacao.



242
educacao, ciéncia e tecnologia

2. O ENSINO DA MATEMATICA - ALGUNS PROBLEMAS

Antes de apontarmos alguns problemas sobre o ensino da matemadtica que
ocorrem freqlientemente em nossas escolas, devemos primeiro entender o que € ensino.
Segundo Libaneo (1991), “o ensino é um meio fundamental do progresso intelectual
dos alunos”, abrangendo a assimilacdo de conhecimentos. Citando o que escreve
Goldberg (1998), “o ensino resume a instrumentalizagdo necessdria a transmissdo do

conhecimento, base do processo de educacdo” .

Muitas pesquisas t€m mostrado que o ensino como um todo e, especialmente,
da matematica, deve ser um processo compartilhado, logo depende profundamente do
conhecimento do aluno sobre a importancia do assunto que estd em discussdo, ou seja,
de sua capacidade de atender as suas necessidades e expectativas e de lhe abrir
alternativas para a melhoria da sua qualidade de vida.

Para Goldberg (1998), “educar é transformar; é despertar aptidoes e orientd-
las para o melhor uso dentro da sociedade em que vive o educando;” € desenvolver
estruturas cognitivas que permitam ao individuo ndo somente ler e compreender o
mundo em que vive, mas atuar e, se possivel, gerar progresso na sociedade como um
todo.

No entanto, sabemos que o processo de educar, como conceituado
anteriormente, ndo se aplica na maioria das nossas escolas brasileiras, principalmente
nos aspectos que se referem a educagdo matemdtica. Como resultado imediato,
verificamos o fracasso do ensino da matematica em muitas instituicdes educacionais.

Para Rodriguez (1993), ao longo dos anos, a causa deste fracasso tem sido
atribuida aos alunos, o que levou os professores a procurarem diversas estratégias e
alternativas metodoldgicas que motivassem e facilitassem a compreensao dos
conteidos. No entanto, esta procura tem provocado a conscientiza¢do da influéncia de
uma base tedrica para fundamentar a prética, pois ainda observamos professores de
matematica com posturas e rigores cientificos, supervalorizando a memorizacdo de
conceitos e, principalmente, o dominio de classe.

Nao € raro encontrarmos, dentro do trabalho cotidiano das escolas, professores
de matemadtica ensinando esta disciplina de forma “rotineira”, onde os contetidos
trabalhados sdo aqueles presentes no livro diddtico adotado e o método de ensino se
restringe a aulas expositivas e a exercicios de fixacdo ou de aprendizagem.
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Essa postura do professor faz com que os educandos entendam o processo de
estudo como sendo mera memorizagcdo, desestimulando, com isso, atividades mais
elaboradas que envolvam raciocinio. Além disso, estes mesmos estudantes tornam-se
excessivamente dependentes do professor e do livro didatico, uma vez que seu principal
objetivo dentro da institui¢do educacional é obter nota suficiente para serem aprovados.

Outro grande problema refere-se ao fato de que a matematica é freqiientemente
tratada como sendo uma drea do conhecimento humano desligada da realidade e do
cotidiano onde o individuo encontra-se inserido. Sendo assim, € comum oOuvirmos
nossos alunos perguntarem: “Para que serve isso”? “Onde vou utilizar aquilo”? Em
muitos casos, tais perguntas ndo chegam sequer a ser respondidas. Com isso, teremos
mais duvidas, mais conflitos e mais fracassos estudantis.

Por outro lado, se nos dirigirmos a certas escolas e observarmos alguns
professores de matematica entrarem na sala de aula, verificamos que eles colocam-se
imediatamente a frente da turma diante do quadro-negro. Parecem encontrar, neste
local, seu ponto de apoio e de referéncia com relacéio a turma. Assim, estes professores
passam a dissertar sobre seus conteddos, propdem questdes, formalizam algumas
perguntas a classe e, seguros, podem até efetuar algumas demonstracdes, exposigoes,
correcdes, etc. A postura destes professores pode ser classificada, sem sombra de
davidas, como uma postura ou metodologia tradicional.

Nas escolas onde professores de matemdatica trabalham com o ensino
tradicional, podemos observar que o processo ensino-aprendizagem dos alunos torna-se
mera transmissdo da matéria, ou seja, o professor “transmite” e os alunos “recebem’”.
Esta atividade de transmissdo e recep¢cdo vem acompanhada da realizacdo repetitiva e
puramente mecanizada de exercicios, acarretando, por parte do aluno, futuras
memoriza¢des de como estes exercicios foram inicialmente desenvolvidos.

De forma mais abrangente, o professor reproduz a matéria para a classe e, por
sua vez, os alunos respondem o “questiondrio” do professor. E a prova? Ah, cabe agora
os alunos decorarem tudo o que foi dito, feito e esquematizado pelo professor. Este,
entdo, se esquece de que cada educando € um ser humano e como tal possui capacidades
natas, como pensar.

Mas hé aqueles alunos que ainda tentam apresentar suas proprias solugdes de
forma a solucionar os problemas propostos pelo seu professor. Entretanto, tais
consideracdes ou sdo ignoradas ou quando ndo, sdo consideradas pelo professor como
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ndo sendo adequadas. Nesse momento, o professor entdo apresenta o ‘modo correto” de
resolver o problema e os alunos, por sua vez, esquecem suas sugestdes; apagam suas
anotagdes e copiam o ‘modo correto” fornecido pelo professor.

Neste tipo de contexto, a énfase na disciplina de matematica é dada ao ‘€ assim
que se faz” ao invés de ‘pense um pouco sobre isso” ou ‘que relagdo poderd existir
entre este problema e os conhecimentos que vocé possui, que jd foram anteriormente
adquiridos por vocé™?

Diante destes fatos, podemos concluir que muitas vezes a atividade mental de
nossos alunos € subestimada, privando-os de desenvolverem suas potencialidades
cognitivas, suas capacidades e habilidades. Devemos estar cientes de que o ensino da
matemdtica deve ser algo mais do que mera transmissd@o da matéria, deve ser algo mais
do que mera cépia dos exercicios resolvidos pelo professor no quadro-negro, deve ser
algo mais do que mera memorizacao.

Outro fator presente em nossas escolas que afeta o aprendizado de matematica
se refere ao fato de que muitos professores possuem excessiva preocupagdo em apenas
‘vencer” o conteiido a qualquer custo. Para estes professores, o importante é a matéria
que se encontra no livro diddtico que foi adotado no inicio do ano letivo. De forma
alguma estou negligenciando aqui a importancia do livro. Apenas acredito que ele deva
ser usado pelo professor de matemdtica como recurso auxiliar. Por essa razdo, é
fundamental que o docente domine muito bem a disciplina que estd ministrando, além, é
claro, de possuir forte discernimento para saber selecionar o que realmente é bésico e
indispensdvel para o desenvolvimento da capacidade de pensar dos alunos.

Outro problema grave que pode ocorre em salas de aulas é o fato de que o
ensino somente transmitido ndo toma muitas vezes o cuidado de verificar se realmente
os alunos encontram-se preparados para enfrentar assuntos novos a serem transmitidos
pelo professor. Nestes casos, o acimulo de ddvidas por parte dos alunos é quase que
inevitavel. Este problema, por um lado, também deve ao fato do professor utilizar a
metodologia tradicional de ensino.

Talvez, dos problemas mais corriqueiros que o professor enfrenta em sala de
aula, o mais dificil de solucionar seja o da falta de motivacdo dos alunos.
Consequentemente, este problema produz atitudes de resisténcia aquilo que estd sendo
ensinado. E assim, diante de perguntas tais como: ‘Eu preciso estudar isto para a
prova?, ‘Isto é importante’?, o professor tende a desistir de melhorar sua atuagdo e
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entdo passa a racionalizar, e o seu discurso passa a ser: ‘Os estudantes ndo estdo
interessados em minhas aulas porque lhes faltam pré-requisitos necessarios a
compreensdo da minha matéria”.

Agravando mais ainda a situacdo, alguns professores utilizam o método de
distribuir recompensas, na tentativa de motivar esses alunos a ‘participarem” de suas
aulas. Podemos observar que o que estd acontecendo aqui € a antolégica frase ‘Eu finjo
que ensino e vocés fingem que aprendem”. Mas e se as recompensas nao funcionarem?
Bem, o professor passa a utilizar um outro método para conseguir a aten¢io dos alunos,
ou seja, o professor passa a fazer ameacas — implicitas ou explicitas. Mas e se isso
também nao funcionar? Pode-se recorrer para o ultimo estagio — a punicao. Resultado,
mais rebeldia, insatisfacdo, apatia com relagdo ao professor e a disciplina de
matemaética.

Lembro-me, neste momento, da histéria do projeto dos frigorificos de
avicultores que, para facilitar a criacdo e o abate de aves, estabelecem certas regras que
deveriam as praticadas pelos avicultores. O objetivo era colocar em pratica a Gestdo da
Qualidade Total e facilitar a morte em série.

Nao € dificil fazermos uma relag@o entre o projeto dos frigorificos e o sistema
educacional. Isso se verifica no contetido passado aos alunos durante séculos, sempre
pronto, balanceado, mastigado. Também se verifica esta relacdo na disciplina exigida
em sala de aula, no siléncio, na obediéncia.

Como resultado deste emaranhado de problemas, encontramos de um lado
alunos desinteressados, considerando a matemdtica como um processo de aprendizagem
drdua, mas necessdria para a tdo sonhada aprovagdo, e por outro, professores
desgostosos de seus alunos pois, segundo eles, estes alunos ndo sabem nada do que foi
supostamente ‘trabalhado” em sala de aula.

3. O ENSINO DA MATEMATICA - ALGUMAS SOLUCOES

Os avangos tedricos t€ém comprovado que a aprendizagem ndo se d4 pelo treino
mecanico descontextualizado, ou pela exposi¢cdo exaustiva do professor. Pelo contrério,
a aprendizagem dos conceitos ocorre pela interacdo dos alunos com o conhecimento.
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E importante observarmos que o processo de ensino é constituido por diversas
atividades que deverdo ser organizadas pelo professor, visando a assimilagdo, por parte
dos alunos, de conhecimentos, habilidades e habitos, do desenvolvimento de suas
capacidades intelectuais, objetivando sempre o dominio dos conhecimentos e
habilidades e suas diversas aplicacdes.

O fundamental dentro do processo ensino-aprendizagem € a alteracdo de
‘como ensinar” para ‘tomo os alunos aprendem e o que faco para favorecer este
aprendizado”. Para isso, devemos entender que os conteidos direcionam o processo
ensino-aprendizagem onde priorizam-se a construcdo individual e a coletiva. Com isso,
oportunizamos situacdes em que os educandos interagem com o objeto de conhecimento
e estabelecem suas hipdteses para que estas sejam, posteriormente, confirmadas ou
reformulados.

Entendo que o primeiro passo a ser dado € a ruptura da educagdo matematica
com o modelo tradicional, optando-se por um contexto mais construtivista, onde os
alunos devem analisar um determinado problema para que, sd entdo, passem a
compreendé-lo. E importante aqui que o professor ofereca espaco para discussdes e
interaja continuamente com seus alunos.

Além disso, o professor deve se dar conta que para um bom aprendizado de
matematica é fundamental que o aluno se sinta interessado na resolugdo de um
problema, qualquer que seja ele, despertando, assim, a sua curiosidade e a sua
criatividade ao resolvé-lo.

Citando o que escreve Biaggi (2000), ‘hdo é possivel preparar alunos capazes
de solucionar problemas ensinando conceitos matemdticos desvinculados da realidade,
ou que se mostrem sem significado para eles, esperando que saibam como utilizd-los no

futuro”.

No que se refere as avaliagdes escolares, estas devem ser realizadas
permanentemente pelos mestres, lembrando-se sempre que elas t€m a fungdo de
qualificacdo do educando e ndo a de classificagdo. Teriam, pois, um papel de
diagnéstico da aprendizagem e ndo de uma ferramenta que o professor possa utilizar
para lembrar aos alunos quem detém o poder.

Por dltimo, ndo podemos nos esquecer dos aspectos que regem a continua
formacdo de nossos professores, além, é claro da formacdo basica indispensdvel para a
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boa formagdo docente, pois a eles sdo atribuidas responsabilidades para com a
sociedade dos homens e sua cultura.

Entendo por formagdo bésica do professor aquela desenvolvida pelos cursos de
licenciatura e ndo apenas pelas disciplinas pedagdgicas, com o objetivo de preparar
professores que atuardo no magistério de ensino fundamental e médio.

Entretanto, reconhecemos, hoje, a necessidade urgente de uma revisdo nas
licenciaturas, principalmente a que abrange o ensino de matemadtica. Assim sendo, as
universidades devem intervir, de modo responsavel e inequivoco, no quadro cadtico em
que se encontra o ensino de matemadtica, mas este assunto ja produzird, quem sabe,
outro artigo.

4. CONCLUSAO

As relagdes entre professor de matemadtica, aluno e conteddos matematicos sio
dindmicas; por isso, a atividade de ensino deve ser um processo coordenado de acdes
docentes, em que o professor devera organizar, com o maximo de cuidado possivel, suas
aulas, levando em conta sempre as reais necessidades dos seus alunos nos diversos tipos
de ambientes onde estdo inseridos.

Nao podemos nos esquecer que o ensino de matematica tem carater bilateral,
pois combina a atividade do professor — ensinar — com aatividade do aluno — aprender.

Assim sendo, acredito que a matemadtica deveria ser ensinada de modo a ser um
estimulo a capacidade de investigagdo légica do educando, fazendo-o raciocinar. Neste
contexto, a tarefa basica do professor seria o desenvolvimento da criatividade, apoiada
ndo sé na reflexdo sobre os conhecimentos acumulados pela ciéncia em questdo, mas
também sobre suas aplicacdes as demais ciéncias, a tecnologia e ao progresso social.
Quanto a escola, ela deve oferecer recursos materiais para tornar possivel o trabalho
docente.

Finalmente, o ensino da matemadtica deveria estar apoiado em experi€ncias
agraddveis, capazes de favorecer o desenvolvimento de atitudes positivas, que, por sua
vez, conduzirdo a uma melhor aprendizagem e ao gosto pela matemaética.
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Nido se pretende, com este artigo, oferecer modelos inalterados de
procedimento que os professores devam utilizar em suas salas de aula. O que se deseja é
transmitir a confianga em tentar de novo, em arriscar, e, quem sabe, alterar esta
realidade tdo negativa em que a educa¢cdo matematica se encontra.
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