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“Naquela época, tentei, em vao, escrever outras
linhas. Mas as palavras parecem esperar a
morte e 0 esquecimento,  permanecem
soterradas, petrificadas, em estado latente, para
depois, em lenta combustdo, acenderem em nos
o desejo de contar passagens que o tempo
dissipou. E o tempo, que nos faz esquecer,
também ¢é cumplice delas. S0 o tempo
transforma nossos sentimentos em palavras
mais verdadeiras /.../”

Milton Hatoum in Dois Irmdos

Trajetoria e Contexto

A intencdo dessa proposta radica-se em um histérico de pesquisa que
sistematicamente vem investigando a formacdo do professor de Matematica
em suas varias faces. Em Educacao Matematica, como sabemos, sdao plurais as
possibilidades de temas e enfoques. Nessa pluralidade optamos por tematizar a
formacdo do educador matematico (cf. Garnica, 1997) e, dentro deste tema,
procuramos iniciar varios focos de investigagdo. Assim, analisamos a
possibilidade de tratamento aos textos didaticos de Matematica usados em
cursos de Licenciatura propondo formas de viabilizar esse tratamento em salas
de aula reais (cf. Garnica, 1992, 1993a e 1994). A questdo da linguagem
matematica em sua vinculagdo com a lingua materna aparece, ja nesse
trabalho, como elemento essencial para compreensdes sobre o ensino e a
aprendizagem, exigindo aprofundamento. Dessa maneira, em trabalho
posterior (cf. Garnica, 1995, 1996, 1996a) focamos a formalizacdo da
linguagem matematica e sua importancia para a formagao do professor. As
provas rigorosas ou demonstracdes formais nos deram, entdo, o eixo da agao.
Entendendo, porém, que as manifestacdes discursivas na sala de aula de
Matematica ndo se reduzem as instincias formais de argumentacao, optamos,
em conseqiiéncia disso, por focar também as argumentacdes naturais e semi-



formais — ou etno-argumentacdes, como as chamamos — de futuros professores
quando em contato com os objetos matematicos (cf. GARNICA, 2000a e
2000Db).

Com uma trajetoria de investigacdo iniciada nas malhas da pesquisa
qualitativa numa vertente fenomenologica e nas discussdes de natureza
filosofica diversificamos também, com o passar do tempo, a metodologia, os
enfoques e os fundantes utilizados em cada uma dessas propostas de estudo,
por entender que a pluralidade de possibilidades ndo se resumia apenas aos
temas, mas aos métodos investigativos. Assim, a fenomenologia estrutural de
Martin Heidegger e a fenomenologia hermenéutica de Paul Ricoeur (cf.
Garnica, 1993) — fundantes das primeiras iniciativas em pesquisa — cederam
espago a fundamentacdes mais amplas, que ndo mais se resumiam a uma Unica
escola de pensamento. Trata-se da tentativa de construcdo de uma abordagem
indutivo-descritiva da pratica em Educacdo Matematica (cf. Garnica, 1999)
para a qual mesmo o pensamento de Charles Peirce — cuja importancia como
referencial teorico para a Educacdo Matemadtica ainda ndo foi devidamente
apreciada — foi convidado a intervir (cf. Garnica, 2000).

No inicio de 1998, porém, nova perspectiva vem a cena. Em decorréncia de
uma série de acasos, nos deparamos com a necessidade de orientar trabalho
voltado a Histéria da Educacdo Matematica para o que seriam utilizadas,
agora, as indicacOes tedricas provenientes dos trabalhos em Historia Oral.
Estudou-se, entdo, o desenrolar das iniciativas em Educacdao Matematica com
um grupo de professores da Baixada Santista (cf. Souza, 1999) segundo essa
perspectiva metodologica. Nessa investigagdo, varios foram os elementos que
nos fizeram compreender aspectos da legislagdo educacional, enfoques
metodologicos, momentos, situacdes e contextos historicos varios e
fundamentais a reconstru¢do de um histérico da formagdo de professores no
Brasil.

A literatura em Educagdo Matematica, como percebemos, ainda é carente de
investigagoes desse tipo. Embora a historia seja um dos grandes fascinios do
educador matematico, ela tem sido utilizada com mais desenvoltura nos
trabalhos que tentam ligar a Historia da Matemadtica a realidade da sala de
aula, com referenciais que planejam a vinculagdo dessa historia como
intervengdo possivel para situagcdes reais de ensino e aprendizagem de
Matematica nos varios niveis de ensino. Sao timidas as intervengdes fundadas
na historia oral (como referencial para a elaboracdo da Historia da Educagdo
Matematica, por exemplo) ou nas historias de vida. Segundo pensamos, tais
Iniciativas exigem intensifica¢do e sistematizacao de suas possibilidades para
novos trabalhos, sendo esta, em sintese, a inten¢do desse projeto de pesquisa.

Os objetivos que perseguimos sdo, segundo entendemos, ousados dada a
envergadura da proposta: alinhavar referenciais tedricos — possivelmente
multifacetados — nos quais poderd ser fundada a pesquisa sobre a histéria da



Educacdo Matematica e, nesse referencial teorico buscado, esbogar formas de
acdo, investigando um historico da formagdo de professores na regido de

Bauru-SP.

Motivos e inicios para a reposicido de uma anterioridade

“Ainda era confuso o estado das coisas do mundo, no tempo remoto em
que essa historia se passa. Ndo era raro defrontar-se com nomes,
pensamentos, formas e instituicoes a que ndo correspondia nada de
existente. E, por outro lado, o mundo pululava de objetos e faculdades e
pessoas que ndo possuiam nome nem distingdo do restante. Era uma
época em que a vontade e a obstinagdo de existir, de deixar marcas, de
provocar atrito com tudo aquilo que existe, ndo era intensamente usada,
dado que muitos ndo faziam nada com isso — por miséria ou ignordncia
ou porque tudo dava certo para eles do mesmo jeito — e assim uma certa
quantidade vivia perdida no vazio. Podia até acontecer entdo que num
ponto essa vontade e consciéncia de si, tdo diluida, se condenasse,
formasse um codgulo, como a imperceptivel particula de agua se
condensa em flocos de nuvem, e esse emaranhado, por acaso ou por
instinto, tropegasse num nome ou numa estirpe, como entdo havia muitos
disponiveis, numa certa patente de organizagdo militar, num conjunto de
tarefas a serem executadas e de regras estabelecidas,; e — sobretudo —
numa armadura vazia, pois sem ela, com os tempos que corriam, até um
homem que existia corria o risco de desaparecer. /.../ Eu, que estou
contando essa historia, sou irma Teodora, religiosa da ordem de sdo
Columbano. Escrevo no convento, deduzindo coisas de velhos
documentos, de conversas ouvidas no parlatorio e de alguns raros
testemunhos de gente que por la andou. NOs, freiras, temos poucas
ocasioes de conversar com soldados: e, assim, o que ndo sei trato de
imaginar, caso contrdrio, como faria? E nem tudo da historia estd claro
para mim. Vocés vao me desculpar: somos mogas do interior, ainda que
nobres, tendo vivido sempre em retiro, em castelos perdidos e depois em
conventos, excetuando-se fungoes religiosas, triduos, novenas, trabalhos
de lavoura, debulha de cereais, vindimas, acoitamento de servos,
incestos, incéndios, enforcamentos, invasoes de exércitos, saques,
estupros, pestiléncias, ndo vimos nada. O que pode saber do mundo uma
pobre freira?”

Italo Calvino in O cavaleiro inexistente

Recolher, estudar e conhecer depoimentos de antigos professores visando a
reconstitui¢ao de histérias dentro de historias €, em si, iniciativa de recriagao
que comporta novos significados dado que a intencao da reversibilidade nos
tempos corresponde igualmente sua redefini¢do (Oliveira, 1999). Ouvir
atentamente as narrativas e¢ com elas dialogar, procurando o conselho, a
sugestdo, € a exigéncia primeira para apreensao da “sabedoria”:



“O narrador é um homem que sabe dar conselhos. Mas, se
‘dar conselhos’ parece hoje algo antiquado é porque as
experiéncias estdo deixando de ser comunmicaveis. Em
conseqiiéncia, ndo podemos dar conselhos nem a nos
mesmos nem aos outros. Aconselhar é menos responder a
uma pergunta que fazer uma sugestdo sobre a continuagdo
de uma historia que esta sendo narrada. Para obter essa
sugestdo, é necessario primeiro saber narrar a historia
/.../. O conselho tecido na substdncia viva da existéncia
tem um nome: sabedoria. A arte de narrar esta definhando
porque a sabedoria — o lado épico da verdade — esta em
extingdo.” (Walter Benjamin apud Oliveira, 1999).

Instituir uma abordagem especifica para coleta e andlise de dados numa
pesquisa dessa natureza, buscando resgatar anterioridades para redimensionar
historias presentes e respeitando os trabalhos ja desenvolvidos mas inserindo,
nessas investidas, as particularidades da Educacao Matematica como area de
pesquisa, requer tratamento cuidadoso, mas urgente.

E reconhecida a potencialidade das abordagens qualitativas nos estudos em
Educacdao Matematica mas ¢ bastante provavel que os estudos relativos a
memoria e a reconstituicao historica ndo se submetam a uma unica dentre as
modalidades de pesquisa qualitativa e fundantes teodricos ja tratados pela
literatura especifica. Necessitariamos, assim, de uma abordagem qualitativa
que se situasse em interfaces de métodos distintos, plasmadas em filosofias
que, embora diversificadas, se dispdoem ao didlogo, constituindo, entdo,
metodologia alternativa e, nesse sentido, inédita. Essa empreitada de
recontextualizacdo exige que se elabore um levantamento do que ja tem sido
desenvolvido com o cuidado de, com esse ponto de partida, ndo se criar
regulamentagdes estaticas, com o que, segundo pensamos, tém-se engessado
mesmo algumas investigagdes tidas como qualitativas.

Sobre a metodologia pretendida: primeiras inspiracoes

Memoria e Sociedade: lembranca de velhos, de Ecléa Bosi, trabalho
emblematico nessas iniciativas de reconstituicao histérica a partir da oralidade
e dos estudos sobre a memoria ¢, no dizer da propria autora, uma coleg¢ao de
memorias de velhos, um estudo em psicologia da memoria, feito a partir de
entrevistas realizadas com pessoas que, em comum, tinham “a idade, superior
a setenta anos, € um espago social dominante em suas vidas: a cidade de Sao
Paulo. /.../ Talvez deva insistir em duas negativas para delimitar bem o ambito
da obra: ndo pretendi escrever uma obra sobre memoria, tampouco sobre
velhice. Fiquei na intersecdo dessas duas realidades: colhi memoria de



velhos.” (Bosi, 1995: 38-9). Outro texto, Minha Vida de Menina, coloca-se,
aqui, junto ao trabalho de Ecléa Bosi, como uma de nossas referéncias mais
marcantes, sendo ele proprio material biografico a sugerir possibilidades de
analise e vinculagdo com Educagdo. Helena Morley, sua autora, ¢ pseudoénimo
de Alice Dayrell Caldeira Brant. Primeiramente publicado em 1945, ¢ o diario
da pequena Helena, escrito na Diamantina da ultima década do século XIX por
sugestdo de seu pai, um minerador descendente de ingleses. Nele a autora
relata com a lucidez ingénua e contundente das criangas o que ela propria, em
nota a primeira edi¢cdo, afirma ser um retrato da vida corrente no interior, no
final do século passado, talvez sem interesse para os leitores de hoje. Vindo a
publico mais para “os seus, principalmente suas netas”, o texto alcangou
notoriedade sendo aclamado por leitores como Carlos Drummond de Andrade
e Elizabeth Bishop, que o traduziu para o inglés. Pode-se conhecer, pelas
linhas de Helena, o passado escravagista de uma Minas que, como o resto do
pais, demorou a desvencilhar-se dos negros cativos recentemente libertos; os
dias — seus dias — na Escola Normal; a pacata cidade que nao se diferencia das
ainda pacatas cidades do interior de qualquer Estado h4 duas ou trés décadas
atras; seus vizinhos; seus hébitos; seu cotidiano. Em “Outra Capitu” segundo
ensaio de seu livro Duas Meninas, Roberto Schwarz analisa o diario de
Helena Morley. Talvez tenha vindo desse estudo de Schwarz o vigor do texto
original em nossa lembranca e seu significado no contexto da presente
pesquisa. Particularmente significativo em nossa memdaria estd o momento em
que a analise desse autor volta-se ao relato de Helena sobre sua predile¢do por
pepinos ja no café¢ da manha:

“/.../ sia Rita /.../ passa uma noite contando casos de
pessoas que adoeceram de comer pepino. ‘Dona Carolina,
tome nota do que eu vou lhe dizer: pepino é tao venenoso,
que so a gente passar a barra da saia no pepineiro faz
mal’. O proposito da interveng¢do, prontamente notado, é
de adular a mde de Helena e apoid-la em sua luta para
que a filha perca o gosto de comer pepinos com sal pela
manhd e volte ao mingau de fuba. Estd formada a liga
adulta dos estraga-prazeres bem pensantes, em luta contra
a fantasia e satisfagdo do proximo. Se Helena gosta de
pepinos, por que a implicacdo com eles? E que a vizinha é
pobre e deve favores aos Morley, de cuja protegdo precisa,
de modo que o seu ensinamento sobre pepinos ndo so ndo
¢ desinteressado, como é uma forma sem-vergonha de
servigo prestado a Dona Carolina, a custa da felicidade
da parte menos defendida da familia, com a vantagem,
ainda, de reequilibrar por meio da pirraga as humilhagoes
da vassalagem. Além do que, sia Rita tem a reputacdo de
ladrona de galinhas, o que dona Carolina, na hora de lhe
receber o apoio, ndo leva em conta, ao contrario da filha
que estd entendendo tudo da politicagem clientelista em
que no caso se alicerca a hegemonia de um cardadpio
trivial e, por extensdo, a autoridade materna.”



E Schwarz, em sua analise, fecha brilhantemente a interpretagao:

“Assim, na defesa do gosto dos pepinos matinais ou pelos
usos menos comuns do fubda, Helena descobre o lado
obtuso e incurioso dos responsdveis pela ordem, que
gostam de proibir mesmo quando a proibi¢do parece nao
ter sentido /.../ fica esmiugado o substrato autoritario da
alian¢a tdo brasileira entre civilizados e agregados,
repleta de dimensoes impublicaveis, com a qual as
aspiragoes de liberdade tém de se haver, ainda em se
tratando apenas de pepinos. E se a aprovagdo que cerca a
escola, os estudos e a inteligéncia ndo for diferente, na
argamassa, da que impoe o mingau de fuba?” (Schwarz,

1997: 84-5).

Numa outra vertente, o trabalho Narrativa de Professores, organizado por
Maria Tereza Freitas (1998) participa dessa trama apresentando-se como um
relato de pesquisa qualitativa, realizado em grupo, numa abordagem
etnografica, suportado teoricamente por Melinovsky, Bakhtin, Benjamin e
Vygotsky. Note-se que os fundantes metodoldgicos utilizados nas pesquisas
sobre memoria e historia, em outras areas que nao a Educagdo Matematica, sdo
enraizados em referenciais varios, comportando diferentes perspectivas de
analise. Deve-se, também, nessa listagem de inspiracdes primeiras, ressaltar o
trabalho Vidas de professores, de 1995, organizado por Antonio Novoa, no
qual as historias de vida tecem um panorama bastante claro de faces
importantes a formagao do educador e, ainda, o texto Vidas Compartilhadas:
cultura e co-educacio de geracoes na vida cotidiana (cf. Oliveira, 1999),
recente estudo sobre avos e seus netos que de modo claro e consistente situa o
problema da narrativa histérica, desenvolvido sob a batuta precisa de Ecléa
Bosi. Em relagdo as inspiragdes para essa proposta, em seu viés metodologico,
acrescente-se aos trabalhos ja citados e a nossa vivéncia como pesquisador os
muitos trabalhos de investigagdo acerca do modo qualitativo de investigagao.
Além dos ja classicos (p.e. Bogdan e Biklen, 1991) citamos Delgado e
Gutierrez (1995) e Haguette (1987) e, ainda, o trabalho sobre escrita infantil
(cf. Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson, 1997) desenvolvido sob uma otica
paradigmatica — notadamente qualitativa — inspirada em Ginsburg (1991) que ja
haviamos defendido em trabalho anterior (cf. Garnica, 1999). Sdo, portanto,
varios os referenciais disponiveis € ndo € nossa inten¢ao, nesse momento, o
levantamento bibliografico exaustivo que certamente fard parte do trabalho de
investigacdo aqui proposto. Esse breve apontar de perspectivas parece deixar
claro qudo variadas e ricas sdo as fontes de inspiracdo para um trabalho que,
como 0 nosso, pretende construir pontes inter-areas, fincando estudos sobre
memoria, historia, oralidade, pesquisa qualitativa e Educacdo Matematica em
terreno menos pantanoso, fornecendo-lhe algo que chamaremos “uma
regulacao”.



Ainda assim, nesse campo ainda a ser conhecido, nossos estudos prévios
indicam a existéncia de um nucleo fixo, comum as iniciativas metodoldgicas
que ligam investigacdes sobre memoria e historia a pesquisa qualitativa em
suas varias perspectivas. Pensamos que, em principio, esse nucleo homogéneo
aponta para a flexibilizacdo — saudavel e necessaria —, na pratica, do conceito
ancestral de “método”, dado por Descartes.

Um discurso sobre o método: “metodologia”

Malgrado ser um dos principais mentores do paradigma cientifico que a
pesquisa qualitativa pretende evitar', Descartes (1971), em seu Regras para a
Direcgdo do Espirito (1971), descreve “método” como

“/.../ regras certas e faceis cuja observag¢do exata fara que qualquer
pessoa nunca tome nada de falso por verdadeiro e que, sem despender
inutilmente o minimo esforco de inteligéncia, chegue, por um aumento
gradual e continuo de ciéncia, ao verdadeiro conhecimento de tudo o que

for capaz de conhecer.” (p. 24).

Nos reservaremos o direito de cautela em relacdo a definicdo de Descartes.
Nossos motivos® fixam-se na nogdo de um conhecimento “verdadeiro™ e nas
névoas da possibilidade de certeza absoluta — as regras “certas e faceis”.
Mesmo assim, a descrigdo cartesiana, bastante conhecida e aceita, encerra
certas consideracdes que ndo podem ser negligenciadas. No verbete “método”,
a Enciclopédia Einaudi (1992), em seu volume de numero 21, partindo da
célebre definicdo, afirma:

“I) Um método consiste em seguir regras. /.../ E /../ necessdrio que a
regra observada seja fundamentalmente associada a uma idéia de uma
certa eficdcia, enquanto a regra de um jogo ou a regra gramatical sdo
unicamente associadas a idéia de corregdo. /.../ seguir uma regra de um
método ndo quer dizer necessariamente ter primeiro formulado uma
maxima geral e em seguida aplica-la; mas certamente significa

' Trata-se, aqui, da distingdo entre um paradigma “classico” — cujas raizes podem ser
encontradas no cartesianismo, no mecanicismo newtoniano € nas teorias baconianas acerca do
pensamento cientifico — em relagdo a uma visdo paradigmatica mais atualizada, a qual
poderiamos denominar “holistica” (cf. Garnica, 1996).

* Ressalta-se: além do fato — ja citado — de ter sido o pensador responsavel por certas idéias
que, por sua natureza ideologica, consolidam o que hoje conhecemos como o paradigma
classico norteador para a ciéncia.

3 O termo verdade admite duas concepgdes distintas: a verdade como adequagio (omoidsis, do
grego) ¢ a verdade como des-velamento (alethéia). O primeiro caso, em que se pode
vislumbrar a pretensdo de um absolutismo, envolve a adequacido de uma sentenga em relagdo
arealidade da qual essa sentenca trata. A verdade tomada como des-velamento pressupde uma
verdade que se dirige a propria coisa em seu modo de manifestar-se no mundo, sendo
construida, estabelecida em trajetdria, formando-se, afastando-se, portanto, das pretensdes de
ser absoluta. (cf. Garnica, 1995)



‘representar-se’ a relagdo entre uma situa¢do e um fim como uma certa
invariabilidade para a qual se tem uma resposta determinada.

1) O método procura a economia de forgas. /.../ Entende-se que essa
economia é toda ela relativa a esfera na qual se desenvolve a agdo. /.../ O
fim de uma atividade define-se por vezes estritamente, por assim dizer
mediante seu ponto focal; mas mais freqiientemente comporta uma
aureola de determinacoes — ou, melhor, de indeterminacoes — excéntricas.
O método ndo fornece necessariamente os meios para enfrentar
adequadamente uma situagdo, mas oferece o ponto de apoio de uma
regra.

III) O método preserva-nos do erro /.../ Mas isso ndo seria pedir demais
de um método? Vulgarmente, ficamos satisfeitos se o método nos abrir
uma via, mesmo que um pouco tortuosa, que acabe suficientemente perto
do fim que ambicionamos./.../

1IV) A a¢do metodica é cumulativa e exaustiva. /.../ Eis pois um carater
essencial: pensar ou agir metodicamente exige que se proceda por etapas,
se ndo mesmo por passos, de forma que cada etapa seja um progresso
para o fim, ndo obstante a sinuosidade do caminho ou os desvios
provisérios. /../ E de desejar que num empreendimento conduzido
metodicamente nada se perca do objetivo pretendido. /.../ é necessario
que esse empreendimento seja exaustivo, ndo em termos absolutos, mas

dentro do enquadramento que se propés.” (pp. 55-56)

As consideragdes anteriores parecem assentar a defini¢do cartesiana em terreno
menos onirico, diluindo suas pretensdes absolutistas e tornando mais real o
significado do trabalhar metodicamente. Eis, pois, a flexibilizagdo necessaria.

Mas se este ¢ um texto cujo foco central estd nos métodos qualitativos,
devemos nos lancgar a investigar, agora, esse modo especifico de pesquisa ¢ as
questdes que, segundo nossas concepgdes, surgem no panorama do “pesquisar
qualitativamente”.

De regulagoes e regulamentos

“Numa pagina do Tratado de Arquitetura, Filarete, depois de afirmar
que é impossivel construir dois edificios perfeitamente idénticos — assim
como, apesar das aparéncias, as ‘fugas tartaras, que tém todas a mesma
cara, ou as da Etiopia, que sdo todas negras, se olhares direito, veras
que existem diferencas nas semelhangas’ — admitia que existem ‘muitos
animais que sdo semelhantes uns aos outros, como as moscas, formigas,
vermes e ras e muitos peixes, que daquela espécie ndo se reconhece um
do outro’. Aos olhos de um arquiteto europeu, as diferengas mesmo
pequenas entre dois edificios (europeus) eram relevantes, as entre duas
fucas tataras ou etiopes, negligenciaveis, e as entre dois vermes ou duas
formigas, até inexistentes. Um arquiteto tartaro, um etiope
desconhecedor de arquitetura ou wuma formiga teriam proposto
hierarquias diferentes”.

C. Ginzburg in Mitos, Emblemas e Sinais



Ha algumas consideragdes que, embora muito divulgadas, precisam, sempre,
ser reiteradas. No que diz respeito a Educagdo Matematica e a0 modo como os
pesquisadores dessa area conduzem suas investigagdes ¢ essencial ter sempre
como norte a necessidade de uma pesquisa — de natureza qualitativa ou ndo —
clara, publica, comprometida, indissociavel da pratica e percebendo-se em
trajetoria, sendo construida. E ainda fundamental que os educadores
matematicos delimitem, tanto quanto possivel, suas fronteiras de acdo pratica e
de pesquisa, arquitetando argumentos que defendam responsavelmente seus
modos de acdo. Especificamente em relagdo a pesquisa, ¢ fundamental que, em
comunidade, discutam e decidam os parametros que avaliem a qualidade de
suas investigacdes ou, em outras palavras, que elaborem principios reguladores
do pesquisar.

A “regulacdo” a que fazemos referéncia tem muitas faces: ¢ necessario regular
a pratica cientifica’ da Educagdo Matematica (tanto mais porque essa pratica
cientifica, em ultima instancia, pretende ser uma reguladora dos processos reais
de ensino e aprendizagem de Matemadtica) e ¢ também necessario regular o
fazer do pesquisador que opta pelas abordagens qualitativas.

Antes, porém, hd que se ressaltar uma diferenciacdo vital entre “regulacao” e
“regulamentagdo”.  “Regular” diz do sujeitar a regras, dirigir, regrar,
estabelecer e facilitar por meio de disposi¢des. “Regulamentar” fala da sujeicao
a regulamentos. Sendo intencional, visando a uma finalidade, a pesquisa —
como qualquer outra esfera da vida humana — pede por critérios que,
direcionando as ag¢des que buscam alcangar objetivos, organize e ordene — ao
menos minimamente - o cadtico.

“Entende-se por regulagdo um processo em que grupos que se constituem
socialmente discutem e esclarecem continuamente as finalidades que
organizam sua vida em comum, de forma que os procedimentos de
convivéncia e realizacdo de agoes coletivas estejam em adequacgdo com as
finalidades compromissadas coletivamente. As finalidades acordadas sdo
a unica e genuina fonte das regulacoes que necessitam ser combinadas
para ir organizando e dando eficacia ao desenvolvimento das agoes
comuns.

Ao invés disso, vive-se, como ‘natural’, uma sociedade regulamentada,
com a caracteristica dos regulamentos multiplicarem-se como tentaculos
de um nefando e infindavel polvo que passa a constituir a “vida’ de cada
institui¢do, até sufocar qualquer possibilidade de uma vida real,
autonoma, libertadora para as pessoas que as constituem.

* Se estamos fundados na concepgio de que a Educagdo Matematica é uma area (ou um
“movimento”) teorico-pratica pode soar artificial a referéncia a uma “pratica-cientifica”.
Porém, mesmo considerando serem a teoria e a pratica indissocidveis, fazemos referéncia a
momentos de reflexdo tedrica (alimentados pela pratica) e momentos de atuagdo pratica
(norteados pela teoria).
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Como os regulamentos investem-se, ideologicamente, das
caracteristicas de ‘democracia’ e de servirem ao ‘bem comum’, tornam-
se ‘naturais’ e passam a afigurar-se como ‘principios’ inquestiondveis ,
muito embora a grande maioria chegar para essa ‘vida’ coletiva onde o
embrulho ja esta pronto e ser-lhes apresentado como o ‘melhor possivel’,
elaborado por quem ‘sabe o que faz’. Ora, decorre dai ‘naturalmente’,
dado que cada regulamento é o ‘melhor possivel’, que é o ‘melhor’ para
todos e para todas as situagoes.” (Bergamo, 2000)

A regulagdo de uma pratica cientifica ou de uma forma especifica de pesquisar
coloca-se, entdao, agora, em nosso panorama.

A quantificacdo alterou significativa e ideologicamente a natureza da pesquisa
cientifica, a luz do paradigma cléssico, dificultando a aceitacdo de outras
formas de investigar. “A medida ser algo bom” passa a ter a interpretagdo
hegemodnica “Algo s6 ¢ bom se pode ser medido” (Moles, 1995) e, nessa
cadeia de elos ideoldgicos, a pesquisa aceita ¢ aquela que se utiliza da medida
em larga escala, ancorando-se em métodos matematicos para substanciar-se
“quantitativamente”. No contexto académico atual ¢ ainda bastante nitido o eco
dessas afirmacdes, embora a pesquisa de natureza qualitativa ja tenha vencido
algumas resisténcias e se colocado a luz, dispondo-se ao debate. Entretanto,
expondo-se, expdem-se também alguns de seus flancos.

A quantificagcdo ndo ¢ o Unico elemento a garantir a validade, a veracidade, a
confiabilidade. Do mesmo modo como a paixao pela medida foi articulada
ideologicamente, as regulamentagdes também o sdo. Regras nos dao seguranga.
Regras absolutas nos dao certeza, seguranca e confiabilidade absolutas.
Transferem-se as responsabilidades para as regras do mesmo modo como a
responsabilidade do pesquisador em relagdo ao pesquisado, na vertente
quantitativa, transfere-se para o método. Na busca de uma dita “seguranga”
para o desenvolvimento de pesquisa em modalidades qualitativas proliferam as
denominagdes, os itens a serem seguidos, as listas de itens. A novidade da
abordagem qualitativa ou de uma “pretensa abordagem qualitativa’ ¢ a palavra
de ordem nas ciéncias — nitidamente nas chamadas Ciéncias Humanas — e
acaba por revestir-se da auséncia de raizes fundantes — caracteristica tipica do
modismo — para fixar-se na busca de receituarios sobre “como fazer o que se
sabe dever ser feito”. Torna-se, assim, essa pesquisa qualitativa, passivel
daquela regulamentacao que torna rigida — mas segura — a acdo: ¢ a tentativa de
evitar tropegos e, talvez, impermeabilizd-la em relacdo as possiveis — e
necessarias, e vitais, e produtivas — criticas. Passa-se, “naturalmente”, da
necessaria regulacdo ao espartilho da regulamentagdo. A tecedura fluida e leve
das malhas qualitativas — uma de suas maiores dificuldades mas, sem duvida,
sua maior gloria, pois lhe dd poder de abrangéncia — parece ser um obstaculo
natural principalmente aqueles que inicialmente se defrontam com o modo
qualitativo de pesquisar. Soltos no mar da liberdade, os pedidos por regulacao
—nao poucas vezes — transformam-se em desejo de regulamentacao.
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Pesquisa Qualitativa: caracterizacio geral

“Na  pesquisa  qualitativa, uma  questdo
metodologica importante é a que se refere ao fato
de que ndo se pode insistir em procedimentos
sistematicos que possam ser previstos, em passos
ou sucessoes como uma escada em dire¢do a
generalizacdo”

Joel Martins

Uma caracterizacdo que, segundo pensamos, pode muito bem servir de
parametro para uma regulacdo do pesquisar qualitativo, ¢ aquela dada por
Lidke e André (1986), ancorada em Bogdan e Biklen (1991, original de 1982).
A ousadia da opgdo por um texto ja tido como desatualizado no fervilhante
mercado editorial refor¢a, uma vez mais, nossa tese de que as regulacdes de
carater mais geral, necessarias a pesquisa qualitativa, ja estdo postas.
Estabelecem as autoras as caracteristicas basicas de uma investigacdo
qualitativamente desenvolvida:

“(i) ter o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento; (ii) coletar dados
predominantemente descritivos; (iii) ter maior aten¢do ao processo que
com o produto; (iv) o processo de andlise tende a ser indutivo, sendo que
‘os pesquisadores ndo se preocupam em buscar evidéncias que
comprovem hipoteses definidas antes do inicio dos estudos. As abstra¢oes
formam-se ou se consolidam, basicamente, a partir da inspe¢do dos dados
num processo de baixo para cima.” (pp. 11-13)

No caso especifico das Ciéncias Humanas a necessidade de ser o ambiente
natural a fonte direta dos dados €, pensamos, antes alerta que regra. O humano
percebe-se, desde sempre, vivendo em comunidade. Uma pesquisa, como acao
intencionalmente desenvolvida visando a compreensdo de faces da vida
humana, ndo pode, artificialmente, desprender-se contextualmente. Talvez
tenha sido esse o equivoco de certas filosofias da Educagdo que viam a escola
como instancia propedéutica que antecedia a imersio do individuo na
sociedade. E também esse preceito — de que ndo ha homem “e” mundo, mas
homem “no” mundo — que nos leva a considerar a Educacao Matematica — ou a
Educacio em seu aspecto global — como 4rea tedrico-pratica. E o cotidiano que
faz aflorarem as perplexidades que levam as perguntas sobre o mundo que, por
sua vez, pedem por modos de acdo que permitam a compreensao os quais,
finalmente, sdo carregadas de volta a cotidianeidade, num ciclo continuo e
interminavel. Pois que o mundo ndo estd pronto a nossos olhos, ha um
movimento de discreta reserva, algo entre o velar e o desvelar, nessa interagao
homem-mundo: a vida forma o mundo que acolhe a vida que nutre o mundo e,
assim, abre-se, cada vez mais pleno, a vida. Ter o mundo como estrutura pronta
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a mao e, portanto, a pesquisa como o estudo desse mundo, talvez seja um dos
principais equivocos dos paradigmas que regem o fazer classico em pesquisa.
Ainda que haja varias situacdes em que isso se verifique, certamente essa visao
ndo abarca — como se pensou por longo tempo — a totalidade e variedade das
experiéncias humanas. Percebendo-se isso, parece mais sensato optar pelo
fluido em detrimento do fixo, pela interagdo em detrimento da dicotomia, pela
multiplicidade em detrimento do absoluto, pelo caminho em detrimento da
chegada, pela regulacio em detrimento do regulamento, pelo processo em
detrimento do produto.

Fazenda (1989) acrescenta a discussdo ingredientes reguladores referentes as
diferengas metodologicas que, segundo ela, ¢ questdo que tem sido formulada
em termos imprecisos:

“Se um pesquisador atender aos requisitos apontados, a saber:
- aexplicitagdo de uma pergunta/problema;
- aelaboragdo (e clara descrigdo) de um conjunto de passos que
obtenham informagdo necessaria para respondé-la(o),

- aindica¢do do grau de confiabilidade na resposta obtida;
entdo sera possivel avaliar o seu produto segundo os parametros do seu
referencial. Fora disso, corremos o risco de criticar um pesquisador por ndo
ter feito a pesquisa como nds fariamos ou, pior, a avalia¢do da produgdo
cientifica dependera da crenga em valores compartilhados por iniciados em
uma mesma confraria.” (p. 33)

Com isso, aponta-se para a necessidade tanto de uma questio geradora’ —
essencial ndo so as investigacoes de natureza qualitativa — quanto de exercicios
de regulacdo sobre a avaliacio — publica — da pesquisa desenvolvida. J4
afirmamos (Garnica, 1996), seguindo as consideragdes de Baldino (1991) que,
no caso especifico da comunidade de pesquisa em Educagdo Matematica, €
essencial que se desenvolvam parametros que possam dar conta da avaliacao
das investigagdes por ela mesma produzida, em critérios de regulacao claros e
publicos. Com essa interpretacdo entendemos a Ultima assertiva de Fazenda,
aquela sobre o “grau de confiabilidade da pesquisa”, e ndo como a necessidade
do provimento de norteadores estiticos e rigidamente ‘“confiaveis”, que
dirigirdo o caminho até as “respostas” (de um modo geral também elas
inexistentes) ou que indicardo momentos para sua utilizacdo. Nao se pretende,

° Ha que se investigar, nesse sentido, algumas contribui¢cdes que mesmo os poucos trabalhos
em Educacdo Matematica (“area que assume principios de pesquisa de campos extremamente
vastos do conhecimento humano e, assim, coleciona um inusitado depoésito de pesquisas
apoiadas nos mais distintos métodos™) tém dado a esse didlogo de metodologias. Antonio
Carlos Carrera de Souza, em comunicacdo particular, aventa a possibilidade de uma das
maiores contribuigdes, nesse sentido, estar no fato de, em certas situagdes, diante da
possibilidade de estranhamento (postura propria da Historia Oral), recorrer-se a pergunta
geradora (propria da pesquisa qualitativa amplamente utilizada em Educagao Matematica).
Este procedimento (pergunta diretriz) da pesquisa qualitativa é tido como “estranho a
pesquisa em Historia Oral”.
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reafirmamos, fincar tais “respostas” em solo assumidamente seguro, no sentido
classico da “confiabilidade em pesquisa”. Nas investiga¢des qualitativas, temos
repetido, o papel do pesquisador e sua disposicdo em tornar suas compreensoes
publicas sdo, em ultima instancia, os fatores decisivos para a legitimidade da
pesquisa sendo, portanto, de natureza mais “interna” que a elaboragdo de
parametros extrinsecos a indicarem um “grau de confiabilidade”.

Essas considera¢des fazem voltar a cena o papel do pesquisador — ja apontado
na citagdao de Liidke e André — no desenvolvimento da pesquisa. Nos alerta Joel
Martins (1989) que muitas vezes, nos relatos de pesquisa, diferentes termos
ligados & “descri¢do™® (“descritivo”, “descritivamente”, “descrever”) sdo
usados de maneira equivalente, ao que se deve analisar com bastante cautela
posto que, nessas formas, a presenca do pesquisador — em detrimento de seu
texto —, e sua responsabilidade em relagdo a pesquisa, diluem-se
perigosamente:

“Vemos algumas vezes que: /../ ‘a primeira parte do relato do
pesquisador descreve o aparelho; a primeira parte do relato do
pesquisador ¢ uma descri¢do, a primeira parte do relato do pesquisador é
descritiva’. Nota-se, porém, que ao fazer tais afirmagoes ou ao construir-
se tais proposigoes ndo se esta atribuindo nenhuma agdo ao pesquisador.
Estd-se fazendo referéncia a um texto e, ai, é possivel iniciar uma
distor¢do do termo ‘descrever”” (p. 53)

A preponderancia dos processos indutivos, a predominancia de dados
descritivos, a énfase ao processo em detrimento do produto, a necessidade de
questdes geradoras e regras bem definidas de a¢do para a andlise dos dados
coletados, critérios de avaliagdo publicos, discutidos e acordados pela
comunidade, e a responsabilidade do pesquisador em relagdo a sua pesquisa —
nao deslocando tal responsabilidade para uma pretensa certeza do método —,
sdao, segundo pensamos, elementos reguladores centrais em uma pesquisa
qualitativa. Certamente ha que se ressaltar, ainda, o fato de que a metodologia
ndo tem, por si, status proprio, precisando ser definida em um contexto teérico-
metodologico qualquer:

“/../ abandonou-se (ou vem-se abandonando) a idéia de que faca
qualquer sentido discutir a metodologia fora de um quadro de referéncia
teorico que, por sua vez, ¢ condicionado por pressupostos
epistemologicos. /.../ o referencial teorico de um pesquisador é um filtro
pelo qual ele enxerga a realidade, sugerindo perguntas e indicando

possibilidades.” (Fazenda, 1989: p. 25-32)

® Trataremos mais detalhadamente das descricdes na pesquisa qualitativa em momento
oportuno.

" E acrescentarfamos: “e também a fungdo do pesquisador”. Ressalte-se, ainda, a
preponderancia do escrito em relagdo ao oral (cf. Garnica, 1998) e, conseqlientemente, a
distorcdo da necessidade de regulamentagdes escritas e absolutas.



14

Nosso tema, porém, propositadamente amplo, ndo nos permite, aqui, tratar mais
aprofundadamente exemplos de fundantes tedricos. Nossa trajetoria, agora, nos
leva a discutir uma caracteristica do pesquisador que julgamos de certa forma
negligenciada nos estudos dessa natureza para, depois, finalmente, tracar
algumas consideracoes acerca dos dados recolhidos para analise numa pesquisa
qualitativamente norteada.

Tempo e maturagio

A pesquisa qualitativa, concordamos, ¢ um meio fluido, vibrante, vivo e,
portanto, impossivel de prender-se por parametros fixos, similares a legislagao,
as normas, as acoes formalmente pré-fixadas. Em abordagens qualitativas de
pesquisa ndo ha modelos fixos, ndo hd normatizagdo absoluta, ndo ha a
seguranca estatica dos tratamentos numéricos, do suporte rigidamente exato. E
investigacdo que interage e, interagindo, altera-se. E alteracdo que se aprofunda
nas malhas do fazer e forma-se em-acdo. Sendo incessante construcao e
aprofundamento, ha que se ressaltar, dentre os parametros que formam a fluida
base do pesquisar qualitativo, o fator tempo. A conexdao de tempo, esforgo,
controlada avidez pelo compreender e ousadia trardo maturidade ao
pesquisador, maturidade que entendemos ser elemento necessario para a
configuracdo de uma incursdo mais plena na pesquisa qualitativa. Referimo-
nos, aqui, a maturidade vivencial em seu carater mais amplo: € o contato com
os pares, o conhecimento das articulacdes das e nas instituigdes, o trafego pelo
mundo académico em suas multiplas perspectivas, as concepgdes que se
formam com a compreensdo de textos, contextos e teorias, o experienciar de
perspectivas que ndo sdo, em principio, “nossas”’, mas que a nds se oferecem
como simbolos avidos por serem interpretados. Nao ¢ a temporalidade de
Chrno’s, mas de Kairos (Martins, s/d). Essa gama de diferentes fatores
subsidiam e enriquecem a pesquisa realizada na vertente qualitativa, dado,
principalmente, estar nas maos do pesquisador — ¢ ndo de um método pré-
definido — a responsabilidade pela apreensdo dos conhecimentos que — espera-
se — possam ser compartilhados, tornados publicos.

Incluir-se numa linha de pesquisa chamada “qualitativa” exige atencdo a essa
questdo. Incluir-se consciente € comprometidamente numa linha de pesquisa,
qualquer que seja ela, ¢ abrir-se ao fato de que essa inclusdo, ela propria, ja €,
por si, elemento essencial para essa maturagdo em agdo. Exigir-se-a4 do
pesquisador que defenda uma visao de mundo, que advogue por seus fundantes,
que se responsabilize por seus “resultados”, que participe da construgao — ou
aceite, com conhecimento de causa —, seus paradigmas. Disso, postula-se que a
maturidade do pesquisador e a pesquisa sdo fatores que se retroalimentam. A
ousadia sera, entdo, um dos principais instrumentos de quem pesquisa,
principalmente daquele que se vale da abordagem qualitativa. Do iniciante
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espera-se essa ousadia — ou, a0 menos, uma timidez ousada -, um defrontar-se
com a exigéncia da maturagao.

Regulacoes e “Depoimentos”

Principalmente dos iniciantes vem esse pedido por uma regulamentagdo. E vem
envolto a outras questdes — muitas delas pertinentes — que se confundem e
fazem, apenas, reforcar a busca pelo sistema de regras. Uma dentre essas varias
questoes, segundo cremos, pede por formas de diferenciagao entre os “tipos” de
dados coletados para analise. A maturidade — novamente ela — permitira um
relacionamento mais livre e dindmico do pesquisador com seus dados, algo
muito proximo ao didlogo leitor-texto-contexto, numa busca de referéncias que
ancorard as interpretacdes. No entanto, dada a pluralidade de modos de agao
nas varias modalidades qualitativas, tém surgido questdes especificas sobre
como distinguir dados coletados em diferentes (ou aparentemente diferentes)
propostas de pesquisa.

As possiveis distintas naturezas dos dados, o percurso para coleta, transcrigao e
analise, dentre outros elementos, t€ém se mostrado de dificil apreensdo para os
que se defrontam com o modo qualitativo de pesquisar. Exatamente por isso,
também esse caso inscreve-se naqueles em que o desejo de uma legislagao da a
impressao de certeza, apontando a trajetoria que evitaria — ou minimizaria —
erros e, conseqlientemente, acalmaria — com a certeza do regulamento — o
espirito investigativo equivocadamente avido por regras. E este o motivo que
nos leva a tratar, aqui, de “depoimentos”, seguindo uma linha de possiveis
esclarecimentos que tém, em esséncia, a mesma cautela que apresentamos
como necessaria a pesquisa qualitativa, ela propria: a tentativa de evitar
regulamentos.

“Coletar dados predominantemente descritivos” tem sido aceito como uma das
caracteristicas da pesquisa qualitativa®. Ocorre que varias metodologias de
pesquisa — das quais citaremos brevemente, aqui, a Historia Oral e a Historia de
Vida — utilizam-se dos depoimentos como fonte basica de dados para analise, o
que — e 1sso ndo ¢ s6 argumentacdo dos espiritos desejosos pelo regulamento —
traria um certo clima caotico a situagdo. Caberia, entdo, um estudo, ainda que
breve, para langar essa discussdo, dada a inexisténcia de trabalhos sobre o
assunto.

8 Nio fosse a Fenomenologia uma visdo de mundo e um método que, por si sd, oferece a
possibilidade de compreensdao da realidade das coisas, essa caracteristica da investigacdo
qualitativa seria definitiva para argumentar sobre a validade e viabilidade de criacdo de
abordagens fenomenologicas na analise qualitativa, posto ser essa filosofia — do que
claramente nos alerta Merleau-Ponty na introducdo do seu Fenomenologia da Percepgdo
(1994: 1) — “a tentativa de uma descricao direta de nossa experi€ncia tal como ela ¢é”.
Equivocadamente, porém, alguns autores tomam o termo “descri¢do” como sinénimo de
Fenomenologia.
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Como nao queremos nos deixar prender pelas malhas de uma categorizacao
definitiva, afirmamos que o termo ‘“predominantemente” que acompanha o
“descritivo”9, nos permitird uma leitura mais ampla, a saber, que se aceitam,
numa investigacdo qualitativa, dados provenientes de relatos, comentarios,
depoimentos e testemunhos, de natureza oral e/ou escrita. Joel Martins, em
texto de 1989, afirma serem as descrigdes — em seu carater peculiar que
trataremos de esbogar brevemente — o instrumento basico de trabalho tanto para
as Ciéncias Humanas e quanto para as Naturais, precisando bastante claramente
o que a descri¢do €, em si, em relagdo a audiéncia, ao assunto a que se refere, as
suas funcdes, a posi¢ao do falante (quem descreve) em relagdo ao ouvinte, € as
suas possibilidades de éxito.

“/../ s0 havera Ciéncia Humana se nos dirigirmos a
maneira como os individuos ou grupos representam
palavras para si mesmos utilizando suas formas de
significados, compoem discursos reais, revelam ou
ocultam neles os que estdo pensando ou dizendo — talvez
desconhecido para eles mesmos, mais ou menos o que
desejam — mas, de qualquer forma, deixam um conjunto de
tragos verbais daqueles pensamentos que devem ser
decifrados e restituidos, tanto quanto possivel, na sua
vivacidade representativa. Os conceitos, portanto, sobre
os quais as Ciéncias Humanas se fundamentam, num
plano de pesquisa qualitativa, sdo produzidos pelas
descrigoes.” (In Fazenda, 1989: p. 51)

Descrigdes ndo sdo passiveis de certas valoragdes. Nao sdo certas ou erradas,
verdadeiras ou falsas. Descri¢des implicam, ao menos, um falante ¢ um ouvinte:
monologos que o sujeito faz consigo mesmo, no férum interno da consciéncia, mesmo
que trazidos a publico, fixados pelo exercicio da escrita, ndo se enquadram como
descri¢des. A descricdo so6 tem sentido — enquanto descri¢do — se provém de alguém

que fala sobre algo que ¢ desconhecido do ouvinte'®. A posi¢do de quem descreve é,

? Ha ainda que se considerar a pluralidade de nomenclatura. A que nos parece mais “natural”
¢ aquela em que “descricdo” € o termo que rege a natureza dos dados coletados. O suporte
escrito da descri¢do (ou os instrumentos de coleta) podem ser tanto o depoimento (descri¢ao
feita a partir de uma unica questdo geradora), a entrevista (diretiva ou nao-diretiva,
dependendo da quantidade e da natureza das intervenc¢des do entrevistador) e o questionario
(conjunto de perguntas que, de modo geral, prescinde da situacdo face-a-face). Nossa pratica
de pesquisa tem se baseado, mais freqiientemente, nos “depoimentos dialogados” — uma
categoria muito proxima, concordamos, do que se tem chamado “entrevista ndo diretiva” —
que embora ndo categorizado, consiste numa pergunta geradora com intervencdes — se
necessarias — do pesquisador.

" Ha que se ressaltar que mesmo as situagdes cotidianas, com as quais nos deparamos
amiude, podem causar — e definitivamente nos causam — perplexidades. Ouvir de alguém uma
descricao de algo que nos ¢ familiar exigira do pesquisador uma faculdade de aceitacdo de
seus limites, de relatividade de suas perspectivas sobre o mundo. Tratara o investigador de,
nessas circunstancias, por vezes, criar estranhamento (o termo nos foi sugerido pelo prof.
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sob esse aspecto, “melhor” do que a de quem a ouve. Tragos caracteristicos, apenas,
nao sao suficientes para caracterizar uma descricdo, a menos que o objeto descrito ja
tenha sido indicado. As caracteristicas terdo a fun¢do de complemento, de
preenchimento de detalhes na sempre insegura atribuicdo de significado. E
complementa-se:

“/.../ 0 proposito de uma descrigdo /.../ é, em muitos casos,
o de agir como um auxiliar para o reconhecimento. /.../ 0
meérito principal de uma descri¢do ndo é sempre a sua
exatiddo ou seus pormenores, mas a capacidade que ela
possa ter de criar uma reprodug¢do tdo clara quanto
possivel para o leitor da descrigdo. /.../ Descrever algo é
poder dizer como uma certa coisa pode ser diferenciada
de outra, ou ser reconhecida entre outras coisas. /.../
Quando X descreve algo para Y isto implica dizer-se que
sua emissdo satisfaz as condigoes para uma descrigdo, isto
¢, que ela ¢ suficientemente ampla, justa, precisa e
equilibrada.” (p. 54-55)

A amplitude, justi¢a, precisdo e equilibrio de uma descri¢do, porém, reiteramos,
s6 podem ser avaliadas pelo pesquisador e seu grupo, no contexto socio-
cultural-politico e tedrico dentro do qual a pesquisa estd sendo realizada.
Podem existir, entretanto, formas variadas dentre as ““falas” que sdo recolhidas
pelo pesquisador para posterior andlise. A distingdo entre essas formas estara,
em muito, relacionada aos objetivos da pesquisa e, obviamente, a sua questao
geradora.

Recentemente, em discussdo informal, fomos alertados dessa possivel
diferenciacdo. E o exemplo dado entdo foi o dos depoimentos recolhidos em
pesquisas plasmadas na Historia Oral tanto em relacdo aqueles empregados nas
investigagoes que se utilizam das Historias de Vida quanto aqueles vinculados
a “pesquisa qualitativa” em sentido amplo. A Historia Oral e a Historia de
Vida, nos estudos sobre memoria e histéria sdo (ou devem ser) metodologias
que advogamos essencialmente qualitativas''.

Métodos e Depoimentos: elementos para uma regulacio

Nossas consideragdes acerca do termo “método” e nossas concepgdes sobre o
modo qualitativo de pesquisar nos permitem assumir tanto a Historia Oral

Roberto Monteiro e citado pelo prof. Antonio Carlos Carrera de Souza, em comunicagdo
particular) que, embora aparentemente artificial mostra-se como potencialmente produtivo.

" Mais ainda, ha que se reservar espago consideravel, nos estudos sobre metodologia — ¢ em
especial aqueles realizados no contexto da Educacdo Matematica, onde as pesquisas nessa
vertente ainda sdo timidas — para uma clara compreensdo das interconxdes entre as
abordagens das Histérias Oral e de Vida. As fontes disponiveis, nesse sentido, sdo ainda
obscuras: algumas tém ambas como sinénimos (p.e. Santamaria ¢ Marinas, 1995), outras
parecem conceber divergéncias em seus modos de agdo (p.e. Haguette, 1987).
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quanto a Historia de Vida como metodologias'?, estando, sob muitos aspectos,
a Historia de Vida incluida dentre as possibilidades da Historia Oral. Mais
ainda, podemos assumi-las como metodologias qualitativas se considerarmos
nossas primeiras regulagdes quanto a essa abordagem de pesquisa.

A Historia Oral tem sido utilizada como recurso de pesquisa em Historia
Contemporanea. Em Educacdo sdo j& bastante significativos os trabalhos de
levantamento e andlise de memorias de professores reunidos quer por contexto
geografico’, quer pela natureza da atividade desenvolvida'* ¢ a forma de coleta
dos depoimentos, em fitas gravadas, tem constituido'’ os atuais “arquivos
orais”. Embora haja também uma discussdo sobre a pertinéncia do suporte
escrito para esses documentos orais'® tem-se transcrito e, por vezes,
textualizado'’ os depoimentos recolhidos.

Se ha uma diferenciagdo em relacdo aos depoimentos recolhidos nessas varias
modalidades de pesquisa (Educagdo Matematica propriamente dita, Historia
Oral ou Histéria de Vida), afirmamos, ela estd, obviamente, nas caracteristicas
das questdes formuladas e na intengdo da pesquisa, mas isso, complementamos,
¢ insuficiente — “desnecessario” talvez seja o adjetivo mais pertinente aqui —
para categorizar uma diferenca significativa entre os dados recolhidos em cada
uma dessas abordagens.

Duas sao, segundo Becker (/n Ferreira e Amado, 1996: 27-31) as dificuldades
do depoimento a posteriori: a Historia Oral ter por natureza um carater
individual, o que pode representar uma limitacdo tanto em niimero quanto em
representatividade; e ser impossivel retificar as transformagdes de sentimentos
ou de atitudes que podem ser expressas. Mas, por um lado, a pesquisa em
Educacao Matematica — e talvez, aqui, uma exce¢dao possa ser feita a atual
tendéncia de vinculacdo entre Educacdo Matematica e Psicanalise — ndo tem
podido dar conta do vies afetivo envolvido nos dados coletados e, por outro

12 L embramos, entretanto, que ainda ha, no interior dessas areas — mais veementemente entre
os historiadores — uma discussao acirrada sobre ser a Historia Oral uma metodologia, uma
disciplina ou uma técnica.

3 Professores envolvidos com formagio de professores ou com elaboragdo de politicas
educacionais em uma certa regido do pais, por exemplo.

' Professores de escolas normais ou escolas rurais, por exemplo.

"> E isso ocorre principalmente entre os estudiosos da Historia. Tal preocupagio especifica
quanto a colecdo de depoimentos ndo parece estar, ainda, significativamente, no panorama
dos educadores.

'® Afirma Daniéle Voldman (Cf Ferreira ¢ Amado, 1996: 253) que “Enquanto quase toda a
escola norte-americana admite a transcrig¢do e afirma, de resto, a primazia desta, na Franca
as opinioes estdo divididas. Enquanto alguns afirmam categoricamente que ‘o documento é a
fita’ e que qualquer outra prdtica de transcricdo tira-lhe o carater singular, outros admitem e
até incentivam a transcri¢do do oral para o escrito.”

'7 A transcrigdo é a passagem literal, minuciosa, do depoimento oral para o suporte escrito. A
textualizagdo ¢ o momento posterior, quando o pesquisador elabora texto continuo,
incorporando as interferéncias (perguntas, considera¢des) dele proprio, do depoente e de
outros que porventura tenham participado.
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lado, o carater individual dos depoimentos diluir-se-4, pela analise do
pesquisador que necessariamente vale-se de convergéncias, em compreensoes
amplas. Essas “dificuldades” da Histéria Oral talvez estejam ligadas a
necessidade de uma fidedignidade do testemunho, a necessidade de
reconstituir, a partir de memorias individuais, uma historia coletiva. Pode
haver, ainda, como pano de fundo, o equivoco maior de estar o pesquisador
tentando (re)constituir uma historia “real”, “verdadeira”, tendo o depoimento
recolhido a funcdo de material comprobatdrio de determinada situagdo. Ha que
se considerar, segundo Voldman (/n Ferreira e Amado, 1996: 247-265), que se

“todo relato de vida pode ser considerado como o
testemunho (entendido como indicio, marca) de uma
existéncia, cabe igualmente atentar para o outro sentido
que encerra, o de fornecimento de uma prova ou de apoio
para ela. /.../ Eis por que é preciso remontar no tempo e
estudar o documento oral ndo somente como fonte, mas
também no ponto de vista de sua constru¢io pelo
historiador que, ao solicitar uma testemunha, procede a
uma ‘invengdo’ das fontes.”

E acerca da definicdo do “depoimento” na Histéria Oral, a mesma autora
afirma:

“Relatos de vida, entrevistas e depoimentos supoem um
mesmo estilo de pesquisa e de método. /.../ Definiremos o
testemunho oral como um depoimento, solicitado por
profissionais da historia, historiadores ou arquivistas,
visando a prestar contas, a uma posteridade mediada pela
técnica historica, da acdo da testemunha, tomando-se a
palavra ‘agdo’ num sentido muito amplo que engloba o
fato, o acontecimento, o sentimento e a opinido, 0
comentario e a lembranga do passado. /.../ o testemunho é
todo discurso que se enuncia como tal e se submete ao
Jjulgamento da historia. /.../ Assim, o testemunho oral sera
um elemento no qual se apoia a escrita da historia e que,
como tal, esta sujeito a verificagdo.”

Hé4 que se relativizar, portanto, os julgamentos de valor atribuidos aos
depoimentos (testemunhos da Historia Oral). Assim como o depoente tem
pleno direito a sua memoria, seu depoimento — como o sao, de resto, todas as
descri¢des usadas como elementos de andlise em pesquisa qualitativa — ndo esta
sujeito aos critérios absolutos de verdade ou falsidade, correg¢do ou erro.

Quando diferenciamos — talvez artificialmente — “pesquisa em Educacao
Matematica” (em sentido amplo) e “pesquisa em Educagdo Matemadtica que se
utiliza dos recursos da Histéria Oral” estamos, entdo, diferenciando, pelo que
pudemos recolher de indicios até o momento, os objetivos aos quais a analise
nos levara: por um lado a compreensao de elementos relacionados ao ensino e a



20

aprendizagem de Matemadtica e, por outro, a compreensdao desses mesmos
elementos a partir do levantamento histérico, dado que muitos sdo os pontos de
contato entre as metodologias. De resto, parece haver estruturantes
extremamente similares entre esses dominios, quer na coleta de dados — que
vem predominantemente sendo feita a partir do que ja chamamos de
“depoimentos dialogados” — quer na utilizagao desses dados, sujeitos, depois de
recolhidos, a formas proprias de anélise.

“A palavra-fonte [dos depoimentos orais] possui duas
caracteristicas particulares que fazem ao mesmo tempo
sua riqueza e sua fraqueza. Primeiramente, de modo mais
ou menos pacifico, a entrevista é um jogo de esconde-
esconde entre o historiador e seu interlocutor. /..., Em
segundo lugar, o historiador tem que navegar na crista de
uma onda sempre prestes a arrebentar, seja na beira de
uma memoria reconstituida ou firmemente construida por
motivos diversos (preservagdo de uma identidade coletiva
ou de um mito, prote¢do pessoal da vida passada, risco de
ter que mudar de modo de representagcdo de sua propria
existéncia...), seja no uso de uma empatia participante /.../.
Se compete ao historiador estabelecer o que sera tomado
como esta e o que serd examinado (a luz de outras fontes),
posto de lado (definitivamente ou de modo provisorio para
uma andalise secunddria ou em outro plano) e criticado (o
que ¢ mister em qualquer estudo), nada permite retirar da
testemunha a posig¢do que ela adquiriu pelo simples fato de
ter aceitado responder as perguntas que lhe faziam. /.../
estabelecendo o dialogo e deixando um pouco de lado suas
curiosidades imediatas, o historiador pode contribuir para
favorecer ou acelerar a evolugdo de seu interlocutor, que
pode passar da afirmagdo de sua obscuridade e de sua
insignificancia (‘nada tenho de interessante para dizer’) a
construgdo de seu proprio relato. /.../ O trabalho com o
ser vivo exige simplesmente conhecer melhor e explorar
seus contornos. Nem por isso os paldcio venezianos, cujas
fundagoes sdo movedicas, iluminam menos a laguna...”
(Voldman /n Ferreira e Amado: 37-41).

Esse breve levantamento de questdes, tendéncias e enfoques de pesquisa esboga
o cendrio promissor que ha para ser efetivamente constituido. Varias perguntas
nos vém: E licito textualizar e analisar depoimentos oralmente coletados
segundo a perspectiva da Historia Oral? Com que tipo de verdade estaremos
dialogando? Quais os mecanismos mais adequados para que o levantamento
histérico, a partir das fontes orais, contribua significativamente para a
compreensdao do contexto da Matematica nas salas de aula reais? Quais
instrumentos sdo mais Uteis para o levantamento de dados em campo? Como
selecionar interlocutores? As divergéncias encontradas nas respostas
disponiveis a tais questdes nos levam a propor o presente projeto.
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Em sintese: a proposta desta pesquisa

A partir de fontes bibliograficas ja existentes, tecer estudo sobre as
possibilidades de uma regulacdo acerca dos trabalhos que vinculam
(ou podem vincular) memoria, historia, oralidade e pesquisa
qualitativa a Educacdo Matematica, visando a constituir um
referencial metodolégico consistente a ser implementado nas
pesquisas em Educagdo Matematica.

a partir dessa regulacdo estudada, explicitar (ou esbogar) uma de
suas formas de aplicacdo, investigando, nesse viés da vinculacao
inter-temas, a formacao de professores de Matematica na regido de
Bauru, estado de Sao Paulo.

Exeqiiibilidade e (possivel) mérito da proposta

Sobre a exeqiiibilidade

O levantamento bibliografico, no qual se plasmardo as discussoes sobre a
regulacdo proposta ¢ altamente exequivel dado o grande niimero de material
disponivel e a pluralidade de focos com que esse material ¢ tratado. Fontes
aparentemente diversas e destoantes dardo, segundo pensamos, um tom
bastante interessante nesse esforco de sistematicdo metodologica, sendo um
campo fértil para exploracdo. A explicitacdo de uma pesquisa — o estudo da
formacdo de professores de Matematica na regido de Bauru — seguindo esses
norteadores propostos ¢ exequivel dado que, sendo a regido do estado onde
temos trabalhado, sdo certos tanto os contato com depoentes quanto a facilidade
de coleta de outros materiais de campo, como documentagdo, por exemplo,
quando necessaria. Nossos contatos freqiiéntes com os oOrgdos oficiais da
Educacdo na regido explicitam ainda mais essa exeqiiibilidade. Ha que se
reiterar, ainda, nosso prévio envolvimento com pesquisa dessa mesma natureza,
quando orientando trabalho de mestrado de Souza (1999) que, embora pautado
nos parametros dados pela Historia Oral — e ndo numa regulacdo especifica
para a Educagcdo Matematica, o que aqui propomos — teve como objetivo maior,
ao estudar a historia da Educacdo Matematica na Baixada Santista, a
constituicdo e clara explicitacido de uma Historia da Educacdo Matematica,
desenvolvida sob uma 6tica memorialista a partir de fontes orais. Finalmente,
aponta-se para o fato de que algumas entrevistas-piloto, com professores de
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Matematica atuantes a partir da década de 1950, ja foram realizadas com o
intuito de uma prévia avaliagdo sobre a exeqiiibilidade de nossa proposta.
Entretanto, dada a natureza da investigacdo proposta, ¢ impossivel, no
momento, especificar detalhes (como nome de depoentes ou sub-tema
especifico — ensino universitario ou escola normal ou educagdo basica ou
escola rural, por exemplo, caso a especificagdo desse sub-tema seja necessaria),
sendo urgente, antes disso, ja no inicio, tecer a regulacdo que vai nortear a
pesquisa. Finalmente, ainda advogando pela exeqiiibilidade do projeto, citamos
a possibilidade de didlogo com o Oral History Research Center da Indiana
University, sediado em Bloomington (EUA), que por fazer parte da
universidade na qual fomos professor visitante desenvolvendo projeto de pos-
doutorado, coloca-se como potencialmente produtiva no cendrio desse projeto.

Sobre o mérito

Embora, sob certo aspecto, pareca estranho que o proponente advogue sobre o
mérito de sua proposta, podemos citar como possivel valor da pesquisa, a
continuidade da trajetéria das iniciativas em Histéria (oral), Memoria e
Educacdo Matematica. Nao sera necessario, temos por certo, advogar sobre a
vitalidade dos estudos sobre pesquisa qualitativa para a Educagdao Matematica,
€ no momento em que se verifica uma intensificagdo nas propostas de pesquisa
voltadas a utilizagdo da histéria como recurso para a Educacdo Matematica,
parece ser natural essa nossa iniciativa de regulacdo inicial. A presente
pesquisa, além disso, claramente, e de forma natural, segue os
desenvolvimentos de investigagdo sobre esse tema multifacetado. Os proprios
estudos em historiografia, sobre memoria e oralidade, cuja historia recente
inicia-se nesse nosso século, tem em sua trajetéria um momento inicial de
conservadorismo etnografico (a proposta do conservadorismo como saida
técnica ante a desapari¢dao de algumas culturas do presente), desenvolvendo-se,
em seguida, como estudos sobre a marginalizagdo (uma continuidade do
programa anterior que enfoca as populagdes marginais e os desvios culturais,
vinculando a investigagdo as iniciativas participantes de pesquisa) e,
finalmente, comportando, da década de 1970 em diante, estudos de socieades
mais complexas, procurando a face inter-area que, agora, dé conta ndo mais de
populacdes marginais ou desviadas culturalmente, mas das comunidades em
seus segmentos “comuns”, que dao ‘a tonalidade média de uma situacdo
concreta’ (Santamaria e Marinas, 1995). Estudar a formacao dos projetos de
formacdo de professores de Matematica — ainda que se critique a visdo um
pouco romantica desse objetivo — consiste em ouvir uma comunidade cuja
forma de expressdo ficou submersa pela cultura de massa. Trata-se de
revalorizar a narragdo — projeto esquecido desde que as alteragdes das
estruturas de trabalho passaram do artesanal a um conjunto de sistemas de
produgdo industrializada — dando voz aos proprios autores sociais que, de outra
forma, ficam como personagens a margem da historia, privados de seus
discursos, posto que os atuais meios de comunicagdo — do qual ndo escapam
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muitas das pesquisas — s6 fazem circular os saberes praticos e suas narrativas
quando sdo esses convertidos em espetaculo ou mercadoria.

A opcao pela regido de Bauru (SP) liga-se (a) a exeqiiibilidade da pesquisa e,
certamente, (b) a nossa vivéncia como profissionais da Educacdo Matematica
dessa regido especifica. Por um lado (o da vinculagdo a exeqiiibilidade), os dois
anos a serem dedicados a elaboragdo dessa pesquisa nao permitiriam coleta de
dados em regides distantes ou comunidades mais gerais (o proprio estado ou
alguma regido do pais, por exemplo) e, por outro lado (nossa propria
experiéncia), por ser, atualmente, a regido de Bauru, norteadora de algumas
propostas para cursos de Licenciatura em Matematica (cf Garnica e Martins,
2000) tidas como pedagogicamente inovadoras no panorama nacional da
formacdo de professores em cursos universitarios e, ainda, importante polo de
pesquisa tanto em Educacdo Matematica (sdo varios os pesquisadores — da
UNESP de Bauru e outras instituicdes — que desenvolvem pesquisas
individualmente ou vinculados ao Programa de Pos graduagdo em Educagdo
Matematica UNESP de Rio Claro) e Ensino de Ciéncias.

Por ultimo, mas ndo menos importante, visa-se, com o trabalho, colaborar com
a reconstituicio da Historia da Educagdo Matematica no Brasil o que,
certamente, ¢ proposta ousada — mas necessaria — que ndo se colocaria como
realidade sem a perspectiva do trabalho desenvolvido por diversos grupos da
comunidade, em iniciativas que reforcam a viabilidade e preméncia do aspecto
colaborativo em detrimento do esfor¢o e do processo individuais.

Esboco de cronograma18

Primeiro semestre: Levantamento de bibliografia geral (Historia, Memoria,
Oralidade e Pesquisa Qualitativa) e especifica (trabalhos em Educacao
Matematica realizados nessas interfaces) ¢ sistematizagdo do material
recolhido. Leituras. Segundo semestre: com as id€ias iniciais ja relativamente
sistematizadas, intensificar coleta de depoimentos relativos ao histérico da
formacdo de professores na regido. Levantamento e estudo de fontes
documentais escritas (legislacdo e documentacdo oficial complementar).
Leituras e sistematizagdes. Determinacao do campo da investigacdo (opgao por
sub-tema, se necessario e escolha definitiva dos depoentes). Terceiro semestre:
Esbogo de redagao referente a regulagao metodologica e coleta de depoimentos
orais. Transcri¢do e textualizagdo dos depoimentos (se indicado pelo estudo da
regulacdo metodologica). Quarto semestre: Redacdo final do texto sobre a

'8 Dada a interconexdo das duas faces na pesquisa aqui proposta (a saber, (1) a elaboragdo de
parametros reguladores sobre a interface Pesquisa Qualitativa, Memoria, Historia, Oralidade e
Educagdo Matematica e (2) a explicitacdo de uma aplicacdo dessa elaboragcdo em trabalho
sobre a formagdo de professores de Matematica) preferimos chamar o presente topico de
“esbogo” visto que o andamento dos estudos sobre a regulagdo pode alterar (ou ndo) o
andamento do cronograma quando da execu¢do da aplicacdo (face 2). Sabendo que dois anos
sd0, em principio, tempo reduzido para elaboragdo final das duas frentes de pesquisa, o
cronograma deixara claro a inten¢do de que sua segunda parte exigira complementagdo
posterior.
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regulacdo metodologica e revisdo das textualizacdes (processo de checagem e
modificacdo a ser realizado pelos depoentes se os pardmetros reguladores
julgarem necessario). Levantamento bibliografico sobre formagdo de
professoreslg e Historia da Educacdo e Educacdo Matematica Brasileiras.
Elaboragdo de relatério final do qual constardo: o texto sobre a regulagdo, as
transcri¢des e textualizacdes dos depoimentos recolhidos e propostas de
encaminhamento da analise do material coletado em campo. Dependendo do
andamento da pesquisa, podem ser acrescentados ao relatorio final um esbogo
da anélise dos depoimentos.

Nesses dois anos em que sera desenvolvido o projeto pretende-se atender aos
congressos nacionais e internacionais de Educagdo Matemadtica e Historia da
Matematica e, sempre que possivel, aos encontros nos quais a interface de
estudos que ¢ aqui nosso objeto central for tema predominante.

" Trata-se, na verdade, de complementagdo de levantamento bibliografico por nés ja
realizado em pesquisas anteriores (cf. Garnica 1995, 1996, 1997 e 2000).
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