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Resumo

Durante décadas, o ensino da leitura
teve como foco praticas mecanicas de
Decodificacdo. O ensino dessa
competéncia linguistica, com base nesse
norte, concedia primazia a reproducao
mecanica de contetdos e informacdes.
Essa posicao esteve presente nos livros
didaticos. Nos anos 80, aparece uma
vasta quantidade mudancas nas praticas
pedagodgicas do ensino de Lingua
Portuguesa. Rompe-se, assim, com
tendéncias mecanicistas e tecnicistas.
Com isso, surge uma nova concepgao
de leitura como construgcdo de sentido,
acompanhada de novos enfoques e
estratégias de ensino. Esses novos
paradigmas tém sido adotados pelos
mais recentes Livros Didéaticos de
Lingua Portuguesa. Este trabalho tem
como objetivo verificar quais sdo as
concepcOes de leitura subjacentes aos
Livros Didéticos de Lingua Portuguesa
adotados pela Secretaria de Educacao
do Estado de Pernambuco (1979-2012).
Decorrente  disso, pretende-se: a)
verificar quais as concepgdes de
linguagem subjacentes a esses manuais
didaticos; b) verificar o tratamento dado
a leitura e a diversidade textual.

Palavras-chave: Ensino de lingua
portuguesa; Leitura; Livro didatico.
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OF THE DECODING TO THE CONSTRUCTION OF
MEANING: UNDERLYING  CONCEPTIONS OF
READING TO THE PORTUGUESE LANGUAGE
TEXTBOOKS ADOPTED BY THE EDUCATION
DEPARTMENT OF THE STATE OF
PERNAMBUCO(1979-2012)

Abstract

For decades, the teaching reading focused practieebanical
Decoding. The teaching of this language competelnased in
north, gave primacy to mechanical reproduction aritent and
information. This position was present in textbadksthe '80s,
appearing a vast amount of change in the pedadquiaetices
of the teaching of the Portuguese language. Brgakinus,
tendencies with mechanistic and technicist. Witls,thomes a
new conception of Reading as construction of megnin
accompanied by new approaches and teaching stratelgiese
new paradigms have been adopted by more receimoteka in
Portuguese. This work aims to check which are thgerying
conceptions of reading to the Portuguese Languaggbdok
adopted by the Education Department of the State of
Pernambuco (1979-2012). Resulting from this, itsaia) check
which language conception sunderlying a these lexks; b)
verify the treatment given to reading and textuatity.

Keywords: Portuguese language teaching; Reading; Textbooks.

Olh@res, Guarulhos, v. 1, n. 2, p. 365-388, Novermd913.

366



Da decodificagcdo a construcdo de sentido: concepgédeitura subjacentes aos livros didaticos ngul portuguesa e
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Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes,
o0 sentido de um texto. E, a partir do texto, seyaza
de atribuir-lhe significacdo, conseguir relacion@-|

a todos os outros textos significativos para cada u
reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor
pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a
esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo
outra nao prevista(LAJOLO, 1986, p.59).

1. Palavras Iniciais
Consoante Silva (2013a, 2013b), durante muito terapensino da leitura
teve como foco praticas mecéanicas [Mdecodificacdo.O ensino dessa
competéncia linguistica, com base nesse norte,apéanpela reproducéo
mecanica de conteudos e informacfes. Destaca#sda,ap fato de a
didatica da escolarizacdo do leitor focar em umespsetiva Aditiva
(BRASIL, 1997), que preconizava a articulacdo/ mdetras e silabas, a
fim de compreender o texto. Tinha-se, assim, undigar de ensino da
leitura, que desconsiderava uma gama de aspedipesntes as entrelinhas
do texto, deixando de lado a constru¢do/ produedefeltos de sentido.
No dizer de Santost al (2006, p. 27), "com as discussdes sobre 0 ensgino d
lingua a partir de meados dos anos 80 do séculooX¥xto passou a ser
objeto de ensino nas salas de aula". Dentro dessaqztiva, nos anos 80,
comecam a aparecer mudancas nas praticas pedagagicansino de
Lingua Portuguesa. Tais modificacdes despontamraldepacdo de uma
gama de estudos das Ciéncias Linguisticas e Edasdtinvestigacdes da
Linguistica e da Pedagogia, respectivamente] (ALBERQUE, 2006;
ALBUQUERQUE & COUTINHO, 2006; ALBUQUERQUEet al, 2008).
Uma gama de autores advindos desses campos dégagés debruca-se
sobre as tematicas atinentes a pratica pedagoégicansino de Lingua
Portuguesa e, por conseguinte, ao ensino da lelunados objetivos desses
postulados é romper com as praticas tradicionaisesim®larizacdo, que
concediam primazia a abordagens pedagdgicas ngawatncoradas na
andlise e na classificacdo de palavras proveniglatesganizacao estrutural
das frases. (BEZERRA, 2010).
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Se o ensino da leitura e da escrita sofreu mudatigassas ao longo da histéria, nas
trés Ultimas décadas variados aspectos tém infaBme@ transformado bastante as
formas segundo as quais esse ensino tem sido ¢daaposto em pratica. Fatores
COmo 0S avangos tedricos na area, mudancas nasapraiciais de comunicacao e o
desenvolvimento de novas tecnologias tém forjad@as@ropostas pedagdgicas e a
producdo de novos materiais didaticos relacionadadfabetizacdo inicial e ao
ensino de linguas em geral. No contexto brasileifeemos desde o inicio da
década de 1980 um amplo debate sobre esses teasagslidadores com formacédo
em distintos campos — psicologia, linguistica, ged@é etc. — tém procurado
redefinir a leitura e a escrita, bem como seu ensn sua aprendizagem
(ALBUQUERQUEEet al, 2008, p. 1).

Em face desses postulados, a pratica pedagdgicansino de Lingua
Portuguesa confere ao texto o papelQigeto e/ ou Unidade de Ensino
(BEZERRA, 2010; CARDOSO, 2003; CEREJA, 2002; SANT@ISal,
2006; SANTOS, 2007). Na otica de Cardoso (20030p.“0 texto como de
partida e de chegada de todo o processo de ermianeizagem”. Tendo
como pano de fundo esse contexto paradigmaticorgemme perspectivas
inovadoras, no tocante ao ensino da leitura. Onendessa ferramenta
linguistica passa a priorizar a interagdo e a m&oude sentido, em
detrimento de focar na decodificacdo. Em outraavpas, a leitura assume,
entdo, o papel de atividade deonstrucdo/ Elaboracdo de Sentjdo
acompanhada de novos enfoques, estratégias e ipnecdds de ensino.
Isso transcende o“ensino da leitura baseado nnotrée habilidades de
decodificacéo do cédigo escrito” (ALBUQUERQUE, 200618).

Leitura € um processo interativo de construcéo edgido(s) entre quem produz

(autor/autores) e quem recebe (leitor/leitoredgrinediados pelos dados do texto,
nas mais diversas possibilidades e formas de lgenm oral, escrita, iconica,

gestual, sinestésica. Ler € atribuir sentido aormserodeia e nos constitui enquanto
sujeitos individuais e coletivos, portanto, seresi@s em permanente mutacao,
interagindo com a alteridade (GUIDI, 2004, p. 43)

Esses novos paradigmas estdo sendo adotados pelos Didaticos de
Lingua Portuguesa. Ancorados, teoricamente, enresufgrovenientes do
campo da Linguistica Aplicada e da Linguistica axt® - Albuquerque
(2006), Albuquerque & Coutinho (2006), Albuquerqeée al (2008),
Barbosa & Souza (2006), Bezerra (2010), Koch & €(2006), Kleiman
(2008), Perfeito (2007), Rojo (2004), Santos (2003dva (2013a, 2013b,
2013c, 2012a, 2012b), Sihat al (2011),Soares (1998), Travaglia (1996)

etc. - este trabalho tem por objetivo verificarigus®o as concepcdes de
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leitura subjacentes aos Livros Didaticos de Lin§uatuguesa adotados
pela Secretaria de Educacdo do Estado de Pernamidi®d®-2012).

Decorrente disso, pretende-se: a) verificar quass cancepcbes de
linguagem subjacentes a esses manuais didatico®rifitar o tratamento

dado a leitura e a diversidade textual.

Para tanto, foi realizada pesquisa bibliografiogl@ando fontes que se
debrugam sobre Ridatica do Ensino de Lingua Portuguesen Brasil, em
uma perspectiva histérica. Além disso, foram cdaslals fontes que tracam
um panorama histérico da producdo de Livros Didatide Lingua
Portuguesa, no Brasil, focalizando, inclusive, c@aaeu a apropriacdo das
teorias linguisticas nesses materiais didaticos. ddtras palavras, fontes
que trazem a tona os fundamentos teoricos subgemtorganizacao
estrutural e conteudista ddgateriais Didaticos de Lingua Portuguesa
focando, sobretudo, no enfoque e/ ou tratamentosdadeitura.

Apbs isso, foram escolhidos trés Livros Didatices ldngua Portuguesa
adotados, em trés décadas distintas, pela Seard@cducacdo do Estado
de Pernambuco — SEDUC/ PE e utilizados no 7° anoEdsino
Fundamental 1l [antiga 62 série]. Adotou-se comitéto de escolha,
manuais que tenham sido usados em escolas da lblieapde ensino, no
estado de Pernambuco. Isso, em uma perspectivaitastO propadsito,
aqui, era de verificar as mudancas historicas ganizacdo estrutural dos
livros didaticos, focalizando o tratamento dadosc@®gorias de analises
propostas, em uma perspectiva temporal. Quantoadhesdo 7° ano [antiga
62 serie], esta se deu em virtude da dificuldadesmigontrar materiais
didaticos que tenham sido utilizados na década98€.10u seja, como o
anico livro didatico utilizado nos anos 80 foi ddaho, optou-se por fazer

uma analise comparativa com este ano.

2. O Livro Didatico de Lingua Portuguesa no Brasil: um olhar

histdrico sobre o tratamento dado a leitura

No dizer de Albugquerque (2006), Albuquerque & Coludi (2006) e

Olh@res, Guarulhos, v. 1, n. 2, p. 365-388, Novemb913.

369



Silvio Profirio da Silva & Tatiana Sim8es e Luna

Albuquergueet al (2008), nos anos 80, a Pedagogia da Leitura sera
concedido um espacgo expressivo nas discussfesalganma de campos de
investigacao - Ciéncias da Educacéo, Ciéncias IBgicas [destaque para a
Psicologia Cognitiva], Filosofia, Sociologia e, sstndo, Ciéncias da
Linguagem [Analise do Discurso, Andlise Critica discurso, Analise da
Conversacao, a Linguistica de Texto, Linguisticgritivista, Pragmatica,
Psicolinguistica, Sociolinguistica (ALBUQUERQUE,) BARBOSA &
SOUZA, 2006; BEZERRA, 2001, 2010; CEREJA, 2002; &S, 1998)].
Todos esses campos de estudos produziram fundan&eddcos, que
ocasionaram modificacdes no fazer pedagdgico vel@iescolarizacdo do

leitor.

A busca de uma nova pratica pedagdgica, fundamentadma visdo
séciointeracionista de linguagem, iniciou-se j&daaada de 80, quando comecaram
a surgir no pais, nas Secretarias de Educacdo stadds, propostas curriculares,
planos ou programas bastante inovadores, de amm@afcomo uma resposta ao
trabalho pioneiro de alguns pesquisadores e esigiasade algumas universidades
do pais (CARDOSO, 2003, p. 27).

Emergem, desse modo, as discussdes concernenéssias subjacentes ao
fazer pedagogico. Dentre esses pesquisadoregyurdsajue primam néo sé
pelo estudo dos efeitos/ reflexos das teorias sabjas aos processos de
ensino e de aprendizagem, mas também aos mateitsicos, mais
especificamente, a organizacao estrutural e costeudos Livros Didaticos
de Lingua Portuguesa [LDs]. E, nesse contexto, algens teoricos tém
focado nas discussfes concernentes ao enfoqueadkgiinira nos Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa [LDs], como é o aesdezerra (2001;
2010) e Albuquerque & Coutinho (2006).
Segundo Koch & Elias (2006), o fazer pedagogicototante ao ensino
dessa ferramenta linguistica esti diretamenteioei@do a concepcdes de
lingua, de texto e de sujeito. Ora, tais concepcésisio atreladas/
articuladas as praticas de ensino da leitura. Uaraagde tedricos da
Pedagogia da Linguistica Aplicadae da Linguistica de Textaecem
argumentos acerca destas concepgdOes e seus reflekos o trabalho
docente no que tange a leitura. Diante dessa tispneo espaco e/ ou
tratamento dado a leitura, nos Livros DidaticosLdeua Portuguesa, sao
respaldados pel&@®ncepcdes de Linguagem
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A primeira concepcao € a dénguagem como Expressdo do Pensamento
Consoante Barbosa & Souza (2006), Bezerra (20Hd)eid (2007), Silva
(2013a, 2013b, 2013c, 2012a, 2012b), Sdval (2011)e Soares (1998), ela
guiou o ensino de lingua e, conseguintemente, &g@s pedagodgicas de
ensino da leitura até o final dos anos de 195( Egscepcao € oriunda dos
postulados da Gramatica Tradicional Grega. Com i3snsino de Lingua
Portuguesa concedia primazia a Gramatica Normaginaando, assim, por
um viés de cunho prescritivo. Ora, 0 ensino desseponente curricular
tinha como foco @rescricdo de Normas e Regragcorrendo, assim, a
andlise e a classificacdo de termos dispostosstagigas frasais. Para isso,
ocorria a utilizacdo do texto como suporte didatioa Pretextd, para
analises de cunho gramatical.Como disse Kleimaf82f. 17), "o texto
utilizado para desenvolver uma serie de atividaplamaticais, analisando,
para isso, a lingua enquanto conjunto de classkemgdes gramaticais,
frases e oracoes".

De acordo com Bezerra (2010) e Soares (1998), rgsszn, 0S materiais
didaticos usados para o0 ensino da leitura eranfrdslogias, também
chamadas d€restomatiaslisto €, cole¢des de textos literarios com fins de
serem abordadas no cenério pedagdgico. Tais csleg@®sim como a
didatica do ensino da lingua e da leitura, estaganoradas no norte da
Concepcao de Linguagem enquanto Expressdo do Pemsan® texto
assumia, entdo, a condicdo de “produto légico damsgmento
(representacao mental) do autor, nada mais cabemdiEitor se ndo captar
essa representacdo mental, juntamente, com agdeteifpsicoldgicas) do
produtor, exercendo, pois, um papel passivo” (KO&ZHELIAS, 2006, p.
10). Em face disso, nas unidades escolares brasile@ ensino da leitura
tinha como foco a imitagdo da escrita dos renomaddsres do campo
literario. Ora, a escrita dos autores advindos edéssbito possuia um
grande prestigio perante a sociedade da época, postala Soares (1998).
Por esse motivo, o dizer desses autores deveriaependuzido pelos
alunos. Isso € o que Koch & Elias (2006) conceitegamoFoco no Autoy

uma vez que, durante o decorrer do ato da leituletor/ discente deveria
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descobrir as intencdes do autor do texto, comossgento do discurso fosse
a fonte do sentido, a fonte do dizer. Ocorria, €ees®do, uma primazia

dada ao autor e/ ou produtor do texto.

A segunda concepcdo € a denguagem como Instrumento de
ComunicacédoNa fala de Barbosa & Souza (2006), Bezerra (2@&feito
(2007), Silva (2013a, 2013b, 2013c, 2012a, 2013dya et al (2011)e
Soares (1998), ela surge nos anos de 1960. Entgetala propaga-se,
passando a nortear o ensino de lingua e, por coinsego ensino da leitura
no Brasil na década de 1970. Essa concepcao énpate dos postulados
da Linguistica Estruturalista e da Teoria da Cowagéo[ou também da
Informacgaq.Destacam-se, ainda, os fundamentos tedricos HavBaismo,
Comportamentalismo ou Condutismo, conforme demarizdrfeito (2007).
Alude-se, nesse ponto, a teoria psicolégica fordaulpor Watson, a qual
visa interferir no comportamento humano a partir idternalismo de
habitos. Emerge, dessa maneira, a metodologia slacemecanicista das
Tendéncias Tecnicistagpautadas em uma perspectiva de repeticdo de
praticas e modelos a serem seguidos em qualquaunstancia
(CARDOSO, 2003; PERFEITO, 2007).

Na otica de Cardoso (2003) e Santets al (2006), a Concepcgdo de
Linguagem como Instrumento de Comunicacao trana tmna perspectiva
de lingua enquanto codigo, estrutura e/ ou sistéfna.virtude disso, o
ensino de Lingua Portuguesa passa a primar petdaag®son dos elementos
da comunicacdo, focando, sobretudo, nos ternkomissor, Receptor,
Mensagem, Coédigetc.. Na mesma direcdo, Bezerra (2010) e Perfeito
(2007) evidenciam que o ensino de Lingua Portugaésda concedia
primazia a abordagens pedagodgicas normativas, mubite, para tal, no
ensino daViorfossintaxe Ora, o ensino dessa disciplina recorria ao uso de
exercicios, que apresentavam modelos a serem ssgn@bndicionalmente

[* Siga 0 Modelf e respostas a serem completadas [lacunas] (BRZER
2001, 2010; CARDOSO, 2003).

Em termos gramaticais, sem o abandono, na praticagnsino da gramética
tradicional, a concepcao de linguagem como formacal®unicacdo focaliza o
estudo dos fatos linguisticos por intermédio de radgms estruturais
morfossintaticos, na busca da internalizacdo intente de habitos linguisticos,
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préprios da normaulta. Isto é revelado, por exemplo, em
livros didaticos ou em apostilas, que apresentarcéios
mecanicos tais como: atividades de seguir modeldés)
multipla escolha e/ou de completar lacunas. Ressak,
ainda, que alguns compéndios, no perieddatizavarmocdes
com base na teoria da comunicagéo (conceitos/ei@scobre
o0 codigo, a mensagem, 0 emissor, o receptor &ERFEITO,
2007, p. 827).

E, nesse contexto, também, que emergeriw®s Didaticos de Lingua
Portuguesa No dizer de Bezerra (2001), esses manuais possuiaa
estruturagdo canoOnica e sacralizada: atividades ld#gura e
compreensaol/interpretacéo, abordagem do vocabplarimeio de colunas,
abordagem gramatical por intermédio de exercicicgrutirais e
habilidades/técnicas de redacdo (BEZERRA, 20010RMesse periodo,
aparecem os primeiros tracos e marcas da divesdidadiedade textual
Isto €, ocorre a insercdo de alguns géneros texaai Livros Didaticos de
Lingua Portuguesa, tais como, Charges, TirinhagpHas em Quadrinhos -
HQs, Propagandas (BEZERRA, 2001, 2010).

Ancorados no norte da Concepcédo de Linguagem carsiouimento de
Comunicagéo, os Livros Didaticos de Lingua Portggumnferiam ao texto
a condicdo de “simples produto da codificacdo de emssor a ser
decodificado pelo leitor/ ouvinte, bastando a espara tanto, o
conhecimento do cédigo linguistico utilizado” (KOGHELIAS, 2006, p.
10). Tendo como pano de fundo esse contexto panadicp, nesses
manuais, o tratamento dado a leitura assumia umapgaiva de
Decodificacdo de Signpsamparando-se em atividades que requeriam a
identificacdo, a extracdo e a reescrita de mensAgd#ormacdes explicitas
na superficie do texto (BARBOSA & SOUZA, 2006; KINEAN, 2008).
Para tanto, o ensino dessa ferramenta linguiscarnia ao uso de
perguntas de localizacdo, ou seja, questdes queitas@m respostas

localizadoras, por meio das quais o discente deverimeiramente,

2 Apesar de os Livros Didaticos de Lingua Portugumreasa época, trazerem consigo uma incipienteanusrc
diversidade textual - Charges, Tirinhas, HistéeasQuadrinhos - HQs, Propagandas (BEZERRA, 20010)20
o foco dos processos de ensino e de aprendizagédeitta ainda néo era a atribuicio/ elaboragaeetdido
face o texto. O foco, aqui, eralecodificacdo de Conteldos e de Informag@esorrendo, para isso, a uma
serie de atividades repetitivas, que requeriamorgap localizadoras, adaptando, assim, o leitanmicala
estrutura textual.
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localizar trechos do texto e reescrevé-los na iafegssumindo, por

conseguinte, um papel passivo. Isso é o que KocltEli@as (2006)

conceituam com&oco no Texto

Assim, pautada por uma concepc¢do de educacdo de cun

tecnicista e de leitura enquanto apenas decodificde sinais

graficos, a escola foi distanciando cada vez maisitara

escolar da leitura préatica social, construida dizada pelos

homens na vida, fora dos muros da escola (SANTORZ, p.

3).

A terceira concepcao é a Haguagem como Recurso de Interagdo Social

[ou tambénDialogica ou Interacional (KOCH & ELIAS, 2006)]. Segundo

Barbosa & Souza (2006), Bezerra (2010), Perfei®@72, Silva

(2013a, 2013b, 2013c, 2012a, 2012b), S#val (2011)e Soares (1998), ela

passa a nortear a pratica pedagdgica de ensinindgad_Portuguesa e, por

conseguinte, da leitura nos anos de 1980. Ess&pgéic € proveniente dos

postulados das Teorias da Enunciacdo e/ ou Lingaista Enunciacéo.

Soma-se a estes a disseminagdo de estudos dasa€iéac Educacéao

[Pedagogia], das Ciéncias Psicoldgicas [Psicoldgsicologia Cognitiva e

Psicologia da Aprendizagem] e de outras areas tledledFilosofia e

Sociologia], como postulam Albuquerque (2006), Ajberque & Coutinho

(2006) e Albuquerquet al(2008).
Nos dltimos 30 anos, surgiu uma ampla literaturgued se discutiu 0 modo como
vinha se processando o ensino de lingua materBaasil. Havia nestes trabalhos a
preocupacdo de ndo apenas criticar as praticamnsiaoede lingua portuguesa
presentes na escola, mas sobretudo apontar quedthesivel conceitual e
metodolégico na direcdo de uma nova forma de seetx@n o ensino da leitura e da
escrita. JA na década de 1980 alguns trabalhosard@s da Linguistica e da
Psicolinguistica passaram a questionar a nocamsiaceaprendizagem de lingua
escrita que concebia a lingua apenas como cddidessa forma, entendia a leitura
apenas como decodificacdo e a escrita somente @ootucdo grafomotriz. A
linguagem deixava de ser encarada, pelo menosaeeente, como mero conteddo
escolar e passa a ser entendida como processtededncdo. Nesta perspectiva, a
lingua é entendida enquanto produto da atividadstitotiva da linguagem, ou seja,
ela se constitui na prépria interagdo entre osviddbs. Passou-se, assim, a
prescrever que a aprendizagem da leitura e daase@veria ocorrer em condi¢cdes
concretas de producéo textual (SANTOS, 2002b, {83130

Respaldado pela Concepcao de Linguagem Interaciomeisino de Lingua

Portuguesa passa a primar pekizos e/ou Niveis de Ensino de Lingua

Portuguesa Leitura, Producédo de Texto, Oralidade e Andlisgylistica

(GERALDI, 1984; SUASSUNA, 2006) -, 0 que transceadenarcas € 0s
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tracos da Concepgdo de Linguagem como Instrumgmt@omunicagéo,
gue concedia primazia a Morfossintaxe. Com bassenmerte, 0s Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa passam a trazerigronsna grande
variedade géneros textuais escritos e imagéticmsp cambém de sugestao
de propostas de atividades com o0s géneros oraifoc® das anadlises
textuais, agora, passa a primar pelos aspectds/osl@o funcionamento do
género textual, focando, sobretudo, nas caradgbassiiscursivas, a saber: o
plano tematico, a estrutura composicional e ocesélbal[leia-se, conteudo
tematico, composicao e estilo].
A concepcdo Sociointeracionista ou Socio-histéride
linguagem inspirando as atividades de ensino; amde texto,
como um produto do trabalho interativo com vincusssuas
condi¢cdes discursivas de producdo; a nocao de deatée
linguistica como prépria de qualquer lingua, desholo a
nocao de certo/errado e definindo-se pelo ensinohdmada
lingua padréo; e a reorganizacdo das praticas ldedsaaula
em torno da leitura, da producdo de textos e ddisana

linguistica (GERALDI, SILVA & FIAD, 1996, p. 325-28pud
PIETRI, 2005, p. 40-41).

Ancorados no norte da Concepcdo Dialégica da Liggomr os Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa conferem ao texpapel de “o proprio
lugar da interacdo e da constituicdo dos intertwest (KOCH & ELIAS,
2006, p. 10-11). Irrompe, nessa perspectiva, umra noncepgao de leitura
de cunhoSociointeracionistaRemete-se, nesse ponto, a nocao de leitura
enquantoAtribuicdo e Construcdo de Sentjdpautando-se, para isso,em
praticas linguisticas, sociais e cognitivas. Ora, ato de ler e,
conseguintemente, de produzir efeitos de sentide éatexto abarca tanto
osconhecimentos linguisticos, sociais [enciclops]ie textuaisdo leitor,
como também uma gama de praticas cognitivas realizpor este, tais
como: antecipacdes, deducdes, inferéncias, pagéfrassinteses,
sumarizacdes etc. (KOCH & ELIAS, 2006). Destaca-tenbém, a
articulacao/ integracdo entre a leitura e a esgda meio da qual ocorre a
juncéo dos elementos linguisticos presentes nafstipgextual ao contexto
comunicativo. Isso atrelado aos saberes do ledtotribui, por conseguinte,
para a producdo de inferéncias. Essa postura & &gech & Elias (2006)

denominam com&oconalnteracao Autor-texto-leitpo que transcende a
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perspectiva grafocéntrica, que preconizava a Eemgquanto decodificacao
da modalidade escrita da lingua (SANTOS, 2002a; BaS8let al, 2006).

O ato de ler é concebido como um processo interantre

autor e leitor, mediado pelo texto, envolvendo ewminentos

(de mundo, de lingua) por parte do leitor, para Ha@

compreensdo. Ou seja, a leitura ndo € um processamnico e

o leitor ndo é um elemento passivo, como costunamehé-

los na escola. No processo de leitura, o leitotiziaum

trabalho ativo de construcéo do significado. Lertagnto, ndo

€ apenas extrair informacdes; €, antes de tudopremmder e

negociar sentidos. Esse trabalho de co-construgasedtido

torna-se possivel porque o texto nao € algo fecladosi
mesmo (SANTOS, 2002a, p. 3).

Em face disso, os Materiais Didaticos de Lingudugoesa atuais — livros e
gramaticas escolares — passam a primar pela alonddg uma gama de
habilidades/ estratégias de leitura relacionadas gémeros textuais e as
sequencias tipoldgicas, como € o caso de: a) fa@mtios argumentos
centrais e secundarios de um texto, focando narhigia das informacdes;
b) identificar a intencionalidade e/ ou propésitoncinicativo de um dado
género textual; c) perceber marcas e/ ou tracosedédo semantico de
causa e efeito persentes em distintas partes dexioi género textual; d)
inferir o sentido de uma dada palavra e/ ou tepaatando-se, para isso, no
contexto comunicativo; e) perceber o tratamentoodad uma dada
informacgéo, a partir de uma postura comparativiexkes; f) compreender e
interpretar textos, a partir de elementos verbaigeverbais [semioticos];
g) perceber marcas e tragos textual-discursivadizauos por conjuncoes.
Tais habilidades e estratégias de leitura fazente paidatriz de
Competéncias de Leitura requeridas pela Prova Brasipelo Saeb
Todavia, elas tém sido incorporadas aos manuaistichd desse
componente curricular.

Diante dos estudos realizados, pode-se dizer gespaco e o tratamento
dados a leitura, nos Livros Didaticos de LinguatiRpresa, passaram por
mudancgas substanciais diretamente atreladas aar lmetuma Concepgéo
de Leitura em uma Perspectiva Sociointeraciortasta traz consigo néo so
novas praticas cognitivas de leitura, como tambémas escolhas e
selecbes textuais para tais manuais, o que tenooed® modificacbes na

maneira como o leitor interage com o texto, anabwese, para isso, em
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uma gama de conhecimentos de lingua, de munddexide bem como em
uma gama de habilidades/ estratégias de leituraCK@ ELIAS, 2006;
SANTOS, 2002a). Nesse sentido, ao longo dos ultisessenta anos, 0s
Materiais Didaticos de Lingua Portuguesa — livrogramaticas - tém
passado por mudancas de cunho estrutural e costi@uelstando vinculadas
a fundamentos teoricos subjacentes. Nesse caswepgiies de linguagem,
de texto e de leitura, como postulam Koch & EIRBOE).

3. Resultados

Como dito antes, o objetivo deste estudo € verificais sdo as concepcdes
de leitura subjacentes aos Livros Didaticos de wanBortuguesa adotados
pela Secretaria de Educacdo do Estado de Pernamb@®6DUC/ PE
[1979-2012], primando, também, pela observacdo dacepcdo de
linguagem subjacente, bem como o tratamento déeituéa e a diversidade
textual. Partindo desse objetivo, foi realizadagpesa bibliografica acerca
da histéria do ensino de Lingua Portuguesa no IBfasando, sobretudo,
nas teorizas subjacentes aos fazer pedagogico roente ao ensino da
leitura, bem como no panorama historico da proddegémanuais didaticos.
Em seguida, foram analisados trés Livros Didatded ingua Portuguesa
[LDs] adotados, em trés décadas distintas, porssgataria e utilizados no
7° ano do Ensino Fundamental Il [antiga 62 séBefproposito, aqui, era de
verificar o tratamento dados as categorias de se®lpropostas, em uma

perspectlva temporal.Os livros didaticos analisaftsam os seguintés

mim

FETRdddadad il g adiaddd ldadidadg

3SIQUEIRA, A. de. ; BERTOLIN, R.Portugués Dinamico: Comunicacdo & Expressdo. Sdo Paulo: Instituto
Brasileiro de Edic6es Pedagdgicas — IBEP, 1979.
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O primeiro livro didatico analisado fétortugués Dinadmico: Comunicacao
& Expressdo(1979) de autoria de Siqueira &Bertolin. Esse divioi
utilizado na década de 1980 nas escolas da redduestde ensino em
Pernambuco. Ele evidencia uma concepcdo de leitenguanto
Decodificacdp amparando-se, para isso, em questdes que requerem
respostas de localizacdo, de extracdo e de regsaitque estd em
consonancia com Albuquerque & Coutinho (2006) ebBsa & Souza
(2006). Destaca-se, ainda, o fato de ele se utiliitaTexto enquanto
Pretextq para atividades de cunho gramatical — Morfosseftodos esses
aspectos demonstram o respaldo da Concep¢do deiagegn como
Instrumento de Comunicacédo. A titulo de ilustragaresentam-se como
exemplos as atividades abaixo. Ambas as atividimtes selecionadas de

unidades distintas:

ATIVIDADE 1

Com base no texto “No mundo dos sinais” publicadoJarnal do Telecurso - TV Cultura, o livro traz as

seguintes atividades (p. 26):

1. Quais sdo os personagens da primeira partexth®te

2. E quais séo os da segunda parte?

3. O que causa a movimentacgdo dos boiadeiros deganpara outro?

4. Cite alguma expresséo que comprove a agitacémdde grande.

5. De acordo com o texto, como sdo e como agerass®ps da cidade grande?

ATIVIDADE 2

Com base no texto “Jeca Tatuzinho” de autoria datMm Lobato, o livro traz as seguintes atividaes16):
1. Onde morava Jeca Tatu?

2. Como era sua casa? O que havia nela?

3. Com quem vivia Jeca Tatu?

4. Como Jeca Tatu passava os dias?

5. Que fazia Jeca Tatu para alimentar a familia?

6. Como eram seus filhos?

7. Como era sua mulher?

8. Que dizia Jeca Tatu quando as crianc¢as reclamdeaalguma dor?
9. Que murmuravam as pessoas que viam Jeca Tatu?

10. Descreva Jeca Tatu de acordo com o que fatam. t

Percebem-se, nessas atividades, as marcas e 0s tlagcuma nocao de
leitura como decodificacéo de conteudos e inforrescBssa assercéo se da
pelo fato de as atividades focalizarem elementpi@tos na superficie do

texto, levando os alunos a apenas a reproduzirem garafrasearem as

GONCALVES M. S.; RIOS, R. F. C.Colecao Portugués em outras palavra§ao Paulo: Scipione, 1998.
AZEREDO, C. S. L.Lingua Portuguesa:Projeto Eco.Curitiba: Positivo, 2009.
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informacgdes encontradas. Destaca-se, ainda, gekegdo lexical presente
no enunciado das pergunt&e[acordo com o texte “Descreva de acordo
com o textq leva o aluno a reconhecer como sendo o “textn’s a fonte

do sentido. O foco, aqui, recai sobre a reescréta hiformacdes, em

detrimento da construgao de sentido.

O segundo livro didatico analisado f@ortugués: Em Outras Palavraie
autoria de Goncalves & Rios (1998). Esse livro ublizado no final da
década de 1990 e no inicio dos anos 2000, nasassdalrede estadual de
ensino em Pernambuco. Apesar de ter sido publicedano em que os
Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1998)inasyam a
necessidade de reformulacdo no ensino da linguaiguesa, ele ainda
evidencia uma concepcéo de leitura cdbexodificacde pois, como se vé
nas atividades abaixo, ele ndo explora os efegosedtidos possivelmente
promovidos pela linguagem literaria, nem mesmolacé® entre o mundo
ficcional e o mundo “real”. As questdes atém-sedantificacdo de
informacgBes do enredo, entre outras explicitasuparficie linguistica do
texto. Destaca-se, ainda, o fato de ele se utitiedrexto enquanto Pretexto
para atividades de cunho gramatical com foco nardagem da
Morfossintaxe. Apesar disso, o texto ja traz umepiente diversidade
textual e tematica, tais como: Charges, Histérras@uadrinhos - HQs e
Tirinhas. Isso, mais uma vez, evidencia os reflegtestos da Concepcéo de

Linguagem como Instrumento de Comunicacao.

ATIVIDADE 1
Com base no texto “Como nosso mundo comegou” deiaude Monteiro Lobato, o livro propde as segusr
questdes (p. 32):

. Na época em que fala o texto, o que tirava segusdo sol?

. Como se formou o planeta?

. Como surgiu a agua?

. Qual a importancia da agua no periodo de formdearerra?

. Escreva em seu caderno as fases pelas quais passo planeta.

. Narizinho ficou admirada com as “iscas da vida'ue Ihe causou tdo grande admiracao?

~NOoO O~ WNPE

. O que séo os “monstruosos lagartdes”?
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ATIVIDADE 2

Com base no texto “De manha” de autoria de JosgddnRego, o livro propde as seguintes questoeé |p.
1. Qual a imagem que 0 menino tinha do seu avd?

2. Além do avd, que outros parentes estavam emeatos de educar o menino?

2. Por que os garotos da mesma idade ndo brincemano recém-chegado pela manha?

4. O que era, na verdade, o Poco das Pedras?

5. Quais as principais mudancas ocorridas na vwdaehino? Ele gostava ou ndo das novidades?

O terceiro livro didatico analisado faingua Portuguesa: Projeto Eate
autoria de Azeredo (2009). Esse livro foi utilizats anos de 2011 e 2012
nas escolas da rede estadual de ensino em Permansiagriem abaixo dois

exemplos de atividades representativas da metadadog@tada na obra:

ATIVIDADE 1

Com base no texto “A turma” de autoria de DomingeBegrini, o livro prop8e as seguintes questde5&gbH9):
1. A que fase da vida se refere a expresséo “eta icexde”?

2. O que significa “ser racional”?

3. A guem a expressdo “a gente” se refere?

4. Por qual motivo o texto afirma que somos sae®nais quando estamos em turma?

5. Em sua opinido, por que a turma pode parecetrabtdria, ou seja, apresentar uma mudancg de
comportamento e da opinido diante da mesma questédo?
6. O autor inicia o texto em primeira pessoa, usamdoronome pesso&u. No segundo paragrafo, usal a
expressédo informa gente equivalente a primeira pessoa do plunéks Ao utilizar esse pronome, a quem ¢la
esta referindo-se? Com que intencdo o autor escelsge pronome?

ATIVIDADE 2

Com base no texto “Essa giria é da hora” de autieri@assio Schubsky, o livro propde as seguintestges (p
64):

1. O texto foi publicado por uma revista que trarasidades cientificas, que interessam a divepsois de
leitor?

a) A quem interessa esse artigo?

b) A linguagem usada nesse artigo esta repletérids.g°or que o autor constituiu o texto dessaédr

Percebe-se, por meio dessas questbes, que o erdfadaea leitura prima
por uma concepc¢ao de leitura coPducéo de Sentid@ partir do texto.
Tal assercdo se da pelo fato de a estruturacdoquiestdes focar na
interacdo do enunciador/ coenunciador com o tés$0. pode ser percebido
através da tipologia das questdes que exploramcabutario de forma
contextualizada [questbes 1 e 2 sobre texto “A &lifna capacidade de

generalizacao [questdo 4 sobre texto “A turmagwaim em conta a
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reflexdo e os argumentos do leitor/ aluno [‘quedidsobre o texto “A
turma”], como também levam a compreensdo das escdihguisticas
realizadas pelo autor e os efeitos gerados pellusgm/ndo-inclusao

[questéo 6 sobre o texto “A turma”].

Em cada texto, o livro didatico traz algumas indégs, a fim de verificar o

conhecimento prévio dos alunos acerca da temdimaada no texto. Além

disso, esse livro didatico lanca mdo de uma amelecdo tematica e
textual, focando nas questfes relativas as paatidades dos géneros
textuais, como a influéncia das condicdes de p@@auga linguagem

escolhida [questbes sobre o texto“Essa giria éoda’n Destaca-se, ainda,
o fato de o tratamento dado a leitura primar ngped estudo do texto, mas
também englobar a linguagem do texto, o que re@etflexdo e ao uso.
Isso evidencia como o manual didatico em questéesgaldado por uma
Concepcao de Linguagem como Recurso de Interagdal So

Diante dos estudos realizados e das andlises agtasp na tabela abaixo,
sintetizamos o0s resultados acerca do tratamento enfbque dado as

categorias de analise propostas:

LIVRO CONCEPCAO DE CONCEPCAO DE TRATAMENTO TRATAMENTO
LINGUAGEM LEITURA DADO A LEITURA DADO A
SUBJACENTE DIVERSIDADE
TEXTUAL
Portugués Dinamico: | Concepgéo de Concepcdo de leitura Questdes que Incipiente diversidade
Comunicagéo & | Linguagem comg enguanto solicitam respostas detextual.
Expressdode autoria| Instrumento de Decodificagao localizagdo, extracao
de Siqueira)] Comunicacao. e reproducéo. Predominancia de
&Bertolin. textos literarios.

Publicado em 1979,
sendo utilizado nos

anos 80.

Portugués: Em | Concepgéo de Concepgdo de leitura Abordagem de Incipiente diversidade

outras palavras de | Linguagem comg enquanto questdes que textual e tematica.

autoria de Gongalves Instrumento de Decodificagao requerem respostas de

& Rios. Comunicacao. localizacao, de Ja traz outros génerqgs
extracdo e de reescrifatextuais, tais comg

Publicado em 1998, de informacdes. Charges, Historias em

sendo utilizado ng Quadrinhos e tirinhas

final dos anos 90 ¢

inicio dos anos 2000.

Lingua Portuguesa:| Concepcéo de Concepgdo de leituraQuestdes focam naAmpla diversidade

Projeto Eco de| Linguagem comg enquantoConstrucao/| interagdo do leitor[ variedade textual

autoria de Azeredo. | Recurso de Interacap Producdo de Sentido| aluno com o texto € como também

Social. com o autor do texto.| tematica.
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Publicado em 2009,
sendo utilizado nos
anos de 2011 e 2012,

A  tipologia das
questdes que levarn

D =

em conta a reflexao
0s argumentos do
leitor/ aluno.

Uso de indagacdes,
fim de verificar o
conhecimento prévig
dos alunos acerca d
tematica abordada n
texto.

[<Y)

oo

Questdes relativas g
particularidades dos

n

géneros textuais|,
primando pela
abordagem dg

conteldo tematico, da
composicdo e dg
estilo.

Abordagem da
linguagem do texto
remetendo, assim, @
reflexao e ao uso.

4. Algumas Consideracoes

Verificou-se que os livros didaticos analisados sfgpaldados por duas
concepcOes de leitura e de linguagem opostas. @spdioneiros livros
(1979) e (1998) sdo ancorados em u@ancepcao de Leitura como
Decodificacao predominando atividades de identificacdo/extragho
mensagens. O ultimo livro, por sua vez, € ancoemdaimaConcepcédo de
Leitura como Producdo de Sentjdgpredominando atividades que
desenvolvem as estratégias de leitura e considasasspecificidades dos
géneros Texto como Unidade de Sen{i@&REJA, 2002). Nesse sentido, 0
tratamento dado a leitura, nos Livros Didaticod teyua Portuguesa, vem
mudando do paradigma da reproducao estruturalfpetona atribuicdo de
sentido, na reflex&do e no uso.

Diante dos estudos realizados e das analises aqiagp percebeu-se que o
artigo em questao traz contribui¢cdes para o camaplorjuistica Aplicada,

na medida em que se debruca sobre o tratamentadadora nos manuais

Olh@res, Guarulhos, v. 1, n. 2, p. 365-388, Novermd913.

382



Da decodificagcdo a construcdo de sentido: concepgédeitura subjacentes aos livros didaticos ngul portuguesa e
adotados pela secretaria de educacdo do Estadermnfbuco (1979-2012)

didaticos de Lingua Portuguesa, sob o viés de pgdes tedrico-
metodoldgicas de leitura e de linguagem. Em fassateestudos, emerge o
desejo de se debrucar ainda mais sobre essa tepptinando pelo estudo
acerca ddipologia das Pergunta@MARCUSCHI, 2001) das atividades de
leitura trazidas por tais manuais didaticos. O ¢siip, aqui, é verificar
como se da a compreensdo de texto nos Livros Dadatde Lingua
Portuguesa adotados pela Secretaria de Educadastalio de Pernambuco
— SEDUC/ PE [1979-2012], tracando, desse modo, lbar distérico sobre

a tipologia das perguntas de tais manuais.
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