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INTRODUCAO

A leitura como a educacdo € direito aliendvel de todo cidaddo. Ler era privilégio de um
grupo restrito, hoje tem a inten¢do de atingir pessoas de diversos grupos sociais, tornando
acessiveis a todos o beneficio da leitura, visto que a leitura € um bem social, um direito de todos.
Conforme Candido, “uma sociedade justa pressupde o respeito dos direitos humanos, e a frui¢do da
arte e da literatura em todas as modalidades e em todos os niveis € um direito inaliendvel” (1995, p.
263).

O homem se reconhece como humano por meio da linguagem ao se comunicar e trocar
experiéncias com outros homens. A forma de expressdo e comunicacdo mais utilizada por ele € a
linguagem verbal. O material escrito € um dos documentos em que se registra a expressdao do ser
humano por meio da linguagem verbal.

E por meio da leitura desse material que ocorre a ampliacdo do conhecimento, permitindo
ao leitor compreender melhor o presente e seu papel como sujeito histérico. No parecer de Bordini

& Aguiar:

O acesso aos mais variados textos, informativos e literarios, proporciona, assim, a
tessitura de um universo de informagdes sobre a humanidade e o mundo que gera vinculos
entre o leitor e os outros homens. A socializacdo do individuo se faz, para além dos contatos
pessoais, também através da leitura, quando ele se defronta com producdes significantes
provenientes de outros individuos, por meio do cédigo comum da linguagem escrita. No

' Projeto premiado em 2.° lugar no Concurso Prémio Instituto Unibanco 2007, categoria “Formacdo de Professores”.



didlogo que entdo se estabelece o sujeito obriga-se a descobrir sentidos e tomar posi¢des, o
que o abre para o outro. (1993, p.10).

Dessa forma, verifica-se a importancia da leitura, principalmente, para as classes sociais
menos privilegiadas que, muitas vezes, ndao tém facil acesso aos bens culturais, como livros e
revistas de qualidade. Historicamente a leitura tem sido privilégio das classes dominantes e a “sua
apropriacao pelas classes populares significa a conquista de um instrumento imprescindivel ndo s
a elaboracdo de sua propria cultura, mas também a transformacdo de suas condi¢des
sociais” (SOARES, 1995, p.48).

A proposta educacional visa ao desenvolvimento integral do individuo para que ele se torne
um ser atuante no grupo social em que vive. Portanto, a aprendizagem da leitura é fundamental
para a integracdo do individuo no seu contexto socioecondmico e cultural. O ato de ler abre novas
perspectivas a crianca, permitindo-lhe posicionar-se criticamente diante da realidade. Assim, um
projeto de leitura que vise a formacdo do leitor competente deve ser desenvolvido na escola, pois
muitas vezes € nesse espaco que o aluno vivenciard essa experiéncia. Da mesma forma, de acordo
com Cattani & Aguiar, a experiéncia demonstra que ‘“cabe a escola a formagdo e o
desenvolvimento do hébito de leitura, e seu papel é tdo amplo quanto mais restrito for o da familia,
condicionada a problemas s6cio-econdmicos” (1993, p.24).

Embora todos os géneros de textos sejam importantes, nota-se a pertinéncia de desenvolver
um trabalho com o texto literdrio, pois se todos os textos favorecem a descoberta de sentidos, 0s
literdrios “fazem de modo mais abrangente. Enquanto os textos informativos atém-se aos fatos
particulares, a literatura dd conta da totalidade do real, pois, representando o particular, logra
atingir uma significacdo mais ampla” (BORDINI & AGUIAR, 1993, p.13). Isto porque a literatura
¢ uma arte que possui uma constituicao estética propria, tendo a intenc¢do de trabalhar a linguagem

verbal com objetivo de fazer dela um modo singular de revelar a realidade, ou de criar um mundo



imagindrio a partir dessa realidade. Além de que a literatura possui um cardter desinteressado,
implicando uma atitude “de gratuidade” tanto do criador quanto do receptor.

Em relacdo a funcdo da literatura, conforme Antonio Candido (1972), ela tem uma funcdo
psicoldgica, que visa a satisfazer a necessidade de ficcdo e fantasia que todo ser humano possui;
uma fun¢do formativa, que contribui para a formacdo de sua personalidade; e uma fungdo de
conhecimento do mundo e do ser, que revela o modo de vida das diferentes culturas em diferentes
momentos histéricos e mesmo a interioridade dos seres humanos.

Portanto, em uma sociedade desigual, um projeto de leitura com oferta de textos varios, que
déem conta das diferentes representacdes sociais, atenderd a seus interesses, dando sentido ao

mundo e a si mesmo.

OBJETIVO

Desta forma, o presente estudo sobre experiéncias em servico de professores de Ensino
Médio e sua relacdo com a melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem na categoria
“Formacdo de Professores” propde-se despertar o gosto pela leitura nos alunos do Ensino Médio e,
conseqiientemente, formar leitores competentes, criticos, capazes de ler as entrelinhas, de
identificar, a partir do que estd escrito, elemento implicito, estabelecendo relacdes entre o texto e
seus conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos. Enfim, possuir a competéncia
para ler e compreender uma obra estética e tematicamente bem elaborada, seja de seu momento
histdrico, seja de periodos passados, por meio de uma proposta de ensino de leitura da literatura
como um processo gradativo de crescimento intelectual e cultural do leitor ao longo de sua

escolarizagdo.

JUSTIFICATIVA



Conforme dados divulgados na Revista Educacio (2007), o Indice Nacional de
Alfabetismo Funcional (Inaf) mostrou em sua edi¢do de 2005 que os alfabetizados plenos — aqueles
que léem textos mais longos e conseguem fazer relagdes e inferéncias — constituem 26% do total da
populacdo entre 15 e 64 anos. Esse indice baixo revela a necessidade de uma politica publica para o
setor como forma de sanar essa questao.

Uma das medidas que se tem tomado entre as politicas para o setor € a instituicao do Plano
Nacional do Livro e Leitura (PNLL), articulado pelos ministérios da Educacdo e da Cultura em
conjunto com diversos organismos da sociedade civil, com o objetivo de integrar diversas
iniciativas ja existentes. Uma das metas iniciais do PNLL ¢é reduzir a zero, até o final de 2008, a
cota de municipios brasileiros que ndo contam com nenhuma biblioteca. Hoje sdao 595.

E uma iniciativa louvével, visto que, para comegar o trabalho de formagdo de leitores, antes
de tudo, necessita-se da matéria prima, que € o livro. Dessa forma, é imprescindivel uma biblioteca,
com um acervo variado e de qualidade.

Portanto, justifica-se desenvolver um projeto de leitura que objetiva a formacao de leitores
competentes, pois se observa que embora a maioria dos alunos tenha contato com textos
diversificados, ndo possuem a competéncia de inferir criticamente. Falta desenvolver uma prética
de leitura com uma metodologia que objetive formar um leitor critico. Observa-se que a pratica de
leitura arraigada nas escolas procura desenvolver o gosto pela leitura, mas ndo se preocupa com a
capacidade de andlise critica dos textos a serem lidos. Como essa prética de leitura visa apenas ao
aspecto quantitativo, nao ha momento para discussdo da obra lida durante o processo. Nota-se que,
com essa metodologia de ensino, os alunos permanecem no nivel de leitura primdria e ndo
conseguem aprofundar-se. Apesar da quantidade de leitura feita, o nivel de leitura € sempre
superficial, preso ao enredo, sem conseguir inferir o que estd implicito no texto. Acredita-se que

ndo ocorra o processo interacional entre o leitor, o texto e o autor, e, concebendo-se a leitura de um



ponto de vista de linguagem interacionista, ela deverd ultrapassar a compreensdo da superficie,
deverd ser mais do que o entendimento das informagdes explicitas, tornando-se um processo
dinimico entre os sujeitos que instituem trocas de experiéncias por meio do texto escrito. E preciso
que o destinatdrio leia o material lingiiistico, mas também o implicito, o subentendido, o
extralingiifstico.

A prética de leitura deveria formar o leitor, compreendendo-o nio como um sujeito passivo,
mas como alguém que constréi, concordando ou ndo com o que estd no texto, interpretando-o numa
relacdo de didlogo intimo com o material que 1€. Portanto, o relato, o debate, a exposi¢do de idéias
a partir de textos lidos deveriam constituir um dos pontos importantes do trabalho. Criar situa¢des
para que o aluno seja capaz de julgar o material escrito, analisar a construcio do texto, bem como a
sua consisténcia argumentativa, deveriam ser metas do professor.

O exercicio em sala de aula, como professor de Ensino Fundamental e Médio, mostra que
ndo se estd formando esse leitor maduro que se comentou. Portanto, deveria ser repensada essa
prética de leitura, da mesma forma que a questdo de que “a quantidade fard a qualidade”. Maria
Nilma Gées da Fonseca e Joao Wanderley Geraldi, no artigo “O circuito do livro e a

escola” (1984), afirmam o seguinte:

Nio cremos que haja leitura qualitativa no leitor de um livro s6. Escolhemos um
caminho que, respeitando os passos do aluno, permita que a quantidade gere qualidade, ndao
pela mera quantidade de livros lidos, mas pela experiéncia de liberdade de ler utilizando-se
de sua vivéncia para a compreensdo do que 1€. (1984, p.100)

Nao se defende a idéia de que a leitura de apenas uma obra bem trabalhada va gerar um
leitor critico, porém que, trabalhando-se com varias obras na sala de aula, dando essa liberdade de
escolha ao aluno, ndo se estd gerando qualidade, pois a leitura fica em um nivel muito superficial,

nao ocorrendo o “adentramento’ no texto, visto que muitas vezes nao ha compreensdo do que se I€.



Além disso, se cada aluno 1€ uma obra diferente dos colegas, inexiste 0 momento para discutir o
texto, ndao ha encontro de textos e muito menos de pessoas.

Por esta razao, indo na contramao dos principios apontados por Geraldi, acredita-se que se
deva desenvolver na escola trabalho com a leitura de uma unica obra para a classe toda, ou seja,
oferecer o mesmo texto para todos os alunos, objetivando propiciar o momento de discussdo, de
debate, de troca de experiéncias de leitura, pois, assim, acredita-se estar realmente formando

leitores.

REFERENCIAL TEORICO

Para formar leitor competente, que seja ativo no processo de leitura, que decodifique sinais
e faca escolhas, preencha lacunas e se solidarize com o autor e complete seu trabalho de criagdo, é
preciso basear-se em uma teoria e seguir uma metodologia. A teoria da Estética da Recepcao € uma
das correntes que tem oferecido bom resultado na formacao do leitor da literatura, por ampliar o
“horizonte de expectativa” do leitor por meio da leitura de obras distantes de sua realidade. Hans
Robert Jauss € um dos principais idealizadores da teoria e concebe a literatura como um dos meios
de emancipagdo da sociedade por meio da “ampliacao” constante do horizonte de expectativas dos
leitores devido a natureza também formadora da obra literdria e ndo apenas reprodutora das
estruturas sociais, pois, segundo as premissas desta teoria, a obra literdria é compreendida como um
elemento que passa a interferir nas relacdes sociais, instituindo novos paradigmas, resultando dai o
papel fundamental do destinatdrio a quem, primordialmente, a obra literdria visa.

A Estética da Recepcdo surgiu na década de sessenta por meio dos estudos dos tedricos
ligados a Escola de Constanga, centro universitario alemao, liderada por Jauss. Para a estética
recepcional, a concep¢do de arte literdria estd centrada na atuacio do leitor, visa fazer que o texto

seja parte do processo de conhecimento, e ndo uma entidade autbnoma que ndo interage com o



leitor. Como sugere o proprio nome desta corrente estética, leva-se em conta como o espectador
recebe a obra; deste modo, a analise torna-se viva.

Segundo Bordini & Aguiar a teoria da Estética da Recep¢ao “desenvolve seus estudos em
torno da reflexdo sobre as relacdes entre narrador-texto-leitor. V& a obra como um objeto verbal
esquemadtico a ser preenchido pela atividade de leitura, que se realiza sempre a partir de um
horizonte de expectativas” (1993, p.31). Dessa forma, as autoras, utilizando-se dos pressupostos
tedricos da Estética da Recepg¢ao, elaboraram um método de ensino de leitura de obras literarias — o
Meétodo Recepcional — que se tem revelado eficaz na formacgdo do leitor. Nesse método, os alunos
partem de leituras de obras proximas de seus horizontes de expectativas para, gradativamente,
ampliarem esses horizontes de expectativas por meio de diferentes tipos de textos literdrios com

niveis estéticos diferenciados.

Partindo das preferéncias do leitor, o trabalho deve orientar-se, de maneira dindmica, do
préoximo para o distante no tempo e no espaco. Isto significa optar, primeiramente, por
textos conhecidos de autores atuais, familiares pela temdtica apresentada, pelos personagens
delineados, pelos problemas levantados pelas solugdes propostas, pela forma como se
estruturam, pela linguagem de que se valem. A seguir, gradativamente, vao-se propondo
novas obras, menos conhecidas, de autores contemporineos e/ou do passado, que
introduzam inovacdes em alguns dos aspectos citados. Estes procedimentos, inusitados para
o leitor, rompem sua acomodacio e exigem uma postura de aceitacdo ou descrédito, fundada
na reflexdo critica, o que promove a expansdo de suas vivéncias culturais e existenciais.
(Bordini & Aguiar, 1993, p.25)

O Meétodo Recepcional de ensino funda-se na atitude participativa do aluno em contato com
os diferentes textos. Desta forma, o mediador de leitura deve partir do horizonte de expectativas do
grupo, em termos de interesses literdrios, determinados por suas vivéncias anteriores € provocar
situagdes que propiciem o questionamento desse horizonte, levando a ruptura do horizonte de

expectativa e seu conseqiiente alargamento. Em seguida, oferecer diferentes leituras aos alunos,



incitando-os a refletir e instaurando a mudanga por meio de um processo continuo, transformando a
escola e a comunidade.

Assim, as etapas do Método Recepcional a serem seguidas sdo as seguintes: determinacao
do horizonte de expectativas, atendimento do horizonte de expectativas, ruptura do horizonte de
expectativas, questionamento do horizonte de expectativas e ampliacio do método, que evolui em
espiral, sempre permitindo aos alunos uma postura mais consciente com relacdo a literatura e a
vida.

Além da teoria da Estética da Recepgdo, a proposta de Hans Kiigler de se estabelecer niveis
de leitura de um mesmo texto literdrio em sala de aula possibilita aos alunos se aprofundarem nos
estudos literarios de maneira fruitiva, revelando suas impressdes sobre o texto lido. “A esséncia da
comunicagdo, no caso de ensino literdrio, € constituida pelo processo de interacdo entre o leitor e o
texto, fundamento da exploracio de leitura e da formacdo e desenvolvimento da
compreensdo” (Kiigler, s.d., p.1). O tedrico, em sua proposta, parte da comunicac¢do personalizada
do leitor com o texto literdrio, passa, a seguir, para a leitura dialogada com os demais leitores, para,
depois, realizar uma leitura de nivel reflexivo e analitico do texto. A proposta se divide em trés
niveis de recep¢do: leitura primdria, constituicdo coletiva do significado e modos de ler
secundarios.

No primeiro nivel, o da leitura primdria, o leitor faz uma leitura “ndo duplicada”, sem
relaciond-la com a “linguagem cotidiana ou associd-la a qualquer linguagem descritiva da critica
literaria e da teoria da literatura” (s.d., p.3), sendo, portanto, ndo critica e afirmativa. E a fase da
silenciosa compreensdo afetiva e da formacdo da ilusdo, momento em que o leitor 1€ para
compreender, auto-inserindo-se no mundo imagindrio construido pelo autor, e vivenciando, pela
sua propria visdo, a histdria criada, sem interferéncia de qualquer critica ou estado literdrio. Nessa
fase também, na medida em que o leitor concretiza o texto, ele faz projecdes e representacdes

pessoais, representacdes de seus desejos e de seu mundo de experiéncias. Ele “desempenha no



espaco da ilusdo ... papéis e modos de comportamento do texto com participagdo efetiva” (s.d., p.
4). Além disso, o texto é “deslocado” e “condensado”, isto €, a leitura pode realizar-se tanto pelo
deslocamento e pela livre associacdo entre o que o leitor pensa e sente e o que o texto lhe apresenta,
dando-lhe o leitor a significacdo que melhor lhe convier para o momento, como pela condensagdo e
pela articulacio do que diz o autor e o que sua pré-compreensao alcanca.

No nivel seguinte, o da constitui¢do coletiva do significado, conforme o didata da literatura,
ocorre a ruptura da formagao da ilusao constituida na leitura primdria e realiza-se a articulagdo da
experiéncia de leitura, comparando um texto com outros significados ja articulados e associando o
texto a linguagem de conceitos da critica literdria e da teoria da literatura, confrontando com outras
propostas de significacdo. O leitor deve explicar sua leitura, rompendo deste modo com aquele
primeiro momento da leitura personalizada, afetiva e tnica. E o momento em que a leitura deve ser
exposta aos alunos da sala, confrontada com outras leituras realizadas pelos demais alunos, pois
cada um leu a partir de seu ponto de vista.

Desta forma, acontece a elaboracdo de uma perspectiva para a leitura seqiiente, em que,
num terceiro nivel, modos de ler secunddrios, as hipdteses formadas dessa leitura complementar-se-
iam “por meio de uma discussao dialdgica e critica sobre as experiéncias de leitura entre os alunos.
A capacidade de critica assim produzida ndo seria s6 a conseqii€éncia de um encontro com textos,
mas também com pessoas” (s.d., p.5). A leitura deixa de ser somente afetiva, e se insurge como
uma compreensao racional e explicativa do texto, em termos histéricos, tedricos e criticos. O modo
de ler nessa etapa considera um leitor diante de um texto que foi escrito por um autor, num
determinado momento histérico, inserido em uma tendéncia ideoldgica, e com uma temédtica
determinada e situada em um contexto social, politico e econdomico. Além disso, € preciso
considerar que esse texto se constroi a partir de um género literdrio, com um estilo préprio, com
caracteristicas de um determinado movimento estético, e que sobre ele podem ter sido construidos

outros textos de critica literdria que busquem explicitar suas determinacgdes estéticas e ideoldgicas,



inserindo-os em juizos de valor que os alunos devem conhecer para melhor compreenderem o
processo de valoracdo da literatura.

Considerando o texto literdrio dentro de um contexto histérico, politico, econdmico, social e
cultural pode-se chegar a uma leitura que Kiigler denomina “leitura critica e critico-idelolégica”,
em que o modo de ler atinge um nivel mais racional e, portanto, de maior compreensdo da
literatura, suas implicacdes estéticas e ideoldgicas e sua significacdo para a vida dos homens.

E dentro desse espirito pedagégico que a leitura literdria deverd ser desenvolvida pela
escola, em que a mesma ird se realizar por meio de um processo de comunica¢do entre sujeitos
histéricos, tendo em mira a formacgao de leitores preparados para leituras mais profundas e para a
compreensdao das obras consideradas dificeis para as camadas sociais com menor nivel de

escolaridade.

METODOLOGIA

A prética de leitura serd desenvolvida por meio de um projeto bimestral tendo como base as
teorias anteriormente explicitadas. Em cada turma, objetiva-se que os alunos cheguem a ler com
desenvoltura um livro considerado mais bem construido esteticamente pela critica literaria. Para
alcancar esse objetivo, primeiramente serd verificado o horizonte de expectativas dos alunos por
meio de um questiondrio e conversas informais. Em seguida, serd atendido o horizonte de
expectativas da maioria dos alunos para depois, ocorrer a ruptura do horizonte de expectativas,
introduzindo o livro alvo do projeto bimestral. Este texto sempre terd continuidade aos textos
apresentados anteriormente, assemelhando-se em relagdo a um dos aspectos: o tema, o tratamento,
a estrutura ou a linguagem.

Os textos trabalhados antes do livro-alvo procurardo ser de suportes e gé€neros

diversificados, como artigos de jornais ou revistas, filmes, histérias em quadrinhos, contos curtos



ou poemas. Os textos deverdo ser mais simples, em uma linguagem mais acessivel, mais préximo
do aluno.

A etapa seguinte é o momento do questionamento do horizonte de expectativas,
comparando as vdrias leituras realizadas. Assim, espera-se que ocorra a ampliacao do horizonte de
expectativas, resultado da reflex@o sobre as relacdes entre as leituras realizadas e a vida.

Além disso, todos os textos desenvolvidos nas atividades de leitura terdo como base a
proposta de leitura de Hans Kiigler de se estabelecer niveis de leitura de um mesmo texto.
Primeiramente, partir-se-a da leitura primdria e afetiva de cada aluno para depois expd-la para os
alunos da sala, confrontando com outras leituras realizadas pelos demais alunos. Desta forma,
espera-se chegar a outra etapa, ndo mais primdria, mas secunddria em que o aluno tenha adquirido
uma compreensao mais abrangente do texto.

Para preservar a dimensdo intimista do ato de leitura e melhorar a competéncia de leitura
dos j4 praticantes e formar o gosto naqueles que ainda ndo o possuem, o projeto prevé também um
programa integrativo para ajudar a resolver o problema. O programa, em alguns momentos,
permitird ao aluno “tracar seu préprio percurso, escolher suas leituras, ter seu horizonte de
expectativas plenamente atendido, adquirindo uma minima competéncia de leitura do texto literario
e consolidando-se iterativamente a transmissao da norma e o gosto pela literatura” (CECCANTINI,
1993, p.435).

Em outros momentos, o programa prevé um papel mais diretivo por parte do professor, ndo
deixando de considerar atividades que contrariem o horizonte de expectativas dos alunos, detendo-
se sobre aspectos especificos do campo literdrio, levando-os a ver gradativamente “ampliada sua
competéncia literdria, cogitando-se nesse caso mesmo uma maior coletivizacdo de certos
procedimentos, mas sempre com o cuidado para ndo melindrar o gosto pela leitura anteriormente

adquirido” (CECCANTINI, 1993, p.435-6).



Portanto, tendo como base a teoria da Estética da Recepcdo, seguindo a metodologia
proposta por Bordini e Aguiar — Método Recepcional — e a proposta de leitura de Hans Kiigler de
se estabelecer niveis de leitura de um mesmo texto, acredita-se que se possa formar o leitor critico,
aquele que tem competéncia para ler e compreender uma obra esteticamente bem elaborada, seja de
seu momento histdrico, seja de periodos passados, visto que € uma proposta de ensino de leitura da
literatura com um processo gradativo de crescimento intelectual e cultural do leitor, ao longo de sua

escolarizagao.

DESENVOLVIMENTO

O relato € uma experiéncia desenvolvida durante um ano letivo com o tema exclusao social.
Para a pratica de leitura, foram utilizados os livros Capitaes da areia, de Jorge Amado; Os

miseraveis, de Victor Hugo, adaptado por Walcyr Carrasco e Corda bamba, de Lygia Bojunga
Nunes.

Primeiramente, para determinar o horizonte de expectativas, foi solicitado aos alunos que
formassem grupos de quatro pessoas e foram-lhes oferecidos vérios artigos de jornais e de revistas
que tratavam do tema da exclusao social. Eles fizeram uma leitura livre, escolhendo a matéria que
mais chamou a atencdo. Depois de terminada a leitura, foi promovido um debate informal sobre as
varias formas de exclusdo social. Notou-se que houve um interesse maior quanto a exclusdao do
menor abandonado.

Assim, para atender o horizonte de expectativas, foram trabalhadas as musicas “O meu
guri” e “Pivete” ambos de Chico Buarque de Holanda. Primeiramente, os alunos ouviram as
musicas para, em seguida, analisa-las oralmente, de forma coletiva.

Enfocou-se na musica “O meu guri” a visdo da “mae” ou pessoa préxima do guri, papel que

0 eu-poético assume. Verificou-se que o eu-poético assume uma visdo diferente da visdo



preconceituosa da sociedade, possibilitando que os leitores possam refletir sobre a outra face da
marginalidade infantil. A musica mostra a ascensdo do menor no mundo do crime até ter a foto
estampada no jornal, momento em que chega ao dpice. A sociedade que desprezou esse menor
agora o V&, revelando uma realidade tragica.

Da mesma forma, a musica “Pivete” trata também do menor que luta para sobreviver e que,
por estar desprotegido na rua, acaba se envolvendo com a criminalidade. Assim, ascende na
marginalidade, revelando um circulo vicioso da sociedade.

Apés a andlise interpretativa dos textos, os alunos ouviram novamente as musicas
apreciando-as com um outro olhar. Em seguida, redigiram uma resenha das musicas, fazendo uma
apreciacao critica do texto.

Para romper o horizonte de expectativas, € proposta a leitura do conto “Frio”, de Jodo
Antdnio. O conto € denso e enfoca também a crianca que se envolve com a criminalidade devido a
miséria, a falta de orienta¢do dos pais, de uma educagao.

Depois da leitura do conto, o texto foi analisado, observando-se a maneira como o autor o
construiu. Verificou-se que o conto ndo segue uma ordem linear, o narrador € de terceira pessoa,
onisciente e utiliza-se do discurso indireto-livre para introduzir os pensamentos do garoto. Notou-
se, portanto, o trabalho artistico com o texto.

Em seguida, na fase do questionamento do horizonte de expectativas, foi feita uma anélise
comparativa entre as musicas e o conto. Verificou-se que o abandono das criangas pelos pais,
marginalizadas pela sociedade, fazendo das ruas suas casas, convivendo préximo da criminalidade,
faz com que se envolvam no mundo do crime. Assim, solicitou-se para que os alunos produzissem
um artigo opinativo com o tema do menor abandonado.

Apoés essa etapa, passou-se para a ampliacio do horizonte de expectativas. Nesta fase,
solicitou-se aos alunos a leitura do livro Capitaes da areia, de Jorge Amado. Primeiramente, foi

lida em sala, de forma coletiva, a primeira parte do livro — “Cartas a Reda¢do”. Nesse capitulo, os



alunos puderam observar a influéncia das autoridades em manipular a noticia, o poder de impedir a
publicacdo da verdade no jornal, a conivéncia deste com a atitude daquelas e o descaso com as
pessoas sem influéncia, como o padre e a mie de um interno do reformatério. Nota-se a
desconsideragdo com os menos privilegiados no modo como as cartas sdo publicadas e na pagina
em que elas vém ocupar. Por exemplo, a carta do Padre € publicada na terceira pagina do Jornal,
sob o titulo “Serd verdade?” e sem comentdrio, pondo em divida a dentncia feita por ele. A carta
da mée do interno do reformatdrio aparece na quinta pagina do Jornal, entre antincios, sem clichés
e sem comentdrio, reforcando mais ainda o descaso do redator do jornal. No entanto, as cartas das
autoridades aparecem na primeira pagina do Jornal, com clichés e comentérios elogiosos.

Em seguida, foi feito um estudo comparativo com jornais de maior circula¢do, analisando
as manchetes da “Primeira Pagina”. Observou-se o que aparecia em destaque, como as noticias as
quais eram dadas maior importancia, além de se comparar a linguagem utilizada na época em que a
histéria foi narrada com as noticias de hoje.

A partir dessa discussdo inicial, os alunos fizeram a leitura extra-classe, comparando a
realidade retratada no livro com a realidade atual dos menores infratores da nossa sociedade. Apés
o término da leitura, foi marcado um dia para se discutirem as idéias presentes no livro. Os alunos
notaram que os problemas sociais abordados no livro continuam atuais e que houve um aumento na
dimensdo da questdo, sem que houvesse uma solucdo ou estratégias eficientes. Para auxilid-los
nesse estudo comparativo, apresentou-se o video documentdrio — Falcdo: os meninos do tréfico,
produzido por MV Bill e Celso Athayde. Assim, foi proporcionada aos alunos uma visdao da
realidade. Percebeu-se que as autoridades continuam tendo atitudes paliativas e a violéncia e a
criminalidade s6 tendem a aumentar. Em seguida, redigiram um texto comparando os menores do
livro Capitaes da Areia com os menores do video, o destino de cada um.

Apés esse estudo, percebeu-se que a miséria € um dos motivos que leva o menor a

marginalidade, além da discriminacdo que ele sofre. Portanto, proporcionou-se aos alunos a leitura



de uma entrevista publicada na revista Veja, “Eu acredito em mim”, de Eliane Azevedo (v.27, n.
25, p.29, de 22 de jun. 1994), que revela o comportamento das crian¢as que moram nos morros, 0s
seus sonhos...

Os alunos demonstraram interesse pelo assunto, percebendo que as criancas que moram na
favela tém os mesmos desejos que eles. Além disso, essas criangas t€ém muito a ensina-los. Assim,
ap6s a determinacdo do horizonte de expectativas dos alunos, passou-se para a etapa do
atendimento do horizonte de expectativas, dando inicio a um novo ciclo de leitura, visto que o final
de uma etapa € inicio de uma nova aplica¢do do método, que evolui em espiral.

Nesse sentido, foi-lhes propiciado o video Cidade dos homens — episédio “Jodo Vitor e
Udlace”. Esse video compara um menino da classe média — Jodo Vitor — com o menino da favela —
Udlace, o Laranjinha. A histdria mostra que os dois t€m o mesmo sonho de adquirir um ténis de
marca da moda, os mesmos problemas quanto ao estudo e a relacdo com a mae na cobranga de
estudar e tornar-se um homem de carater, a relacdo de amizade, seu comportamento no meio social
e a preocupagdo de vir a ocupar um lugar na sociedade. Na verdade, € a sociedade que os diferencia
devido ao preconceito e faz com que ndo tenham uma relacdo mais proxima, criando um
comportamento de medo, fato mostrado no video.

Para romper o horizonte de expectativas dos alunos, passando de um texto imagético para
um texto escrito, foi oferecido a eles o conto “O bife e a pipoca” que estd no livro Tchau, de Lygia
Bojunga Nunes. Esse conto trata também de duas criangas de classes sociais diferentes, uma da
classe alta, moradora de um prédio chique e outra da classe baixa, moradora da favela. No entanto,
travam uma grande amizade, embora vivam em realidades diferentes.

Isso € narrado de forma altamente literdria pela autora, mostrando as diferencas sociais
entre elas, enfocando a triste realidade miserdvel da crianca pobre e o valor dado as coisas

supérfluas pela crianca rica. Esse contraponto leva os leitores a refletir sobre a possibilidade de



criancas como Rodrigo e Tuca, protagonistas do conto, terem uma relacdo de amizade e superar
barreiras preconceituosas que a sociedade impoe.

Como o conto € escrito de uma forma epistolar, com trechos de cartas que Rodrigo escreve
para outro amigo Guilherme, contando as novidades depois que seu amigo se mudou. Por isso,
solicitou-se aos alunos que escrevessem uma carta a um amigo, comentando o conto lido na aula, e
fazendo consideracdes a respeito da questdo da exclusdo social e das diferencas entre as classes
sociais.

Assim, passou-se a fase seguinte: questionamento do horizonte de expectativas. Nessa
etapa, pediu-se aos alunos que fizessem um estudo comparativo entre os textos estudados
anteriormente, enfocando a relacdo das criancas com outras de classes sociais diferentes: a
reportagem da Veja, o video e o conto. Os alunos puderam perceber que, embora as criancas sejam
de classes sociais diferentes, elas tém os mesmos desejos, 0s mesmos comportamentos, as mesmas
brincadeiras.

Depois dessa etapa, passou-se para a fase da ampliacdo do horizonte de expectativas. Nesse
momento foi feita a leitura do livro Os miseraveis, de Victor Hugo, adaptado por Walcyr Carrasco.
O livro, embora trate da miséria, enfoca a solidariedade, fato que faz mudar a vida de Jean Valjean,
protagonista do romance. O escritor mostra que sé o amor ao préximo mudard esse quadro social
de exclusio.

Durante a leitura feita em sala, de forma coletiva, e também extra-classe, foram realizadas
discussOes que levaram os alunos a refletirem sobre a dificuldade das pessoas serem caridosas
umas com as outras. Verificou-se que o ato caridoso de Monsenhor Benvindo mudou a vida de Jean
Valjean e fez dele um homem de bem, embora fosse revoltado devido as injusti¢as da sociedade. O
Bispo tem um olhar de Deus sobre Jean Valjean, um olhar que nés mortais ndo conseguimos ter.
Talvez, por isso esse quadro desolador ainda ndo mudou: os menos privilegiados continuam sendo

excluidos de forma desumana e os mais abastados impdem-se sem escripulos.



Para que os alunos fizessem uma releitura do livro, trazendo-o para a realidade atual, foi
passado o filme Os miseraveis. O filme trata dos miserdveis do periodo da Segunda Guerra
Mundial, diferentemente da histéria do livro que transcorre no periodo da Revolugdo Industrial.
Assim, os alunos compararam o livro e o filme com a sociedade atual e puderam identificar os
miserdveis de hoje, quem sdo eles, como sobrevivem.

Apoés esse estudo, passou-se para outro ciclo de leitura, a fim de se identificarem os
miserdveis de hoje. Foram oferecidos aos alunos artigos variados de jornais e de revistas que tratam
desse assunto. Discutiu-se a situacao dos miserdveis da sociedade atual, a necessidade de se sujeitar
a humilhacdo para sobreviver. Notou-se o interesse dos alunos pelo assunto, momento em que se
determinou o horizonte de expectativas deles.

Passou-se entdo a fase seguinte — atendimento do horizonte de expectativas — propiciando-
lhes a leitura da entrevista de Roberto Carlos Ramos, o contador de histérias, pedagogo que
emergiu do submundo da violéncia e das drogas para uma carreira de sucesso. Ele € ex-interno da
Febem e ganha a vida contando a prépria histéria em palestras para executivos. A entrevista foi
publicada na revista Claudia de novembro de 2000, e revela a luta, a perseveranca de Roberto
Carlos Ramos para mudar a historia de sua vida e, hoje, de outras criangas. Além disso, realizou-se
um estudo comparativo de sua vida com a dos meninos do livro Capitaes da areia. Procurou-se
verificar a trajetdria do pedagogo e a dos meninos de Capitdes da areia, verificando-se a trajetoria
de suas vidas. Notou-se a semelhanca com o Professor, menor que recebeu ajuda de um poeta, o
Dr. Dantas, para ter aulas de pintura com um pintor do Rio de Janeiro, amigo de Dr. Dantas. Da
mesma forma, Roberto Carlos Ramos também teve ajuda de uma pedagoga francesa chamada
Marguerit Duvas, para sair da vida de delinqiiéncia. Quando Marguerit o convidou a passar uma
temporada na casa dela, pensou que ela quisesse manter relagdes sexuais com ele; entdao, planejou

roubar a casa dela e depois fugir. Enganou-se, pois, enquanto ela viveu, ajudou-o a ter uma



perspectiva de futuro. Esse fato remete a histéria de Sem-Pernas, outro personagem de Capitaes da

Areia, que, pelo fato de ser aleijado, fingia-se de coitado para as pessoas sentirem compaixdo dele
e 0 acolherem em suas casas. Apos fazerem o reconhecimento completo da casa, dos lugares onde
se guardavam os objetos de valor, das saidas ficeis para a fuga; os Capitdes da Areia invadiam a
casa e roubavam tudo. Além disso, enfatizou-se a importancia que teve na sua vida de Roberto
Carlos Ramos o fato de ele contar historia: era uma forma de fugir da realidade, de ser aceito na
turma, e tornou-se também uma forma de sobrevivéncia.

Em seguida, foi oferecido o poema “Bicho”, de Manuel Bandeira, momento em que rompe
o horizonte de expectativas, visto que se trata de um poema, um texto literario, ocorrendo mudanca
de género e de estilo. Apds a andlise e discussdo, solicitou-se aos alunos que procurassem fotos em
jornais e revistas que ilustrassem essa poesia, com 0s quais foi montado um painel.

A fase seguinte € a de questionamento do horizonte de expectativas. Nesse momento € feita
uma comparacdo com os textos ndo literdrios, informativos jornalisticos e o texto literdrio
poemadtico. Analisa-se a linguagem empregada nos textos nao literdrios e no texto literdrio, as
diferencas, as suas caracteristicas. Enfatiza-se o uso da linguagem metaférica, plurissignificativa do
texto literdrio.

Para ampliar o horizonte de expectativas, € indicado o livro Corda bamba, de Lygia

Bojunga Nunes. Primeiramente, foi trabalhado o titulo da obra: Corda bamba. Os alunos
assistiram ao video de um programa do Fantéstico em que um homem atravessa de um prédio ao
outro, em uma corda bamba elastica, uma extensdo de 25 metros, a 60 metros de altura, sem cinto
de seguranca e sem rede de protecdo. Discutiu-se o sentido denotativo da palavra corda bamba e
também o conotativo. Questionou-se ainda o motivo de as pessoas se arriscarem a fazer isso, pois
um deslize pode levar a morte.

Em seguida, foi realizada leitura coletiva e extra-classe de Corda bamba. Conforme a

leitura ia sendo desenvolvida, discutia-se a forma como o texto foi construido, a linguagem



altamente literdria da autora, os elementos simbdlicos presentes, a relacdo do video do programa do
Fantastico com a histéria narrada no livro. Como atividade, realizou-se um estudo comparativo,
retomando as leituras anteriores. Observou-se a questao das diferengas de classes sociais tratada no
livro ao contrapor a vida de Marcia e Marcelo, de Corda bamba, com a de Rodrigo e Tuca, do
conto “O bife e a pipoca”. Notou-se como realidade e ficcdo se misturam ao comparar com a
historia ficcional da Velha da Histéria, de Corda bamba, com a histéria real, de Roberto Carlos
Ramos, visto que ambos encontram na atividade de contar histérias um modo de sobreviver.

Como atividade culminante do projeto, os alunos redigiram um artigo em que se comenta

como o tema da exclusio foi abordado nas trés obras — Capitaes da areia, Os miseraveis e Corda

bamba, verificando-se ainda a relacdo existente entre eles. Observou-se, portanto, que o fim de
uma etapa € o inicio de outra nova aplicagao do método, evoluindo em espiral, permitindo ao aluno
uma postura mais critica em relacdo aos textos lidos e a sua vida, tornando-o um leitor mais

consciente e critico.

CONCLUSAO

Segundo Maria Helena Martins “aprender a ler significa também aprender a ler o mundo,
dar sentido a ele e a nés proprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados” (1984, p.
34). Portanto, para a autora, a func@o do professor nao seria propriamente a de ensinar a ler, mas a
de criar condi¢bes para o aluno realizar a sua propria aprendizagem, conforme seus proprios
interesses, necessidades, fantasias, segundo as davidas e exigéncias que a realidade lhe apresenta.

Assim, para Martins:

criar condi¢des de leitura ndo implica apenas alfabetizar ou propiciar acesso aos livros.
Trata-se, antes, de dialogar com o leitor sobre a sua leitura, isto é, sobre o sentido que ele



da, repito, a algo escrito, um quadro, uma paisagem, a sons, imagens, coisas, idéias,
situacdes reais ou imagindrias (1984, p.34).

Nota-se, portanto, a importincia de uma teoria e de uma metodologia que norteiem o
trabalho de formacgdo do leitor. Na experi€ncia apresentada, verificou-se que, para desenvolver o
projeto de leitura, a teoria da Estética da Recepcdo, o Método Recepcional e a proposta de Hans
Kiigler de se estabelecer niveis de leitura de um mesmo texto auxiliaram na organizagdo e selecio
dos textos para alcangar o objetivo de transformar sécio e culturalmente o aluno, capacitd-lo a
descobrir sentidos na leitura e a reelaborar aquilo que ele € e o que poderé ser, tendo uma postura
critica ante o mundo e a prdxis social.

Segundo Bordini & Aguiar, a “ado¢cdo de um método pedagdgico supde que se optou por
uma linha filos6fica de educagdo. Essa escolha determina todo o processo de ensino-aprendizagem,
orientando-o para um certo tipo de aluno que se prevé formar” (1993, p.152). O Método
Recepcional, por exemplo, objetiva formar alunos que nao temem a ruptura com o estabelecido,
alunos questionadores e flexiveis em termos de ajustamentos sociais.

Portanto, pdde-se perceber que os alunos, a cada etapa trabalhada, foram-se tornando mais
criticos e perspicazes nas inferéncias do texto. Eles foram ampliando seu universo cultural.
Deixaram de realizar uma leitura superficial, afetiva, presa ao enredo e passaram a ler nas
entrelinhas, ressignificando o texto.

Ademais, o fato dessa metodologia de ensino possibilitar o trabalho com os trés eixos do
ensino da lingua — a leitura, a oralidade e a escrita — faz com que ela seja mais completa, atendendo
o objetivo do ensino de Lingua Portuguesa. Conforme Antunes, “um ensino que priorize ampliar as
habilidades do aluno como sujeito interlocutor, que fala, ouve, escreve e 1€ textos, prevé objetivos
amplos, flexiveis, relevantes e consistentes: de fala, escuta, escrita e leitura de textos” (2003, p.

122).



Proporcionou-se também o contato do aluno com diversas tipologias textuais de suportes
diferentes, realizando-se estratégias diferentes para cada leitura. Segundo Paulino et al, cada tipo de
texto requer um modo diferente de leitura: “ndo se pode ler um poema como se 1€ uma noticia de
jornal ou uma cronica” (2001, p.41). Além disso, para os autores “o proprio suporte em que o texto
circula ja determina o pacto de leitura, ou seja, a interacdo que o leitor estabelece com o texto,
interferindo na sua forma quando publicado em livro” (2001, p.31).

Portanto, no final de um ano letivo, desenvolvendo atividades de leitura como o
exemplificado, j4 € possivel perceber que os alunos conseguiram quebrar as armadilhas humanas
que emperram a interacdo entre os homens por meio da leitura dos textos literdrios. Ao
compartilhar as leituras, colocando seu ponto de vista, aceitando ou refutando idéias, houve uma
sociointeracdo destas e conseqiiente alargamento. Assim, observaram, por exemplo, que somente a

solidariedade entre os homens, um ato de amor pleno, como o do Monsenhor Benvindo de Os

miseraveis, poderd quebrar as armadilhas humanas que emperram a constru¢ao de uma sociedade
mais fraterna.

Desta forma, relembrando o poema de Jodo Cabral de Melo Neto, observa-se que para
mudar o triste quadro em que se encontra a educagdo brasileira € preciso que haja um trabalho
coletivo (professores, alunos, pais, direcdo, equipe pedagdgica, governo, a sociedade em geral),

pois “um galo sozinho ndo tece uma manha”.
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