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LETRAMENTO LITERARIO E (A AUSENCIA DE) POLITICAS PU BLICAS NACIONAIS
E ESTADUAIS PARA O ENSINO DE LITERATURAS EM LINGUA INGLESA

Literary literacy and (the lack of) national and state public policies for teaching Literatures in

English Language
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RESUMO: Neste artigo, apresentamos discussoes a respdroritado Letramento, do Letramento
Literario, dos Novos Letramentos e suas estreigémc@es com os diferentes meios em que as
Literaturas em Lingua Inglesa (LLI) tém circuladwm Brasil: histérias em quadrinhdsest-sellers
filmes, seriadosgames textosonline Apesar de os estudos de letramentos propiciarameeacao
das LLI no ensino basico brasileiro, por meio dgdes que tém sido constantemente lidas por
estudantes, as politicas publicas educacionaistiias (PCNs e DCEs do Parana) nao incentivam o
trabalho com textos literarios nas aulas de linggkesa. Dessa forma, demonstramos a importancial
da insercdo das LLI nas aulas da educacao basita emsino baseado nos Novos Letramentos e ng
Letramento Literario como forma de suscitar refeex@obre as diferencas sociais, culturais e
identitarias.

PALAVRAS-CHAVE: letramento literario; literaturas em lingua inglesasino; PCNs; DCEs do
Parana.

ABSTRACT: In this paper we present discussions concerningrdgly, Literary Literacy, New
Literacies Studies and their close connections wditferent modes in which Literatures in English
Language (LEL) have been circulating in Brazil: ¢oipooks, bestsellers, films, TV series, games,
online texts. Although this theoretical approachtili@ates the inclusion of LEL in Brazilian basic
education, through fictions that have been condisteread by adolescents, the public policy
education discussed (PCNs and DCEs of Parana statedt explicitlyencourage teaching literary
texts in English language classes. Thus, we dematesthe importance of inserting LEL in basic
education classes with teaching based on New kiyeftudies and Literary Literacy as a way of
promoting reflections on social, cultural and idgndifferences.

KEYWORDS: literary literacy; Literatures in English Languageaching; PCNs; DCEs of Parana
state.

INTRODUCAO

Estamos diariamente diante de novos perfis derdsitliterarios, os quais lidam ndo apenas
com o escrito, mas com sons, videos, hiperlinkstesatividade cada vez mais presente nos meios
de comunicagdo. Para a compreensdo destes notaedeitambém espectadores e internautas
(CANCLINI, 2008), teorias como Bstética da Recepgdde Jauss, preocupada com a revisdo da

historicidade literaria e a recepcdo de obras @ad# Literatura, ou aindaSociologia da Leitura
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que objetiva estudar a atuacao do publico e stdiagmtias na producdo e circulacdo das obras, nag
séo suficientes. A relagdo dos novos leitoresdlites com a ficcdo esta ainda mais complexa, aisto
intensa circulacao de textos multimodais e su@iésirelacdo com 0s mesmos. Relacdo muitas vezes
intima para os adolescentes contemporaneos e umndistante e, de certa forma, complicada para
0S pesquisadores que pretendem entendé-la.

Diante disso, acreditamos que uma nova abordagénicdedeve ser utilizada para a
compreensao da leitura literaria do inicio do s&c(XI, que se volte tanto para a ficcdo escrita
quanto para a que circula em outros meiokewamento Literario Apesar de seus estudos serem
recentes, pesquisas vém sendo desenvolvidas mdibza e procurando entender as novas formas de
ficcdo em circulacdo no Brasil. Esta abordagemiuctm ainda ndo atingiu as diretrizes publicas
para o ensino de lingua inglesa e respectivastiiters em nosso pais, dificultando, a nosso ver,
ainda mais a presenca das Literaturas em Linguaskgdoravante LLI) nas salas de aula das
escolas publicas, pois esta tem circulado mais emmsmao impressos entre o0s brasileiros.

Este artigo objetiva demonstrar a relevancia daaelm Letramento Literario como ponto de
partida para o trabalho com ficcdes produzidas iegué inglesa nas escolas publicas. Devido a
preocupacédo com o contexto do ensino de LLI naagiiacbasica brasileira, mais especificamente
no estado do Parana, baseamo-nos nas orientag@esi@s nos Parametros Curriculares Nacionaig
(PCNSs) e nas Diretrizes Curriculares Estaduaisatarfa (DCESs) para mostrar como faltam politicas
publicas nacionais e estaduais voltadas para a®ds LLI, para tanto estabelecemos um paralelo

com a abordagem da literatura brasileira em taisimentos.

A PROPOSTA DO LETRAMENTO LITERARIO

Os estudos sobre o letramento no Brasil séo resgpbrém, ao mesmo tempo tém alcancado
destaque devido ao grande numero de pesquisadaiEesddo-se a estuda-lo e a aplica-lo. Ha ainda
entre alguns académicos e professores a duvidalag@o ao conceito de letramento, pois por muito
tempo foi entendido e comparado com alfabetizad@man (1995) afirma que o conceito de
letramento comecou a ser usado nos meios acadéouinustentativa de separar os estudos sobre g
“impacto social da escrita” dos estudos sobreabatizacéo.

O conceito de alfabetizacdo refere-se a competnodividuais no uso e na pratica da
escrita (KLEIMAN, 1995) - ndo incluimos aqui a famomo Paulo Freire abordou a alfabetizacéo.
Um sujeito alfabetizado, neste sentido, consegilizanta leitura e a escrita para realizar ativelad

de seu cotidiano. A escrita como um ato de codifioada lingua e a leitura como mera
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decodificacédo. Para Rojo (2009, p. 98), a alfabefim tem um foco individual, bastante ditado pelas
capacidades e competéncias (cognitivas e lingagjtiescolares e valorizadas de leitura e escrita
(letramentos escolares e académicos). Alfabetiaamrocesso que sempre esteve presente na
visto como funcdo da escola. Mesmo com os estunloe ® letramento, estudiosos (JUNG, 2003;
KLEIMAN, 1995; ROJO, 2009; SIGNORI, 1995) ainda editam que a escola se atém a
alfabetizacao.

Seguindo por uma vertente mais social, os estunlwre ® letramento dedicam-se aos usos da
escrita e da leitura em diversos grupos sociaigui@® Kleiman (1995), o termo letramento
(literacy em inglés) foi cunhado no Brasil por Mary Kato, 4986. JA4 Rojo (2009) enfatiza a
importancia da obra de Street (1984), que deuondéts Novos Estudos do Letramendbeg

Literacy Studies ainda presentes em todo Brasomo os estudos ainda podem ser considerados

recentes, a palavra letramento ndo tem uma coacéiuinica e nao esta dicionarizada.

Street (1984; 1993) relaciona letramento a prasoasais. A partir de seus estudos, Kleiman
(1995) define letramento como um conjunto de padtisociais que usam a escrita, como sistema
simbdlico e como tecnologia, em contextos espedfipara objetivos especificos. Neste caso,
destacam-se 0s impactos sociais da escrita e tiaaleque estardo relacionados com mudancas
politicas, sociais e econdmicas. Ser letrado érastbizar socialmente a tecnologia da escrita, em
diferentes praticas de letramento, sejam elas izaltas ou néo, locais ou globais, recobrindo
contextos sociais diversos (familia, igreja, trabamidias, escola etc.) (ROJO, 2009).

O letramento sob tal perspectiva permite aceita epistem pessoas nao alfabetizadas que
sao letradas, e alfabetizados nédo letrados paeanietdas praticas sociais. Um senhor analfabeto
que trabalha em uma feira vendendo verduras édtetoasuficiente para conseguir lidar com a
compra e venda de seus produtos. Uma crian¢a gda aéo foi alfabetizada consegue, atualmente,
com muita facilidade, acessar a internet em buscaeds jogos favoritos. No entanto, um adulto
alfabetizado pode néo conseguir acessar a inteaimela que consiga ler, com a mesma facilidade
que a crian¢a. Um adulto alfabetizado pode ndoeguiisjogar video game. Isso implica dizer que
somos letrados em diferentes momentos de nossaludg (2003), baseada em Barton e Hamilton
(2000), afirma que

As pessoas adquirem diferentes letramentos assscieam os diferentes dominios da vida. Elas
desempenham papéis sociais que exigem usos pargisua escrita. (...) Além disso, os papéis sciai
das pessoas podem mudar, o que significa que agpessle participar com maior frequéncia de
eventos de letramento em algumas fases da vidaalem outras (JUNG, 2003, p. 64).

1 0 grupo de pesquisdovos letramentos, multiletramentos e o ensinordpiéis estrangeiradJSP), do qual fazemos parte, dedica-se
a tais estudos.
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Como participamos de diferentes dominios sociaissypimos diferentes letramegtano
plural. Devido a tal variedade de letramentos, gessdo alfabetizadas podem ser consideradas
letradas em algumas situacoes.

O conceito de letramento de Kleiman (1995), quenuits anteriormente, menciona o uso da
escrita como tecnologia. A tecnologia, termo muitdizado atualmente, se refere ao uso de
instrumentos para que o homem aja sobre a natiBendo assim, a tecnologia da escrita (termo que
se refere a escrita e a leitura) € o instrumenligado por nods para agirmos em diferentes congexto
sociais.

Quando nos referimos aos estudos do letramentenues lembrar que o conceito de
letramento apresentado foi desenvolvido pelos estlidguisticos, com a intencao ja apresentada de
diferencia-lo da alfabetizacdo. Em nosso caso,apogpriamos do conceito de letramento para os

estudos literarios. Para tanto, baseamo-nos nadaosstle Zappone (2008):

A apropriacdo do conceito de letramento ao campo ektudos literarios pode ser pertinente, se
operarmos uma modulacdo fundamental: trabalhar eoescrita mencionada no conceito, mas
compreendida dentro de algumas especificidadeseouentes aos textos literarios. Assim, podemos
acatar o conceito de letramento nos estudos libstapropondo a nogdo detramento literario
enquanto o conjunto de praticas sociais que usesuréa literaria (ZAPPONE, 2008, p. 29).

No entanto, antes de prosseguirmos, consideramoariante pensar a respeito do conceito
de literatura. O que ¢ literatura? Quando e porcgusideramos uma obra como literaria?

As respostas para tal pergunta sdo multiplas etasija modificacbes de acordo com o
momento, 0 contexto e a perspectiva adotada (EAGNET1983; CULLER, 1999; CANDIDO,
2002; HANSEN, 2005). Os documentos que regem merg literatura no Brasil ndo apresentam
uma definicdo explicita. Os Parametros Curricul&tasionais do Ensino Médio (2000) afirmam que
0 conceito de texto literario € discutivel. Tanteegnencionam como exemplo a fala de alunos
questionando porque Machado de Assis € literatiauto Coelho ndo. Enquanto para as Diretrizes
Curriculares de Lingua Portuguesa do Estado donBRaf2009), o entendimento do que seja o
produto literario estd sujeito a modificacbes hist®, devendo ser considerado o contexto de
producao, a critica literaria, a linguagem, a calta historia, a economia, entre outros.

Assim, tomamos como base fundamental para nossessgdes sobre literatura Hansen
(2005) que vé a literatura como ficcaofiécionalidadedas obras literarias é destacada pelo teérico
como um carater apontado ha séculos, é a figufagfida do possivel comparada com fatos reais e
verdadeiros. “A ficcdo é um ato de fingir o poskivl seja, € um ato pseudo-referencial [faz

referéncia a algo que nao €é verdade] e, aindasrateécencial [fala de si mesma]” (HANSEN, 2005,
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p. 17). Zappone (2008) se apropria do conceito @eskh para seus estudos e o amplia, considera ¢
literario como uma escrita imotivada, gratuita,acajarca principal é a ficcionalidade que se opera
em diferentes formas de figuracdo mimeética (drazagtirica, narrativa, épica). Para a estudiosa, 0
carater de ficcionalidade aponta que a escritaatiee pode ser compreendida ndo apenas coma
aquela materializada por meio do impresso, do doafanas como umi@rma discursivague possui
certos tracos textuais e que pode ou nao ser ad@ydor meio do escrito.

Tentar definir o que € literatura € uma tarefai@rgois os limites entre o literario e o ndo-
literario sdo ténues, entretanto a ficcionalidad@@ntada aqui como uma de suas caracteristicas par
ser uma forma de justificar a insercéo de textasim@pressos nos estudos de letramentos. Jogos
filmes, histérias em quadrinhos, hipertextos costiimméao ser considerados literarios, apesar de|
possuirem algumas caracteristicas da literatugaingipal sendo a ficcionalidade. Apesar disso,
acreditamos que outros elementos sao importantes quasiderar um texto literario: a escrita
imaginativa (EAGLETON, 1983), a “estranheza” dotteXEAGLETON, 1983), a expressdo da
sociedade (CANDIDO, 1985), a gratuidade (CANDID®83), a linguagem especifica (CULLER,
1999), a intemporalidade e a universalidade (COMRA®, 2001), o contraste com géneros
pragmaticos (HANSEN, 2005), entre outros. A preaafgtais elementos faz com que um texto seja
considerado literario, entretanto os estudos deoBlhetramentos voltam-se também para narrativas
nao-impressas, as quais nem sempre possuem todas earacteristicas, mas algumas
especificidades literarias. Zappone (2008) voltargecipalmente para a ficcionalidade, gratuidade e
imotivacdo para justificar o carater literario déras formas de narrativas que comecam a ganha
destaque, mas outros elementos também aparecenp a&opxpressao de um contexto social
especifico.

A escola é consideradaagéncia de letramentmais importante para a sociedade. Contudo,
em geral, estd ainda preocupada com o processdfabetezacdo dos alunos, a codificacdo e
decodificacdo, visto por esta instituicdo como cet@pcia individual fundamental para a vida
adulta, influenciadora nos estudos e na situac@odecica. O letramento ainda ndo tem muito
espagco no ambiente escolar, pois a inser¢cdo densimoebaseado em préaticas e contextos sociais
tem comecado a ganhar énfase nas diretrizes escuoitados para os profissionais da educacao

basica. Outramgéncias de letrament@omo a familia, a igreja, o trabalho, ensinamataentos

v

diferentes da escola. Segundo Kleiman (1995), aficps de uso da escrita na escola sustentam-s
num modelo de letramento considerado equivocadomotos pesquisadoremodelo autbnomo
Street (1993, p. 5) utiliza o termo “auténomo” cofaooma de conceituar “um modelo de letramento

visto em termos técnicos, tratando-o como indep@rddo contexto social, uma variavel autbnoma
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cujas consequéncias para a sociedade e a cogruda@myser derivadas de sua natureza intrinseca’
(traducdo nossa). Essa concepcdo de letramentsupfes que ha apenas uma maneira de o
letramento ser desenvolvido, sendo que essa fostdaassociada quase que causalmente com (
progresso, a civilizacdo, a mobilidade social. E mmdelo que apenas desenvolve habilidades
cognitivas. A “autonomia” refere-se a escrita visbano um produto em si mesmo, ldgica, fechada,
sem ter relagdo com o contexto de sua producacspaiaterpretada. Kleiman (1995) explica que as
principais caracteristicas deste modelo sédo estarelma relacdo entre a aquisicdo da escrita e ¢
desenvolvimento cognitivo, ou seja, quem sabe escré “pensa melhor”; e separar oralidade e
escrita, inferiorizando a primeira.

Tais caracteristicas sdo muitas vezes tidas cariageiras pela sociedade que enfatiza a
importancia de saber ler e escrever, dissociadosindecontexto. Quem sabe ler e escrever é
considerado mais “inteligente”, tem mais conhecitmepensa melhor. Logo, tera mais status social,
conseguira melhores empregos. Além disso, a esed&be mais importancia que a oralidade, o que
faz com que povos que ndo desenvolveram a esejam onsiderados “primitivos”, inferiores aos
“civilizados”. Esta forma de ver a escrita € chamatto do letramentoa crenca de que o
conhecimento das letras esta ligado ao sucessal goaium maior desenvolvimento cognitivo. Por
estes motivos, a escola ao se pautar no modelmantd responsabiliza os estudantes de classe
baixa por seu proéprio fracasso, por terem um desehwindividual ruim. Esta perspectiva acredita
gue o letramento traz resultados homogéneos nalsaala e o fracasso escolar de alguns alunos ¢
de sua propria responsabilidade.

Em contraposicdo ao modelo autbnomo, maodlelo ideoldgicoque considera os contextos
de praticas de letramento. Segundo Street (1993), mste enfoque de letramento “passa a ver as
praticas de letramento como indissoluvelmente dgaib estruturas culturais e de pode da sociedads
e a reconhecer a variedade de praticas culturtasioradas a leitura e escrita em diferentes
contextos” (traducdo nossa). Este modelo baseinrsepraticas sociais, no uso da escrita por
diferentes grupos e contextos. Para o modelo igempalém das instituicbes educacionais ha outras
agéncias de letramento, tdo importantes quantocalagspois cada uma utiliza um letramento
especifico. A leitura e a escrita sdo vistas coratigas sociais que servem a um proposito, ndo saa
um fim em si mesmas. S8o exemplos de praticasisogiaa0 mercado, assistir filme legendado,
jogar video game.

Rojo (2009, p. 99) conceitua letramento como ga&titdo diferentes, em contextos tédo
diferenciados, embora diferentemente valorizaddsseggnando a seus participantes poderes também

diversos. Poderiamos entdo, pensando na escetiérid, dizer que letramento literdgéo praticas
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de leitura literdria tdo diferentes, em contextodo tdiferenciados, embora diferentemente
valorizadas e designando a seus participantes msdErmbém diversoZappone (2008) se apropria
do conceito de letramento de Kleiman (1995) patdeeatura o apontando conmm conjunto de
praticas sociais que usam a escrita ficcional owrigs literaria enquanto sistema simbdlico e
enquanto tecnologia em contextos especificos e phjativos especificodNeste sentido, sao
considerados literatura ndo apenas os “classiotss, também textos julgados como merfotssst-
sellers histérias em quadrinhos, versdes filmicas dealitea,gamesbaseados em textos literarios,
ja que todos séo escritas ficcionais. Em outragvpas, da perspectiva do Letramento Literario as
obras citadas ndo sao consideradas “superiores‘inéeriores”, mas todas sao narrativas com
elementos literarios que podem ser estudadasaheatas nas aulas de lingua inglesa.

Acreditamos que diante dos estudos de Street [1®%3eiman (1995) e com o intuito de
estudarmos aspectos literarios norteando-nos pelasmentos, podemos considerar o ensino de
literatura presente nas escolas (apesar do preaoddriteratura brasileira em detrimento das LLI)
também dentro de um modelo autbnomo e um ideol6§ieguindo o modelo autbnomo, a literatura
seria apresentada aos alunos por meio da periddiZéeraria ou utilizada como um meio para
estudo de aspectos linguisticos ou apenas mai€oer@a ser estudado nas aulas, sendo que seriam
considerados literarios apenas os “canones” deatlite, na forma impressa e grafada. Neste
modelo, os sentidos dos textos literarios sao aptados prontos e inquestionaveis por criticos e
estudiosos. Sendo assim, 0os alunos ndo sao ensiaddocriticamente, visto que o texto literario é
visto apenas como uma estrutura, lido como os sg@oeros séo lidos na maior parte das vezes, em
busca de informacdes e aspectos linguisticos démosciJa o modelo ideologico veria a literatura
como textos ficcionais sujeitos a modificac6esdnisas, sua relacao dialdégica com outros textos, o
contexto de producdo, a linguagem, o leitor, e graulacdo em outras formas além da grafada.
Como afirma Zappone (2008), a escrita literaria@amaforma discursivague possui certos tracos
textuais e que pode ou nédo ser veiculada por neesdrito. Escrito, neste caso, refere-se a grafia,
enquanto o termo escrita esta relacionado a erdoctaxto. Sendo assim, diferentes formas de
ficcdo seriam consideradas: adaptacfes, tradu¢fi@s, mangasmashupsfanfics filmes. Este
modelo interessa-nos ao sugerirmos a insercaotdesdarmas de ficcdo nas aulas de LLI.

Tais obras ndo sao consideradas literarias potosmgstudiosos (CHIARETTO; 2003;

HANSEN, 2005) pelo fato de fazerem parte da inddistultural, no entanto tém especificidades

2 A partir dos estudos dos letramentos, ndo sdasfaifstingdes entre os géneros narrativos. Eselaes que apesar de nao
concordarmos com o emprego de termos como “claSsectcanones” para tratar de obras literarias agreslas e “best-sellers” ou
“literatura de massa” para abordar romances quesaacconsiderados literarios por muitos criticoditdeatura e professores, os
utilizamos na falta de outra terminologia. Para, réstas obras ndo devem ser colocadas como s@gsegoinferiores, pois sao
produzidas para fins e publicos diferentes, tends gspecificidades.
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literarias, como a ficcdo, o carater de gratuidadinguagem especifica. Pesquisas realizadas
(MAFRA, 2003; ROCCO, 1992; VERSIANI, 2003) mostrame os adolescentes tém lido cada vez
mais estas obras, muitas produzidas em linguasagetraduzidas, e questionam porque nao Sad
consideradas literatura e ndo circulam no ambiestelar. A crenca de que as pessoas que leem
literatura erudita sdo pessoas melhores é umaxdisagdes para a recusa escolar em inserir as
outras formas de ficcdo no curriculo. Entretantenbkes de Souza (2007) afirma que o letramentog
nao é mais visto como uma tecnologia ou habilidademitivas a serem desenvolvidas em cada
individuo, mas como uma pratica socio-culturalmestiiada que envolve construcbes de
significados. Sendo assim, o estudioso considegat@plos os letramentos em certo sentido devem
ser criticos. Entéo, todas as formas de narratipgscirculam na forma escrita ou ndo, em difegeente
meios, podem ser lidas criticamente

Para compreendermos a relacdo de leitores literaon estas novas formas de ficcao,
principalmente as produzidas em lingua inglesaypbitante conhecermos 0s conceitos de evento €
praticas de letramento na escola e em outrasuigsiés.

Jung (2003) considera evento de letramento umacsio especifica em que a escrita constitui
parte essencial para fazer sentido. A interacaie exgt participantes, por meio de um texto, e os
processos e estratégias interpretativas constituewento. O evento se refereumnda escrita. S&o
exemplos de evento de letramento: a leitura deiwnm, la discusséo do conteudo de um jornal com
amigos, a organizacdo de uma lista de comprast jddaogame assistir filme legendado, enviar
uma mensagem por celular. Dentre tais atividadesjug envolvem novas tecnologias sdo mais
desenvolvidas entre os jovens, hoje. Estao diantrenvolvidos em eventos de letramento ligados
a ficcdo em meios ndo impressos.

A prética de letramento esta relacionada aos caarpentos dos participantes em um evento
de letramento, que determinam o sentido dos usoesddta. Seria 0 modo como 0S sujeitos
produzem sentido para o textoc@mnq em uma situacao particular. Por esta razdo, ermasmo
evento pode haver praticas de letramento diferentes

Jung (2003) acrescenta que os modos de fazerausectita e da leitura sado historicamente
construidos, assim os eventos de letramento edtisgs de letramento também séo historicamente
construidos. Neste sentido, os estudos voltadas Igavos Letramentos sdo relevantes. O fato de
criancas e adolescentes ndo se interessarem tael#olgitura de obras literarias grafadas, por
exemplo, é explicado pelo contexto no qual est8eridas. Hoje os adolescentes sdo multiformes,
veem TV, usam a internet e falam ao telefone aocmodésmpo. Os suportes da escrita ficcional estéo

cada vez mais diversificados devido aos meiosaigyit
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As préticas de letramento literario centradas extos eruditos que ocorrem em sala de aula
muitas vezes séo rejeitadas pelos estudantes. fdoteneles interessam-se por narrativas muitas
vezes marginalizadas pelas instituicbes de ensimealizam praticas letramento literario em casa,
em sites e blogs da internet, em clubes de leitura, em discussdss amigos, lendo histérias em
quadrinhos, vendo filmes, jogando video games,déanfics Muitas destas producdes geralmente
sao produzidas em lingua inglesa e os alunos quéuéncia na lingua tém contato com o texto em
inglés enquanto outros leem a traducdo. De todaapros alunos lidam cotidianamente com
expressodes culturais diferentes das suas propdae @odem contribuir muito para a sua formacao
enquanto cidaddo, ao contrapor a cultura que estfotcontato com a brasileira e ao lidar com
outras identidades nacionais, repensando seu prépriceito de nacionalidade e identidade. Para
tanto, consideramos que o trabalho do professargiés com estas novas formas de letramento em
sala de aula é relevante para um direcionameritoocri

Além da perspectiva de letramento de Street (12893) e Kleiman (1995) e do letramento
literario proposto por Zappone (2008), que adotameste trabalho, ha estudos relevantes sobre
Novos Letramentos e o ensino de literaturas enuéingglesa desenvolvidos no Brasil por Menezes
de Souza (2007), Wielewicki (2002; 2007), Monte M@007), Festino (2007; 2008). Nestes
estudos, o letramento é visto como 0 uso da leguda escrita como pratica social. Monte Mor
(2007) afirma que esta visdo permitiu o desenvaivito de estudos de varios letramentos (visual,
digital, multicultural, multimodal) como forma degpiciar um processo educacional no qual o
ensino da leitura é inseparavel do ensino de @diuAinda, os leitores sdo levados a entender
representacdes textuais, valores, ideologias, missy demonstrando posicionamentos sobre
questdes sociais e uma visdo de mundo, além deppde de que a leitura esta relacionada a
distribuicdo de conhecimento e poder na sociedade.

Como vemos, para as literaturas em lingua ingtes&lovos Letramentos sdo uma forma de
inserir narrativas nas aulas de inglés da eduda@sioa e propiciar discussdes. Ao invés de osgexto
de LLI serem uma forma de imposi¢éo de “verdadesileres dos Estados Unidos ou da Inglaterra,
devido a sua influéncia econ6mica sobre os outatsep, 0 que faz com que estudantes rejeitem est
disciplina ao considera-la uma forma de “idolat@adbras inglesas e estadunidenses, Festino (2008
sugere uma mudanca de enfoque ao estudar o teésttarib: “de uma visdo dominante, que se
preocupa em ensinar autores e valores tidos cornversais, a uma visdo do texto literario como
‘encontro de culturas’, (...) que leva em contaferenca” (2008, p. 177).

As justificativas para o ensino de literaturaslamua inglesa na educacao basica a partir de

Novos Letramentos sdo: a sala de aula de literateiraum espaco oportuno para a discussao de
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leituras em conjunto, expandindo as possibilidadesrpretativas dos alunos, que nédo seriam as
mesmas se a leitura fosse feita apenas individueéne contato com o outro, estrangeiro, ao ler
textos produzidos em paises falantes da linguasagpossibilitando conhecer a identidade do outro
e a propria, assim como ter no¢cdes de nacionalisnoontribuicdo para a formacéo ao ter de lidar
com outras posturas de forma critica e com a sopripr (WIELEWICKI, 2002). Festino (2008)
acrescenta que quando uma literatura nacional -s@rderatura estrangeira (como as em lingua
inglesa no Brasil) devemos lembrar que esses ted&osmodificar a maneira de significar de seu
contexto de origem e adquirir novas significacéesontexto de chegada, dependendo das relagcbe
entre as duas culturas. Isto explica, para néstmde algumas pessoas rejeitarem producdes do
Estados Unidos, principalmente, ao considerarempeds um dominador em relagdo ao Brasil. Nas
palavras de Festino (2008, p. 190), “os valoregrda cultura podem se tornar preconceitos ao serenm
recriados em um contexto de enunciacdo diferefter.isso, a relevancia de uma abordagem das
LLI na educacdo basica considerando a construcasigiéficados por parte do leitor e sua
capacidade de recriar o que |é a partir de sewextmt

Apesar de tantas justificativas e as teorias ttanentos para o ensino de LLI, no contexto
brasileiro faltam politicas publicas nacionais &égais para a insercédo de LLI na educacéo basica
assim como a aplicacdo do letramento literario eta sle aula. Por isso, abordamos a seguir
documentos que ditam diretrizes para o ensinonggidi inglesa no ensino fundamental e médio e a

forma como as LLI sdo (ou ndo) abordadas.

A AUSENCIA DA TEORIA DE LETRAMENTO LITERARIO E DO E NSINO DE LLI EM
POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS DO BRASIL E DO PARA NA

A escola, apesar de ser a principal agéncia darento, se torna por vezes a ultima opcao
dos adolescentes quando procuram sugestfes da la#taria, isto porque o discurso escolar visa a
aquisicdo de bens culturais de prestigio pelosoalufto pensar em literatura, seria a leitura daobr
“classicas”, as quais eles costumam rejeitar. Adlasgeveria considerar o fato de que as praticas dg
letramento literario sdo historicamente constryidasentanto, ja vimos que ainda ha o predominio
do modelo autbnomo no ambiente escolar, do engnitetlatura periodizado, do estudo dos canones
de acordo com leituras de criticos e especialistas.

Afirmamos anteriormente que existem algumas efpideades literarias apontadas por
estudiosos e, por isso, algumas formas de narrafivasdo consideradas literatura. No entanto, o

Letramento Literario proporciona o estudo de tegt@sartir de diferentes grupos e contextos sociais,

UJ

101
LOURENCO, 2011 I




) DOSSIE ESPECIAL
JORDAO (org.) Letramentos e Multiletramentos no Ensino de Linguas e Literaturas.
Revista X, vol.1, 2011
sem estabelecer diferencas hierarquicas entre Agbesar disso, alguns manuais e livros didaticos
ainda empregam, muitas vezes, uma distingdo amtiya 0s textos ficticios e os textos considerados
pragmaticos, isto €, os textos “falsos” e os “vdail@s”; e consideram requisitos necessarios pard
que uma leitura efetivamente literaria acontecaju@ss para Hansen (2005) seriam o envolvimento
com o texto por meio de um ato de fingir; o recanhento do texto literario como figuracéo
mimética; o conhecimento da historicidade da foendas convencdes da escrita literaria; ter em
consideracdo a materialidade dos suportes dossteRera o autor, se o leitor ndo possuir uma
minima nocao de tais requisitos, fara uma leitaréedto, porém n&do sera uma leitura literaria.
Segundo Hansen (2005), os programas de leituralagsestdo cientes da especificidade

literaria, tanto que a discernem de outras leitardescrevem como deve ser desenvolvida:

E um pressuposto deles que, por ser gratuita, réipr@tica ou interessadamente desinteressada, a
leitura de ficcdo devera levar o leitor escolarbgetivar sua experiéncia individual, pondo-se a si
mesmo entre parénteses como sujeito social deokap#rceptivos quando faz a experiéncia da
liberdade imaginaria dos possiveis da ficcdo. Nognamas, essa experiéncia de auto-distanciamento e
relativizagdo do vivido imediato é, como disse, cdés genericamente como “atitude critica”,
“reflexdo”, “auto-conhecimento”, “conhecimento daalidade do pais” etc. Conforme essas
orientacOes, a leitura literaria teria a funcdoddsautomatizacdo de habitos, formacéo critica do
imaginario, esclarecimento democratico, aculturagisocializagdo do estudante. Contrastando
tecnicamente com a leitura pragmatica e a leitigatifica, seria antes de tudo critica, opondo-se
politicamente a ideologia (HANSEN, 2005, p. 42).

Esta citacdo demonstra que Hansen acredita qu@ragamas escolares brasileiros
reconhecem a importancia da literatura para a foimaritica dos estudantes. Como Hansen é
professor e pesquisador de Literatura Brasileira,csitica refere-se a textos em lingua portuguesa,
cujo valor cultural ja foi considerado por criticesprofessores. Contudo, com as literaturas em
lingua inglesa a situacdo € oposta no contextaldéras Apesar de as aulas de lingua inglesa
fazerem parte obrigatoriamente do curriculo escalaas respectivas literaturas ndo aparecem nas
diretrizes do governo. Para mostrarmos o contraste a literatura brasileira e as literaturas em
lingua inglesa nas politicas publicas, comecamogxmor como a primeira aparece em documentos
que norteiam o ensino da educacao basica.

Para orientar a leitura na sala de aula tanto denBnFundamental e Médio quanto dos
proprios cursos de Letras, que procuram seguir sinendentro das propostas direcionadas aos
professores, ha documentos do governo criadosqo@a educacéo do pais siga na mesma direcaa
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Nedestio Parana, o governo optou por criar suas
proprias orientacdes, inseridas nas Diretrizesi€uares Estaduais (DCEs). Em ambos, entretanto,
as propostas focam principalmente a literatura ixugraticamente sem espaco para outras

narrativas, ou seja, para outras formas de letreonigarario. Quando outras formas de ficcdo sao
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sugeridas para o ensino, sdo inseridas como géderdscurso e trabalhadas por meio de analises
que ndo priorizam o literario, e sim aspectos listjtos.

Os PCNs de Lingua Portuguesa do terceiro e quato do Ensino Fundamental (1998)
abordam o letramento para o ensino em sala de @alssideram a leitura uma forma de atuacao
social, por isso afirmam que todo cidadao possutipmde letramento que o0 permite participar das
situacdes sociais, envolvendo ou ndo a escritaledtima. As praticas de leitura se diferenciam
historicamente e dependem do contexto de cada.l@itproposta dos PCNs € de que o professor
deve considerar 0 aluno e seu contexto. As oriéatarejeitam um ensino voltado para a extracdo de
informacgdes e a andlise de unidades basicas (silpbkavras, frases) descontextualizadas, o ensing
deve ser fundamentado no texto. Tais orienta¢@edizem com a proposta do Letramento Literario.

Os PCNs de Lingua Portuguesa tém parametros welegpecificamente para a literatura e a
preocupacdo em esclarecer o que é entendido cderérib. Uma parte dedicada a literatura
brasileira explicita que “o texto literario constiuma forma peculiar de representacdo e estilo em
que predominam a forga criativa da imaginacdorgem¢do estética” (BRASIL, 1998, p. 26). Entre
outras especificidades, a literatura € descritaoccamm “inusitado tipo de dialogo”, repleto de
“invencbes de linguagem” e “subjetividade”, uma rff@ de producdo de conhecimento”
diferenciada. Para realizar sua leitura € nec@&ssé@tbonhecer suas singularidades e propriedades ¢
afastar equivocos que costumam acontecer na edstag, “toma-lo como pretexto para o
tratamento de questbes outras (valores morais;d®gramaticais) que ndo aquelas que contribuem
para a formacdo de leitores capazes de reconhecesutdezas, as particularidades, (...) a
profundidade das construcdes literarias” (BRASR9G, p. 27).

Apesar de a proposta ser baseada em letramemtosmes que o ensino tradicional de
literatura, centrado em periodos, ainda predomasaascolas, pois a teoria ainda é pouco aplicadg
no ensino. Mesmo assim, ha a preocupacéo dos reglam discorrer sobre a literatura brasileira e
sua relevancia para a formacdo dos estudantes. damnapartida, nos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Estrangeira para o terceiraagtq ciclos do Ensino Fundamental (1998), ndo
encontramos qualquer mencao a literatura. As @géels para o ensino de outra lingua no pais sagq
estritamente linguisticas, voltadas principalmeaea a leitura a fim de ampliar o conhecimento do
aluno e atender as exigéncias de exames comoibulase admissao a cursos de poés-graduacdo. A
justificativa € a de que somente nestes casos @rimaios cidadaos brasileiros tem contato com a
lingua inglesa, poucos tém a oportunidade de uséalmente ou na forma de producéo escrita. Para

0os PCNs de LE, o ensino de outra lingua:
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leva a uma nova percepgédo da natureza da linguamengnta a compreenséo de como a linguagem
funciona e desenvolve maior consciéncia do funcrardo da prépria lingua materna. Ao mesmo
tempo, ao promover uma apreciacdo dos costumeslogevade outras culturas, contribui para
desenvolver a percepcdo da prépria cultura por neeicompreensao da(s) cultura(s) estrangeira(s). O
desenvolvimento da habilidade de entender/dizeue a@yutras pessoas, em outros paises, diriam em
determinadas situacdes leva, portanto, & compre¢asto das culturas estrangeiras quanto da cultura
materna. Essa compreenséo intercultural promowdagia aceitacdo das diferencas nas maneiras de
expressdo e de comportamento (BRASIL, 1998, p. 37).

Estes aspectos que o documento ressalta para aciomdo estudante podem ser alcangados|
com a leitura de LLI, pois o contato com a cultdoaoutro e as diferencas sera ainda maior. Contudo
o documento ndo faz mencdo ao uso de literaturasanmias de linguas estrangeiras, apesar de @
maioria dos alunos ja estar diariamente expostxtad produzidos em outras linguas, por meio de
ficcbes em HQshest-sellersfilmes, seriados. A insercéo de tais ficcoes ala de aula orientadas
pelo Letramento Literarios permite um direcionaroentis critico das leituras dos alunos.

Nos PCNs do Ensino Médio (2000), o texto literg@imédo é tratado como uma leitura com
especificidades préprias, mas citado como um géd&oursivo em meio a tantos outros. A
literatura brasileira é sugerida no curriculo comais um género a ser abordado nas aulas. En
relagdo as Linguas Estrangeiras, novamente atlitarado aparece, apenas a preocupagao com
competéncia linguistica do aluno, relacionada anéméo para o trabalho. Sendo assim, os
Parametros Curriculares Nacionais ndo propfem ergée das literaturas nas aulas de lingua
estrangeira da educacao béasica brasileira.

As Diretrizes Curriculares Estaduais do Estad®dmna (DCEs) foram criadas a fim de dar
uma atencdo maior a realidade do estado, vistoogueCNs englobam o pais todo. As DCEs de
Lingua Portuguesa (2008) postulam a linguagem aamdendmeno social e dialégico, baseando-se
na teoria de Bakhtin, enfatizam a interacdo e anende diferentes géneros discursivos. O
letramento do aluno, visto como praticas de usdéaka@a leitura e da escrita, também deve ter
prioridade em sala de aula. A leitura é vista camm“ato dialégico”, “interlocutivo”, que envolve
questbes sociais, politicas, econémicas, histgridasldgicas e ativa os conhecimentos prévios do
leitor. A leitura acontece por meio da recepcaaedposta do leitor, o qual produz significados.

Uma parte deste documento aborda o ensino datlitarbrasileira em sala de aula. O texto
literario é considerado parte da vida social e acepcdo de literatura estd sempre sujeita a
modificacdes histéricas. No entanto, o documenta esntrado no ensino de literatura “classica”,
pois ndo faz mencgao a outras formas de ficcao teamentos, no plural. Baseando-se em Candido
(1972), as DCEs consideram a producdo literariaamimadora. Além disso, enfatizam a importancia

do papel do leitor e fundamentam-se nas seguiebtems:
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Sob esse enfoque sugere-se, nestas Diretrizesp @msino da literatura seja pensado a partir dos
pressupostos tedricos da Estética da Recepcado eat@ To Efeito, visto que essas teorias buscam
formar um leitor capaz de sentir e de expressareosgntiu, com condi¢des de reconhecer, nas aglas d
literatura, um envolvimento de subjetividades qei@xpressam pela triade obra/autor/leitor, por meio
de uma interacdo que esta presente na praticatuiglé\ escola, portanto, deve trabalhar a litewrat
em sua dimensao estética (DCEs, 2008, p. 58).

As orientagbes dadas aos professores sdo para tglacdo entre o leitor e a obra tenha
espaco nas aulas de Lingua Portuguesa a partbiodaspcoes de Jauss e Iser. Tais teorias centram
se no estudo de textos literarios consideradosictiss pois desconsideram que outras formas de
narrativa contribuam para a formacao do leitor.o@udnento propde que a leitura de textos literarios
€ uma forma de ativar a capacidade de pensameitittb & a sensibilidade estética do leitor. A
teoria do Letramento Literario ndo aparece nesteidento, sendo assim outras formas de ficcao
aparecem somente na lista de conteudos curricutares possiveis géneros a serem trabalhados
geralmente submetidos a andlises linguisticas.

As DCEs de Lingua Estrangeira Moderna tém uma Ip@secida com a da Lingua
Portuguesa, uma preocupacdo com o ensino de génaroslacdo dialdgica da linguagem. Em uma
breve retomada historica incluida no documento,ogeque o ensino de Lingua Inglesa foi inserido
no curriculo das escolas brasileiras em 1809,t@pen ensino dessa lingua objetivava aproximar os
estudantes de consagradas obras literarias esmitasylés. Com o tempo, o foco das aulas passou &
ser a questao linguistica permeada por difereriesdagens. A proposta metodolégica das DCEs
prevé um ensino de Lingua Inglesa voltado paraéosm@s discursivos de diferentes esferas sociais
a fim de possibilitar ao aluno interagir em divargmntextos e ter contato com outras culturas. A
leitura parte das mesmas concepcoes das Direjpares 0 ensino de Lingua Portuguesa, com a
divergéncia de que os alunos ndo tém muito conleetorde inglés e neste ponto o professor deve
fazer um trabalho diferenciado, no qual a linguéema podera ser utilizada em alguns momentos.
O texto literario aparece, com uma pequena mergdog um género discursivo em meio a tantos

outros, que também pode proporcionar a reflexdicari

Nos textos de literatura, as reflexdes sobre alageo e a construcdo da realidade fazem parte da
producdo do conhecimento, sempre parcial, compkxdindmico, dependente do contexto e das
relacdes de poder. Assim, ao apresentar textgarlite aos alunos, devem-se propor atividades que
colaborem para que ele analise os textos e osh@em®no pratica social de uma sociedade em um
determinado contexto sociocultural (DCEs, 2009,7). 6

O texto literario segue a proposta de trabalho oasos textos, sem considerar suas
caracteristicas peculiares, estéticas, recepcioei@isDessa forma, percebemos que ndo ha espac

para as literaturas em lingua inglesa. A leitueadria € preocupacdo apenas na disciplina de &ingu
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Portuguesa, quando textos ficcionais diversos jeeser utilizados no ensino de Lingua Inglesa,
0S mesmos que circulam cotidianamente entre osngova partir dos estudos de letramentos,

propiciando maior conhecimento cultural e social alonos.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de a acessibilidade a textos produzidosirgod inglesa estar crescendo no Brasil,
seja na forma impressa ou em outros multimeios,octeatro, filmes, histérias em quadrinhos,
publicacdesnling as LLI estdo distantes das salas de aula doepsiblico. De acordo com os
PCNs e as DCEs, a preocupac¢do nas aulas de Linglesd tém sido principalmente linguisticas,
com o texto literario integrado ao ensino como niasgénero discursivo em meio a tantos outros.
Até mesmo nos cursos de Letras de dupla licenaidhortugués-inglés) as disciplinas de LLI ndo
costumam ter muito espaco, isto porque um mesmstignamento € feito pelos académicos: Por
que estudar LLI? Como irei aplica-la em sala de awa Ensino Fundamental e no Ensino Médio?

Estas perguntas se repetem pelo fato de os aca€ieiem contato com estas literaturas, porém,

quando formados e atuando, tendem a nao a utilggaulas de Lingua Inglesa na educacao basica.

N&o a utilizam porque tém de seguir as diretriza® @ ensino impostas pelo governo, as quais,
como mostramos, ndo sugerem o emprego das LLIulas. a

Acreditamos que a presenca das LLI seria maiordnaagdo basica se teorias voltadas para
novos letramentos fossem inseridas nos documenwsegem o0 ensino e implantadas no ambiente
escolar, abrindo espaco para outras formas deofialgin das obras “classicas”. A contribuicdo da
leitura de textos em lingua inglesa a partir daeameentos € diversificada, pois questdes como
identidade, nacionalidade e cultura sao ressaltadfscutidas, levando o estudante a lidar com as
diferencas cada vez mais presentes em nosso oatidevido ao contato cada vez maior com outras
sociedades, propiciado principalmente petarnet

Para os professores de LLI, esta € uma forma ddranogue as LLI estdo em plena
circulagédo no Brasil, ainda que em formas naotingtinalizadas, e também expandir seus estudog
para outros meios, além do grafado, que apesargimsaserem considerados alienadores por
fazerem parte da indastria cultural, tém sido depéacia do publico adolescente leitor brasileiro e
podem ser criticamente abordados pela teoria dmameinto Literario. Ndo queremos, de forma
alguma, banir o estudo de classicos literariosedaslas ou universidades. Estes, na verdade, ja tén
seu espaco garantido e defendido, sdo constanenesttdados e suas qualidades sempre

ressaltadas. Os alunos devem conhecer os classious parte de sua formacdo humana, porém as

—
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caracteristicas necessarias para a “boa leituralitelatura erudita dificilmente um adolescente
possui, pela pouca experiéncia de vida. Sendo asdém de expor os estudantes a classicos,
acreditamos ser relevante guiar suas outras Isifio@onais por meio das aulas de lingua inglesa.
As politicas publicas da educacao afirmam que guéringlesa faz parte do ensino escolar
por ser utilizada pelos brasileiros no mundo glizbdb, para o trabalho e a comunicagdo com
pessoas de outros paises. As LLI talvez estejadaamais inseridas no cotidiano dos brasileiros e
nao sao consideradas relevantes, nos perguntaméspset fato de os meios em que circulam
fazerem parte da industria cultural; se € por sdi@matura, ja que os textos literarios sdo pouco
valorizados em nosso pais; ou se é devido ao discle colonizagdo americana e inglesa. Seja qua
for a razdo maior, rejeitar os textos ficcionaisdquzidos em lingua inglesa ndo é a solucédo, pois

proibidos dentro da escola, estes circulam alénosinstitucionais.
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