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EXPERIENCIAS DE ENSINO E APRENDIZADO DE LINGUA INGL ESA NO ENSINO
SUPERIOR DENTRO DE UMA PROPOSTA DE MULTIMODALIDADE E LETRAMENTO
CRITICO

Learning and teaching English experiences in highezducation within a multimodality and
critical literacy approach

William Mineo TAGATA — UFU (Universidade Federal dioerlandia)

RESUMO: O objetivo deste artigo é discutir questdes tlareento critico e de multiletramentos a
partir de minha experiéncia como professor de Anigglesa em uma universidade brasileira. Essa
experiéncia levou a uma reflexdo sobre a imporéda linguagem visual e sua relacdo com a
linguagem verbal, tanto no contexto da cultura exidl em que estou situado, quanto em uma
cultura indigena brasileira. No fim, defendo a im@ocia do letramento critico para o ensino de
linguas, de modo a conscientizar o aluno do camtdtimodal e hibrido da linguagem, e de suas
implicacdes éticas.

PALAVRAS-CHAVE : ensino de linguas; multimodalidade; letramentdticor, visualidade;
hibridismo; reflexividade.

ABSTRACT: This paper aims to discuss questions of crititafdcy and multiliteracies based on

my experience as an English teacher in a Brazili@wersity. This experience has led to a reflection
about the importance of visuality and its relattorverbal language, not only in the context of the
Western culture in which | am embedded, but alsthéncontext of a Brazilian indigenous culture. In
the end, | advocate the importance of criticalrdity for language education, in order to make
students aware of the hybrid and multimodal charadf language, as well as its ethical

implications.

KEYWORDS : multimodality; critical literacy; visuality; hyluity; reflexivity.

Through others | am somebody.
(provérbio africano)

J'allais chercher des images: voila tout.
(Francois-René Chateaubriand)

Este artigo nasceu como um conjunto de notas soimteas experiéncias como professor de
lingua inglesa em um curso de graduacédo de Léteasbém é fruto de algumas reflex6es sobre as

leituras que realizei por minha participacdo empmojeto de ambito nacional envolvendo outros

79
TAGATA, 2011 —




) DOSSIE ESPECIAL
JORDAO (org.) Letramentos e Multiletramentos no Ensino de Linguas e Literaturas.
Revista X, vol.1, 2011

professores de universidades publicas brasifeifesl projeto constitui um espaco de discussées
sobre o ensino de linguas a partir de uma propiestatramento critico e de novos letramentos —
proposta que, a meu ver, pode se coadunar com jegvob e conteudos trabalhados nas duas
disciplinas que ministro atualmente em uma unidex publica brasileira.

O Projeto Politico Pedagodgico atualmente em vogeunso de Letras em que leciono parece
refletir boa parte das preocupacdes norteadorasestosios de novos letramentos, como atesta o

seguinte excerto do Projeto (2007, s/n):

O Curso de Letras da UFU buscara preparar o futtofispional ndo s6 para enfrentar um contexto
séciohistéricoecondémico e cultural dindmico e catitipe, mas, sobretudo, para atuar como leitor
critico — no sentido amplo do termo — e como agefitez na constru¢édo da cidadania e, portanto,
capaz de fazer uso da linguagem, notadamente alverds suasliferentesmanifestacéeg...] A
descricdo e a explicagdo do funcionamento gerdindaa deve levar em conta as suas condicdes de
producdo, ou seja, a atividade de produtores/rere=ptde texto situados em contextos reais e
submetidos a decisdes que seguem estratégias ngressdependentes apenas do que se convencionou
chamar de sistema linguistico.

O leitor critico idealizado pelo Projeto Pedagégdm curso se constitui como cidadao
letrado, ou seja, possui e utiliza um conhecimelo® usos sociais e culturais da linguagem, sendo
capaz de relacionar diferentes instanciacbes dedadmmguagem a seus contextos especificos de
producdo e de recepcao, e de determinar os fatmetextuais que influenciam as escolhas
linguisticas. Embora o Projeto do curso de Letrastafjue a centralidade da linguagem
“notadamente” verbal, parece-me importante ampdiaescopo de abrangéncia dos estudos da
linguagem realizados no curso de Letras, de modosgupossa levar em conta o caratettimodal
da comunicacdo humana. Dessa forma, serd posdiviel espaco para o estudo de diferentes
manifestacdes da linguagem, como a visual, a deate&etronica, etc.

O conceito de multimodalidade se baseia na ideiand®o enquanto um “meio
semioticamente articulado de representacdo e deurgoatdo” (KRESS, 2000, p.185). Nessa
concepcgao, a escrita, a imagem, e o gestual, eatres, seriam modos semioticos distintos, mas
usados simultaneamente, quer na escrita ou nadadali O autor (2000) sugere que tanto a
linguagem escrita quanto a oral s@uwltimodais a primeira compreende modos semioticos tao
distintos quanto a grafologia, a paginacédo, e odes@ores, enquanto a segunda utiliza recursos

como ritmo, entonagéo, volume, entre outros. Paaator, portanto, todo e qualquer texto, assim

‘o projeto “Formacao de professores nas teorianoess letramentos e multiletramentos: o ensinacorite linguas estrangeiras na
escola”, coordenado pelos professores Walkyria Blddr e Lynn Mario Trindade Menezes de Souza (FFIL{3H), teve inicio no
segundo semestre de 2009, em um encontro com goodesde universidades estaduais e federais lnasileonvidados pelos
coordenadores a participarem do projeto atravégdes locais em programas de educacao continuadprofessores de escolas
publicas. O projeto prevé o planejamento e a impteatao de agGes pedagdgicas no ensino de lingnds,em vista as
necessidades locais avaliadas, e baseando-setndsssobre letramento critico e multiletramentos.
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como todo e qualquer sistema de comunicacdo, ésset@mentanultimodal] embora em um
determinado texto possa predominar um modo semi@gpecifico. Um dos modos que mais
interessam a esse autor em particular € o da idadal, sobre a qual realizou varios estudos (KRESS
& van LEEUWEN, 1998; KRESS, 2000; KRESS, 2009).

A importancia da imagem levou Kress a sugerir duséo do tema em programas de
educacéo formal. Segundo o autor (2009), h4 vamosvos pelos quais o estudo da imagem é
fundamental na formacédo de cidaddos preparados gracarar os desafios da comunicacao
multimodal em tempos atuais. Primeiro, porque guiagem visual constitui um meio cada vez mais
importante de codificacdo de nossas experiénciasteracées sociais; segundo, porque a
comunicacao visual tem seus préprios meios de ss@oesemiotica, diferentes do verbal. Para Kress
& van Leeuwen (1998), por exemplo, usamos essesdisiemas semidticos para codificar nossas
experiéncias de mundo, sendo que cada um dos astem suas proprias maneiras de fazé-lo. As

vezes, uma ideia pode ser expressa em palavraagems; outras, € mais facilmente expressa de

uma forma que de outra, e ainda ha casos em queomdegue se expressar através de um ou de

outro. Kress & van Leeuwen ainda mencionam um ir@rgrotivo pelo qual a comunicacgéo visual
deveria fazer parte de nossa formacdo académisan&ios de comunicacao visual sdo expressoes
racionais de significados culturais, passiveis Hpli@acOes racionais e analises constitutivas”
(KRESS & van LEEUWEN, 1998, p.20).

Essas analises constitutivas, segundo os autovdsnpse ocupar das diversas formas de
imbricacdo entre imagem, texto escrito e outrosneildgos graficos que caracterizam a midia
impressa atualmente, assim como as mudancas qgeisen sobre nossas subjetividades; afinal, “o
mundo representado visualmente pela midia de ngassa mundo diferente — e produz diferentes
sujeitos/cidaddos — do mundo representado peladM¢g{RESS & van LEEUWEN, 1998, p.31). Os
autores chegam a essa conclusdo ap6s uma analiseodedidaticos de ciéncias para criancas
inglesas, em que a presenca macica de imagenodeaatores a hipotese de que essas crianca
desenvolvem uma nocédo diferente do que seja ai@jéseu status como disciplina, o papel do
cientista, entre outras questdes epistemoldgicas.

As diversas formas de imbricacédo entre as linguagerbal e visual caracteristicas no atual
cenario semiotico pedem uma redefinicdo das fr@ageentre palavra e imagem. No campo da
semidtica social, por exemplo, um estudo sobrpagtafia realizado por van Leeuwen (2005) revela
que, em tempos de comunicacdo mediada por compatad@ escrita se torna mais visual e a
imagem mais parecida com a escrita” (2005, p.48)fundindo as fronteiras entre as linguagens, e

colocando em xeque a separacao entre o pesqueseaibEmico e o artista. Essas mudancas acaban
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alterando as relacdes de poder entre os diferergas semidticos: a presenca ubiqua da linguagem
visual em jornais, revistas, livros, anuncios peitdlrios, etc., de acordo com van Leeuwen (2005),
pode ser vista como uma ameaca por uma elite acadtua hegemonia da palavra. A medida que a
presenca e o prestigio da imagem na midia impreasseentam, conforme sugere o autor, surgem
iniciativas para regular, controlar ou prescrewarsssignificados, através da publicagdo de manuais
dedicados a analise de imagens ou da criagédo descespecializados no assunto, por exemplo. Em
contrapartida, a linguagem verbal perdeu parterdstigio de que gozava, levando a uma relativa
desvalorizacdo do dominio de regras gramaticaidograficas; o autor exemplifica sua afirmacéo
citando o uso de formas gramaticais tidas comoide®s da norma padrdo em textos publicitérios.
Essas mudancas, como o autor (2005) faz questiisae sempre tém um componeideoldgico
tanto imagens quanto palavras nunca apenas refaesenreproduzemna realidade social em que
estdo inseridas, mas elpoduzemversdes da realidade sempre comprometidas comrdesteos
interesses de individuos ou instituicbes socidigm disso, posto que esses individuos ou grupos
possuem interesses diferentes e até conflitanedexios — verbais ou imagéticos — por eles
produzidos véo refletir as diferencas e conflitasacteristicos do meio social hibrido de que fazem
parte. O mesmo acontece com a questao da recepgatepretacdo desses textos, aos quais muitag
vezes atribuimos significados conflitantes.

Ao destacar a importancia dos contextos de prodegirecepcao de textos em seu estudo,
o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letrasqem leciono pode ndo s6 ajudar o aluno a
compreender — sem a promessa de resolver ou acomedaes conflitos de interpretacao inerentes

ao processo de comunicacdo multimodal, mas tambéenpsicionar criticamente em relacdo ao

componente ideologico de quaisquer textos, e desesses que guiam sua elaboracao, circulacdo e

recepcéo. Nas duas disciplinas de graduagéo do darketras que tive a oportunidade de ministrar
até agora, essas questbes vém orientando o plam@ne a execucdo de algumas acdes
pedagogicas.

Uma das disciplinas que lecionei foi “Lingua Ingled~undamentos Linguisticos”, no
segundo semestre de 2009, pela primeira vez, e,agela terceira vez, no segundo semestre de
2011. A ementa da disciplina a descreve como “utmdesdos mecanismos de funcionamento da
lingua inglesa, dentro de uma concepcédo de lingm énstrumento de comunicagdo e como uma
pratica social, constituida também por uma dimeés@o-politica” (BRASIL, 2007, s/n). Portanto,
ao final do curso, espera-se que o aluno tenhahgmaarocaalas formas de organizacédo da lingua
inglesa em diferentes niveis — morfoldgico, siotititextual e discursivo — e suas funcdes em

contextos comunicativos diferentes, além de permitia reflexdo sobre as implicagcdes de cunho
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ético, politico e ideoldgico das escolhas linguédi Desde o inicio, minha sele¢cdo de materiais e
atividades pedagogicas e sua forma de utilizacada@m foram pautadas pela preocupacdo em
desfazer o mito da neutralidade da linguagem, eaisquer de suas modalidades, até mesmo na
linguagem visud| e pela necessidade de refletir sobre suas casligdais, parciais e especificas de
producdo e recepcgdo. Para tanto, propus o estudomde série de textos em lingua inglesa,
caracteristicos dos géneros textuais (SWALES, 1§98havia selecionado para a disciplina.

O uso de géneros em contexto educacional € jatdigor varios autores engajados com
estudos sobre novos letramentos, como Street (26@Ba o autor, um estudo sobre o0s usos e
significados sociais de letramentos deve analisargéneros, estilos e discursos associados com o
letramentos mobilizados para propésitos educadorai as relacbes subjacentes de poder
institucional em que essas praticas de letramemtbaseiam” (STREET, 2005, p.5). Tal anélise
pode, assim, ajudar a formar o leitor critico idealo pelo Projeto Pedagogico do curso de Letras a|
gue nos referimos acima, justificando, portantdrabalho com géneros realizado na disciplina de
lingua inglesa em questdo. Nessa disciplina, cexi® fido em aula deveria levar ao estudo de
determinados aspectos linguisticos. Assim, por gk@mmo estudo do género académico “abstract”,
pareceu-me oportuno propor um estudo da voz passivinglés, visto sua grande ocorréncia em
textos desse género.

Durante e apés a andlise, tedricos como Kress (ZI®), Gee (2004) e Cope & Kalantzis
(2000) foram frequente e extensamente menciona@osio dissemos antes, era importante
questionar a neutralidade da linguagem, e deseacade reflexdo sobre as condi¢cdes ou contextos
de producéo e interpretacao dos textos. Unstidespreparados para apresentacdo em aula, sobre

impossivel neutralidade da linguagem, apresentssea@uestdo da seguinte forma:

In the end, the point is that no wording is eveutrad or just “the facts”. All wordings — given thvery
nature of language — are perspectives on experidgateexist alongside of competing perspectives in
the grammar of the language and in actual sodiataations (GEE, 2004, p.54).

Segundo Gee, a linguagem coloca a disposicdo dodarios uma seérie de recursos
gramaticais cuja selecdo e utilizacdo revela untarménada perspectiva ou ponto de vista dos
usuarios diante da realidade dos “fatos”, nuncatfgis ou neutros. Uma das aulas em que a tese d¢

Gee foi amplamente corroborada teve como tema ergémoticia de jornal. No comeco da aula,

2 Uma das autoras gue questionam a aparente nead®lith linguagem fotografica é Rose (2007). Atrdeésnalise de uma
fotografia tirada pelo fotégrafo francés Doisnemautora demonstra como, longe de constituir upr@sentacéo inocente, objetiva
ou puramente documental da realidade, a fotogi@sm como outras formas de linguagem visual sppése ou é sempre construida
através de varias tecnologias, conhecimentos iEgs&tociais e culturais especificas.
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apresentei trés manchetes de artigos de jornalesa®y publicados na Internet no mesmo dia,
noticiando o mesmo “fato”. Elas diziam respeitanaincidente diplomatico entre Brasil e Inglaterra,
por ocasiao do envio de lixo toxico hospitalar nda da Inglaterra para o porto de Santos: “Brigain’
dirty little secret as a dumper of toxic waste”x{te A); “Gangs making millions by illegally
dumping toxic waste” (texto B); “Waste companiesefanquiry as British rubbish is returned from
Brazil” (texto C). A analise das manchetes — sgmela analise dos respectivos artigos — procurou
apontar como os textos A e B ganhavam contornosasamalistas através de vocabulario
relacionado a crime ou ilegalidade, como “dirtyre€c “gangs”, “illegally”, enquanto o texto C
adotava um tom aparentemente mais imparcial, falanad “waste companies” — portanto, deixando
de atribuir a responsabilidade do erro ao pais,ocomcaso da primeira manchete —, e utilizando a
vOz passiva para ocultar o agente da acéo. Alésodisescolha do substantivo (“dumper”) para se
referir ao pais no texto A confere um tom de acisagais grave do que no texto B, cuja manchete
optava pelo uso do verbo (“dumping”), sugerindo tam mais circunstancial e menos taxativo do
que a primeira manchete. Pudemos observar tambéno ap uso do verbo implicava uma
dinamicidade processual, ao passo que o substatdivdia a essencializacdo ou a atribuicdo
permanente de certas caracteristicas a seu possulor fim, enquanto as manchetes A e B
destacam a toxicidade do lixo, a manchete C sédianinformar sua origem (“British rubbish”).

Para o prosseguimento da andlise, baseada nos tgi@companhavam as trés manchetes, g
classe foi dividida em trés grupos, sendo cadacgregponsavel por cada um dos artigos. O objetivo
era responder algumas questdes de compreensac gespécifica do texto, além de questdes sobre
aspectos gramaticais especificos. Porém, de maab @ alunos tiveram bastante dificuldade em
realizar a atividade proposta, alegando falta dehecmento de vocabulario da lingua inglesa. A
situacdo se repetiu em outras aulas centradasitneale andlise de textos em inglés, gerando
frustracdo para os alunos e para o professor. @opoanhecimento de lingua inglesa por parte da
turma poderia comprometer o tipo de analise quéahsido planejado, de modo a desenvolver a
consciéncia critica dos alunos em relagéo a lingmagonforme previsto no Projeto Pedagdgico?
Como lidar com os diferentes niveis de conhecimentouilistico dos alunos, além de niveis de
motivacao diferentes?

Pareceu-me uma boa saida trazer para a aula eraxpatos ricamente ilustrados, com
muita informacéo visual que pudesse facilitar am@®nséo do verbal. Um dos trés artigos de jornal
da internet utilizados na aula descrita, por exempazia a foto de um dos contéineres vindos da
Inglaterra aberto, sendo possivel ver parte do higspitalar em seu interior. Ainda durante o

trabalho com o género noticia de jornal, passamnigama tempo analisando as fotos que
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acompanhavam os textos escritos, e as relagfes iBragem e texto. Que tipo de comentarios as
Imagens representavam em relacdo ao texto verbadfaédo era de complementaridade? Contraste?
Haveria aspectos da imagem nao-ditos no textojaaivwersa? De que formas a imagem destacava
ou enfatizava certos aspectos da noticia? Para mingeia de impossivel neutralidade ou
objetividade da linguagem, comentada por Gee (26C#)resentada em aula slae mencionado
anteriormente, também se aplicava a imagem, coragueh a mencionar em aula. O interesse de

Gee, no entanto, se restringe a palavra, comopriprautor sugeriu na citacdo anterior:

In the end, the point is that merdingis ever neutral or just “the facts”. Allordings— given the very
nature of language — are perspectives on experidatexist alongside of competing perspectives in
the grammar of the language and in actual sodietantions (GEE, 2004, p.54).

Em outro momento do mesmo estudo, Gee (2004) meafgeu interesse pela linguagem
verbal, e a centralidade desta nas pesquisas sobos letramentos e multiletramentos. Para o autor,
na perspectiva dos estudos de novos letramentasinaente pode-se falar em letramento como algo
anico, pois parece haver tantos letramentos quprdticas socioculturais distintas em que a
linguagemescritase insere; por exemplo, as mensagens postadasfgelem um site dedicado a um
manga japonés (GEE, 2004, p.91) — de novo, a ém@msmguagem escrita. A modalidade escrita
gue mais interessa ao autor € o que ele chamangigatiem académica, presente em ambientes
educacionais e em outras instituicdes burocratitoHaistrativas, disciplinares e profissionais.
Segundo o autor (2004), se essa modalidade denkstta ja chegou um dia a ser considerada um
componente central do curriculo de programas edutais bem sucedidos, hoje em dia sabe-se que
seu conhecimento € uma condicdo necessaria, poméoficiente, para uma boa formacao
educacional, sintonizada com as demandas do medsattabalho criadas pelo que o autor chama
de “novo capitalismo” (2004). Para atender a edsasandas, de acordo com Gee, € preciso que &
escola trabalhe com novas concepcdes de linguagdtara e conhecimento, aliando o estudo da
linguagem académica ao desenvolvimento de outrasafode letramento, como o digital e o visual,
entre outros. Desse modo, sera possivel promovarcomsciéncia critica dos usos sociais e culturais
da linguagem, e das implicacdes desses usos famaacao de identidades em diferentes contextos;
em outras palavras, uma consciéncia de que asgsessam diferentes variedades de linguagem para
fins e em contextos especificos, “a0 mesmo tempogeen atuam como determinados tipos de
pessoas com pontos de vista, valores e maneiragiddalar e pensar caracteristicos” (GEE, 2004,
p.93). A julgar pela énfase do autor anteriormefdda a palavra, no momento em que o autor

defende a importancia do desenvolvimento de nowascepcdes de linguagem, cultura e
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conhecimento em ambiente educacional, devemos sgper essa “linguagem”, para Gee, é
eminentemente verbal, ou também pressupfe a imagem?

A centralidade da palavra para os estudos de ndetramentos também aparece
implicitamente em outros estudos sobre novos l&nans, como o de Cope e Kalantzis (2000), para
quem letramentos constituem “socially recognisedyswaf generating, communicating and
negotiating meaningful content through the medidnerccodedtexts (2000, p.15).Novamente, &
visivel o interesse maior dos pesquisadores petudigem verbal, como no caso de Gee. Esse
interesse ndo chega a surpreender, considerandsa rp@sticipacdo em uma sociedade ainda
caracterizada pela primazia da palavra em relacdmteos modos semidticos. No caso das
experiéncias de letramento critico aqui descri@sbém ndo € diferente. Hoje, ao refletir sobre
essas experiéncias, percebo que minha opcao paftiiaa com imagens nas aulas acima referidas se
deu ndo apenas por minha crenca na importanciatddeeda multimodalidade, mas também pela
expectativa de que a linguagem visual poderia ianxis alunos menos proficientes em inglés a
compreender o texto verbal — ou seja, o visual coomoplemento do verbal. Mas o0 que aconteceria
em uma sociedade agrafa, ou em outras sociedadeguenma palavra ndo tenha um papel
preponderante? Que tipos de letramento seria mdssicontrar nessas sociedades, e que formas d
conhecimento estariam associadas a esses letrafeitomo se caracterizariam 0s processos de
construgcdo e negociagédo de sentido em um mundcesenta? Haveria conflitos de interpretagéo
semelhantes aqueles com os quais nos deparamos?

Interessado na questdo do letramento indigena momanidade de indios kashinawas no
Brasil, Menezes de Souza (2002) faz uma reflex8tgante sobre o impacto da introducdo da
escrita alfabética numa cultura agrafa como a dashikawas. O trago caracteristico mais saliente
dessa cultura é o que o autor chamaeatéormatividade que consiste no poder das narrativas orais,
entre outras praticas culturais, enqugedormanceou seja, como um ato social e dindmico onde o
conhecimento da comunidade € construido e recddsire seus valores e crencas transmitidos.
Trata-se, portanto, de um ponto de vista radicalendiferente da idéia essencialista de cultura
vigente na cosmologia ocidental, onde o conheciméntefinitivamente sacralizado através da
escrita — amiude tida como uma versao melhorade, coafiavel e definitiva do que a oralidade,
vista com desconfianca por gozar de menos pres@i@l do que a escrita — e transmitida de uma
geracdo a outra ao longo da linearidade inexodwéémpo histérico, por meio da imortalidade dos
livros. Por outro lado, a performatividade dos kaalvas faz com que os significados de sua cultura
estejam permanentemente abertos a renovacdo evap Es na interacdo com sua platéia o

narrador os invoca e modifica conforme seu pontovidea e o contexto imediato em que se
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desenrola a interacdo. Com isso, 0 momentpedrmance- que € também o momento em que 0S
valores e 0s conhecimentos da comunidade véo semdtruidos e reconstruidos — sera unico e ndo
repetivel.

O que acontece entdo quando uma comunidade agrafa a dos kashinawas entra em
contato com a cultura escrita ocidental? A intréduda escrita alfabética nessa comunidade, de
acordo com Menezes de Souza, deu inicio a um moas tradugdo cultural, visivel na maneira
como essa escrita foi apropriada pelos kashinawagalizarem a transposicao de suas narrativas
orais para a escrita, gerando uma forma de e$ébtala e multimodal. O status de multimodal dado
pelo autor as narrativas produzidas por membrosadesmunidade se justifica por seu uso
simultaneo de linguagens verbais e ndo-verbaisesama narrativa. Ha duas instancias de linguagem
nao-verbal presentes na narrativa escrita kashinawéois tipos de desenhodami, que consiste
de desenhos figurativos representando homens, sniptantas e outros elementos da natureza; e o
kené que se trata de um conjunto de tracos geométalosisatos, inspirados na pele da cobra jibdia
ou anaconda (a qual muda constantemente de pelgpder sobreviver, e que para os kashinawas
esta relacionada com o mito da chegada do conhetoneeda cultura), e passiveis de serem usados
juntamente com os desenlammi e com textos verbais de escrita alfabética. Agale entrevistas
com membros da comunidade kashinawa, Menezes dea38002) descobriu que na narrativa
multimodal kashinawa a linguagem visual € mais irgrde do que a escrita alfabética, resultado do
contato com o homem branco. Para os kashinawéascrdaedo homem branco possui um valor
enquanto proposicéo, precisando ser complementdgptencial performatico daené O uso de
desenhog&enéconfere legitimidade ao que esta sendo narradalizando “a presenca nesse texto de
algo semelhante a um processo, uma transformag¢éozeaa e indicam, portanto, que tal texto
possui um alto grau de legitimacao e veracidadef.dRtro lado, a auséncia completa de desenhos
kenéoudaminuma narrativa a destitui do potencial de trarismnibha mensagem para a comunidade,
Ou seja, a presenca da escrita alfabética porreie@onstitui um texto para os kashinawas.

Ao absorver e transformar a escrita alfabética @médm branco, os kashinawas fazem uma
traducgédo cultural da escrita grafocéntrica queaa®do com Menezes de Souza (2001), nos convida
a refletir sobre “as complexidades dos processterdgEneos da escrita e a sua imbricacdo em
praticas socioculturais e ideoldgicas”. Uma dess#axdes sobre diferentes instancias de letramento
como as dos kashinawas diz respeito a insuficiémeias limitacdes de nossa visdo de mundo e do
aparato teorico e conceitual que utilizamos parapreendermos o mundo, o lugar que ocupamos
nele e nossa relacdo com os outros. Quando nossdeomba da parcialidade de nossos valores

culturais, percebemos a arrogancia equivocada texgee atribuem a uma cultura agrafa como a
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dos kashinawas o status de inferior, sendo incapdgeapreciar o valor dessas culturas “orais” —
epiteto, diga-se de passagem, somente utilizavelmpa cultura “ndo-oral” —, cujas manifestacdes
artisticas e processos de constru¢do de conhecireemblvem o uso de gestos, ritos e os sentidos da
tato, do olfato e do paladar. E a essa arrogansaagantropologa Manuela Carneiro da Cunha
(2009) parece estar se referindo ao lembrar qustesxi muito mais regimes de verdade e de
conhecimento do que nossa va filosofia ocidentdepmaginar.

O reconhecimento de que nossa percep¢do do mutdldiresemente ancorada na escrita
pode nos ajudar a perceber que outras formas deeciomento sdo possibilitadas por uma relacéo
mais sinestésica com o mundo, que nao dependem ¢dantdo-somente da escrita. A ideia de
sinestesia é colocada da seguinte forma por Keggagl(MENEZES DE SOUZA, 2001, s/n):

Maneiras diferentes de construir o significado érerm formas diferentes de engajamento corporal
com o mundo — isto é, ndo apenas através da \@e&m ocorre com a escrita, ou através da audicao,
como ocorre com a fala, mas também através dodatolfato, do gosto, da sensacédo. Se concordamos
que a fala e a escrita levam a formas especifieasdrita, entdo devemos pelo menos perguntar se o
tato, o gosto, o olfato, a sensacao também leviameas especificas de pensar. Em nosso pensamento,
inconsciente ou conscientemente, nds traduzimostaotemente de um meio para outro. Essa
habilidade e esse fato da sinestesia é essencalgo@ os seres humanos compreendam o mundo
(2001, s/n).

Se um maior “engajamento corporal” com o mundo kevaaneiras diferentes de construir o
significado, poderiamos refletir sobre as limitagédvindas de uma forma de apreender o mundo €
de construir significados calcada apenas na legure escrita. Que tipo de conhecimento, por
exemplo, nos é inacessivel por causa das defie€meausadas por nossa dependéncia em relacao |
leitura e a escrita? O que a cosmologia indigerge pws ensinar a respeito do modo como
interagimos com o mundo, o0s letramentos que utilsa e 0s conhecimentos que construimos nessa
interacdo? O que sabem os kashinawas que nés bémas por causa de seu excedente de Visad
em relacdo a nés? Nunca é demais lembrar a egpdmife de nossos pontos de vista, segundo a
qual os sentidos que atribuimos as coisas saanletatos pela posicao ideoldgica que ocupamos no
mundo, sendo-nos vedado o acesso a totalidadeconlecimento de uma verdade absoluta. Essal
consciéncia da parcialidade ou especificidade dsppetiva do pesquisador é o que muitos teéricos
chamam de reflexividade. Para Rose (2007), a ieftade pode ajudar a conter os impulsos de
totalizacdo ou universalizagdo do conhecimento &uoam, e lembrar o pesquisador de que o
letramento e o conhecimento académicos, assim ¢odas as outras formas de letramento e de
conhecimento, sdo necessariamente situados e fesmeciaplicAveis a um contexto social

determinado. Segundo a autora (2007, p.136),
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Reflexivity is thus about the position of the critabout the effects that position has on the kndgde
that the critic produces, about the relation betwtbe critic and the people or materials they deétd,
and about the social effects of the critic’'s work.

Nesse sentido, a postura de qualquer pesquisadgajado com o estudo de novos
letramentos, letramento critico ou multiletramerdeseria ser, necessariamente, reflexiva. Entendo
letramento critico @ maneira de Menezes de SowHL]2para quem o leitor critidd se lendpou
seja, tem consciéncia de como constréi o significgdr que entendi assim? Por que acho isso? De
onde vieram as minhas ideias, as minhas interfres@cAssim, uma pesquisa em letramento critico
ou novos letramentos deve partir da premissa deaguermas de letramento ou de producéao de
sentidos que fundamentam a investigacao sao aperaentre tantas outras formas de letramento, €
estdo circunscritas a um contexto social, culterglolitico especifico. Dessa forma, poderemos
manter nossa imaginacao aberta a outros letramato® os dos indios kashinawas, por exemplo,
ou aqgueles caracterizados por uma relacdo maistésiea com o mundo, e assim lancar um olhar
critico sobre nossos letramentos. Em tempos de micagio mediada por computadores, a
centralidade da escrita no letramento académicorj@ca a ser desafiada, conforme revela o estudg
sobre tipografia realizado por van Leeuwen (20Gb)gaal ja aludimos antes, que sugere uma
reconfiguracdo atual das fronteiras entre as liggna verbal e visual, por um lado, e entre o
pesquisador académico e o artista, por outro ledim profundas consequéncias epistemoldgicas.
Diante desse cenario multimodal, sé nos resta heman as limitagcbes e especificidades de um
letramento fortemente ancorado na escrita, de ngp@opossamos atribuir & imagem sua devida
importancia enquanto forma de letramento, ndo sacesnente subserviente em relacéo a escrita, €
merecedora de seus préprios modelos de analisgayprietacdo.

Felizmente, varios estudos tém sido dedicadosraa.t8treet (2005) defende a necessidade
de aproximar o conceito de letramento académicouta® praticas comunicativas, como a
visualidade, de forma a superar uma noc¢éo de letreoypuramente linguistico, e reconhecer outros
modos semidticos estreitamente relacionados adedtid escrita. Um dos estudos citados pelo autor,
por exemplo, teve como tema a utilizacdo de filrees salas de aula de escolas secundarias na
Inglaterra. Ao longo do estudo, a pesquisadora eae @bnta de como a utilizacdo de filmes
possibilitou a construcdo de um “metaconhecime(@IREET, 2005, p.12) por parte dos alunos,
através do qual estes eram capazes de comparéaevatistintas de um mesmo texto candnico em
diferentes midias — um “metaconhecimento” que, se@guStreet, os alunos dificilmente teriam
obtido se o foco das aulas tivesse se restringidosa de letramentos tradicionais como a escrita,

por exemplo.
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A nos, professores, cabe o desafio de problematimasala de aula os usos e as implicactes
de letramentos tdo diversos quanto a escrita adedfatweetou o manga, entre tantos outros. Isso
requer, como sugere Street (2005), diminuir a Wdgd entre o aprendizado formal,
institucionalizado da sala de aula, e o aprendinsi@omal que acontece, por exemplo, no ambiente
familiar do aluno, ou no convivio com amigos emnaibes de lazer, quando a comunicacao virtual
em salas de bate-papo na internet ou através ds ¢odjne propiciam o desenvolvimento de um
letramento muitas vezes ignorado ou até mesmo ldexeao pelo professor em sala de aula. Mas
também requer, segundo Menezes de Souza (201bptdedizar ideias, crencas e conhecimentos
do senso comum, “levar o aluno a refletir sobréstbha, sobre o contexto de seus saberes” (2011,
p.293), para que ele perceba como aquilo que lrec@anatural pode ser estranho, incompreensivel
ou até hostil para alguém situado em outro contditwente do seu. Essaflexdo— também no
sentido deeflexividade apontado acima — pode, ainda segundo Menezes &, Seducar para a
diferenca e para o conflito entre visdes e leitaul@snundo diferentes, conscientizando o aluno das
consequéncias éticas de suas acdes e interpretac@go de suma importancia no mundo

globalizado, multimodal e hibrido em que vivemagahente.
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