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INTERACAO ORAL EM AULAS DE LEITURA
DE LINGUA INGLESA

Daniela G. A. N6ébrega

RESUMO: O presente trabalho é uma tentativa de discutigagéponto a interacdo
oral entre professor e alunos na aula de leituraLamua Inglesa contribui para a
construcdo de significados, e de como tal interagflete o tipo de leitura adotada
nestas aulas.

PALAVRAS-CHAVE : interacdo oral; aulas de leitura em lingua is@lerocessos
de ensino e aprendizagem.

ABSTRACT: The present work is an attempt to discuss the extewhat the oral
interaction between the teacher and the studeni&nglish as a Foreign Language
(EFL) reading classes contributes for the construncbf meanings, and how such
interaction mirrors the type of reading adoptethigse classes.
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Introducao

Quando falamos em leitura, normalmente nos véersraensobretudo aqueles que
desfrutam deste prazer, uma atividade envolvergenqs remete ao mundo da imaginacéo,
das indagacdes, das reflexdes a serem (re) catestraipartir da leitura e das hipoteses a
serem concordadas ou refutadas. Estamos, nestedessoevendo um leitor habil, imerso
em um complexo processo de (re) construgéo dedssntom o autor. Como afirma Michel
de Certau (1994), a leitura depende da escuriddwit@ e isto reforca mais ainda que o
leitor trabalhe na obscuridade e ndo na transparéBai porque o0 sujeito-leitor, aquele
consciente desta ‘escuriddo’, necessita, na irderapm o autor, ir além do que esta
escrito, buscando fazer inferéncias, desvelar naelmhas da escrita os sentidos do autor
para poder (re) construir os seus préprios sentidatecorrer da leitura.

Este tipo de interacao leitor-autor se baseia naegzdo backthniana de leitura em
que o0 gue estd em jogo é o processo dialdgico gse estabelece entre leitor e autor,
cultural e ideologicamente marcados. O que podéribaimr para que esta interacdo se

efetue de forma adequada e eficaz € o contextouenestes participantes se inserem, que
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papéis eles estdo desempenhando, e que intencamicativa cada um se propde a
desenvolver no curso da leitura.

Neste trabalho, a interacdo entre aluno-leitorterasera abordada no contexto de
sala de aula de lingua inglesa em que a atividadeittira se apresenta. Em se tratando de
aula de lingua estrangeira, a questdo do ensina prdtica de leitura se torna mais
complexa ainda. O contexto de sala de aula, pasugosegras de interacdo determinadas
pela instituicdo (escola), tende a direcionar ri@o $po de leitura adotado pelo professor
(agente da instituicdo ‘escola’), mas também agagbes professor-aluno provenientes do
contexto e como elas contribuem na construcdo dédes no processo de ensino e
aprendizagem da leitura.

E objetivo deste artigo, portanto, discutir comoceafigura a interacdo professor-
aluno na aula de leitura em lingua inglesa e cahmteragcéo repercute na construcéo de
sentidos na sala de aula.

Contextualizando

Antes de delimitarmos como se configura as intesagétre professor-aluno nos
eventos de leitura em aulas de lingua inglesa,aersl@vancia no processo de ensino-
aprendizagem de leitura, vale ressaltar como sesapta tais contextos de sala de aula no
tocante as aulas de leitura no Brasil como um todo.

Assim como nas aulas de lingua portuguesa, as delisgua inglesa, sobretudo no
ensino médio, ainda se baseiam no ensino tradictn&eitura. Geralmente € o professor
que tende a conduzir a leitura que, na maioriaveass, reflete 0 ensino da gramatica,
vocabulario e pronuncia, como atesta Coracini (199% suas pesquisas. Ademais, as
perguntas de compreensao de leitura, ora feitaadiente pelo professor ora extraidas
pelo livro didatico, tendem a refletir uma leitdnaear centrada na voz do professor que
direciona a forma como o texto deve ser tratadosala de aula. Mesmo que tais textos
parecam “estar de acordo com 0 que a abordagemnicativa (de tipo instrumental)
recomenda: texto escrito sem fins escolares” (Qura005, p.202), a interagao
aluno/leitor-texto ainda se apresenta de formarfigfa. A obscuridade, que defende De
Certau (1994), que deve ser tratada a leituraigareio nos alunos uma reflexdo sobre o
gue esta sendo lido, é substituida pela transparéial transparéncia é resultado de uso de

perguntas faticas ou conativas, cujas respostadgale conhecimento dos professores, e
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também dos tipos de perguntas utilizadas pelo®sajgeralmente de natureza gramatical e
vocabular.

O tratamento que ainda € dado aos alunos de foassivia, como comprovam
Celani (1991) e Almeida Filho (1991) e Coracini 48P em suas pesquisas de aulas de
lingua inglesa, indicam que o déficit de compreend@ leitura se deve as atividades
centradas nos exercicios de traducao, de gramatcapulario, na énfase dada a leitura
oral e perguntas explicitas cujas respostas sa@sfde serem localizadas no texto.

Embora estes estudos tenham concentrado nas desidpue sdo adotadas e de
como elas refletem o ensino-aprendizagem de legordingua inglesa, outros aspectos,
como o da interacdo em sala de aula, podem detgaotatipo de leitura ainda se faz
presente em tais contextos e que voz é favorecidad®p nas aplicacdes de atividades de

leitura pelos professores.

O Que é interagao?

O termo ‘interacdo’, de acordo com o dicionarioAdgonio Houaiss, nos remete a
um conjunto de acbes e relagcdes entre 0s membramdgupo ou entre grupos de uma
comunidade, no proposito de estabelecer fins caratinds. Tais finalidades nos remetem
a definicdo enquanto processo de cooperacao, da ajutua entre os interlocutores num
determinado espaco fisico e situacdo de comunid@@itman in Ribeiro e Garcez, 2002).
Dentro deste processo de ajuda, a comunicacdosssmrdéa com o intuito de alcancar
funcBes comunicativas especificas, como pergumésponder, aceitar, recusar, julgar,
discutir, entre outras funcodes.

Na Linguistica Aplicada, area que lida com Linguage Educacéo, a interacdo se
apresenta como processo de cooperacao entre mrofesduno para que o processo de
ensino e aprendizagem ocorra de forma adequadaadnt, conforme explica Marchuschi
(1991), é uma atividade de cooperacao, discursimde os interlocutores estdo sempre
empenhados na producdo e interpretacdo dos sentidoxurso da interacdo. O
direcionamento deste processo dialdégico de cooperdependerd das intencdes e atitudes
dos participantes envolvidos e de como eles irgéapr estas intencdes (Tavares, 2007).

Concordando com esta definicdo, para Levinson (R@0interacdo é uma atividade
ou trabalho compartilhado entre no minimo doisigipantes em gue entram em cena 0s

fatores contextuais, as implicaturas provenients idtengdes, as inferéncias, as regras
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sociais de uso da lingua. Assim como Levinson (R0B@ffman (2002) sustenta que todo
evento interacional se sustenta no contexto sdnatie que sdo estes fatores contextuais
(extralingtiisticos, paralinguisticos, cinestésiaps norteiam toda acao dos interlocutores
na interagao.

O aspecto extralinglistico delimita o estilo, agras sociais de uso da fala e os
valores atribuidos pelos interlocutores quandoesgam as suas inten¢cdes comunicativas.
O aspecto paralinguistico diz respeito aos gestosidnais utilizados no momento de
interacdo. Como afirma Goffman (2002), “Muitas gmepriedades da fala terdo de ser
vistas como alternativas a atos extralinguisticosequivalentes funcionais deles” (p.19).
Os cinestésicos, por sua vez, lidam com o movimeotporal nos momentos de interacao.
Estes trés fatores, segundo Levinson e Goffmanjntem juntos com a expressividade
oral do interlocutor e das intenc¢des por eles eftallas no curso da interagao.

Na sala de aula, a interacdo oral é uma via de dogda. Tanto pode ocorrer
cooperacdo ou conflito de vozes entre os intertwest Segundo Bakthin (2004), a
cooperacao se efetua no conflito de vozes, umaguezo produto da interacdo “é uma
ponte lancada entre mim e os outros” (p.113), tigdlo resultando na construgéo de
sentidos. E na utilizacdo dos signos linguistiaus, formulagdo do enunciado que o
interlocutor emite a sua razdo, o seu conscienimitindo o seu mundo cultural, suas
crengas, e suas experiéncias de vida. A trocaélasidcom o outro interlocutor, marcado
cultural e ideologicamente também, permite que cada possa compreender as
experiéncias sécio-culturais de cada um e de cdasoséo fundamentais na construcao de
conhecimento como um todo. E neste cruzamento desvque os interlocutores podem
perceber que elas (as vozes) se completam e depemcas das outras tanto para a
producao e interpretacao dos significados na igéeraral.

A partir do entendimento que € no contexto e dawda provenientes dele que os
interlocutores estabelecem papéis sociais detedoéaeles também podem mudar o
contexto e 0s seus papéis desempenhados. Muites genntexto se apodera de tal forma
na interacao que, por mais que os participantésrtemudar as regras e as posi¢coes sociais
daquele ambiente, o processo de cooperacdo namftunaturalidade. Dependendo, desta
forma, como o contexto vai conduzir a construcaceatgidos e as praticas discursivas, €
gue a interacdo entre os participantes podera de tirma assimétrica (quando existe uma

relacdo hierarquica de poderes nas relacdes -isupderior) ou simétrica (quando os
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participantes se encontram numa relacéo igualitiripapéis sociais) (Marcuschi, 1991). A
exemplo de relacdes simétricas temos as convessalgbeotidiano entre amigos. E de
relacdo assimétricas, aquelas estabelecidas eétliearpaciente, professor-aluno, assunto

abordado na préxima parte do artigo.

Interacdo em aulas de leitura de Lingua Inglesa

Diferentemente do que ocorre nas rela¢des infordmisosso cotidiano, as relagbes
entre os participantes na sala de aula tendem airsagy determinado padrédo de
comportamento. Segundo Sinclair e Coulthard, (1,97&s aulas de linguas estrangeiras é
comum o movimento interacional IRA (Iniciacdo, Restp e Avaliacdo), cabendo ao
professor o direito aos turnos de iniciacdo e agab, enquanto ao aluno lhe cabe mais o
turno da resposta. Este tipo de interacdo estatleleas aulas reforca a idéia que a voz do
professor, representando a instituicdo ‘escolageéela que prevalece tanto nas atividades
por ele/ela organizadas como nos livros didati€@srdcini, 2005) e, portanto, reforca a
relacdo assimétrica de poder com os alunos (Mangus91).

E neste contexto institucionalizado que as posief@péis sociais dos participantes
na interacao estao pré-estabelecidos gerando,fdesia, concepcdes acerca da producéo e
interpretacdo da leitura desenvolvida na sala tie @tabalhos sobre interacdo em aulas de
leitura em lingua estrangeira (Inglesa) tém rewelfue é a voz do professor que prevalece
nas discussbes em sala de aula e que tende aodaeas questdes de compreensdo de
leitura (Coracini, 2005; Figueiredo, 2005). No @b universitario, por exemplo, com
alunos-professores de um Curso de Letras de urwarsitade publica, Figueiredo aponta
gue as discussdes dos alunos decorrentes dos £denlieitura em sala de aula sao reflexos
da visdo de mundo dos alunos e das suas relagies coltura dominante.

Figueiredo (2005) observou que os alunos tenderal@izar a voz do professor
reforcando “a associacéo entre linguagem e podesvemtos interacionais ao reprimir uma
contribuicdo espontédnea e de carater critico dooaf(p.33). Este estereétipo acerca da
figura ‘professor’ muitas vezes pode ser identdcaas sequéncias de interacdo em aula.
Quando as respostas dos alunos ndo sao aceitaprpoédssor, a fala do professor se
apresenta em forma de uma longa explanacédo. Tdutmeflete uma relacdo assimétrica

entre eles (professor-aluno), pouca concessdao damo tlé dada ao aluno e,
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consequentemente, a fala do professor reforca @onde que é o professor o detentor de
saber, o conhecedor do assunto.

Outro aspecto que pode influenciar no tipo de ati@&o estabelecida nos eventos de
leitura em sala de aula é a organizacdo do esjico.fDe acordo com Freire (2005), as
salas cujas “carteiras sdo enfileiradas umas aa&soutras e de uma professora que
permaneceu em pé em frente de sua mesa segurardoopm do texto que estavam [0S
alunos] lendo e discutindo” (p.185), tendem a daraar uma aula centrada na voz do
professor, que controla o desenvolvimento do tépide quem e quando tera o direito de se
manifestar. Tal procedimento ndo apenas implicaanuglacdo de assimetria na sala de
aula, mas também indica o predominio da voz (instihalizada) do professor, que

aparentemente é culturalmente aceita pelos alunos.

Concluséao

Diante do que foi exposto neste artigo, as regeastdracdo nas aulas de leitura em
lingua inglesa, tanto no nivel médio de ensino comauperior, parecem ser na maioria
das vezes direcionada pelo professor por dois m®tRrimeiro, a voz institucionalizada do
professor tende a caracterizar o discurso da urgid ‘escola’ que costuma mostrar a
figura do professor como o detentor de conhecime3ggundo, por esta visdo do professor
ser culturalmente determinada pela sociedade éirasi(neste caso, alunos-leitores),
conforme mostra Figueiredo (2005), é dado ao psofes controle tanto do discurso nas
interacBes como do desenvolvimento do tépico aiseutidos em sala de aula, geralmente
pelos préprios alunos.

Tal olhar nas aulas de leitura pode suscitar nofegsores uma reflexdo sobre como
tal comportamento verbal repercute uma leituraalinsuperficial, mecanicista com énfase
no estudo da gramatica e ndo na leitura de mundng&mentes pela cultura da lingua
estrangeira. Nao estou aqui defendendo a totaltrsanee vozes no contexto de sala de
aula. Proponho que na sala de aula podemos comibaentos em que a voz do professor
e a dos alunos possam se mesclar, entrar em oadlistrutivo, na negociagéo de sentidos.
Ha outros momentos em que a assimetria pode sepiagente. Afinal, cabe ao professor o
papel de mediar as informacfes necessérias pdigaindiscussées em sala de aula. Para

tanto, cabe a este profissional o papel de contokspaco a fim de manté-lo organizado,
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propicio para que o ensino-aprendizagem de leftuega tendo sempre em mente que os
principios de interacdo possam promover flexibdglade vozes na co-construcdo de

conhecimento no contexto de sala de aula.
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