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CONSTRUCOES DA AREA DO ENSINO DE HISTORIA E DA FORMACAO
DE PROFESSORES: HISTORIA TEMATICA COMO METODOLOGIA

Sueli de Fatima Dias, FAP, SEED-PR?
sueli.dias@bol.com.br

Este estudo destaca uma experiéncia de formagéo continuada proposta pelo Programa
de Desenvolvimento Educacional (PDE), iniciado pela Secretaria de Estado da Educagdo do
Parana (SEED-PR), no ano de 2007 e desenvolvido na Universidade Estadual de Londrina.
Prop0s-se a investigar nas praticas pedagogicas dos professores de Histéria que atuam no
Ensino Médio, na rede publica paranaense, as concepgdes que estes manifestam a respeito da
Historia Teméatica como metodologia de ensino, além de limites e possibilidades dessa pratica
em sala de aula.

Em sua execucdo, realizou interlocucdo com 11 professores da rede publica
paranaense que atuam no Ensino Médio, formando grupos de estudo para discutir as
construcdes acerca do ensino de Histdria nas dltimas décadas e o impacto dessas discussées
na atuacdo dos professores. Este processo foi necessario para discutir e analisar a proposta de
Histdria Tematica como metodologia de ensino. Além da participacdo nos grupos, 0s sujeitos

desse estudo também colaboraram respondendo a questionarios e concedendo entrevistas.

Construcdes da area do ensino de Historia:

Na busca de situar a Histéria Tematica como metodologia de ensino, o
desenvolvimento desse estudo destacou que as abordagens acerca do ensino de Historia, no
Brasil, sejam elas relacionadas as metodologias, curriculos, formacéo de professores ou outra
questdo da pratica pedagdgica, em quaisquer epocas, envolvem discussdes mais amplas como
as referentes aos métodos (enquanto fundamentacdo e concepgéo tedrica da disciplina) e o

préprio contexto sociopolitico da sociedade brasileira.

! Professora de Historia na rede publica de ensino, SEED — PR; mestre em Educacdo pela Universidade Estadual
de Londrina — UEL; professora da FAP — Faculdade de Apucarana. E-mail: sueli.dias@bol.com.br
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No periodo dos governos militares, sobretudo apds o ano de 1968, que é considerado
um marco das manifestacdes populares pela redemocratizacdo do pais, percebe-se uma
intensificacdo das mudancas no ensino de Histdria. Fonseca (2006) ressalta a funcdo da
disciplina que, nesse momento, podia tornar-se um instrumento de formac&o civica capaz de
gerar regras e condutas politicas condizentes ou oposicionistas ao poder politico
institucionalizado. Assim, as mudancas no ensino, também para outras areas, mas
especialmente para o ensino de Histdria, deixavam transparecer as perspectivas ou posturas

politicas daqueles que as propunham. Para a autora

Num primeiro momento, elas se processaram em estreita consonancia com as
diretrizes politicas do poder do Estado autoritario. Num segundo momento,
constatamos o0 poder das forcas sociais emergentes no processo de
redemocratizacdo, intervindo diretamente nas mudancas afetas ao ensino e a
producdo da histdria (FONSECA, 2006, p.19).

A Lei 5.692/71 criou a expectativa de grandes renovacfes, mas institucionalizou
medidas, diminuindo a duracdo e intensidade da disciplina de Historia no 2° Grau (atual
Ensino Médio) e legitimando a disciplina de Estudos Sociais para o 1° Grau (atual Ensino
Fundamental). Compreende-se a necessidade de investigar a disciplina de Estudos Sociais
com mais cautela e sob outras perspectivas, mas no proposito desse estudo, apoiados em
pesquisadores como Bittencourt (2005) e Fonseca (2006) que consideram essas medidas uma

limitacdo ou interrupcdo no processo de discussdes acerca do ensino de Historia, pois

“a preocupagdo do ensino de estudos sociais ndo ¢ refletir sobre a histéria construida
pelos homens, mas ‘localizar e interpretar fatos’, utilizando instrumental das
ciéncias sociais em geral e ndo da histdria especificamente” (FONSECA, 2006,

p.23)

Foi somente a partir do final dos anos de 1970, estendendo-se para os anos de 1980,
que se iniciaram as grandes e significativas mudancas no ensino de Histdria. Essas, mais uma
vez, foram condicionadas pelo contexto sociopolitico da sociedade brasileira: manifestacdes
pela redemocratizacdo do pais, reunindo diversos segmentos sociais organizados em
sindicatos e associacOes, reivindicagdes para o retorno de elei¢Ges diretas para governadores e
presidente, greves de trabalhadores, inclusive de professores na luta por condicdes de trabalho
e mudancas no sistema educacional como as reformulacdes curriculares, aléem da organizacao
de historiadores mediante a difusdo do pensamento de historiadores da Nova Historia francesa

e da historiografia social inglesa.
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Apesar da ambiguidade entre conviver com uma legislagéo ditatorial num momento de
efervescéncia de novas propostas, do incentivo de trocas de experiéncias, de novas
motivacdes politicas, o ensino de Historia foi privilegiado, pois surgiram muitas discussoes,
envolvendo diversas instituicbes como as universidades, Secretarias de Educacdo, sindicatos e
associagOes de professores.

Muitos pesquisadores como Abud (2005), Bittencourt (2005), Cabrini (1987), Fonseca
(1994, 2006), Schmtidt; Cainelli (2004), Schmidt (2005, 2006), Zamboni (2005), entre outros,
dedicam-se a investigar o0 ensino de Histdria no Brasil. SAo unanimes em considerar a
recorréncia dessas reflexdes e discussdes em fins da década de 1980. Embora ndo conceituem
tdo explicitamente esse contexto como movimento, é assim que esse estudo convencionou
chama-lo — movimento de renovacdo do ensino de Histdria, porque interpreta-se a
conceituacdo de movimento como acdo conjugada de um grupo com o objetivo de obter
alguma modificacdo ou organizacdo de uma instituicdo, ou conforme Silva (1986), séo as
tentativas coletivas de provocar mudangas, no todo ou em parte, ou de criar uma nova ordem
social para uma dada estrutura. O termo renovacdo precisa ser usado com prudéncia, para ndo
desqualificar ou classificar experiéncias numa escala evolutiva ou de valores.

Bittencourt (2005) aponta que esse movimento ndo se trata de um fendmeno isolado
ou apenas nacional. Em outros paises, como Portugal, Espanha, Franca e Inglaterra,
motivados pelas condi¢des internas e pela producdo historiografica, também se iniciou um
processo de discussdo e renovacao do ensino de Historia. Historiadores da Nova Esquerda
Inglesa, como Edward Thompsom, Eric Hobsbawm, Chistopher Hill ou historiadores da Nova
Histdria Cultural, acenavam para a abordagem de novas problematicas e novas tematicas de
estudo na disciplina de Histéria.

Essas correntes historiograficas amparavam a proposta de renovacao da organizacao e
estrutura do ensino de Historia, superando as tradicionais concepgdes do historicismo
conhecidas, no Brasil, por meio da Escola Metddica de Ranke. Na Franca o pensamento de
Marc Bloch e Lucien Febvre, j& em 1929, por exemplo, era uma reacdo as abordagens
politicas e singulares do historicismo rankeano (FONSECA, 2006).

Nas perspectivas de renovagdo difundidas no Brasil, especialmente por meio da
trilogia de Jacques Le Goff e Pierre Nora — Historia: Novos Problemas, Histdria: Novas
Abordagens e Histdoria: Novos Objetos, o ensino de Historia ndo deveria ser reduzido a
observancia estrita do fato como era a proposicdo de Ranke. Ao seu campo poderiam ser

anexados novos objetos e novos documentos e relevadas muitas questdes que contribuem na
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construcdo do conhecimento historico e da producdo historiogréafica, entre elas, a memoria, 0s
conceitos, as fontes e as representagdes.

Em relacdo a influéncia da Nova Esquerda Inglesa, podemos considerar que foi uma
consequéncia da presenga dos novos paradigmas marxistas mais observados a partir da década
de 1970. Segundo Barros (2004, p. 62), nessa corrente historiografica, “o mundo passa a ser
encaminhado como parte integrante do ‘modo de produgdo’ € ndo como um mero reflexo da
infra-estrutura economica de uma sociedade”. No reforgo a critica ao ensino tradicional, pode
ser concebida como uma estratégia para amenizar as interpretacfes, que, contrarias ao
tradicionalismo da Escola Metodica, polarizavam e reduziam unilateralmente a compreenséo
da Historia da sociedade. Foi também um reforgo para compreender as acdes dos homens
como sujeitos produtores de sua histdria e protagonistas de sua cultura.

Entre as influéncias que motivaram o movimento de renovagdo do ensino de Historia,
néo se pode deixar de mencionar o pensamento de Michel Foucault. Esse pensador ocupou-se
da andlise das esferas do poder e das relacbes de dominacdo, explicitados nos micropoderes,
sendo este, portanto, um tema de grande relevancia para o estudo da Historia e para a
compreensdo dos novos objetivos das novas propostas — formar um cidaddo critico e
consciente de seus direitos.

Foram muitas as expectativas de mudancas da forma e do que ensinar nas aulas de
Histdria. Autores que abordam a questdo consideram a lentiddo e a dificuldade de alcance
desse processo. Abud (2005) pondera que os programas brasileiros sob responsabilidade dos
governos estaduais desde 1960,

foram reduzidos a uma listagem factual, na perspectiva da Histéria Politica, segundo
as programagdes antigas. Os valores inculcados neles eram os que predominavam no
pos-guerra, como o da pacificacdo e unido entre 0s povos e as questdes colocadas
pela Guerra Fria, como a importancia da democracia liberal e o repudio ao
comunismo (ABUD, 2005, p.40)

A disciplina assumiu diferentes configuracbes, mas manteve as caracteristicas do
ensino tradicional, privilegiava, ainda, uma versdo simplificadora dos eventos e excludente
das lutas sociais. Para Fonseca (2006), ao mapear um quadro geral do ensino de Histdria, na
segunda metade do século XX e justificar a urgéncia de mudancas, afirma que esse se
mantinha diretivo e ndo critico, atendendo as exigéncias do poder politico institucionalizado
no periodo ditatorial. Os programas privilegiavam o estudo dos fatos e realizacBes de

personagens politicos numa relacéo linear e cronolégica em busca do progresso pela ordem
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social. Os conteudos de Histéria Geral mantinham a divisdo quadripartite e os conteddos de
Histdria do Brasil mantinham a divis&o politica e factual.

Nessa perspectiva, as desigualdades sociais, tanto no passado como no presente, eram
tratadas como eventos naturais e sem possibilidade de compreensdo ou transformacdo por
meio do conhecimento historico.

As relacOes professor-aluno e a metodologia de ensino também foram observadas por
essa autora ao ponderar que ao professor imputava-se a catedra do conhecimento, quando sua
fungéo, marcada pelo autoritarismo, deveria ser a de transmitir os contetidos para o aluno que,
também, deveria assumir sua condicdo de agente passivo e receptivo do conhecimento
transmitido.

Nesse contexto, em vista do processo de formacao aligeirada pela polivaléncia exigida
para a disciplina de Estudos Socias e Licenciaturas Curtas ou da condigdo autoritéria do
professor, o livro didatico foi consentido como o maior, sendo Unico, vinculo de dialogo com
o conhecimento. As metodologias e os procedimentos, muitos dos quais, assim como as
demais caracteristicas desse ensino que chamamos de tradicional, “tornados quase canonicos
no ensino de Histdria até os dias atuais” (FONSECA, 2006, p. 59), mantinham a memorizacao
mecanica dos conteldos e pautavam-se pela realizagdo de pesquisas ou trabalhos de
transcricdo de trechos de livros, copias dos pontos ou licBes estudadas, questionarios e
estudos dirigidos.

As propostas de mudancas que surgiram a partir do ano de 1980, forcaram
paulatinamente a retirada dos Estudos Sociais do 1° Grau e o fim da formacéo de professores
em licenciaturas curtas, restituindo o espaco das disciplinas de Histdria e Geografia. No 2°
Grau, apesar da supressdo de disciplinas como Educacdo Moral e Civica, ndo houve aumento
da carga horaria para a disciplina de Historia, porque a organizacdo curricular estava voltada a
I6gica de formacdo técnico-cientifica, privilegiando disciplinas relacionadas aos cursos
profissionalizantes.

Com o restabelecimento da disciplina nos curriculos escolares, inicia-se uma fase de
revisdo e redimensionamento de questdes relativas ao processo ensino-aprendizagem.
Vasconcellos (1998, p. 85) salienta que foram privilegiadas questdes, como “o rompimento
do papel reprodutivista do conhecimento histérico, a analise dos contetdos veiculados nos
livros didéticos e a utilizagdo de novas formas de linguagem no ensino”.

Na esteira dessas mudangas, torna-se pertinente a seguinte indagacéo:
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a reintroducdo da Histéria e da Geografia correspondeu a alteragcdes apenas nas
técnicas e métodos de ensino, em resposta as demandas provenientes do mundo
tecnoldégico e informatizado, ou tem promovido transformagdes mais profundas que
atingem o conhecimento histérico escolar? (BITTENCOURT, 2005, p. 100).

Contribuindo com o processo, muitos pesquisadores produziram analises envolvendo
diversos aspectos da Histdria em suas relagcbes com o conhecimento ou o ensino escolar. Uma
obra que se tornou um dos primeiros icones dessas producdes foi a coletanea de textos
organizada por Marcos Silva e intitulada Repensando a historia. A obra foi publicada sob o
patrocinio da Associa¢do Nacional dos Professores Universitarios de Historia (ANPUH), em
1982. Nela, Silva (1984) reuniu experiéncias de professores da Escola Béasica e de
Universidades sem a pretensdo de expor modelos ou criar uma homogeneidade no ensino de
Histéria, mas provocar dialogos e compartilhar experiéncias para “o campo comum do
conhecimento como processo em permanente elaboragao” (SILVA, 1984, p.11).

Os textos abordaram, numa dimensdo narrativa e analitica, experiéncias de sala de aula
com metodologias diferenciadas, trataram dos projetos oficias da formacédo de professores, do
padrdo de ensino dos livros didaticos, da suposta diferenciacdo e real desqualificacdo entre
pesquisadores e professores ou suas contribuicdes no debate acerca da construcdo do
conhecimento historico, além das solugdes tedricas para o que muitos definiam como “crise
do ensino de Historia” (SILVA, 1984, p.11).

Nesse mesmo periodo, um grupo de professores ligados a PUC-SP, a partir de 1983,
por meio de um financiamento do MEC para producdo de materiais instrucionais destinados
ao 1° e 2° Graus, realizou uma pesquisa sobre as condicGes de ensino aprendizagem de
Estudos Sociais, nas 5% séries, da rede publica e particular de Sdo Paulo. Constataram, na
investigacdo, a dificuldade dos alunos em interpretar os textos didaticos e de articular as
idéias expostas, observaram a constancia das aulas expositivas, de questionarios, de ditados e
de grande autoritarismo na estrutura do ensino e na organizacdo da escola. Paralelo ao
desenvolvimento da pesquisa e, em meios aos conflitos do confronto entre teoria e pratica,
produziram uma proposta de como desenvolver o ensino de historia na 52 série.

A obra foi publicada em 1986, sob o titulo de O ensino de Historia — reviséo urgente e
ja ndo mantinha o proposito de ser ofertada aos alunos. Propunha-se a subsidiar professores,
de maneira didatica, a respeito das possibilidades de trabalho na disciplina e os convidava as
novas praticas pedagogicas como caminho de superagdo do ensino tradicional. Sugeria
recortes de conteudos e que os alunos iniciassem seu objeto de estudos a partir da realidade

mais proxima, demonstrando cuidado tanto na forma de lidar com a temporalidade, como na
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valorizacdo da realidade e suas experiéncias de vida. Também sugeria que a abordagem do
objeto ocorresse por meio de uma problematizacdo que “permita levantar os ‘comos’ € 0s
‘porqués’, que vao além dos ‘quandos’ e ‘ondes’ (CABRINI, 1987, p.40). Para muitos
professores essa obra tornou-se um referencial, um manual para a construgdo do
conhecimento histérico em sala de aula.

Fonseca (1994) aponta, no contexto desse movimento, um repensar dos temas, dos
pressupostos e das interpretagdes da Historia. Associagdes, sindicatos e especialmente a
academia, debateram importantes aspectos como a producdo do conhecimento historico, o
papel reprodutivista da escola, a homogeneizacdo de contedos e os padrdes de producdo de
livros didaticos e, ainda, “o ensino tematico como proposta alternativa ao ensino de Historia”
(p.86).

As mudancas também ocorreram nos meios institucionais, em fins da década de 1980,
varios estados brasileiros produziram ou reformularam suas diretrizes curriculares. As
propostas mais polémicas foram as dos Estados de Sdo Paulo e Minas Gerais, sendo esta
altima, um modelo seguido em outros estados e pelo mercado editorial de didaticos e
paradidaticos (FONSECA, 2006). No Estado do Parand, ocorreu a elaboracdo do Curriculo
Bésico para 0 1° Grau e outro documento promovendo a Reestruturacdo do Ensino de
Segundo Grau, em 1990, com a predominancia da pedagogia historico-critica e principios do

materialismo historico e dialético. Destaca-se que

a opcdo tedrica do Curriculo Bésico, coerente com o contexto de redemocratizago
politica do Brasil, valorizava as a¢Bes dos sujeitos em relacdo as estruturas em
mudanca que demarcam o processo histérico das sociedades [...] e o documento
Reestruturacdo do Ensino de Segundo Grau no Parand (1990), também
fundamentado na pedagogia histérico-critica dos conte(dos, apresentava uma
proposta de organizagdo dos conteldos a partir do estudo da formacdo do
capitalismo no mundo ocidental e a inser¢io do Brasil nesse quadro. (PARANA,
2008, p. 8).

E fundamental reconhecer que concepcdes orientaram a producdo dessas novas

propostas. Segundo Schimdt e Cainelli (2004, p.12)

O grande marco dessas reformulacBes concentrou-se na perspectiva de recolocar
professores e alunos como sujeitos da historia e das produgdo do conhecimento
histérico, enfrentando a forma tradicional de ensino trabalhada na maioria das
escolas brasileiras, a qual era centrada na figura do professor como transmissor e na
do aluno como receptor passivo do conhecimento histérico. Travou-se um embate
contra o ensino factual do conhecimento histérico, anacrdnico, positivista e
temporalmente estanque.
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Bittencourt (2005) também salienta que as novas propostas, pelo contexto em que
foram produzidas e dotando de compromisso o ensino de Historia, tinham “enfoque voltado
para uma formacdo politica que pressupunha o fortalecimento da participacdo de todos os
setores sociais no processo democratico” (p. 102).

Demonstravam interesse na abordagem da aprendizagem como um produto
socialmente construido e que podia partir da valorizacdo da experiéncia de vida dos sujeitos.
Para tanto, questionavam o método da Histdria e muito enfaticamente, as metodologias de
sala de aula. Mesmo afirmando que ndo propunham modelos, Fonseca (1994) ressalta que
apresentavam experiéncias alternativas “utilizando diferentes linguagens e recursos de ensino,
tais como musica, literatura, filmes, TV, historia em quadrinhos e outros documentos” (p.86).

A importéncia desse procedimento vem sendo discutida em diversas areas e

varios estudos revelam que as novas formas de apreensdo do conhecimento ocorrem
pela alternéncia entre a oralidade, os sons e o visual, os quais, em certa medida,
pdem a informagdo da linguagem escrita em plano secundéario (BITTENCOURT,
2005, p. 108)

Por meio dessa revisao do ensino de Historia, percebe-se a aproximacdo de agdes que
acenam para a superacdo do uso tradicional de concepcdes do historicismo ou do marxismo
ortodoxo, pois tais correntes propunham a compreensao do conhecimento histérico, ora pela
vertente politica, ora pela vertente econémica. S&o arcaboucos historiogréaficos que, conforme
aponta Fonseca (2003, p.44), “negam esse carater construtivista e dialético da Historia”.
Percebemos que tais concepcBes ndo foram abolidas, mas a influéncia das novas correntes
historiograficas como a nova Histdria francesa e Histdria Social Inglesa ampliaram o leque de
abordagens e temas de estudo, sobretudo nas possibilidades de interpretacdes pela vertente
cultural.

Entdo, em vista da superagdo do ensino tradicional de Histéria e na busca do ideal, a
partir de novas linguagens e metodologias de ensino, configurava-se um imperativo para a
disciplina — formar o cidadido dotado de consciéncia critica, por vezes denominado de “novo”
homem para atuar em uma “nova” sociedade (FONSECA, 2006).

No encaminhamento dos novos procedimentos e suas justificativas, convencionava-se

que o ensino deveria centrar-se em

discussdes tematicas, relacionadas com o cotidiano do aluno, seu trabalho e sua
historicidade. O objetivo era recuperar 0 aluno como sujeito produtor da Histdria e
ndo como mero expectador de uma histéria ja determinada, produzida pelos herdicos
personagens dos livros didaticos (SCHIMDT e CAINELLI, 2004, p.15)
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Entre as mudancas mais significativas, especialmente naquelas indicadas pela nova
proposta curricular do Estado de Sdo Paulo, em 1986, estava a realizacdo do ensino de
Historia a partir de abordagens temaéticas dos conteldos para romper com a perspectiva de
Historia total, advinda de uma temporalidade Unica e linear. Para Fonseca

a opcdo por eixos tematicos constitui-se uma das propostas mais renovadoras em
termos de ensino da histéria no 1° e 2° graus, tendo sido experienciada e debatida em
varios paises, sobretudo na Franga, inserindo-se em debates da historiografia
contemporanea. No Brasil, temos publicadas algumas experiéncias topicas,
realizadas em escolas de Sdo Paulo e Minas Gerais como iniciativa de grupos de
professores avidos por mudangas ou por projetos especiais desenvolvidos em
universidades e escolas isoladas. Em termos de programa curricular o estado de Sao
Paulo é o primeiro a propd-lo (FONSECA, 1994, p.104).

As discussdes avancaram em relacdo ao método e as metodologias de trabalho, mas
esse nao foi, nem tampouco é na atualidade, um movimento retilineo ou evolutivo. Muitas
propostas também se encarregaram de introduzir projetos e direcionamentos afinados as
politicas neoliberais que se ampliavam no mundo globalizado de fins do século XX.
Historiadores, organizados em associagdes como a ANPUH, analisaram esse alinhamento
politico expresso em documentos como a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), Lei n°. 9.394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), de 1997.

Tais documentos garantiram a participacdo ou a intervencdo oficial do Estado nesse
movimento de ‘renovacdo’ do ensino de Histéria que além de uma padronizacdo ainda que
minima, na grade curricular, ofereceram critérios de unificacdo conceitual e metodoldgica
para a disciplina.

Os PCNs chegaram ao ambiente escolar tanto na versdao dos documentos, como por
meio dos livros didaticos. Para a Histdria apresentaram uma disciplina de carater pragmatico e
um modelo curricular elaborado por especialistas, permeado de multiplas concepgoes
historiograficas. Para o Ensino Médio, como salienta Bittencourt (2005, p.118), estavam

indicados

“a organizacdo dos contelidos por temas, mas sem elenca-los ou apresentar
sugestdes, como foi feito para os demais niveis. Tem como preocupagdo maior
aprofundar os conceitos introduzidos a partir das séries iniciais e ampliar a
capacidade do educando para o dominio de métodos da pesquisa historica escolar,
reforcando o trabalho pedagdgico com propostas de leitura de bibliografia mais
especifica sobre os temas de estudo e com a possibilidade de dominar o processo de
producdo do conhecimento histérico pelo uso mais intenso de fontes de diferentes
naturezas. Nao inclui, entre seus objetivos, a formagao de ‘um historiador’, mas visa
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dar condi¢cdes de maior autonomia intelectual ante os diversos registros humanos,
assim como aprofundar o conhecimento historico da sociedade contemporanea”

Schimdt (2005) interpreta que o formato de apresentacdo dos PCNs pulverizou o0s
conteddos de ensino em detrimento da pedagogia das competéncias que, teoricamente,
valorizava as relag6es de trabalho do aluno e seu exercicio da cidadania.

Nesse documento as méximas - aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser - tornaram-se um imperativo referencial para a educacéo.
Demonstravam especialmente, no Ensino Médio, uma maior preocupagdo em preparar 0
aluno para o mercado de trabalho tecnologicamente avancado e definitivamente competitivo.
Devido a sua estratégia de producédo e divulgacdo foram interpretados, no interior da Escola
Basica, como politica de governo e de carater impositivo. 1sso provocou certa resisténcia ou
indiferenca entre os professores, mas muitas de suas caracteristicas sobrevivem nos meios
escolares.

A implementacdo dos PCNs na rede publica do Estado do Parana provocou alteragdes
nas grades curriculares e para a disciplina de Historia trouxe

a reducdo da carga horaria da disciplina de Historia por causa da aprovagdo da
Deliberagdo 14/99, pelo Conselho Estadual da Educagéo, que dividiu a carga horéria
da matriz curricular em base nacional comum (75%) e parte diversificada (25%)
(PARANA, 2008, p.10).

Em relacdo a metodologia de ensino de Historia, indicavam a substituicdo dos
contetdos lineares em eixos tematicos, incorporando, em parte, a proposta curricular do
Estado de S&o Paulo. Abud (2005) reconhece a indicacdo para a organizacdo de contetdos por
eixos tematicos, mas aponta que mesmo por eixos a cronologia era retomada e 0s
acontecimentos podiam continuar listados de forma sequencial. Para a autora muitas
producbes didaticas foram articuladas para atender as exigéncias dos PCNs, mas, com raras
excecdes, em pouco tempo, desapareceram e as produgdes retomaram a forma tradicional de
apresentagdo dos conteudos.

Propunham também a renovagdo de procedimentos como o uso de novas linguagens
culturais, entre elas, a musica, 0 cinema, as imagens e outros documentos. Schimdt e Cainelli
(2004) argumentam que as principais contribuicbes das orientagbes do Ministério da
Educacao foram a “énfase nas inovagdes metodoldgicas e a busca de novos caminhos para a

avalia¢dao” (p.14).
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Observou-se significativas mudancas e encaminhamentos para a ‘renovacdo’ do
ensino de Histdria nas Gltimas décadas do século XX. A Histdria Tematica foi apontada como
proposta de superacdo do ensino tradicional, mas ainda € preciso conhecer que concepcdes ou

representacdes os professores de Histdria, da rede publica paranaense, tém dessa metodologia.

Os professores e a Histdria Tematica

A LDB em vigor, desde 1996, delibera em favor de uma unificacdo de diretrizes e
curriculos minimos, porém delega as instituigdes, como as Secretarias de Educacdo dos
Estados, a autonomia para elaborar seus proprios documentos.

Analisando as Diretrizes Curriculares para o Ensino de Historia nos Anos Finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio (DCE), organizadas a partir de 2004 no Estado do
Parand, percebemos, diante da impossibilidade em se ensinar toda a Histéria produzida ou

toda histdria vivida, apontamentos para o ensino por meio de temas. Justificam que

0s temas histéricos possibilitam uma maior flexibilidade no ensino de Historia,
considerando as criticas relativas a impossibilidade de ensinar “toda a histéria da
humanidade”, pois a investigagao didatica da Histdria € resultado de recortes ligados
as problematicas do presente (PARANA, 2008, p.41).

O documento qualifica os objetivos do ensino da disciplina, ressaltando especialmente
a compreensao do processo de producdo do conhecimento histérico e o desenvolvimento da
acdo, entre alunos e professores, de pensar historicamente. Considera a opg¢do e o
encaminhamento metodolégico da Historia Tematica fundamentais para o alcance desses
objetivos. Para que esses possam ocorrer, sugere que o professor faca uma selecdo de
contetdos significativos e opte, a partir desses contetdos, por recortes que delimitem espacial
e temporalmente o objeto de estudos.

Assim como Cabrini propunha, em 1986, as DCE de Historia, no Parana, afirmam ser
importante iniciar a abordagem de um conteddo por meio de uma problematizacdo. A
compreensdo da importancia e desenvolvimento de uma problematizacdo pode ser apoiada em
Schmidt e Cainelli (2004), para quem “ensinar Historia ¢ construir um didlogo entre o
presente e o0 passado, e ndo reproduzir conhecimentos neutros e acabados sobre fatos que
ocorreram em outras sociedades e outras épocas” (p. 52). Também alertam para a

profundidade e cientificidade desse didlogo quando destacam que

Outro fator a se considerar e enfatizar sdo as perguntas “por qué?”’, “como?”,
“quando”? e “o qué?”’. Ao propor questdes como estas, ndo significa que estdo
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sendo construidas problematicas. Diante disto é fundamental ir além destas
questdes, considerando as seguintes possibilidades: levantar hipéteses acerca dos
acontecimentos do passado, sendo que para isto professores/alunos devem recorrer
as fontes documentais, preferencialmente partindo do seu cotidiano (PARANA,
2008, p.44).

As DCE sdo norteadoras do trabalho pedagdgico e devem estar em permanente
processo de implementacdo. Mesmo que construidas coletivamente, a partir de 2004, como
defende a SEED-PR, apresentam propostas que somente serdo aplicadas quando adquirirem
valor e significado para os professores. Isso inclui a adogdo de novas metodologias como a
Historia Tematica.

A indicacdo desse procedimento tem provocado o debate entre os professores da rede
publica e nessa discussdo o ensino de Historia pode ser enriquecido pela préatica reflexiva.
N&o se trata de apresentar caminhos Unicos, mas promover a analise de varias possibilidades

de ensino. A esse respeito, Zamboni (2005, p.19) salienta que

a aplicagdo de diferentes metodologias significa criar possibilidades de formulacdes
e questionamentos para ae vivenciar o conhecimento histérico, que levara a
formacdo das identidades, do sentimento de pertencimento e da consciéncia
historica, isto €, do pensar historicamente.

No intuito de conhecer as percep¢bes dos professores de Historia acerca dessa
indicacdo nas DCE de Histdria, realizamos uma interlocucdo por meio de questionarios e
entrevistas. Participaram 11 profissionais que atuam no Ensino Médio da rede publica de
ensino, na cidade de Apucarana. Dentre estes, encontramos as mais diversas fases da vida
profissional: inicial, intermediaria e final de carreira. Homens e mulheres. Professores do
Quadro Proprio do Magistério (QPM) ou na situacdo de colaboradores temporarios (PSS).

Desse grupo poderiam ser destacados muitos elementos para a pesquisa, especialmente
os relativos aos processos de formacdo a que tiveram acesso e que lhes possibilitaram
atividades reflexivas da pratica pedagogica, em particular, das metodologias que utilizam,
mas, em nossa opcao, focamos o interesse em suas concepcdes de metodologia, de Histéria
Tematica e avaliagdes dessa pratica.

Muitos professores destacaram que realizaram experiéncias de trabalho com Historia

** os professores que participaram da pesquisa sdo identificados pela letra P e cédigo numérico.
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Tematica, sobretudo quando a escola envolveu-se com projetos ou temas geradores para
algum evento. Relataram a motivacao dos alunos e o alcance dos objetivos da atividade, mas
também destacaram as condi¢des de trabalho, entre elas, salas superlotadas ou a propria

dindmica tradicional da escola, como obstaculo para a realiza¢do de atividades diferenciadas.

N&o da pra fazer uma trabalho mais legal com uma sala com mais de 40 alunos, o
tempo é curto, a indisciplina ¢ muito grande, todo mundo quer falar ao mesmo
tempo, mas sempre sobre outros assuntos. O espaco da sala é pequeno até para
organizar as carteiras de maneira diferente, fazer um circulo, um grupo... sem dizer
que até os outros professores, a direcdo, supervisao, reclamam do barulho que a
gente faz. (P5)

Sdo também esses receios que solidificaram, de modo geral, préticas da escola
tradicional, pois, nela, a posicao receptiva e passiva do aluno versus autoritaria e ativa do
curriculo, do professor e do livro didatico, ndo desarticulam a estrutura da escola.

Os professores comumente citaram que é corrente, em suas praticas pedagogicas, 0
ensino tradicional de Histdria, bem como, a busca para supera-lo. Para Schmidt (2005) esse

ensino precisa mesmo ser superado porque

vem provocando o desinteresse por parte dos jovens alunos, quando lhes sdo
apresentados um amontoado de fatos historicos destinados a ser memorizados sem
que saibam para que e sem significado. Esse ensino exclui a possibilidade de
compreensdo da globalidade real, dificultando o estabelecimento de relagBes entre a
historia estudada e a historia vivida no presente. (SCHMIDT, 2005, p. 204).

Na necessidade de esclarecer a concepcao desse ensino tradicional de Historia, entre
o0s professores com os quais fizemos interlocucgéo, selecionamos duas categorias para nossa
analise:

1) a concepcdo de ensino tradicional de Histéria fundamentada na historiografia,
determinando 0s objetivos ou organizacdo curricular da disciplina. Nessa perspectiva,
destaca-se a influéncia do historicismo e do pensamento positivista com a valoriza¢do da
Historia a partir dos fatos, da acdo politica — governista e individualizada, da observacéo da
evolucdo da Historia da Humanidade e sua aspiracdo progressista;

2) a concepgéo de ensino tradicional por meio da metodologia do trabalho em sala de aula e
0s recursos utilizados pelo professor. Nesse sentido, o ensino tradicional relaciona-se com a
perspectiva da formacdo de professores no Brasil, com a ado¢do do método mneménico e
praticas pedagogicas que valorizam a assimilacdo do saber ja produzido, sem objetivar a

compreensdo ou construcdo do conhecimento.
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Percebemos que essas categorias tém origem e fundamentacdo variada. A primeira
surge alicercada pela historiografia e a segunda aparece nas rela¢fes cotidianas e nas préaticas
pedagdgicas do professor, mas elas s6 coexistem e convivem pari passu, por seu carater de
interacdo e complementagéo entre si mesmas.

Os professores nos relataram a utilizacdo, em suas aulas, de diversos recursos de
ensino, especialmente pelos incentivos da SEED-PR, investindo em tecnologia, aparelhando
os laboratorios de informatica e instalando tv-pendrive nas salas. Ressaltaram a utilizacdo de
novas linguagens como cinema, musica, literatura, documentos ou interpretacdo de imagens e
construcdo de narrativas. Bittencourt (2005) considera essa articulagdo necessaria para
motivar as geracdes que pertencem a cultura das midias. Porém, a simples abolicdo do
questionario ou a incorporacdo de novas linguagens e recursos, ou ainda a proposta de
abordagens tematicas dos contetdos ndo superam por si S0 0 ensino tradicional de Historia.

Quanto ao questionamento do que os professores consideram importante numa
metodologia para o desempenho de suas praticas pedagdgicas, percebemos que muitos
devotam a metodologia de trabalho fungdes que ndo lhe sdo proprias. Equivocam-se ao tratar
metodologia como método de trabalho. Entre muitas falas, pereceu-nos coerente interpreta-la
mais proximamente a procedimento ou estratégia de ensino.

O esclarecimento de Luckesi (1994) a respeito da diferenciacdo entre método e
procedimento de ensino é pertinente neste momento, para que possamos distinguir nas agdes,
0 que é préprio do professor e 0 que é acrescido pela estrutura politica de uma corrente
historiogréafica que fundamenta a disciplina.

O método pode ser compreendido a partir da Gtica tedrico-metodoldgica ou técnico-
metodoldgica. Do ponto de vista tedrico, refere-se ao modo de abordar a realidade e organizar
0s pensamentos acerca de um evento ou Ciéncia. Esta diretamente relacionado aos objetivos
politicos e intencdes de uma interpretagdo. Ja os procedimentos “sao os modos especificos
com os quais operacionalizamos o método” (LUCKESI, 1994, p. 153).

Nessa proposicdo percebemos que os professores buscam estratégias de acdo e

operacionalizacéo que, conforme destacaram:

- permita alcangar objetivos propostos ao abordar dado contetido
(P1)

- motive e possa despertar curiosidade no aluno (P2)

- promova o didlogo (P4)

- desperte para a pesquisa (P5)

- deixe a aula mais dindmica (P7)

- permita além da exposicdo, a utilizacdo de recursos como mapas,
musicas, videos, etc. (P8)
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A partir desses anseios, da indicacdo das DCE e do surgimento da Histéria Tematica,
em novas propostas curriculares, na década de 1980 em diante, buscou-se conhecer a
percepcdo que os professores tém acerca dessa metodologia. Grosso modo, os professores
definem Hist6ria Temética como selecdo de temas de estudo para fugir a tradicional divisao
quadripartite, cronoldgica, linear, factual e europeizante dos contetdos. E quase uma visdo de
senso comum dessa metodologia. Os programas que a propuseram, inclusive as DCE do PR,
ndo trataram das diferentes conceituacdes e possibilidades de compreensao dessa prética.

Bittencourt (2005) destaca que a inclusdo da Historia Tematica na maneira de abordar
0s temas de estudo gerou polémicas e reavaliacbes no ensino de Histdria. Especialmente
porque fracassou na Franca em detrimento da resisténcia dos conteudos tradicionais da
historia linear e cronoldgica. No Brasil, sua 12 experiéncia que temos registro, foi a proposta
da Secretaria de Educacdo de S&o Paulo, em 1986, incorporando diferentes possibilidades e
encaminhamentos da metodologia. A autora considera que, apesar da convencao em torno do
conceito de Historia Tematica, é possivel distingui-la entre outros aspectos, em Historia
Temadtica (produzida pelos historiadores), Temas geradores, e Eixos Tematicos (produzidos
pelos curriculos escolares), para evitar equivocos na pratica escolar e permitir propostas
pedagdgicas com maior flexibilidade sem a perda de significados, conteldos e conceitos
basicos ou fundamentais ao ensino de Historia.

Os temas geradores experimentados em algumas séries, no Estado de Sdo Paulo,
deveriam ser nascidos da vivéncia e problemas sociais dos alunos, e entdo propor um eixo que
permeasse as problematizacbes em diversas areas. Observou-se, porém, que temas como, por
exemplo, “’lixo” ou “moradia” tornaram-se conteudos Unicos e foram abordados de forma
linear — da coldnia a republica, sem ser situados mais amplamente ou relacionados a outros
conceitos e dimensBes como as sociais, politicas, econdmicas ou culturais. A autora salienta

que

esse entendimento da Histéria organizada por temas acaba por retirar contetdos
tradicionais que ndo poderiam ser excluidos dos sistemas escolares, mantém a
linearidade e o sentido do progresso historico que se critica e, pretensamente, se
deveria superar e ainda gera descontentamento entre os alunos, saturados de um tem
Unico no decorrer de todo o ano escolar (BITTENCOURT, 2005, p. 125)

A Historia Tematica é mais comumente encontrada no Ensino Superior, porque se
aproxima da pesquisa e pratica académica. As condig¢Oes de estudo que delimitam assuntos e

temas permitem investigacdes aprofundadas e alicercadas por uma gama de referenciais
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teoricos e bibliograficos mais abrangentes. Ela ndo se confunde ao ensino por eixos tematicos

ou temas geradores porque é

normalmente produzida pela pesquisa de historiadores — que estabelecem o tema a
ser investigado e delimitam o objeto, 0 tempo,o espaco e as fones documentais a ser
analisadas. [...] Cada tema é pesquisado em profundidade, sendo a analise
verticalizada, em meio as diversas possibilidades oferecidas, por intermédio de um
maximo de documentacdo a ser selecionada segundo critérios préprios, a qual é
interpretada de acordo com determinadas categorias e principios metodolégicos. O
tema é precedido por exaustivas leituras bibliograficas e por criticas tanto da
bibliografia quanto da documentagdo. (BITTENCOURT, 2005, p. 125)

O ensino de Histdria por Eixos Tematicos esta mais presente no cotidiano escolar do
Ensino Fundamental e Médio, pois nessas modalidades um tema sugerido pode conduzir a
abordagens de novos subtemas apresentando problematicas gerais e respeitando a faixa etéria,
ou série ou proposta pedagdgica a que se destina. ’Os contetdos desse modo, decorrem do
eixo tematico com flexibilidade para as diferentes situacdes escolares, sendo garantido, nesse
processo, o dominio dos conceitos fundamentais a ser estudados” (BITTENCOURT, 2005, p.
127).

Schmidt (2005) também reconhece a predominancia de eixos tematicos e considera
que estes devem ser levantados a partir da realidade social presente, e relacionada a realidade

social dos alunos.

“podem ser entendidos, ndo s6 como a defini¢do de questdes articuladoras da analise
do real, como também o entendimento de que essas questdes reportam-se a varios
assuntos que guardam unidade entre si a partir de uma identidade que lhes é propria”
(SCHIMIDT, 2005, p.206)

As DCE do PR ndo fazem essa distingdo conceitual, mas em relacdo ao Ensino Médio,
indicam o encaminhamento de um processo: problematizacdo para selecao de contetdos (que
sdo as acdes e relacdes humanas), delimitacdo de um recorte conceitual e espaco-temporal
para esses conteddos e finalmente, selecdo de conteldos especificos que atendam a
problematica em questdo. S&o estratégias embasadas nas concepcdes de Mattozzi (1999) que

estabeleceu um passo a passo das agdes para o trabalho tematico:

primeira: deve-se focalizar o acontecimento, processo ou sujeito que se quer
representar do ponto de vista historiogréafico;

segunda: € preciso delimitar o tema histérico em referéncias temporais fixas e
estabelecer uma separacdo entre seu inicio e seu final;

terceira: o professor e os alunos devem definir um espaco ou territério de
observagdo do conteido tematizado.
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O que define esta demarcacdo espaco-temporal é a historiografia especifica
escolhida e os documentos historicos disponiveis. Além dessas trés dimensoes, faz-
se necessario instituir um sentido a selecdo temética feita, dado pela
problematizacdo. Nesse sentido é importante justificar porque escolheu determinada
tematica que contempla alguns conteldos especificos em detrimento de outros,
quais sujeitos historicos se pretende analisar. Ao fazer isto estaremos estabelecendo
um sentido para o tema, a problematizacdo e o recorte espago/temporal estabelecido
(PARANA, 2008, p.47).

Entre os professores que j& realizam abordagens tematicas de conteldos ou que
discutiram aspectos que favorecem e desfavorecem essa metodologia foram levantados
muitos elementos de pesquisa relacionados ao cotidiano escolar, as condi¢6es de trabalho e a
formacdo de professores. Entre 0s pontos positivos destacaram-se a diversidade de
abordagens, a facilidade de relagdes interdisciplinares, a necessidade de maior preparo das
aulas por parte dos professores, o rompimento com a hegemonia de um livro didatico e a
motivacao para a pesquisa escolar.

Entre os aspectos que citaram como desfavorecedor da sua implementacéo,

ressaltamos

- a falta de embasamento dos alunos (P1)

- retira a possibilidade da abordagem da totalidade do processo
histérico (P2)

- falta de materiais didaticos para alunos e fonte de pesquisa para
professores (P3)

- nem todos os professores se identificam com essa metodologia
(P4)

- nem todos os alunos podem se motivar pelo tema escolhido (P7)

- dificuldade do professor em preparar as aulas. “Vicio pela historia
tradicional e linear” (P8)

- dificuldade de professores e alunos em se localizar no processo
histérico temporal (P11)

E possivel discordar da consideracio dos professores (P1) e (P2), pois compreendendo
que “a histoéria ensinada ¢ fruto de recortes dependentes das problematicas do presente”
(BITTENCOURT, 2005, p. 127) reconhece-se que a Historia Tematica facilita o resgate de
conteddos até entdo ndo compreendidos. Sua estratégia de partir do local para o especifico
contribui para a compreensdo da totalidade, mas depende também, da motivacdo do aluno e
da delimitacdo do recorte selecionado pelo professor.

Outra questdo importante é que, a partir da selecdo de contetdos, a pratica pedagdgica
se fundamenta em “outra 16gica, qual seja, a da edificacdo de temas que séo selecionados e se
tornam significativos em fungdo do contetdo social que carregam, e ndo pela quantidade de
fatos que os constituem” (HORN; GERMINARI, 2006, 109). Bittencourt (2005) também

alerta que, nessa metodologia, ndo esta descartado o compromisso de compreender a
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totalidade da Historia. A tematizacdo deve servir para facilitar a compreensdo da Historia
como processo e facilitar o exercicio de pensar historicamente

Porém, é possivel concordar, entre outros aspectos, com as consideraces acerca da
falta de materiais didaticos e dificuldade do professor em dialogar com praticas que néo
vivenciou enquanto aluno, nem habitualmente discute préticas pedagdgicas em seu processo
de formacdo continuada.

Para contribuir, diante da importancia de aprofundar essa tematica, apoiando-se em
Fonseca (2006, p. 73-76), seguem questionamentos recorrentes da fala do professor e para
provocar uma atitude reflexiva, dentre eles:

e A formagéo continuada tem preparado o professor para enfrentar novas atribui¢des, tanto
na parte pedagogica quanto nas novas exigéncias, para a orientacdo dos seus alunos?

e Como os programas de formacdo continuada convivem com a necessidade de subsidiar o
professor para tratar com as novas linguagens do ensino? Limitam-se ao neotecnicismo ou
percebem a técnica como novas possibilidades de motivacao e ensino?

e O processo de formacdo continuada auxilia o professor a aproveitar a diversidade do
contexto escolar, tanto nas constituicdes dos sujeitos, quanto nas rela¢fes vivenciadas, como
uma estratégia para a construcéo da cidadania?

e Valorizando o processo de construcdo de conhecimento acerca das correntes e abordagens
historiogréficas, interroga-se: o professor tem, por meio da formacdo continuada, condi¢des
de acompanhar tais debates?

e Como garantir, nos programas de formacéo continuada, que o professor de Histdria resgate
continuamente as perspectivas de ensino desta disciplina, ou seja, desenvolva o exercicio da
reflexdo, da criatividade e da criticidade?

e O processo de formacdo continuada no Estado do Parana tem preparado o professor para
acompanhar o0 movimento de ‘renovacdo’ e superacdo do ensino tradicional de Historia? Tem
subsidiado o professor para que ele possa se integrar ao processo de discussao sobre o ensino
de Historia, novas linguagens e metodologias de ensino, facilitando a reflexdo de suas
praticas?

Nas consideracBes dos professores com os quais fizemos interlocucdo e, no didlogo,
como com os autores que nos fundamentam, reforcamos em sintese que € necessario que se dé
importancia, destinem-se investimentos e planejamento aos processos de formacéo
continuada, para que esses sejam mais significativos e resultem no aprimoramento da préatica

pedagdgica dos professores de Histdria. Os professores esperam e acreditam nessa
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modalidade de formacdo profissional como parte do processo de repensar 0 ensino de

Historia.
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