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Resumo

Este trabalho tem como objetivo discutir possibilidades de utilizagdo dos arquivos historicos
escolares para o Ensino de Histdria. Reconhece-se os desafios da formag&o e a¢éo do professor em
sala de aula — fundamentos tedrico-metodoldgicos que abranjam a concepgéo, uso e tratamento de
documentos em sala de aula, histdria local, memdria, além da propria finalidade do ensino de
Histdria, e da instituicdo escolar frente & organizacdo e preservacdo de seu arquivo histdrico.
Porém, entende-se que os arquivos escolares podem contribuir significativamente para o Ensino de
Historia, por sua acessibilidade, diversidade e tipos de informagdes, mais proximas,
compreensiveis e potencialmente mais significativas e interessantes para os alunos; e por sua
utilizacdo implicar na possibilidade de articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo na escola,
podendo envolver a comunidade escolar e a comunidade externa a instituicéo.
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Abstract

The aim of this paper is to discuss the possibilities for using historical school archives for the
teaching of history. It is recognized that the challenges of qualification and action of the teacher in
the classroom — theoretical-methodological bases that involve the concept, use and treatment of
documents in the classroom, local history, memory and the aim of teaching history itself and the
school in the light of the organization and preservation of its historical archives. However, it is
understood that school archives can make a significant contribution to the teaching of history
because of their accessibility, diversity and types of information which are closer, comprehensive
and potentially more significant and interesting to the students. Another reason is that they make
possible a link between teaching, research and an extension at school and the community outside
the school.

Key words: historical school archives; teaching of history; local history.

Introducéo

No campo da Histdria da Educacdo vem se desenvolvendo um esfor¢co no sentido de
preservar e organizar oS arquivos escolares. Esta preocupagdo e a literatura dela derivada,
enfatizam tais acervos como fontes para pesquisa e producdo do conhecimento a respeito das
instituicOes escolares, no &mbito académico.

Sem ignorar esta relevante dimensdo, o presente trabalho propde-se a discutir uma outra
possivel contribuicdo desses acervos, qual seja, a insercdo de documentos do acervo da instituigdo
escolar no ensino de Historia, partindo-se de questdes relacionadas & historia da instituicdo e da
comunidade escolar, e de sua relagdo com a historia local.

Considera-se aqui que as duas dimensdes — pesquisa e ensino — devem ser aliadas nos
esforcos de preservacdo e de recuperagdo dos acervos escolares, a0 mesmo tempo em que essa

proposta de ensino visa tornar a aprendizagem em Historia mais significativa para os alunos e para
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a comunidade escolar, podendo promover inclusive um outro desdobramento — a extenséo das
reflexdes e problematizacbes geradas no ambito escolar, com envolvimento da comunidade
externa & instituicdo. Parte das discussdes que seguem tém como base, iniciativas desenvolvidas

na Universidade Federal do Parana, relacionadas ao temaZ.

1. Ensino de Historia: estabelecendo algumas bases para a discussédo

A proposic¢éo quanto ao uso de documentos no ensino de Historia, ndo é novidade. Mesmo
na abordagem mais tradicional, podia-se encontrar trechos de documentos ou registros
iconogréficos em livros didaticos. Porém, o que mudou ao longo do tempo foi o entendimento
quanto ao olhar e a utilizagdo que se deve lancar a esses documentos, a partir da discussao, no
ambito historiogréfico, a respeito da construgdo da Histéria, do papel do historiador e da
concepcéo de documento.

Enquanto h& algumas décadas o documento, no livro didatico, cumpria o papel de
ilustracdo do fato, utilizado como comprovagéo da verdade, ndo problematizado®, atualmente seu
uso ndo € proposto de forma tdo simplista — embora ainda possa ser assim, caso ndo haja um
encaminhamento metodoldgico adequado por parte do professor, em sala de aula.

Para a discussdo a respeito das contribuicbes possiveis de utilizagdo do arquivo historico
escolar no ensino de Histdria, parte-se de alguns pressupostos, que séo elencados a seguir:

1) de que h& clareza, por parte do professor, sobre ndo haver uma verdade absoluta a
respeito do fato histrico, mas versbes possiveis, ndo necessariamente excludentes entre si, ao
ponto dele levar esta postura e compreensdo para sua pratica como docente, permeando-a e ao seu
discurso e abordagem de Histéria, em sala de aula®;

2) de que os documentos sdo registros parciais, limitados, de olhares possiveis a respeito

de fatos e préticas;

2 S40 elas: 0 Centro de Documentacéo e Pesquisa em Histéria da Educacéo — CDPHE, criado em maio de 2005 — site:
www.educacao.ufpr.br/cdphe; o projeto de pesquisa “Arquivo escolar do Colégio Estadual do Parand: investigagdo
sobre seu tratamento, ao longo da histéria da instituicdo, com base no levantamento, organizacdo e catalogacdo do
acervo documental” (margo/2006); o projeto do Programa Licenciar, “O arquivo escolar como eixo articulador de
atividades de ensino, pesquisa e extensdo: dialogos possiveis na escola e entre a Universidade e a escola”
(margo/2006); e o Grupo de Estudos Ensino de Historia, que tem como objetivo discutir fundamentos tedrico-
metodoldgicos do ensino de Histdria e possibilidades de usos de materiais didaticos e documentos no ensino de
Historia para o Ensino Fundamental e Médio (margo/2007).

® Por exemplo, o quadro A Primeira Missa, de Victor Meirelles: por geracdes, ele foi reproduzido nos livros didéticos,
e compreendido pelos alunos, em geral, como se fosse uma fotografia da Primeira Missa, e ndo uma representacao,
datada, uma obra gerada em dado contexto (concluida em 1860), com base em outros registros (como a Carta de Pero
Vaz de Caminha), que também eram representagdes a serem problematizadas.

* Embora este primeiro pressuposto pareca 6bvio, as observacdes e experiéncias, no contato com docentes do ensino
basico (de anos iniciais do ensino fundamental até o ensino médio) indicam que nem todos tém esta clareza. E, mesmo
quando a tém, encontram dificuldade em enunciar e trabalhar esta concepgdo de Historia permeando os contetdos, e
ndo somente como uma unidade de ensino, principalmente quando o livro didatico utilizado ndo a contempla
ostensivamente. Ressalta-se que este tema necessita de estudos mais aprofundados, dai o cuidado em destaca-lo.
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3) de que as fontes possiveis para a compreenséo da Historia ndo limitam-se aos registros
escritos e oficiais, mas abrangem também objetos, registros orais, producdes escritas ndo formais,
registros iconogréficos, enfim, toda e qualquer forma de informacéo e registro a respeito do fato
ou tema a ser problematizado e averiguado historicamente;

4) de que o Ensino de Historia deve efetivamente superar a abordagem informativa,
conteudista, tradicional, desinteressante e ndo significativa — para professores e alunos — e que
uma das possibilidades para esta superacéo é sua problematizacéo a partir do que esta proximo, do
que é familiar e natural aos alunos. Esse pressuposto é valido e aplicavel desde os anos iniciais do
ensino fundamental, quando é necessario haver uma abordagem e desenvolvimento importante das
nocBes de tempo e espaco, juntamente com o inicio da problematizacdo da compreensdo e
explicacdo histéricas, e o contato com documentos, até o ensino médio, quando a discussdo pode
ser mais complexa e as relacbes entre a historia local, regional, nacional e geral, exploradas de
forma mais aprofundada;

5) que este processo de construcdo do conhecimento histérico deve ser gradativamente
construido no ensino fundamental e médio como um todo, e que é viavel inclusive como forma de
superacgdo do dilema quantidade (de conteildo) x qualidade de aprofundamento, problematizagéo e
construcdo do conhecimento histérico. Se os sistemas estaduais estabelecem diretrizes quanto a
conteddos a serem abordados em cada série escolar, o professor possui relativa autonomia para
definir como trabalhd-los. Neste sentido, os pressupostos enunciados nos itens 1 a 4 podem
constituir uma unidade de ensino, mas ndo se esgotam ali, devendo ser base recorrente de sentido
e abordagem de quaisquer contetdos nesta disciplina escolar;

6) que nesta proposicdo de ensino de Historia, a historia da instituicdo escolar — que ndo se
limita ao seu &mbito formal, mas envolve a vida cotidiana da instituicdo, a comunidade escolar
que dela fez parte em algum momento, e suas praticas e cultura — e os diferentes momentos e
contextos para sua compreensdo podem ser um ponto de partida muito proficuo para a
problematiza¢éo e o ensino de Historia, por varias razdes, entre as quais: por nela estarem imersos
os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem e portanto lhes parecer conhecida; por
poderem ser problematizadas, descontruidas, desnaturalizadas e compreendidas, por exemplo,
muitas préticas vigentes neste &mbito — neste sentido, explora-se sua historicidade e contexto, com
relagbes que vdo muito além do local, mas que também o consideram, e o aluno pode
compreender-se como agente histérico, que constrdi, modifica ou mantém tais praticas, bem como
aqueles que o antecederam; entre outros; e

7) de que desta forma, o ensino de Historia pode superar muitos dilemas que tém

enfrentado, em especial quanto a sua funcdo na sociedade e na escola contemporéneas,
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considerando-se que estas também carecem de reflexdo e de reformulagio®, tornando-se mais
significativo e interessante para alunos e professores, na medida em que estes ndo se véem mais
excluidos por uma Histdria pronta e acabada, informativa, que ndo Ihes auxilia a compreender sua
realidade. A proposicdo é de que a Historia pode lhes permitir problematizar sua realidade
cotidiana, percebé-la como algo que ndo é natural, mas que foi construida historicamente, e que
portanto, como agentes histdricos que séo, as escolhas que eles fazem constituem uma construcdo

historica.

2. O arquivo histérico escolar como acervo documental: possibilidades

A escola produz diversos tipos de documentos e registros, exigidos pela administracdo e
pelo cotidiano burocréticos, que perpassam inclusive seu &mbito pedagdgico. H& toda uma
legislacdo que orienta essa producdo, envolvendo o funcionamento da instituicdo, e a organizagéo
e controle de suas atividades. Além disso, pode-se encontrar no arquivo escolar outros tipos de
documentos que excedem a determinacéo legal, como fotografias, jornais produzidos pela escola,
cadernos de alunos, recortes de jornais com matérias referentes a instituicao, bilhetes, entre outros.

Tendo sido produzidos com maior ou menor intencionalidade, tais documentos registram e
constituem a cultura material escolar, especifica daquela instituicdo, e que “modela e é modelada
pela cultura social” (MENEZES, 2005:4). Ou seja, sdo testemunhos da vida institucional, da sua
cultura e memdria, com as particularidades da escola que os produziu.

Porém, pode-se ir mais além, no uso do arquivo escolar e na busca da compreenséo e da
explicacdo da existéncia historica de uma instituicdo. Segundo a proposicéo de Justino Magalhdes,
“sem deixar de integrd-la na realidade mais ampla que é o sistema educativo, [deve-se]
contextualiza-la, implicando-a no quadro de evolugdo de uma comunidade e de uma regido, [...]
por fim sistematizar e (re)escrever-lhe o itinerario de vida na sua multidimensionalidade,
conferindo um sentido histérico” (1999:64).

Este autor ressalta o arquivo escolar como fonte essencial, uma vez que a trajetoria da
instituicdo € construida “da(s) memoria(s) para o arquivo e do arquivo para a memoria”
(1998:61), buscando-se integrar uma analise multidimensional desse itinerario. Porém,
contrapondo-se a relevancia e riqueza do material encontrado nestes acervos, mostra-se
preocupado com seu estado de guarda e conservacéo, sofriveis, em Portugal, indicando que essa

situacdo ndo é tdo distinta da geralmente encontrada no Brasil.

[...] Sede privilegiada de uma multiplicidade de ac¢des humanas, pedagdgicas,
culturais, sociais, afectivas, produto de um quotidiano sempre reinventado, da
instituicdo educativa ndo resta por vezes mais que um residuo documental,
irregularmente repartido no tempo e pouco representativo, nomeadamente no que se
refere a riqueza do quotidiano escolar.

® Sobre dilemas colocados para a escola e para o ensino de Histéria na atualidade, ver Suzanne Citron (1990).
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Com efeito, a uma gestdo do acto pedagdgico de uma forma geral muito
selectiva, relativamente a quantidade e a qualidade da informacdo que os intervenientes
entendem dever conservar, [...] tem vindo a associar-se, por outro lado, a auséncia de
uma politica esclarecida sobre a conservacao, preservacao e organizacao documental,
pelo que os fundos documentais das instituicbes educativas tém ficado dependentes do
arbitrio dos agentes responsaveis e dos imprevistos que o tempo e a gestao dos espacos,
por vezes exiguos, permitem. (1999:75)

Por sua vez, Diana Vidal, com base em Pierre Nora (1993), destaca 0s arquivos como
lugares de memoria, locais de guarda dos acervos, mas ao mesmo tempo, “constantemente abertos
a novas leituras acerca do passado e o presente” (2005:19)°. Na perspectiva de sua utilizagdo como
fonte de pesquisa e de ensino para a compreensdo da historia da instituicdo escolar, o arquivo
deixa de ser algo relegado ao esquecimento, a depdsitos insalubres, ou mesmo de ser entendido

como algo indesejado e indtil:

[...] integrado a vida da escola, o arquivo pode fornecer-lhe elementos para a reflexédo
sobre o passado da instituicdo, das pessoas que a freqlientaram ou fregiientam, das
praticas que nela se produziram e, mesmo, sobre as relagdes que estabeleceu e
estabelece com seu entorno (a cidade e a regido na qual se insere) (VIDAL, 2005:24).

Esta pode ser uma possibilidade muito promissora para uma desejavel articulagéo entre

ensino e pesquisa, e também para a promocao de didlogos com a comunidade escolar.

3. O uso de documentos do arquivo historico escolar no ensino de Histdria

Tratando-se das possibilidades de utilizacdo de documentos no ensino de Historia, além
dos pressupostos enunciados no tdpico 1, deve-se lembrar da necessaria formacdo inicial e
continuada do professor, tanto referindo-se as concepgdes de Histdria e de sua escrita, de
documentos e de sua utilizacdo no ambito escolar, quanto ao aperfeicoamento metodoldgico
especifico que cada tipo de documento exige, para sua analise e utilizacéo.

No caso especifico aqui abordado, em que a escola, como espago de problematizacéo
temética e de producdo dos documentos, permite uma aproximacao com a abordagem de histéria
local, é fundamental que o professor conheca os limites e as possibilidades que essa articulacéo
pode oferecer, a fim de repensar sua prética, e a aplicabilidade da proposta em sua realidade de
trabalho. Segundo Circe Bittencourt, “a historia local tem sido indicada como necessaria para o
ensino por possibilitar a compreenséo do entorno aluno, identificando o passado sempre presente
nos varios espagos de convivéncia — escola, casa, comunidade, trabalho e lazer — , e igualmente

por situar os problemas significativos da historia presente” (2004:168).

® Estes arquivos necessitam de tratamento adequado, com organizacdo e descarte entendidos como procedimentos
complementares, situados dentro de um processo técnico, o que exige o didlogo com arquivistas. Tratando-se da
especificidade dos documentos e arquivos escolares, o esforgo deve ocorrer no sentido de transformar o arquivo morto
em Arquivo Historico, ou seja, organizado e funcionalmente integrado ao arquivo corrente, discutindo-se e criando-se,
no ambito da instituicdo educacional, critérios para conservacgdo e descarte, planos de destinagdo da documentacgéo,
elaborados “para além da l6gica administrativa”(p.22), de forma a abranger outros ambitos que ultrapassem a
Secretaria da escola e a norma legal.
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Porém, cabe esclarecer, como alertam Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli, “que
uma realidade local ndo contém, em si mesma, a chave de sua propria explicacdo, pois 0s
problemas culturais, politicos, econdmicos e sociais de uma localidade explicam-se, também, pela
relagdo com outras localidades, outros paises e, até mesmo, por processos histéricos mais amplos”
(2004:112). Nesse sentido, os cuidados para evitar o reducionismo e o etnocentrismo devem ser
constantes. Faz-se necesséria a articulacdo entre os conteldos da historia local e do tema
abordado, com os contetidos da histdria regional, nacional e geral.

O eixo temético aqui proposto, a orientar a problematizacéo e o ensino de histdria, seria a
histdria da instituicdo escolar ou da comunidade escolar que por ali passou, abrangendo também
suas praticas e cultura. Porém, mesmo outros temas, que ndo tenham necessariamente a institui¢éo
escolar como eixo central, podem partir de fontes geradas pela escola para suas atividades, por
exemplo: as representacGes de infancia ou de familia; diferentes abordagens referentes as nogdes
de tempo, como permanéncia ou mudangas/ transformacdes, seja na escola, nas roupas, nas
atividades civicas, nas relagbes de género, entre muitos outros.

Podem ser utilizados nessa proposta desde documentos oficiais, até aqueles mais diversos,
conforme o tema e recorte escolhidos, como fotografias, recortes de jornais e revistas, diarios de
classe, cadernos de alunos, provas, livros didaticos, objetos utilizados no processo pedagdgico,
além dos registros documentais, os mais variados, que podem ser trazidos pelos alunos para
subsidio da discussdo. A fonte oral, segundo Serlei Ranzi (2001), também € uma interessante
possibilidade, quando se trata da histéria e memoria de uma instituicdo escolar e da comunidade
que por ali passou, construindo e constituindo, portanto, essa histéria, e ndo se limitando a ela.

O trabalho do professor exigira, neste caso, dominio de metodologias adequadas, para que
possa selecionar e utilizar as diferentes fontes possiveis para subsidiar o trabalho, tanto em sala de
aula — como discute Francisco Ferraz (1999) —, quanto no caso de um projeto maior, caso a
proposta ndo fique restrita a sala, mas envolva também a comunidade escolar e até mesmo a

comunidade externa e passada da instituicdo. Como ressalta Circe Bittencourt,

[...] os documentos [...] séo registros produzidos sem intencdo didatica e criados por
intermédio de diferentes linguagens, que expressam formas diversas de comunicacao.
Sao muito variados quanto a origem e precisam ser analisados de acordo com suas
caracteristicas de linguagem e especificidades de comunicacao™ (2004:333).

3.1. Um breve exemplo de possibilidades de uso de documento do arquivo histérico escolar
Este tdpico ndo tem a pretensdo de esgotar possibilidades de exploracdo temética ou

explicativa, ou de indicar um modelo para o uso de documento no ensino de Histéria, mas apenas

de ilustrar brevemente seu potencial de uso no ensino, a partir de um documento extraido do

Arquivo Histérico do Colégio Estadual do Parang, de Curitiba.
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Para tanto, utiliza-se aqui as proposi¢des de Gemma Traveria (2005) para problematizagio
e discussdo de fontes primarias no ensino de Histdria, consideradas muito pertinentes, por
sugerirem caminhos vidveis para essa pratica pedagdgica e contribuirem para a constru¢éo de um
ensino de Historia mais instigante e significativo. A partir de uma pergunta principal ou de uma
hipOtese provisdria sobre determinado tema, o professor deve tomar os cuidados para escolher
fontes adequadas aos seus objetivos, ao perfil da turma, e identificar quais temas séo possiveis de
abordar com esse modelo e as fontes disponiveis. Deve orientar o processo de interacéo ativa entre
a investigacdo e a analise, por meio da problematizagdo, visando & produgdo do conhecimento, e
se possivel, a formulagdo de novos problemas e hip6teses a serem investigados.

Especificamente quanto a analise de documento histérico em sala de aula, o esquema

apresentado por Circe Bittencourt (2004:334) é bastante Util para este aspecto da atividade:

Descrever o documento

PARA <« Mobilizar os saberes e conhecimentos prévios

e ! \
Explicar Situar Identificar a natureza do documento e explorar esta
. 0 documento o documento caracteristica

(contexto/
autor)

!

Para chegar a identificar limites e o interesse do documento, isto &, critica-lo.

Devido ao espaco restrito, optou-se por utilizar parte do Regimento Interno do Colégio
Estadual do Parana, aprovado em 24 e 25 de junho de 1966:

DO CORPO DISCENTE

Art.27 — S&o deveres do aluno:

a) realizar os trabalhos discentes com assiduidade e pontualidade;

b) acatar as autoridades escolares;

¢) tratar com urbanidade os professores, funcionarios e colegas;

d) apresentar-se limpo e adequadamente vestido;

e) apresentar-se devidamente uniformizado para as sessdes de educacao fisica e para as
atividades escolares quando para isso for determinante:

f) possuir o material escolar minimo exigido, mantendo-o em perfeita ordem;

g) entrar para as aulas e delas sair sem tumulto, mantendo no transcurso das mesmas,
atitude educada;

h) manter em perfeito estado o patrimdénio em geral, zelando pela sua conservagéo e
indenizar os prejuizos quando produzir dano material ao Estabelecimento e a objetos de
colegas e funcionarios;

i) portar-se corretamente na via publica mormente quando uniformizado;

j) portar-se nos intervalos das aulas dentro dos limites da boa educacéo;

I) abster-se de atos contrarios aos bons costumes zelando pelo bom nome do
Estabelecimento;

m) erguer-se no seu lugar, em atitude correta a entrada ou saia de professores,
autoridades de ensino ou visitantes;

n) comparecer as comemoragdes civicas determinadas pelo Colégio, participando com o
maximo respeito e educacéo;



0) participar de associacdes estudantis do Colégio autorizadas pela Direcao;

p) cumprir todas as disposiches déste Regimento, bem como, de instructes
regulamentares, avisos e editais expedidos pela Administracéo.

Art.28. S&o direitos dos alunos:

a) receber sem quaisquer discriminagdes, ensino, na forma da lei;

b) organizar-se em grémios estudantis e recreativos, respeitadas as disposic¢des legais;
c¢) freqientar a biblioteca, instalacdes esportivas e outras do Estabelecimento, sem
prejuizo de suas atividades escolares;

d) receber beneficios, de cooperativas ou servicos instalados com essa finalidade;

€) reunir-se em comissdo para apresentar sugestdes relativas ao bom andamento do
ensino e dos servigos.

Art.29. E vedado ao aluno:

a) entrar na sala durante a aula ou dela sair sem permissao expressa do professor;

b) ausentar-se do Estabelecimento no transcurso das aulas sem aquiescéncia da
Direcéo;

c) agredir colegas e praticar atos turbulentos ou perigosos nas dependéncias do colégio
ou em suas proximidades;

d) participar de movimentos que culminem em auséncias coletivas as aulas e trabalhos
escolares:

e) permanecer no Colégio sem comparecer as aulas a ndo ser em casos especiais
devidamente autorizados;

f) promover, sem autorizacdo do diretor, rifas, coletas ou subscricfes, dentro ou fora do
Estabelecimento;

g) promover manifestacdes coletivas ou delas participar sem a necessaria autorizagdo
do Diretor;

h) introduzir, no Colégio, bebidas alcodlicas, substancias tdxicas, irritantes ou
psicotropicas, armas, materiais inflamaveis ou explosivos;

i) portar ou introduzir revistas, livros, fotografias ou impressos, de moral duvidosa;

j) ostentar vicios, a pratica de jogos de azar ou uso de bebidas alcodlicas;

1) realizar ou participar durante os periodos letivos de congressos, semanas estudantis
ou quaisquer outras manifestacbes que perturbem a boa marcha dos trabalhos
escolares;

m) ocupar-se em trabalhos estranhos durante as aulas;

n) provocar conscientemente, por palavras, gestos ou atitudes a hilaridade ou desvio da
atencédo da classe;

0) levar e utilizar nas aulas, qualquer objeto com que possa propositadamente distrair
ou distrair a atencdo dos colegas;

p) permanecer nas dependéncias do Estabelecimento fora do horario de suas aulas sem
gue para isso esteja autorizado pela Dire¢ao;

q) utilizar-se de qualquer tipo de fraude na realizacdo dos trabalhos escolares.
(COLEGIO ESTADUAL DO PARANA, 1966:7-9)

Obijetivos: identificar o ideal de aluno, no documento; discutir o papel estabelecido para a
escola, no periodo; identificar se ha relacbes entre os valores culturais e familiares e a norma
escolar, e entre a norma escolar e o governo autoritério do periodo (ditadura militar).

Perguntas norteadoras iniciais: 1) Como seria o aluno ideal, conforme o documento? E o
aluno-problema? 2) Qual o “lugar” estabelecido para o aluno, na escola (participagdo, voz,
acesso)? 3) Quais exigéncias materiais e comportamentais eram estabelecidas aos alunos do
Colégio? 4) Os alunos tinham mais direitos ou deveres?

As perguntas apresentadas visam a um primeiro contato com o documento, e & descricao
de suas informagdes principais, de acordo com os objetivos acima estabelecidos.

Em um segundo momento, busca-se outras informagdes para a sua compreensao, por meio

de outras questdes, que envolvem seu contexto e que necessitam de outras fontes, primarias e



9

secundérias, para serem respondidas: 1) Quem participava da escrita e aprovacdo do Regimento
Escolar? 2) Houve alguma razéo especial para que este fosse produzido, em 19667 Se sim, qual foi
o motivo? 3) E possivel localizar o Regimento anterior, para fins de comparagio? E o posterior? 4)
Como o Colégio Estadual do Parana era visto pela populacdo de Curitiba e pela comunidade
escolar, na época? Essa imagem tem relacdo com os valores expressos no Regimento Interno? 5)
Quais valores podem ser identificados, subsidiando a elaboracéo do Regimento Interno? Eles eram
comuns, & época? 6) Como as pessoas que compunham a comunidade escolar, naquela época,
percebiam o ideal de aluno e as normas estabelecidas para o Colégio? Elas eram aceitas? Eram
respeitadas, ou eram questionadas? 7) Ha relacéo entre o periodo militar de 1964 e o contetido do
documento? E com a fungdo da escola? 8) A comunidade escolar da época percebeu alguma
relagdo (continuidade ou ruptura) entre a ditadura militar e a fungdo da escola (mudangas em seu
funcionamento), ou entre a forma de tratamento dos alunos? Como essas pessoas manifestam ou
justificam essa percep¢éo?

Estas perguntas ndo esgotam as muitas possibilidades de questionamento, mas permitem
ilustrar um encaminhamento possivel. Além disso, a relagdo entre o passado e o presente, ndo
abordada acima, com a problematizagdo da fungéo da escola, do papel do aluno e do Regimento
Escolar na atualidade, sdo outro desdobramento vidvel. Ainda, este é um encaminhamento
metodoldgico que pode permitir abordar a questéo das representacfes sobre o fato histdrico, ou
seja, de fontes distintas, é provavel que sejam encontradas diferentes versdes, percepgdes,
explicacOes sobre a Historia. O tema ditadura militar, por exemplo, seria muito proficuo para essa
discussdo, pois entre as informagbes do livro didatico, e depoimentos da comunidade escolar,
pode-se encontrar olhares distintos sobre o que foi e quais os efeitos ou resultados sentidos por

diferentes grupos sociais, em relagdo a este momento e contexto historico.

Consideracoes finais

Os encaminhamentos e usos de documentos de arquivos historicos escolares, aqui
brevemente apresentados, visam sensibilizar a comunidade escolar, em especial os docentes e 0s
responsaveis pela guarda dos arquivos historicos escolares para a importancia de sua preservagéo;
e evidenciar o potencial dos documentos do arquivo histdrico escolar como fontes para um eixo
temético importante de trabalho na escola, como a histéria e memoria da instituicdo e da
comunidade escolar, contribuindo para um ensino mais significativo e potencialmente mais
interessante para os alunos, e para o didlogo mais efetivo com a comunidade.

Pode-se ressaltar um fator extremamente relevante como contribuicdo para o ensino de
Histdria, por parte do uso de documentos do arquivo histérico escolar, especificamente na

proposicdo do tema Histéria e Memoria da instituicdo educativa e da comunidade escolar: em
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escolas caracterizadas por heterogeneidade de seu corpo discente, no sentido de origens de bairros
diversos, em que se torna dificil ou inviavel o desenvolvimento da histéria local com o tema
Bairro, por exemplo, a escola pode ser o fator comum entre o alunado, que permita a
problematizacéo, o estudo e a compreenséo da historia local, regional, nacional e geral.

Os documentos e temas relacionados a instituicdo escolar permitem o trabalho do
professor, no ensino de Histdria, desde os anos iniciais do ensino fundamental até o ensino médio,
partindo-se do pressuposto de que o que parece natural e familiar ao aluno fard mais sentido e sera
mais interessante para ele, quando perceber que a realidade que o cerca ndo é tdo natural como ele
imaginava.

Finalmente, a institui¢éo escolar, por estar presente em diferentes tempos, espagos, culturas
e sociedades, podera ser um eixo teméatico muito proficuo para o ensino de Historia, considerando-
se que o trabalho com documentos ndo pressupde uma dissocia¢do dos conteidos formais, ou seja,

do curriculo estabelecido.
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