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RESUMO

Entendermos o mapa para podermos nos localizar no espaco nao € uma
tarefa facil, visto que nés somos habituados a visdo da realidade tridimensional, com-
posta por altura, largura e comprimento, e 0 mapa, por sua vez, sendo um produto bidi-
mensional, tem o elemento altura suprimido. A alfabetizagao cartografica entra em cena
para nos habilitar a fazer as conexdes entre a teoria e a pratica apresentadas pelos ma-
pas. Portanto, para que o aluno possa compreender o mapa, o professor deve ter bem
assimilados os fundamentos nos quais estdo calcadas as primeiras nogdes relaciona-

das a Cartografia. O presente artigo tem o objetivo de dar esse suporte ao professor.

Palavras-chave: Alfabetizacao Cartografica; Mapa; Localizagao.

FOUNDATIONS OF CARTOGRAPHIC LITERACY IN THE
TEACHING OF GEOGRAPHY

ABSTRACT

Understanding the map so that we are able to locate ourselves in the space
is not an easy task, since we are accustomed to the three-dimensional vision of real-
ity, composed by height, width and length, and the map, in turn, being a bidimensional
product, has the element of height suppressed. Cartographic literacy enters into the
scene to enable us to make connection between theory and practice presented by maps.
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Therefore, so that the student can understand the map, the teacher must have well as-
similated the foundations on which are built the first ideas related to Cartography. The
present article has the objective to give this support to the teacher

Key-word: Cartographic literacy; Map; Location.

INTRODUCAO

Mesmo de forma inconsciente, as pessoas utilizam a geografia em todo
e qualquer momento. S6 o fato de o individuo estar sentado no sofa, assistindo ao
programa da TV, ja nos remete a duas instancias da geografia: o espag¢o ocupado e
usufruido pelo telespectador e o espaco que esta sendo apresentado na tela. O que
dira, entao, do local de trabalho deste individuo — um espacgo contendo relacionamen-
tos sociais dirigidos por objetivos politicos e econémicos? Contudo, levar uma pessoa
a entender a presenca da geografia em sua vida, a notar que as circunstancias vividas
sdo aquelas descritas pelos livros didaticos, exige um longo periodo de tempo.

Se a geografia é tida por muita gente como uma disciplina sem conexao e,
consequentemente, sem valor para a vida pratica, pior € a opiniao sobre a cartografia.
Mesmo extraindo as informagbes necessarias de alguns mapas de uso cotidiano, como
os rodoviarios, os mapas sobre a previsao do tempo ou o mapa da cidade habitada,
a nogao de que essas informagdes estéo ligadas a uma area da ciéncia denominada

Cartografia é vaga.

A falta de habilidades cartograficas leva as pessoas a se verem em situa-
¢bes como: ficar girando o mapa da cidade até conseguir se localizar na mesma, dizer
que o norte fica para cima e o sul para baixo, ter dificuldade para entender como pode
o rio Sao Francisco nascer em Minas Gerais e “subir” para o Nordeste do pais, ou nao
conseguir dimensionar os espagos com base na escala. Portanto, é fundamental que
o ensino da Geografia e, aqui mais especificamente da Cartografia, tenha inicio nos
primeiros anos escolares da crianga. Ao observar e assimilar as informagbes do es-
paco vivido e conseguir visualizar estas mesmas informagdes em uma representacao
grafica bidimensional, a crianca estara adquirindo todo um saber cientifico que trara
mais luz para as atividades da sua vida diaria. Atividades estas que dependem do ato
de deslocar-se de um lugar para o outro, dando todo sentido ao estudo da orientagéo
espacial, da localizagéo.
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Alias, ndo sdo somente as criangas que precisam ser introduzidas ao estudo
da cartografia. Considerando os problemas existentes na area da Educagéo, em nosso
pais, néo é segredo o fato de que muitos brasileiros concluem o ensino fundamental
sem compreenderem os conceitos que envolvem o mapa. Mesmo para as pessoas de
mais idade, que comegam ou voltam a cursar as séries do ensino fundamental, através
de programas de periodo reduzido, como o EJA (Educagao de Jovens e Adultos), o

ensino do mapa deve partir dos conceitos mais elementares.

Em outras palavras, a consciéncia sobre o ponto de partida, o trajeto percor-
rido e o ponto de chegada é um dos objetivos que a Cartografia pretende alcangar para
contribuir tanto com a formagao de uma visao critica, quanto com a agilidade de nossas
acodes, principalmente nesta era histérica, que exige das pessoas o raciocinio rapido, a
iniciativa e a eficiéncia.

Sendo assim, o presente artigo visa contribuir com o professor de Geografia
no seu trabalho de conscientizar os alunos sobre a importancia de compreenderem os
mapas e de adquirirem a habilidade de se localizarem no espaco. Embora seja con-
senso que a Cartografia deva ser trabalhada com criancas, ainda no inicio do Ensino
Fundamental, muitos alunos de idades superiores nunca passaram pela iniciagcéo car-
tografica. Desta forma, o artigo é direcionado para qualquer faixa etaria, mesmo as
atividades mais simples.

Apresentamos, aqui, a Geografia como a ciéncia que estuda a relagao exis-
tente entre a sociedade e o meio e a Cartografia como uma das ferramentas utilizadas
para esse estudo. Em outras palavras, expomos a Cartografia como um instrumento de
uso da Geografia. Todas as pessoas, independentemente da idade, tém o direito de com-
preender o espacgo no qual estao inseridas. A Geografia vem ao encontro desse objetivo,
levando as pessoas a terem uma visao critica do seu contexto e a poderem atuar mais
conscientemente sobre o mesmo. A alfabetizacdo cartografica, por sua vez, leva cada
individuo a compreender o espaco fisico conhecido, facilitando a analise geografica.

Neste texto a alfabetizagéo cartografica foca mais o estudo da localizagao,
visto que é uma das primeiras habilidades que o ser humano adquire em sua vida e que
tem sido cada vez mais exigida para o deslocamento do individuo no seu espago vivido

e para o conhecimento de lugares que ele ainda nao pisou.
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RELAGAO ENTRE A GEOGRAFIA E A CARTOGRAFIA

Geralmente, pessoas de diferentes idades resumem a disciplina de geogra-
fia como algo chato, sem sentido e dificil de decorar. Para estas pessoas, € muito difi-
cil conceber que a geografia é dindmica, extremamente presente em nossas vidas e
uma das poucas ciéncias que conseguem relacionar os conhecimentos de diferentes
areas de estudo. Ao ouvirem falar da geografia sob esse prisma, estas pessoas ficam
surpresas porque nao foi desta forma que a viram na escola. E como se estivéssemos
falando de uma disciplina nova, contemporanea, até entdo desconhecida de qualquer
estudante. Elas ndo assimilaram nem as nogdes basicas da geografia como parte in-
tegrante da sua vida cotidiana, pois nao foram levadas a pensar sobre as informagdes
que os livros didaticos lhes traziam, nem tampouco fazer as conexdes entre as informa-
¢bes. Nas palavras de Weisz (2002, p. 71), “o conhecimento avanga quando o aprendiz
enfrenta questdes sobre as quais ainda n&o havia parado para pensar”. O ato de pen-
sar resgata conhecimentos adquiridos anteriormente e acumulados ao longo do tempo.
No entanto, nenhum ser humano consegue pensar sem um minimo de informacoes,
conceitos, enfim, sem um minimo de conhecimentos, como escrevem Souza e Katuta
(2001, p. 43):“Pensar significa refletir sobre algo, ou algum objeto pleno de representa-
¢coes e significados”.

Se o valor de se estudar geografia ja ndo foi bem trabalhado na vida destas
pessoas, enquanto alunos de uma escola formal, menor ainda foi o valor da cartografia,
que acabou se limitando a cépias de desenhos artisticos com localizacdo de cidades,
de capitais e de aspectos fisicos do nosso planeta. Alias, quando se fala em mapas,
geralmente a idéia concebida pela maioria das pessoas é a de que a cartografia € uma
técnica utilizada pela Geografia Fisica, inexistindo qualquer interagdo com a Geografia
Humana. Neste caso, o estudo dos mapas trara um novo olhar para estas pessoas. Elas
notardo que o mapa pode “dizer” qualquer tipo de informacao geografica, de forma até
mais clara do que a escrita. Ora, a compreensdo do mapa por si mesma ja traz uma
mudang¢a qualitativamente superior na capacidade do aluno pensar o espago e nesse
sentido, Almeida e Passini (1994, p. 13) escrevem: “o mapa funciona como um sistema
de signos que |lhe permite usar um recurso externo a sua memoria, com alto poder de

representacao e sintetizacéo”

Quando uma pessoa aprende a “ler” mapas, € como se estivesse abrindo
novas janelas da vida. Ela consegue raciocinar com mais rapidez e ver mais oportuni-
dades de uso do seu espaco, principalmente quando adquire a habilidade de sobrepor
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informacdes e analisa-las em conjunto. Por exemplo: relacionar a ocupagao humana ao
relevo e a rede hidrografica da cidade. Francischett (1997a, p. 72) afirma que “o uso do
mapa desenvolve a percepgao e principalmente o pensamento, pois para seu entendi-
mento € necessaria a compreensao e a decodificacdo dos signos, razdes que levam a

desenvolver a cognigdo como operagao mental”.

Em contrapartida, a falta de consciéncia sobre a presenca da geografia e da
cartografia na vida cotidiana impede que as pessoas consigam relacionar a teoria dos
livros didaticos as suas experiéncias diarias. Em decorréncia disto, embora haja uma
utilizacao inconsciente dessas areas da ciéncia na vida de todas as pessoas, de todos
os povos do mundo, de todas as geragdes da historia da humanidade, a reflexao critica
sobre o espaco fica bastante limitada.

Nossos alunos, nossos colegas de trabalho, nossos familiares e amigos ou
Nnossos vizinhos precisam entender que, enquanto os animais séo orientados por seus
instintos, o ser humano vai mais além, uma vez que € dotado de uma inteligéncia su-
perior. E esta capacidade que o leva a fazer descobertas, a gerar idéias e a informa-las
para outros seres da sua espécie. Logo, a comunicacéo € o principio para o desenvol-
vimento das potencialidades de uma geragao e a base para estudos e realizagdes de
geracoes futuras. Considerando que a ciéncia ndo surgiu € nem é realizada por apenas
uma pessoa, conclui-se que a comunicagao sempre foi e continua sendo primordial para
0 seu avancgo. Cada pesquisador repassa suas descobertas para outras pessoas, assim
contribuindo com a ascens&o do conhecimento.

Em resumo, a comunicacéao é fruto de um relacionamento social entre pes-
soas que dividem o mesmo espaco, seja ele escolar, profissional, familiar ou outro. E
nesse quadro que esta inserida a Geografia, uma vez que é seu o papel de estudar a
relagao existente entre os seres humanos - uns com relagdo aos outros - e a relagao
destes com o0 meio em que vivem. A Cartografia vem auxiliar a Geografia no que diz
respeito a comunicagao sobre os eventos ocorridos nesse quadro, por meio da espacial-
izacao das informagdes, permitindo que essas sejam visualizadas no mapa. Enquanto
a Geografia analisa a organizagao dos elementos fisicos e bioldgicos no espago, a Car-
tografia pesquisa e averigua a disposicao desses elementos. Nas palavras de Oliveira
(1978, p. 22), “as fungbes do mapa sao: representar a superficie terrestre, expressar o

pensamento do mapeador, e atuar socialmente como meio de comunicacao”.

Nao se desenha um mapa simplesmente por passatempo. Sempre ha um

objetivo para que ele seja tragado: guardar informagdes, comunica-las para alguém,
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tragar um plano estratégico, etc. Segundo Oliveira (1978, p.19), “a necessidade de lo-
calizar-se e orientar-se se manifesta em termos de defesa, seguranga e movimentacgao”.
E por isso que existem tantos mapas na histéria da humanidade. Inclusive, a imagem é
mais antiga do que a escrita. Os estudiosos dizem que os mapas sao imagens elabora-
das para registrar um nivel de informacdes que a escrita teria dificuldades em fazé-la. E
mais facil desenhar e falar do que escrever.

A descoberta de areas com bom potencial para a sobrevivéncia ou de trilhas
para lugares interessantes, ou até mesmo o planejamento e a administracao de idéias
sobre o espaco vivido, fizeram com que o homem primitivo elaborasse as mais variadas
formas de representar esse espaco. Nao se pode negar a importancia que os mapas
representaram na orientacdo dos mais variados povos, estando sempre presentes nos
grandes momentos da historia da humanidade, como instrumento de planejamento e de
administrac&o. Além disso, os mapas também podem ser vistos sob a 6tica da ideologia,
como instrumento de dominagdo (DUARTE, 2002, p. 17).

Mais tarde, tanto o uso da escrita, quanto de signos, cores, orientagao es-
pacial e calculos matematicos, foram enriquecendo os tragados, facilitando ainda mais
a comunicagao entre o mapeador e o leitor do mapa. Tudo para que as informagdes
pudessem ser transmitidas com o menor numero possivel de distorgdes. Alias, reto-
mando a relagdo entre a teoria e a realidade, vemos que a cartografia serve, inclusive,
para provar que a matematica tem sentido de existir (calculo de distancias e altitudes
escala, geometria, coordenadas, etc). Com a associacao de todos esses elementos, o
resultado é um recurso altamente comunicativo. De todas as representagdes cartogra-
ficas, 0 mapa, desde a Antigliidade, foi, € e continuara sendo o principal instrumento de
trabalho para o gedgrafo; como escreve Oliveira (1978, p. 17), “ele se destaca pela sua
eficacia, disponibilidade e flexibilidade de aplicacao”.

Desde entdo, a criatividade, a responsabilidade e o empenho dos mape-
adores tém se aliado a estudos mais especificos e aprofundados, instrumentos de
medicdo mais precisos e equipamentos mais eficientes para que a confeccdo dos ma-
pas traga resultados cada vez mais confiaveis. Assim, a geografia continuou fazendo
descobertas e a cartografia a acompanhou, representando essas descobertas.
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O QUE E E PARA QUE SERVE O MAPA?

Entre os muitos autores, a Cartografia é conceituada de varias formas. Por
isso, transcrevemos aqui a definicdo que ficou estabelecida pela Associagao Cartogra-
fica Internacional, durante o 20° Congresso Internacional de Geografia, realizado em
Londres, em 1964. Para os membros da Associagao, a Cartografia € o “Conjunto de
estudos e operagdes cientificas, artisticas e técnicas baseado nos resultados de obser-
vacoes diretas ou de analise de documentagao, com vistas a elaboracao e preparagao
de cartas, planos e outras formas de expressado, bem como sua utilizagdo” (apud DU-
ARTE, 2002, p. 15).

A partir dos anos de 1990, a definicdo passou a considerar também as for-
mas analdgicas, digitais e tateis (ARCHELA, 2000). Em outras palavras, a fim de repre-
sentar um territorio real em um plano, a Cartografia utiliza-se da arte e da ciéncia. A arte
facilita a insercao e a visualizacao das informacgdes, enquanto que a ciéncia é a respon-
savel pela coleta, pela andlise e pela justificativa da inser¢do dessas informacdes, assim
como pelos calculos técnicos necessarios para que a representagao tenha o minimo

possivel de distor¢des do real.

Da Cartografia, como ciéncia, para o mapa, como objeto resultante de pes-
quisas, Almeida (2003, p. 13) diz que “para os cartografos, 0 mapa € uma representacao
da superficie da Terra, conservando com ela, relagbes matematicamente definidas de
reducao, localizacao e de projecao no plano”, ou seja, 0 mapa é a representacao grafica
de uma area ou de toda a superficie terrestre sobre uma superficie plana e reduzida. E
a representagao bidimensional - que considera apenas a largura e o comprimento - de
elementos tridimensionais - que possuem largura, comprimento e altura.

Passar um elemento tridimensional para uma representacao bidimensional
€ uma tarefa tao dificil para o desenhista quanto para o leitor do desenho. A principio,
ha que se considerar que as pessoas em geral apresentam dificuldades para ver um
mesmo objeto sob diferentes pontos de vista, diferentes angulos. A situagao € ainda pior
quando o objeto € bem maior que 0 nosso corpo, como um prédio ou uma montanha,
e temos que imagina-lo visto de cima, ou seja, em angulo vertical. S6 quem reside ou
trabalha nos andares mais altos dos edificios, costuma viajar de aviao ou tem a curiosi-
dade de ficar olhando fotografias aéreas é que tem essa realidade como parte do seu
dia-a-dia. Dessa forma, € compreensivel que as pessoas nao consigam entender os
mapas logo de inicio, uma vez que eles usam o ponto de vista vertical no trabalho de
representar o espago. Com esse enfoque, Oliveira (1978, p. 25) escreve que “o0 espago
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convencionalmente representado no mapa é continuo, isotrépico e bidimensional, mas
o0 homem realmente ndo se movimenta num espago com essas propriedades. O espaco
humano é descontinuo, ansiotropico e tridimensional, e sofre mudangas em termos,

principalmente, de tempo e custo”.

Em segundo lugar, € necessario que se tenha um minimo de conhecimen-
tos sobre orientagdo espacial, escala e simbologia para que se compreenda como uma
grande porgéo territorial pode estar desenhada em um espaco tdo pequeno - como uma
folha de sulfite, uma placa rochosa, uma tabua de madeira, etc. - sem que se perca as
informacdes essenciais do real. Esses conhecimentos envolvem parédmetros e conven-
¢des padronizados a nivel internacional para que, em qualquer parte do planeta, pos-

samos extrair a mesma interpretacao.

Como parte integrante do espaco real, nés, seres humanos, cotidianamente
usamos os conceitos de lateralidade para indicar a disposi¢ao dos elementos. Contudo,
a orientagao espacial no plano bidimensional exige que esses termos sejam substitui-
dos pelos pontos cardeais, como diz Oliveira:

[...] o mapa, como superficie plana, é bidimensional, ndo apresentando as trés
direcbes de alguns sdlidos geométricos. Assim, as dire¢cdes espaciais direita-esquer-
da, frente-atras, e cima-baixo, que podem ser definidas num soélido, sdo determina-
das em um plano, em uma folha de papel, como duas dire¢des: direita-esquerda e
acima-abaixo, correspondendo no mapa a leste-oeste e norte-sul, respectivamente
(1978, p. 36).

Considerando esta orientacao, vale dizer que a disposicdo do mapa, diante
dos nossos olhos, é fundamental para que ndo percamos o sentido da localizagéo espa-
cial. Para tanto, ressaltamos mais uma vez que as convengoes cartograficas determina-
ram regras a fim de que a confecgao e a leitura dos mapas sejam padronizadas.

Para orientar-se no espacgo cartografico, a folha ocupada pelo mapa, nao
importando o tipo de material, exige uma transformagéao das trés dimensdes do espacgo
fisico em duas, e a escolha das direcdes nessa superficie plana. Atualmente, a direita
da folha do mapa corresponde, por convengao, ao leste, e a esquerda ao oeste. Estas
relagdes corporais sdo baseadas no ponto de vista do “map maker” e do “map user”. O
norte corresponde a parte de cima e o sul a de baixo; quando isso nao ocorre, havera
sempre no mapa uma seta indicando a dire¢ao norte (OLIVEIRA, 1978, p. 63).

Com relacao a representagdo da area real, € a escala que determina a
variacao de proporcionalidade, ou seja, quantas vezes um elemento foi reduzido, e as
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distor¢cdes sao evitadas ou minimizadas gragas a alguns calculos matematicos que a
compdem. E por isso que a escala é o primeiro fator que temos que considerar quando
vamos desenhar ou quando vamos consultar um mapa. Quando informagdes do plano
real desaparecem ou sdo generalizadas no mapa, dizemos que a escala é pequena. No
caso de haver riqueza de detalhes no mapa, cuja area representada é pequena, dize-
mos que a escala é grande. A Cartografia possui duas formas diferentes de representar
a escala: a numérica, composta sé por numeros, e a grafica, composta por nimeros sob

ou sobre uma barra métrica.

Quanto a simbologia, formada pelos signos e pelas cores, podemos dizer
que é a parte que da vida ao mapa, que o faz parecer uma obra artistica, encantando até
mesmo quem nado consegue fazer sua leitura, mas também que descreve um relatério
de informacdes para os leitores da cartografia. Simielli (1999, p. 100) coloca que o
ponto, a linha e a area sao os elementos que constituem o que ela chama de alfabeto
cartogréfico. E a partir destes elementos que, no plano bidimensional, podemos repre-
sentar, por exemplo, a montanha (ponto), a estrada (linha) e a lagoa (area). Dai acres-
centamos as cores e outras variaveis visuais da semiologia grafica (tamanho, valor, for-
ma, orientagcdo, granulagao e cor) que sao esclarecidos pela legenda. Logo, a legenda
€ aresponsavel pela comunicacao das informacdes do mapa para o seu leitor. Sem ela,
cada leitor pode extrair uma interpretagao diferente da representagéo. E a legenda que
coloca, por escrito, o significado de cada simbolo usado no mapa. Fazendo uma alusao
a comunicagao humana, podemos dizer que, sem a legenda, o mapa fica mudo, como

Se sua expressao se baseasse apenas em mimicas.

O titulo é outro elemento que nao pode ser desprezado, pois € ele que
mostra o objetivo do mapa em questao, a que assunto ele se refere. Para que o obje-
tivo seja visto instantaneamente, a melhor posigcédo para o titulo € na borda de cima do
mapa.

Nao ha como fugir do fato de que muitas pessoas tém dificuldades para
extrair informag¢des do mapa, simplesmente porque ndo conseguem compreender que
ele retrata informagdes e eventos que influenciam a sua prépria vida. Embora ele esteja
presente diariamente na vida dessas pessoas € como se a sua auséncia nao fizesse
falta. Elas nem tomam consciéncia de que sair do seu quarto e ir para o banheiro ja
exige um mapa mental para que elas nao errem o caminho. Depois ha situagbes como:
a localizagao dos eventos quando da previsao do tempo, a rota rodoviaria para uma
viagem, a localizagao de ruas pelo mapa da cidade, etc. Isto s6 no que se refere a da-

dos essencialmente geograficos, pois varias outras areas do conhecimento também se
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utilizam desse recurso. O mapa tem sido e sera, sempre, um instrumento basico para
geografos, historiadores, ecologos, cartografos, planejadores, professores e para todos
aqueles que estudam e se preocupam com a representagao da superficie da Terra, em
suas partes ou em sua totalidade.

Toda ciéncia tem seu avango por meio de pesquisas e todo pesquisador
cientifico teve, um dia, que comecar a adquirir conhecimento e habilidades na escola.
Quéo eficaz é a bagagem que € colocada na mochila e na mente do aluno desde a sua
mais tenra infancia! Portanto, ja que a cartografia faz parte da vida de todo ser huma-
no, seria muito interessante que todos nos aprendéssemos a decifra-la ainda enquanto
pequenos.

A CARTOGRAFIA NA VIDA DO ALUNO

Desde bebé, o ser humano se interessa em conhecer e usufruir do espaco
que ele ocupa, seja para suprir suas necessidades basicas, seja para se divertir. Os
primeiros rabiscos feitos numa folha de papel, mesmo que ilegiveis pelos adultos, ja
retratam os elementos que a crianga confere mais estima e que lhe estdo mais proxi-
mos: a familia, os animais de estimacao, o carro do papai, o quintal da casa, etc. No
avanco dos tragados, conforme vai aumentando a idade, vao surgindo espagos maiores
e com mais detalhes. Enfim, a crianca sente necessidade de experimentar e conhecer
bem seu espaco geografico e o que ele contém. Portanto, seus desenhos ja sdo uma
representacao grafica do espacgo, ou seja, a cartografia e a geografia se manifestam jun-
tas, desde cedo, no desenvolvimento mental infantil. Os préprios jogos ou brincadeiras
infantis também projetam essa evolugdo, que deve ser trabalhada desde as primeiras
séries escolares do ser humano, para que este compreenda a construgao do seu meio
€ possa se adaptar a ele, gradativamente.

Os jogos infantis, como: amarelinha, roda, bola, esconde-esconde, casinha, ou
‘cavernas’, sao universais. Todos estes brinquedos sao atividades que exigem uma
série de requisitos espaciais: representacao grafica concreta ou imaginaria; local-
izagdo absoluta ou relativa; orientacdo em termos de distancia e diregao; estabe-
lecimento de relagdes espaciais, tanto topolégicas como projetivas ou euclidianas;
enfim, um processo e um padrao espacial de comportamento. A nosso ver,
todos esses brinquedos e outros mais que aqui ndo mencionamos, mas que pode-
riam também ser incluidos, revelam preocupacdes em tragar linhas, determinar pon-
tos e limitar areas (OLIVEIRA, 1978, p. 40).
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Em seu desenvolvimento cognitivo, a crianga vai aprendendo a situar ob-
jetos de acordo com referenciais. Inconscientemente, ela esta adquirindo no¢des do
sistema de coordenadas (distancias entre os objetos) e perspectivas (pontos de vista,
como longe/perto, em cima/embaixo, direita/esquerda, frente/atras). Portanto, é funda-
mental que as primeiras nog¢des de cartografia sejam levadas a crianga, ainda enquanto
pequena, para que ela possa compreender a geografia que lhe é passada na escola.
Afinal, ensinar o aluno a visualizar o espago geografico sob varios angulos, escalas e
interpretacdes € um grande objetivo da Geografia.

Quanto ao como ensinar sobre o mapa, os objetivos ndo serdo completa-
mente alcangados se o aluno - agora considerando também o adulto - n&o participar
ativamente do processo de construcdo de um mapa. S6 entendemos plenamente aquilo
que experenciamos. Em outras palavras, para que o aluno se torne um eficaz decodifi-
cador de mapas, tem, antes, que aprender a codifica-los. E no processo de coleta e de
uso das informagdes que se desenvolve o raciocinio sobre a confec¢cao do mapa. A partir
dai, a escola estara conduzindo o aluno a reflexdo sobre os fenbmenos que acontecem
a sua volta, uma vez que é fungéo da escola preparar o aluno para compreender a orga-
nizagao espacial da sociedade, o que exige o conhecimento de técnicas e instrumentos
necessarios a representacao grafica dessa organizagcdo (ALMEIDA, 2003, p. 17).

Cabe esclarecer que os fendbmenos que se manifestam diante dos olhos do
aluno fazem parte da sua vida diaria e pertencem ao seu espaco vivido. Nas palavras de
Almeida e Passini (1994, p. 26), “o espaco vivido refere-se ao espaco fisico, vivenciado
através do movimento e do deslocamento”. Além de fatos corriqueiros ou daqueles que
surgem espontaneamente, no ir e vir, dentro desse espaco vivido, as novas descober-
tas também sio desencadeadas pela curiosidade. Mediante o conjunto de todas essas
experiéncias que vao se acumulando na vida do individuo, ele vai tomando consciéncia
do que é o meio fisico e social. Enquanto crianca, os proprios jogos e brincadeiras real-
izados ja manifestam algo de cunho cartografico.

O espaco vivido, como espacgo da experiéncia, do manipulado, movimentado, deslo-
cado, é apreendido quase que espontaneamente pela crianga através de suas brin-
cadeiras, interesses e exploracao do préprio corpo e espaco que a rodeia, fazendo
com que em sua agao natural construa o espago da representagao, que sera ini-
ciado na preocupagao de imitar o real (TUMA, 2004, p. 41).

Ao compreender o funcionamento e o uso desse espacgo, sob a ética da
Cartografia, qualquer outro espaco de escala maior sera mais facilmente assimilado
pelo aluno. Qualquer individuo, de qualquer idade, teria dificuldades para compreender
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ou realizar algo que nao lhe tem nada de familiar. Desta forma, conforme os conceitos,
elementos e atividades vao sendo mais facilmente assimilados pelo aluno, mais apto ele
estara para aprender coisas mais complexas, além de que seu proprio interesse para isto
sera maior. O papel da Geografia, no ensino fundamental e médio, deveria ser o de ensinar
ao aluno o entendimento da légica que influencia na distribui¢ao territorial dos fenémenos.
Para isso, faz-se necessario que o discente tenha se apropriado e/ou se aproprie de uma
série de nocoes, habilidades, conceitos, valores, atitudes, conhecimentos e informacdes,
basicos para que o pensamento ocorra ou para que o entendimento e o pensamento so-
bre o territorio ocorra. Esse conjunto citado € pré-requisito para que o aluno construa um
entendimento geografico da realidade (SOUZA; KATUTA, 2001, p. 50).

Mediante a reflexdo e a compreensdo do seu espaco, o educando estara
mais a vontade para estudar a sua representacdo. Quanto a espagos ainda néo conhe-
cidos, é somente na pré-adolescéncia (11-12 anos de idade) que o abstrato comega a
fazer sentido, mas ainda n&o é possivel que esse estudante consiga relacionar muitas
informacdes diferentes. Entao, logicamente que os primeiros mapas a serem construi-
dos pelos alunos devem ter temas motivantes e ndo conter um numero exaustivo de
informacdes. Na etapa da apresentacao da Cartografia aos discentes, o essencial € que
eles entendam que o mapa, antes de tudo, serve para representar localizagdes.

A ORIENTAGAO ESPACIAL

Todas as nossas atitudes sdao comandadas e dependem diretamente da ori-
entacdo espacial, ou seja, da relagao de localizagao entre os elementos que compdem
o0 espaco. E necessario ter uma nogdo da distancia, da altura ou da profundidade e da
posicao dos objetos relacionados a tarefa que queremos cumprir no momento. Mesmo
para pessoas com deficiéncias visuais — ou principalmente para estas - tomar conscién-
cia da disposigao dos elementos é fundamental para elaborar mentalmente o plano de

acao antes do primeiro movimento corporal.

Movimentar-se no espaco € algo irracional. Nao é necessario que o bebé
saiba o conceito de lado direito para girar seu corpo e apanhar o brinquedo que esta a
sua direita. Contudo, a partir do momento em que ha uma comunicacdo entre ele e a
mae, é praticamente impossivel deixar de mencionar os termos frente / atras ou do lado
de ca / do lado de 1a. E nesse tipo de situagdo que devem comecar a ser introduzidas

as palavras direita / esquerda, que ddo uma diregcdo muito mais exata do que os termos
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do lado de ca / do lado de la. Sendo assim, é imprescindivel que, desde cedo, o ser
humano assimile os conceitos de lateralidade: direita / esquerda, frente / atras, em cima
/ embaixo. Em primeira instancia, o espaco é visto a partir da disposicdo do corpo do
individuo em relagdo ao mesmo, como dizem Almeida e Passini (1994, p. 28), “o es-
quema corporal é a base cognitiva sobre a qual se delineia a exploragao do espago que
depende tanto de fungbes motoras, quanto da percepc¢ao do espaco imediato”.

Ao se levantar da cama, logo de manha, e caminhar para outra parte da casa,
o individuo vai usando o conhecimento sobre lateralidade para ndo bater nas paredes e
nao tomar o rumo errado. Contudo, a localizacdo no espago € uma pratica bastante in-
consciente. A propria utilizagdo das referéncias ndo é constatada com consciéncia. Saber
que a porta da sala é a terceira a direita é tdo mecanico quanto indicar que o agougue fica
duas quadras a frente da padaria. Assim se justifica o fato de que, ao pensarmos um tra-
jeto curto que deve ser percorrido, como dentro de um bairro ou de uma cidade, a imagem
mental que geralmente se faz é na posi¢ao horizontal, marcando lugares e objetos como
pontos de referéncia (uma praca, um prédio de aspectos marcantes ou bem conhecido de
todos os moradores do bairro, uma rua principal, um monumento publico, dentre outros).
Raramente imaginamos um trajeto visto de cima, uma vez que nao faz parte do nosso co-
tidiano ver as paisagens em posic¢ao vertical. Dai vem a grande dificuldade de compreen-
dermos a projecao cartografica, essa transposi¢ao do tridimensional para o bidimensional.
Neste caso, ndo basta estabelecer uma relagdo espacial entre os objetos - € necessario

ter também uma visualizacéo vertical dos mesmos.

Mais uma vez, o esquema corporal entra em cena, pois a pessoa precisa ol-
har, de cima, objetos menores que 0 seu proprio corpo e assimilar a idéia de que o ponto
de vista vertical traz um aspecto muito diferente do objeto visto na horizontal. Ao relacio-
nar os aspectos horizontal e vertical de um copo, por exemplo, fica mais facil entender
ambos os aspectos de um edificio. Afinal, quando vistos de cima, a altura praticamente
perde o seu valor, uma vez que soO serdo observados o comprimento e a largura (visao
bidimensional). Dai a importancia do uso da maquete no estudo da Cartografia.

Nesse sentido, o uso de maquetes tem servido como forma inicial de represen-
tagcdo, a qual permite discutir questdes sobre localizagéo, projegéo (perspectiva),
proporgao (escala) e simbologia. [...] O uso da maquete permite a operagéo de fazer
sua projegao sobre o papel e discutir essa operagao do ponto de vista cartografico,
0 que envolve: representar em duas dimensodes o espaco tridimensional, represen-
tar toda a area sob um so6 ponto de vista e guardar a proporcionalidade entre os
elementos representados (ALMEIDA, 2003, p. 18).
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A maquete nada mais é do que a representagdao do espacgo real em um
espaco bastante reduzido. Nessa tarefa, o primeiro problema que surge é a propor¢ao.
Os mesmos elementos do real devem estar na representagao, evitando ou minimizando
deformacgdes, mas isso jamais sera possivel se nao for usada a escala. De acordo com
a idade dos confeccionadores da maquete, a proporcionalidade pode ser trabalhada
apenas mediante uma no¢ao mental das medidas (tamanho dos elementos e distancia
entre eles), deixando a exatidao dos calculos matematicos para estudantes de idades
mais avangadas. Independente da proporcionalidade aplicada, a localizagdo n&o tem
alteragbes, uma vez que o elemento vizinho, no plano real, sera 0 mesmo vizinho na
representacao.

Em sua vida diaria, o ser humano nem toma consciéncia do quanto usa a
proporcionalidade. Ora, as fotografias, a tela do cinema ou da TV, os brinquedos (como
carrinhos e bonecas) ou os quadros artisticos de paisagens nos conectam com os el-
ementos de tamanho real, mas nem refletimos sobre isso. Alias, ao se falar em escala,
a correlacao entre esta e a proporcionalidade nem é imediata, em nossas mentes. Tam-
bém usamos a proporcionalidade no momento de inserir um objeto dentro de outro, ja

vendo de antemao que isso sera possivel.

Além da lateralidade e da proporcionalidade, ha ainda a posicéo e a distancia
(perspectiva) entre alguns elementos do espag¢o com relagao a outros. Neste sentido,
somos remetidos aos pontos de referéncia. A referéncia cartografica € a comparacgéo de
distancias entre um determinado objeto e os demais, que estido inseridos em um mesmo
contexto. Por exemplo: o quadro da sala de aula é a referéncia que determina a posicao
das carteiras, de primeiras as ultimas, de centrais as laterais. Neste caso, a composicéo
da sala (o contexto) tem o quadro como ponto de referéncia. Para quem esta encostado
no quadro, a perspectiva fara com que as primeiras carteiras parecam ser maiores que
as ultimas, o que néo ¢é a verdade.

O aparecimento da perspectiva traz uma alteragao qualitativa na concepgéao espacial
da crianga, que passa a conservar a posi¢cao dos objetos e a alterar o ponto de vista
até atingir as Relagdes Espaciais Projetivas. Isso ocorre juntamente com o surgi-
mento da nog&o de coordenadas que situam os objetos uns em relagcao aos outros e
englobam o lugar do objeto e seu deslocamento em uma mesma estrutura. Isto cor-
responde as Relagdes Espaciais Euclidianas (ALMEIDA; PASSINI, 1994, p. 38).

Em outras palavras, a projecao (perspectiva) diz respeito ao ponto de vista
sobre uma determinada area, enquanto que a relagdo espacial euclidiana (coordenadas)
situa os elementos da area uns em relagcao aos outros, sem decodificar a estrutura geral.
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A partir do momento em que o aluno consegue entender que os objetos ndo
se transformam (ndo mudam suas caracteristicas) quando vistos por outros angulos, ele
tem maior facilidade para também relacionar a disposi¢cao de dois ou mais elementos
entre si, sem precisar do esquema corporal. Ai esta o conceito de coordenadas e a com-
preensao dos pontos de referéncia no plano real. A partir de entdo, o aluno consegue
elaborar mapas mentais, s6 imaginando a disposi¢ao das carteiras da sala de aula ou
até a disposicao de alguns iméveis de uma parte do bairro que ele nao esta vendo no
momento. Assim, a maquete € um recurso que contribui muito para que o estudante as-
simile, com mais facilidade, essas novas informagdes. Mas, o mais importante quanto
ao dominio sobre o espago é que o uso da maquete projeta o observador fora do con-
texto espacial no qual ele se insere, permitindo-lhe estabelecer, inicialmente, relagdes
espaciais topoldgicas entre a sua posi¢ao e a dos elementos da maquete (ALMEIDA,
2003, p. 78).

Em resumo, a localizagdo no espaco depende de conhecimentos basicos
que toda crianga vai adquirindo durante o seu crescimento. Como ja foi dito antes, diari-
amente temos experiéncias cartograficas, mas a consciéncia sobre a existéncia e o mel-
hor uso das informacdes, oferecida pela escola, contribui para que alcancemos metas
mais rapidamente. E tudo comega com as relagdes espaciais topoldgicas.

A localizagéo geografica constroi-se a medida que o sujeito se torna capaz de esta-
belecer relagbes de vizinhanga (o que esta ao lado), separagao (fronteira), ordem (o
que vem antes e depois), envolvimento (o0 espago que esta em torno) e continuidade
(a que recorte do espago a area considerada corresponde), entre os elementos a
serem localizados (ALMEIDA; PASSINI, 1994, p. 33).

Seja no plano real, seja na representagdo, os pontos de referéncia séo
fundamentais para a localizagdo. Dessa forma, salientamos o quanto é importante a
aprendizagem da lateralidade, da proporcionalidade e da perspectiva. Localizamos um
fendmeno relacionando-o a localizagéo de outros fendmenos que se destacam na estru-
tura geral. Hoje, principalmente onde ha maior aglomeragao de constru¢gées humanas,
€ comum tomarmos uma loja, uma praga ou uma rua como referéncia para localizar
um lugar. Em areas naturais usamos montanhas, cursos hidrograficos ou outros aci-
dentes geograficos de grande porte. O ponto de referéncia, nestes casos, nos orienta
para chegarmos a um lugar que esta proximo dele. Um edificio, cuja cobertura pode
ser vista de qualquer lugar distante, serve de orientagdo para chegarmos em um certo
estabelecimento que fica ao seu lado. Quando o trabalho envolve alunos com idades

baixas, segundo Tuma (2004, p. 42), as primeiras relagbes espaciais assimiladas sao
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as topoldgicas. Por isso, é a partir dessas relagdes que se caminha para situagcdes mais
complexas. A crianga distingue contornos retilineos dos curvos, corpos fechados (bola),
dos abertos (tubo), as fronteiras ou separacgdes, o interior e o exterior, a vizinhanga, o
envolvimento e a continuidade, mas ainda nao estabelece relagdes espaciais com ref-
erenciais precisos de localizagdo, tendo em suas agdes e representacdes espaciais a

predominancia da analise intuitiva sobre a operatoria.

Contudo, em lugares planos e uniformes, como um deserto ou um oceano,
ou em meio a vegetacdo fechada, ndo ha qualquer ponto de referéncia horizontal para
nos orientarmos no espacgo. Dai a importancia das bases naturais primarias — o Sol, a

Lua e as estrelas — como era comumente feito no passado.

A direcdo da marcha aparente do Sol no firmamento permitiu ao homem considerar
um primeiro eixo estavel, com um ponto fixo correspondendo ao lado em que o Sol
aparece no horizonte, e outro ao lado em que ele desaparece. A partir desse eixo
leste-oeste, nao foi dificil estabelecer outro eixo em sentido norte-sul. No hemisfério
norte, 0 homem, durante o periodo de auséncia do Sol — a noite — considerou a
posicao da estrela Polar, da constelagdo da Ursa Menor, como um ponto fixo, e a
estrela de Magalhaes do Cruzeiro do Sul, como ponto fixo no hemisfério meridional
(OLIVEIRA, 1978, p. 36).

Em qualquer lugar da superficie terrestre podemos utilizar os astros como
referéncia, uma vez que sao permanentes no céu e cumprem a mesma trajetéria apar-
ente todos os dias. Logo, o parametro de orientagdo mais confiavel é aquele que se
baseia nos astros: os pontos cardeais, colaterais e subcolaterais. Os pontos cardeais
sdo assim determinados:

» Este (E) - ou leste / nascente / oriente - horizonte onde o Sol nasce;
* Oeste (O) - ou poente / ocidente - horizonte onde o Sol se pde;

* Norte (N) - ou setentrional / boreal -horizonte perpendicular ao eixo leste-
oeste, onde esta o polo magnético da Terra (ndo confundindo com o pdlo
geografico, que é o que marca com mais exatidao o Norte do planeta);

* Sul (S) - ou meridional / austral - horizonte oposto ao Norte.

Cabe esclarecer que o termo “Este” tem o mesmo significado que “Leste”,
aparecendo ambas as formas na cartografia brasileira. Contudo, destacamos o termo
“Este” porque é ele quem empresta a letra inicial (E) para os simbolos dos pontos co-
laterais, subcolaterais e assim por diante. Em inglés, o termo é “East”, assim como

“Oeste” é “West”, cujo simbolo (W) pode aparecer em alguns mapas brasileiros, mas
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nao achamos adequado usa-lo nas escolas de lingua portuguesa. Ja para os outros
pontos cardeais, ndo ha alteragdes de simbolo, uma vez que o termo “Sul”, em inglés, é

7

“South”, e “Norte” € “North”, ou seja, as iniciais sdo as mesmas.

Os pontos colaterais s&o os intermediarios entre os pontos cardeais: nordeste
(NE), sudeste (SE), noroeste (NO), sudoeste (SO). Os pontos subcolaterais sdo os inter-
mediarios dos colaterais. Para nos orientarmos no espaco através dos pontos cardeais,
usamos um equipamento chamado bussola, cuja agulha aponta sempre para o polo mag-
nético da Terra, ou seja, o Norte. Na auséncia da bussola, basta encontrar a nascente
aparente do Sol ou alguma estrela de referéncia do hemisfério onde estamos situados.

Se, no plano horizontal, o fator “altura” é bastante utilizado como referéncia,
no plano vertical — projecao cartografica — ele é ocultado. Entao, os pontos cardeais e
as coordenadas geograficas passam a ter maior valor. Se o aluno ja assimilou todos os
conceitos referidos até aqui, ao ver um mapa de escala pequena, ele compreendera
mais facilmente que “uma projecao cartografica € a base para a construgdo dos ma-
pas, pois ela se constitui numa rede de paralelos e meridianos, sobre a qual os mapas
poderao ser desenhados. [...] sendo a Terra uma esfera, esta, ao ser colocada numa
folha de papel, devera adaptar-se a forma plana” (DUARTE, 2002, p. 85).

Ao compreender o que sao os paralelos e os meridianos, essas linhas imag-
inarias que formam a rede geografica e que nos ajudam a localizar fenbmenos sobre a
superficie da Terra, o estudante tera base para compreender a latitude e a longitude, as
quais exigem calculos matematicos mais complexos. Os meridianos s&o linhas que vao
de um podlo geografico da Terra ao outro, formando semicirculos com extremidades con-
vergentes. Os paralelos, por sua vez, sdo perpendiculares aos meridianos, e suas linhas
nunca se encontram. O meridiano-base que determina a separacao do planeta em hemis-
férios leste e oeste ou oriental e ocidental, assim como a contagem da longitude, é o que
passa sobre Greenwich, uma regido da cidade de Londres, e o Equador é o paralelo cujo
plano é perpendicular ao eixo da Terra e esta equidistante dos poélos geograficos, dividindo

o globo terrestre em dois hemisférios: norte e sul, ou setentrional e meridional.

Seja pelo esquema corporal, seja pela proje¢ao, tendo todos esses con-
ceitos bem assimilados e uma rota bem tracada, qualquer pessoa, situada em qualquer
lugar do planeta, pode se localizar no espacgo para sair de um ponto e rumar para seu
destino, sem se perder. No entanto, com um mapa (a projegéo) na mao, a trajetoria se

torna bem mais facil de ser realizada do que apenas com o esquema corporal.
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A ALFABETIZAGAO CARTOGRAFICA

Assim como acontece na escrita, a descoberta dos significados que existem
no mapa iluminam e encantam a mente dos alunos. Cada vez que o estudante descobre
algo novo, seja através de aulas formais, seja por iniciativa propria, novos horizontes
surgem e geram curiosidade para que ele avance mais em suas pesquisas. O aprofun-
damento do conhecimento vai mostrando que sempre ha algo mais a descobrir e que
cada nova descoberta vai ficando mais rica e interessante. Nesse sentido, descobrir que
0 mapa é o desenho de uma area vista de cima j& é algo fantastico. E como descobrir
que “abobora” e “azar” comegcam com a mesma letra, mesmo tendo significados tao
diferentes. Dai defendermos a expressao alfabetizagcao cartografica, que consiste no
processo de ensino/aprendizagem para que a pessoa consiga compreender todas as
informacdes contidas no mapa. Segundo Simielli (1999, p. 98),

Essa alfabetizacao supde o desenvolvimento de nogdes de:
- visdo obliqua e viséo vertical;
- imagem tridimensional, imagem bidimensional;
- alfabeto cartografico: ponto, linha e area;
- construgdo da nogao de legenda;
- proporgéo e escala;
- lateralidade / referéncias, orientagao.

Ao assimilar esses conceitos, o aluno se sentird a vontade diante de um
mapa, conseguindo extrair informacdes ou compér, ele mesmo, outro mapa, baseado
nestas e/ou outras informagdes. O estudante terd consciéncia do quanto a Cartografia
faz parte da sua vida cotidiana e ndo a vera mais como algo abstrato e preso aos livros
escolares.

Segundo Francischett (1997a, p. 106), “cobrar’ a leitura de um mapa é o
mesmo que exigir de uma pessoa nao alfabetizada, que leia fluentemente, sob pena de
ser ridicularizada”. Assim, registramos aqui o grande problema encontrado em muitas
salas de aula, cujas paredes possuem mapas dependurados como objetos de arte, sem
que alguém tenha a habilidade necessaria para utiliza-los.

Ler mapas, como se fossem um texto escrito, ao contrario do que parece, ndo € uma
atividade tao simples assim; para que isso ocorra, faz-se necessario aprender, além
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do alfabeto cartografico, a leitura propriamente dita, entendida aqui ndo apenas
como mera decodificagdo de simbolos. As nogdes, as habilidades e os conceitos de
orientacao e localizagdo geograficas fazem parte de um conjunto de conhecimen-
tos necessarios, juntamente com muitos outros conceitos e informagdes, para que
a leitura de mapas ocorra de forma que o aluno possa construir um entendimento
geografico da realidade (SOUZA; KATUTA, 2001, p. 51).

Essa construcdo de conhecimento requer meétodos e técnicas de ensino/
aprendizagem que facilitem a compreensao do estudante. Basta apresentar um mapa
da cidade habitada pelo mesmo e fazer-lhe algumas perguntas sobre sua localizagcao
nesse espaco, para que se possa constatar algumas dificuldades. Mesmo os alunos das
faculdades de Geografia apresentam essas dificuldades, principalmente com relacao
aos calculos da escala. Grande parte dos universitarios conclui o curso sem dominar es-
ses calculos. Logo, como estes formandos sao os professores que entram no mercado
de trabalho — as escolas — é compreensivel que ndo ensinem tal conteudo aos seus alu-
nos. Em outras palavras, € grande o numero de professores que contorna as atividades
com mapas, justamente porque nao sabem trabalhar com eles. Como dizem Souza e
Katuta (2001, p. 128), “ensinamos apenas aquilo que sabemos, e é pouco provavel que
alguém que tenha uma formagao cartografica deficiente ensine a ler mapas”. A propria
professora Elza Yasuko Passini, numa experiéncia com alunos de 32 série do ensino
fundamental, desabafou: “Sentia que era um erro encorajar criangas a memorizarem
conceitos sem significado” (PASSINI, 2001, p. 173). Para a professora, a melhor forma
de ensinar os conceitos é colocando os alunos em contato direto com o real, vendo,
tocando e sentindo os elementos do espacgo. Esta experiéncia consistiu em sair com os
alunos para alguns trabalhos de campo, o que nem sempre € possivel de se realizar,
devido a alguns entraves que surgem e barram os planos do professor. Contudo, temos,
basicamente, a sala de aula, a area da escola e o seu entorno (os quarteirdes vizinhos)
para utilizarmos e desenvolvermos boas atividades de cunho cartografico.

O professor é o motivador dos seus alunos. Ele deve gerar a curiosidade e
instigar os alunos a refletirem sobre os conceitos e a importancia do mapa, como ele
¢é feito, por quem, etc. O professor deve estar preparado sobre o assunto, para cum-
prir sua tarefa com seguranca, confianga e capricho, desmistificando a abstracdo da
cartografia. Como diz Vesentini (apud FRANCISCHETT, 1997a, p. 29), “integrar o edu-
cando no meio significa deixa-lo descobrir que pode tornar-se sujeito na historia”. Por
isso, a cartografia deve ser trazida a sala de aula como algo prazeroso. Segundo Weisz
(2002, p. 42), “0 que move as criangas é o esforgo para acreditar que atras das coisas
que elas tém de aprender existe uma légica”.
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Alfabetizar é ensinar uma pratica desde os seus principios mais elemen-
tares. E um processo que ndo pode queimar etapas. E a melhor estratégia para que
nenhum principio seja dificil de entender & partir das experiéncias diarias. Todo desafio
sobre coisas novas gera inseguranga. Portanto, ao partir do espago concreto e presente
na vida do aluno, o professor consegue mostrar que a cartografia realmente existe na
vida de todas as pessoas e que, para usa-la melhor, vale a pena estuda-la. Além disso,

o raciocinio légico vai se tornando mais rapido.

Para dar inicio a alfabetizagdo cartografica, o professor deve estar ciente
das capacidades que a idade trabalhada possui e a experiéncia escolar e de vida que
os alunos em questéao ja trazem. Alguns conceitos ja podem ter sido assimilados pelos
alunos nas séries anteriores, bastando apenas um reforgo, enquanto outros ainda pre-
cisem ser introduzidos. Contudo, o professor jamais deve desprezar a bagagem que
seus alunos tém e o esforgo que eles fazem para compreender o conteudo novo. A car-
tografia € algo que desperta a curiosidade e o interesse das criangas, quando ensinada
sob esses prismas, pois a sua teoria pode ser facilmente vista na pratica, quando da
“construcdo” de um mapa. Alias, aquilo que vemos e ouvimos como algo muito abstrato
ao nosso cotidiano, é facilmente esquecido, mas o que fazemos com nossas proprias
maos e com nosso proéprio raciocinio tem menor probabilidade de cair no esquecimento.
Segundo Almeida e Passini (1994, p.22) a agcédo para que o aluno possa entender a
linguagem cartografica ndo esta em pintar ou copiar contornos, mas em “fazer o mapa”
para que, acompanhando metodologicamente cada passo do processo — reduzir propor-
cionalmente, estabelecer um sistema de signos ordenados, obedecer a um sistema de
projecdes para que haja coordenagao de pontos de vista (descentralizagao espacial) -,

familiarize-se com a linguagem cartografica.

Segundo Passini (2001, p. 177), tanto a introdugéo quanto o desenvolvimento
do conteudo devem ser colocados em forma de perguntas, para que os alunos pensem.
A duvida deve ser o “carro condutor” que motiva os alunos a buscarem, eles mesmos,
as repostas. O professor nao precisa se colocar como o descrevedor do meio. Essa pos-
tura que antecede a observacdo mata a curiosidade e a possibilidade de crescimento do
aluno, principalmente o nascimento da atitude investigativa. A autora acrescenta ainda
que “aprender o caminho da investigacao, certamente é a ferramenta mais preciosa que
um aluno pode conquistar para que, com autonomia, trace o seu proprio caminho de
pesquisa” Weisz concorda com este pensamento, defendendo que:
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Quando o professor desconsidera o esforgo de seu aluno, dizendo apenas que o que
ele fez nao esta correto, sem lhe devolver uma questao, algo sobre o que pensar,
acaba, mesmo sem querer, desvalorizando sua tentativa, seu esforgo. E, se cada
investimento que o aluno fizer nao tiver seu valor reconhecido, ele provavelmente
vai acabar pensando duas vezes antes de investir de novo (WEISZ, 2002, p. 40).

Visto que os alunos devem trabalhar como pesquisadores e ndo como
repetidores do que lhes é imposto, tomamos a imagem como o primeiro material para
a alfabetizac&o cartografica. Segundo Simielli (1999, p. 97), as criangas ja tém um in-
teresse natural pelas imagens, o que justifica gostarem tanto de desenhos animados
da TV ou de revistas em quadrinhos. Dessa forma, principalmente no caso de criancas,
mas também com adultos, o professor deve trazer para a sala de aula o maior numero
possivel de imagens que possam conectar os conceitos cartograficos as experiéncias
vividas pelos alunos. Recursos como: fotografias, maquetes, jogos, mapas, imagens de
satélite ou os proprios desenhos dos alunos ja os familiarizam com a linguagem visual.

Simielli (1999) também coloca que ha duas formas de se trabalhar com a
alfabetizagao cartografica. Na primeira, o aluno tera contato com produtos cartograficos
ja elaborados enquanto que, na segunda, os produtos serao feitos por suas préprias
maos. Para cada uma das formas de se trabalhar com a cartografia em sala de aula, os
resultados sao diferentes: aluno leitor critico ou mapeador consciente. Ressalta-se que
tanto um eixo de trabalho quanto o outro eliminam a possibilidade do aluno copiador de
mapa.

Em ambos os casos — o leitor critico e 0 mapeador consciente — deve-se
comecar o trabalho com duas ou trés variaveis/fendbmenos e ir aumentando a com-
plexidade gradativamente, a medida que as atividades vao se tornando faceis de serem
realizadas pelos alunos. A pergunta “onde fica?”, referente a localizacao, é sempre a
primeira que toda pessoa faz diante de um mapa. Por isso, o professor pode partir dela,
analisando os motivos que geraram a localizagdo de determinado fato ou objeto. Geral-
mente, quando os alunos de Geografia sdo colocados diante de um mapa, nao sabem
responder mais que isso — onde fica? — porque nao foram motivados a pensar na cor-
relagao existente entre a localizacao, os aspectos fisicos, a histéria de ocupacao soécio-
econdmica, etc. da area representada. O aluno leitor critico tera habilidades para fazer
essas correlagdes e ainda sintetizar as informacoes extraidas. Contudo, ele tera mais
facilidade para ler mapas, cartas e plantas de grande escala, as quais ndo apresentam
muitas ocorréncias diferentes. Um produto de escala menor trara um pouco mais de

dificuldade para esse aluno, justamente porque apresenta muitas informagdes juntas.

Geografia - v. 16, n. 1, jan./jun. 2007 — Universidade Estadual de Londrina, Departamento de Geociéncias



PISSINATI, M. C.; ARCHELA, R. S. Fundamentos da Alfabetizagdo Cartografica no Ensino de Geografia.
190

O aluno mapeador consciente segue uma linha de atividades totalmente
diferente e mais aprofundada. Ele conhecera a cartografia a partir da sua “raiz”. En-
quanto o aluno leitor critico trabalha sé com o plano bidimensional, o aluno mapeador
consciente parte do tridimensional para chegar ao bidimensional. Simielli (1999) propoe
a confecc¢ao de maquetes (produto tridimensional) e de croquis (produto bidimensional),
enquanto Almeida e Passini (1994) propdem o mapeamento do corpo da crianga (produ-
to bidimensional), acreditando que a compreensao do espacgo tem inicio no esquema

corporal. Na presente pesquisa, abordamos ambas as propostas.

Para Simielli (1999), a confecgdo da maquete leva o aluno a observar os
detalhes do espaco real para poder representa-los, dando a possibilidade de o aluno ver
as diferentes formas topogréficas, as diferentes altitudes de um determinado espaco e,
em fungao disso, podera trabalhar varias outras informagdes correlacionando com estas
formas topograficas.

Na observacdo do espaco que estd sendo representado, o aluno tem a
chance de analisar também a agao antropica sobre esse meio, tendo mais uma variavel
para correlacionar com as anteriores. Ja o croqui, por sua vez, € o esbo¢o de uma area
real, representando os elementos sem muita preocupacéo com as medidas e as distor-
¢bes. O que importa € mostrar os elementos que estdo sendo observados no local, seu
grau de importancia e a disposi¢cdo dos mesmos, uns com relagao aos outros. Quanto
ao uso dos croquis, Simielli (1999, p. 105) coloca que ha varios tipos de croquis car-
tograficos e em termos de ensino o que vai nos interessar € o croqui cujas informagdes
sao representadas de forma mais simplificada, estilizada. Os alunos trabalhardo, com
as informagdes essenciais, pois eles selecionam essas informacgdes e fazem sua repre-
sentacao por meio de croquis, tendo assim maior liberdade que na carta convencional.

No croqui, a consciéncia do mapeador sera formada devido ao trabalho que
ele tem de observar o espaco real e selecionar as informagdes mais importantes, tendo
que correlaciona-las e sintetiza-las na representacao bidimensional. Desta forma, o tra-
balho com o croqui desenvolve na crianga a sua percep¢ao, a interpretacdo do espaco,
a criatividade e da impulso ao seu processo de cognig¢ao.

Simielli (1999, p. 107) ainda coloca que, associado ao croqui, ha o mapa
mental, que é a imagem do espago que noés fazemos apenas mentalmente, memori-
zando os elementos de valor pessoal ou de acordo com nosso nivel intelectual. E o
mapa mental que “mede” o nivel de percepg¢ao que uma pessoa possui € a capacidade

que ela tem de transpor as informagdes para o papel. Os mapas mentais nos permitem
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analisar todos os elementos que sédo basicos em uma representagao cartografica. Eles
nos possibilitam analisar a representagao obliqua e a sua representagao vertical, o de-
senho pictérico ou abstrato, a nogao de proporgao, a legenda, as referéncias utilizadas
(particular, local, internacional e inexistente) e o titulo.

Quando o professor utiliza o0 mapa mental como atividade para seus alunos,
nao pode desprezar o nivel intelectual da faixa etaria com a qual esta trabalhando. Na
avaliagao, ele deve tomar cuidado tanto com o rigor quanto com um possivel descaso

com que examina os resultados dos seus alunos.

Quanto a proposta de Almeida e Passini (1994, p. 47) para a formagéo do
aluno mapeador consciente, como ja foi dito anteriormente, as autoras partem do es-
quema corporal. Para elas, como o0 espaco vivido € ocupado primeiramente pela propria
crianga, as primeiras nogdes espaciais devem ser ensinadas através do desenho do
proprio corpo do aluno. Entendemos, portanto, que através de um trabalho com o es-
quema corporal, explorando as no¢des de lateralidade e proporcionalidade através do
mapa do proprio corpo, a crianga constroi a ligagdo concreto x representacéo e se pre-
para para a utilizagcdo dessas no¢des em outras representagdes.

Certamente, o desenho do corpo € uma transposi¢ao do tridimensional para
o bidimensional, como é o caso do croqui. Porém, este tipo de exercicio favorece mais a
assimilagao da lateralidade e da proporcionalidade porque o corpo humano € algo que o
aluno vé a todo momento e, ao desenhar a si mesmo, seu ego embute maior interesse
na aprendizagem. Segundo Almeida e Passini (1994, p. 30), “a analise do espago, deve
ser iniciada com a crianga primeiramente com o corpo, em seguida apenas com 0s ol-

hos e finalmente com a mente”.

Do corpo para o espago externo — processo de descentralizacéo — o aluno vai
deixando de se colocar como “centro do universo”, no qual todos os objetos s&o vistos
a partir da sua propria localizagéo, e passa a relacionar os objetos uns em relagdo aos
outros, até que ele mesmo se identifique como simplesmente um elemento integrante do
todo. Segundo Almeida e Passini (1994, p.42). O referencial que, a principio, € egocen-
trista — caracteristica da crianga que esta nos seus primeiros anos escolares - gradual-
mente vai passando para qualquer outro elemento do espacgo analisado, até que o aluno
consiga ver esse espaco independente de ele fazer parte do mesmo ou ndo. No entanto,
€ somente a partir dos 11 ou 12 anos que a crianga sera capaz de situar os objetos inde-

pendentemente de sua prépria posicdo. Por exemplo: a janela esta a direita da.
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Todas essas propostas — maquete, croqui, mapa mental, mapa do corpo
— sao validas e eficientes para formar o aluno mapeador consciente, desde que dire-
cionem os conceitos elementares que todo mapa deve conter, como: titulo, legenda,

escala e orientagdo espacial.

Partindo do pressuposto de que deve ser trabalhado o espago vivido, o
primeiro espaco que pode ser representado pelos alunos é a sala de aula, por ser co-
mum a todos eles e ao professor. Seja mediante o desenho da planta, seja pela con-
feccdo de uma maquete, o primeiro problema que surge é a proporgao (escala). Como
representar algo tdo grande em um espaco tado pequeno, sem deixar nenhum elemento
de fora? Neste momento, o professor levara os estudantes a refletirem sobre o numero
de vezes que a area devera ser reduzida. Uma estratégia clara e simples € o uso do
barbante, com o qual os alunos medem as paredes da sala, as carteiras, a porta, as
janelas, dentre outros elementos ali existentes. Entdo é sé pedir para que dobrem o
barbante sempre ao meio até que ele caiba no espaco da folha de papel, em seguida
corte nas duas pontas e conte quantas partes de barbante foram obtidas. O niumero de
pedacos de barbante representa o denominador em uma escala, ou seja, 0 mesmo que
0 numero de vezes que o real precisou ser reduzido para ser representado (ULLER,;
ARCHELA, 2005, p. 81).

Como exemplo, tomamos uma sala que tenha 10 metros de comprimento
(1.000 cm) e deva ser representada em um espacgo de 20 cm. Usando a férmula abaixo,
onde “D” é a distancia real da sala, “d” é a distancia que a sala tera na representacao e
“T” é o denominador da escala, o calculo efetuado para determinar quantas vezes a sala

devera ser reduzida para caber no papel sera a seguinte:

—— 1 = 20 ——=> X=1.000 ——=> 1:50

d
T D X 1.000 20

Para a sala de 10 metros de comprimento ser representada numa quadricu-
la de 20 centimetros de comprimento, deve haver uma reducao de 50 vezes (o0 numero
de pedacos de barbante que teriamos no final).

Como ja foi dito anteriormente, a escala pode ser representada de duas for-

mas - a numeérica e a grafica — ambas tendo o mesmo valor de uso.
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Resolvido o problema da escala, partimos para a constru¢cdo da legenda,
que tornara mais claro para os alunos os elementos do alfabeto cartografico — ponto,
linha e area. O trabalho com alunos com idade até 11 anos ainda deve ser baseado no
uso das cores; apos essa faixa etaria, eles ja conseguem compreender mapas contendo
variaveis visuais monocromaticas. Para os pontos (localizagdo das carteiras da sala de
aula, da escola no bairro, das cidades, etc.), os alunos podem comecgar com desenhos
pictograficos e gradualmente ir passando para as formas geométricas, cujos tragcos sao

mais parecidos com os elementos reais, quando vistos de cima.

Em seguida, deve ser colocada no trabalho a orientagéo espacial. O aluno
observa a posicao da area representada com relagdo aos pontos cardeais e a associa
a representacdo em si, inserindo a indicagdo em algum canto do trabalho, sendo, de
preferéncia, préximo a legenda e a escala. Quanto ao titulo, trata-se do objetivo do tra-
balho. E o primeiro elemento do mapa que os alunos devem pensar, mas que pode ser

o ultimo inserido no trabalho, sem nenhum problema.

Se a sala de aula for o primeiro espaco representado pelos alunos, quando
Ihes for proposto o desenho do caminho da casa até a escola, certamente havera duvi-
das, mas varios conceitos cartograficos ja terdo sido assimilados. Dai em diante, € s6
aumentar a area de observacgao e de representagao.

Seja produzindo um aluno leitor critico, seja o aluno mapeador consciente,
ambos os casos sao eficientes para libertar os educandos de uma visao abstrata do
mapa. O que importa é que o professor esteja bem familiarizado a técnica escolhida e
capacitado para conduzir todo o processo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Saber usar um mapa facilita o dia-a-dia de qualquer pessoa. Além de servir
de base para informar a localizagao do proprio individuo, 0 mapa informa a localizacao
de fendmenos e eventos, assim como a relagao existente entre os mesmos — coisas que
influem na vida da humanidade, mesmo que indiretamente. Portanto, saber dizer onde
se esta localizado no espaco é uma habilidade indispensavel para todo ser humano. Al-
guns conseguem desenvolver melhor essa habilidade por conta propria, mas € uma das
responsabilidades da escola introduzir todos os estudantes a alfabetizagao cartografica,
levando-os a conhecer e assimilar os conceitos mais elementares da representacao
grafica bidimensional.
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Na sala de aula ou em conversa informal com estudantes, podemos constatar
que eles acham os mapas bonitos, mas ndo conseguem compreender muito bem como
podem ser usados e tudo o que eles podem informar. Os conceitos elementares - titulo,
legenda, escala e orientagéo espacial — ainda deixam muitas duvidas na mente dos alu-
nos. A escala, devido a complexidade dos calculos matematicos, continua sendo o maior
“vilao” para que alguns professores contornem ou apresentem superficialmente o estudo
do mapa na sala de aula. Neste artigo ndo nos atemos a escala, mas sabemos que ha
muitas pesquisas ja realizadas sobre o assunto. A busca de material ou de alguém que
possa ajudar a compreender tal contedudo pode romper a tendéncia de os estudantes de
entdo perpetuarem a ignorancia de seus professores em algo que parece ser de pouca
importancia. Ora, um mapa sem escala deixa de ser confiavel quando a informagéao mais
solicitada no momento é sobre dimensdes e distancias. Em resumo, nenhum elemento do

mapa pode ser desprezado quando o assunto é alfabetizar cartograficamente.

Com esse artigo, esperamos ter contribuido para que duvidas frequentes
de alguns professores possam ser sanadas. Acreditamos que, sem a teoria, a pratica
nao gera resultados satisfatorios. Se o nosso trabalho atingiu o objetivo de participar do

crescimento do professor, podemos dizer que estamos realizados.
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