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Todo educador realmente interessado na atuagao no ma
gistério tem entre suas preocupacoes fundamentais as varia-
veis gue interferem no processco de aprendizagem.

0O ato de aprender & complexo, porgue envolve tanto o
professor qguanto o aluno, além de um curriculo gue estd sujei
to a uma série de contaminacgOes tanto por parte do professor,
do aluno e da propria sociedade.

Mals preocupada com as causas do fracasso da aprendi
zagem do gue com a aprendizagem em si, pois através do esta
belecimento das causas dos fracassos escolares € gue podemos
reduzir as distorcoes encontradas no ensino, & gue nos Prope
mos a discutir neste textoe as possiveis causas do fracasso na
aprendizagem matemadtica.

A preocupacac com este problema vem de longa data :
trabalhando com adultos ao nivel de 4% série do 19 grau, além
de desenvolver o contedo especifico da série, contava com
umas tantas Zd4éice 33 enraizadas no pessoal tais como : isso
¢ muito dificil, nunca consegui aprender ieso, odeic Matemé-
tica & ocutras. Logo, o trabalho primeiro era dar uma nova vi
sac da Matem&tica para o aluno, como algo acessivel ao seu co
nhecimento, para depols trabalhar o zontetdo.

Maig tarde, lecionando no curse de fcrmagac para Dro
fessores do 19 grau, surge um novo problema. As alunas co-

locam a dificuldade gue acham noc ensino da MatemZtica e mui-



tas chegam até a afirmar gue a escolha deo Curso Normal se deu
pela pouca exigéncia da Matematica gue faz.

Vendo gue o problema & complexc,peis essas profes-
soras poderao influenciar os seus alunos, surgiu a necessida
de de saber o gue vai mal com a Matematica, a fim de que pos
samos corrigir as distorgoes existentes.

Sabemos que cada disciplina, cada area de estudas.,
tem uma maneira proOpria de que se serve para estimular a a-—
prendizagem e o dominio do conteldo. Mas sabemos também gque
o fundamental & despertar no aluno ¢ desejoc de aprender.

0 professor,para exercer a sua acgao educativa, traba
lha com um conteldo o gual procura transmitir para o aluno,
que tem o professor como um elemento facilitador nesta trans
missao.

A aprendizagem suple a agéo do sujeito,a fim de gue
ela possa ocorrer,mas, ac mesmo tempo, ela sofre as influén-
cias n3oc sd da relacdc professor-aluno,mas também as influén-
cias da relagao professor-conteldo.

Neste trabalho nao nos preocupamos com os problemas
de aprendizagem gerados por problemas irreversiveis { ex. de
bilidade mental, lesaoc cerebral etc. )} e sim com os problemas
surgidos em sala de aula, em criancas consideradas normais e
que apresentam dificuldade na compreensac das relacoes matema
ticas gue £ao0 usuals na série que freglientam.

Para nds,problemas de aprendizagem s3o as dificulda
des surgidas durante a aprendizagem e gue afetam a compre=—

ensio do aluno numa determinada atividade dentro do contetdo



ou dentro do conteldo a ser desenvolvido. Interessam-nos tao
somente as criancas gue apresentam dificuldades no aprendiza
do da Matematica e de disciplinas gue se utilizam da Matema-
tica como um instrumento de trabalho.

Dentre os problemas de aprendizagem matemdtica cabe-
-nos identificar os problemas causados pela propria deficién-
cia da formacgao do professor, como também os problemas causa
dos pelas possiveis contaminacoes a gue o ensino da Matema-
tica estd sujeito, bem como agueles gue sac inerentes ao prd
pric aluno.

Nosso trabalho consiste em identificar o gque viria a
ser um problema ou distlirbic de aprendizagem em Matematica e
guais seriam os.fatores gue irao levar o sujeito a apresentar
um problema de aprendizagem em Matemdtica.

S6 através do conhecimento das causas gue levam o)
aluno a apresentar dificuldades no aprendizado de Matematica,
& que poderemos combaté~las;a fim de diminuir os fracassos en

contrados no processo educativo.



CAPITULO I

4 APRENDIZAGEM

Implicacdes da relagao professor-aluno

guando falamos em aprendizagem,nao podemos nos esque
cer dos fatores que estao envolvidos na mesma : O individuo
gque vai aprender { ou seija, adguirir uma habilidade ou infor
macdc que antes ndo conhecia ou possula ), o proprio contell
do ou informagdo a ser assimilada ( gue pode estar contaming
da de implicagdes positivas ou negativas do tipo: Zsso & bico
ou entio fsso é difieilimo ) e, no caso, por tratarmos da
aprendizagem formal, do professor gue vai transmitir aguele

contetido ac aluno.

O prodesson, nos seus confafos com 06 aluncs,
pode mobdllizan dentrne de 54 situagoes e condld
Zos Ainfanitis nao resolvideos, cha idanziéicand&—
-se com a chianca gue representa o alune, ona
reagindo a ela. Dal sunge a ambivalincia de ati
fudes, Linseguranga e aaégaéic emocional, sendo
¢ cenhecimento de &4 mesmo Amprescindived, alem

dos conhecdmentcs dost scus aluncs, para uma
acio educativa eficaz. Sendo uma das funcoes es
sencials a do p Giéééﬂw o de afudak ¢ aluno a
se desenvobvern, 20 poderd 4aze-Le se Llven con
dicbes pana se desenvolven pessoalmente, conie
cende a &4 mesme, Lutando pefa sua quto-reailiza
cao yia«&éé/(r$ﬁ umae vez que na sua afividade

dztu,/u’ﬁ £¥4 srentco Ltuacoes G!{”{fzf;?,/{’.é sonde obri
2 s
A

gade a ﬁ&é@m cpeles, o feman decdsoes, a se hes
ponsabilizarn por suas conbeglencdias e a  conion
nar suas Limifacces pedsoadls. ]

1 . NOVAES, M.H., "Professor um ser humano’, Escola: para prg
ril, 8.P., fev., 1973.

fessores, Ld. Al



212m dos seus conflitos pessoais que ele deve procu
rar resolver, a fim de nao contaminar o aprendizado do aluno,
o professor també&m necessita superar as suas lacunas de apren
dizagem gue,persistindo,podem causar, no aluno, as mesmas de
ficiéneias gue tais lacunas geraram no seu pProprio processoc
de aprendizagem, enguanto aluno,e que nac foram supridas du-
rante a sua preparacaoc profissional.

Essas falhas ou lacunas de aprendizagem podem dJerar
sstados ansicsos gue provem de blogueios de comunicacao ou
de medo dos sentimentos de fracasso gue afetam toda a dinami

ca da aula.

... Estados ansicsos intenscs pedem prejudican
a dinamica de uma clfasse. Alem de penitusbar o
prOpric phofesscrn, ocasionando-Lhe distunbios
de neactes, contaminando os aluncs, gque Lambem
desorganizam seus comporfamentcos., I

Isto tante pode afetar nao sd o relacicnamento pPro
fessor—-aluno nc plano pesscal, mas tambem este relacionamento

no planc didaticoe e pedagbgico, podendo © professor transmi

tir as falhas e incongrudncias do seu propric processo de

aprendizagem, para ©OS seus alunocs.

Condhitor intrapessoais Traduzem-se pon afitfudes
socdeis rigidas, distoxgoues peacepitivas, falia

de comunicacdc, Aechamente de perscnafidade as
experiencias do vida... Barredras gue {mpedem 0
ensine chetive advem mais das atitudes e difi-
culfdades des professones do gue propilanente

7 . NOVAES, M.H., op. cit.



des defelfos o Limifes des sisiemas ¢ metfodos
cducacionals. 3

Muitas vezes ,devido a esses preblemas mal resolvidos
‘do professor, ele apresenta as informacoes de uma forma mecd
nica, distanciada da realidade, nao enfocando a vtilizacao
pratica da informagao nas experiéncias de vida do sujeito.

Apresenta-se uma situacao nova a crianca, © gue vail
gerar uma tensao natural, propria do processo de aprendizagem
e gue faz com gue o suijeito emita um comporitamento, a fim de
superar a sénsagao causada pela novidade apresentada. Essa
tensao natural, que pode ser definida como motivacao, faz com
gue a crianca emita um comportamento,a fim de superar uma bar
reira representada pelo seu desconhecimento da situacaoc nova.

Neste ponto & gue a criatividade do professor se faz
presente; pois ele deve usar de recursos,a fim de gue o as-—
sunto a ser apresentado se revista de um aspectc positivo :
ele pode usar da novidade,estimulando cos sentidos da crianga,
ajudandc-a a reconhecer e a enfrentar as situacgoes da vida
real, a fim de gue ela possa se salr bem nelas.

Nesse contexto da busca do real & gue se faz signifi
cativa & maneira como ¢ professor intersge com o aluno, tanto
em termos pessocals guanto em termos do tratamento dado ao con
telido gque val ser obljeto da acao do professor, pois este deve

fazer com gue o conteldo seja visto de mansira significativa,

im de gue seja transposto para a vida do suljeito

—

It

a

-

3 . NOVAES, M.H.,, "Psiceologia do Emsine - Aprendizagem™, Atlas
1977.



2 crianca aprends, 1o0gc no inicic da sus vida, a a-
grupar—se com seus colegas e a agrupar ©s seus pertences com
os dos demais membros do grupc a gue pertence, para diversas
brincadeiras e jogos. Por exemplo : ele agrupa as bolinhas pa
ra jogar gude etc., e por gue nAc transpor tails situagles pa-
ra © ensino matematico ?

Porgue © professor nac transpbe essa situagao para a

crianga, em sala de aula, tornando a Matemdtica um jogo gos-

)

toso de gue todos participam

O grande problema & gue © professor nao aprendeu a

ver esta ligacdc da Matematica com as atividades da vida di&

ria; logo ele proprioc tem dificuldade em propor, para OS seus
2

alunos, atividades gue permitam gue eles experienciem concre

tamente a Matemdtica.

£ importante gue as atividades da vida diaria gue
cssam representar situacoes matemidticas sejam exploradas de
D E .

maneira concreta e da forma mais simples possivel, a fim de
que © alunc possa se desincumbir bem nelas, sem criar proble
mas para aprendizagens futuras.

Existem atividades gue saco feitas no dia a dia =
cue devem ser estimuladas, sem gue a crianga tenha, necessa-
riamente, gue nomed-las, isto &, uma crianca pode nao saber
resolver contas, empregandc numeros decimais, porém pode, efi
cientemente, fazer trocos, envolvendo Ccruzeiros e centavos.

Bla usa eficientemente a Matem@tica em situagac extra classe

e fracasszs nas atividades em classe.

e
-
M
}..n.l

izmente © gque acontece nas escolas & muito dife



rente. Fneina-se MatemBtica em

cios mecanicos onde nac se tem a vinculacao com o real,

invés de se proporem atividades que,

reconhecera como matematicas.

funcic de uma série de exerci-
ao

55 mais tarde, a crianca

0 principal obfezivo do ensino de matematica mo

.

derno nas p&&meLnaé éeﬂ&eé 2 transmiiin acnhec&

mentos W@iﬁwaa&cﬁé basricos,
cempreensac da Linguagem mafemitica e
vendo ¢ pensamentc Logico.

possibilitande a
desenvel

Esperna-se que ela de

senvelfva o pensamento do alune de tal dokma que

efe se Zoane capaz
tetizan.

Airaves de Alfuacoes de aprendizagem

de chbatrain,

anafison e Adin-

especlfi-

ca, a crdonea desenvolve habilidades de clas-
sdficagar, chgandizacac Anfefecifual, crdenagac e
comparacac.,

Ouizne objeiive e adquirir_ume atitude de  4infe
nesse com relacdo a mafemaiica, percebende que
¢ seu estudo e atraente. 4

Comoc se pode ver, hi uma preocupagsc, para gue a cri-
anca domine e conheca uma linguagem matemitica, ac invés de
trabalhar com zs operacdes dentro das atividades diZrias sem
nomed~las : adguirindc uma habilidade matem@tica gue sO mais
tarde deverd ser formalizada.

Muitas vezes esse enfogue na linguacem matemitica a-
trapalha as atividades em classe, poroue o proprio professor
nac a entendes, pelo mencs suficientemente bem, para gue jtel:
sa transmiti-la para 0s seus alunos.

Um outre problema estd presente na elaboracaoc dos
contetidos curriculares. Agueles gue fazem as propostas  curri
4 . "Teoria comeca na pratica’” ~ ESCOLA para professores, Ed.

Abril, S.P., junho 1972,



culares nem sempre estao de acordo com o contelido a ser ensi

2 a -
nadec para cs alunos scbretudo na 1. serie do 19 grau.

Em mafemafica, & dosagem des programas para afu
nos comuns deve abrangesn basicamenfe numeracdo
atz 100 e adicdc e subfracde {castco de resto ape
nas} aze 10. Sena essencial que as comissoes en
carnegadas da elaboracac de programas, poi  ve-
zes constifulidas de professcornes de  capacidade
excepcional {(sends, porn iss0, fLevados a incluin
excesso de conieudo, baseados em seus exitos pes
soais) déem aos proghamas ume dosagem mais  de
acohide com as possdibilidades do afunc comum.
Paxa 04 mais capazes realizar-se~a o enndguecd-
mento do proghama desefavel em cada anc. 5

A nossa escola nao estd preparada para lidar com as

i

i ferengas individuais. Entaoc,ela falha,porqgue oferece a to-

H

lunos, independente do seu nivel intelectual e do seu

jo ]
o]

[63]

os 08
amadurecimento, um mesmo conteldo, gue nem sempre & apresen
tado da maneira mais conveniente, gerandc entac fracassos de

aprendizagem, cujas causas nem sempre o professor tem conheci

mento, embora muitas vezes ele seja o causador das mesmas.

- a - ~
E - "Programa de 17 serie: dosagem, apresentagao e
paragao do professor”, R.J., Centro Brasileiro de Peg
as Educacionais, 1975,



suando se fala em aprendizagem, tao importante guan
to analisermos as condicdes em gue ela ocorre, & importante
= oy f t

nos determos noc estudo nac

i

& dog seus sucessos mas, princi

=

palmente, nas causas 4o seu Ifracasso.
No estudo desses fracassos esbarramoOs Com uma gama

ztores : de um lado temes os fatores localizados

1y

variada de

no alunc - © seu desenvolvimento intelectual, o seu nivel m

[K6)]

turacional, resultante deste mesmo desenvolvimento interagin

ey

A

vimento fisic i2m de lusncia

=
o
i
3]
o
@
é

do com © sei

T o] 0 & toda int c
sdcio-cultural & gue o alunc esta sujsito dentro do ambiente
em gue vive. De outro lado temos as deficiéncias da formagao

do professoy, suas lacunas de aprendizagem e condicionamentos,

218m de toda uma carga valorativa,envolvende © contetdo gue
vai ser trabalhado, podendo esta carga ser positiva ou  nega-

riocr 3guele esperado, entac podemos dizer gue existe, prova



rendizagenm.

Um disturnbio de aprendizagem apweéam¢& s¢ quan-

do a calanga ndo mandifesfa subanoamalidade men
tal geral, nac ¢ porfadora de dad¢c&enc¢a das
fungoes visuadls ou awdiiivas, nac esia Lmpedida
de desempenhar Larefas educat&uaé em fazdo de
distinbics pALCGEGQ&caé desconexcs e e dotada
das vantagens proporcionadas por educacac e cuf
tura adequadas, mas gque, nac cbsfanie, mandifes
fa deficlente desempenho feorice. 6

Quando ¢ rendimento da crianga & afetado como um  to
do,temos um distlrbic de aprendizagem de carater geral. Quan
do o problema da crianca se apresenta dentro de dada area
de ensino, ou dentro de um tdpico especifico, estamos diante
de um problema de aprendizagem especifico.

Num distlrbio de aprendizagem geral, varios ou todo o
campo de aprendizagem do sujeito sera afetado e o seu rendil
mento de aprendizagem sera baixo.

No caso de estarmos diante de um problema de aprendi

W)

zagem especifico, o comprometimento da aprendizagem se dar
numa sO matéria ou num topico da mesma, guando este topico
néc estiver relacicnado com o restante do contelido a ser de-
senvolvido.

Um problema de aprendizagem pode ocorrer devido :

Z2.1. Distlrbics de Aprendizagem Condicicnados pela Escola

& . ROSS, A.0., "Aspectos psicoldgicos dos distirbios da a—
prendizagem e dificuldades na leitura’, S.P., MeGraw
Hill do Brasil, 1979.



2.1.1. Disttirbios de aprendizagem causados pelo profes

50

Estes problemas s3o gerados devido as falhas existen
tes na formagao do professor e gue geram lacunas de aprendiza
gem gue podem ser transmitidas aos alunos, multiplicando en
tao a sua influéncia. També&n problemas gerados pela  prdpria
postura do professor e inconstaéncias existentes dentro da 1i
nha de agao dele causam problemas gue afetam ¢ rendimen
to do aluno.

Sobretudc nas séries iniciais do 1¢ grau, gquando ocoxr
re uma identificagac professor~aluno e o aluno se aplica a
matéria, diretamente proporcional 2 identificacao sua com  ©
professor, & gue essas influéncias se fazem sentir mais profun
damente.

Un professor gue seja justo, gue nao demonstre pre-
feréncias por alguns alunos em detrimento de outros, um pro
fessor gue seja habilidoso, ac conduzir a sua classe e estimug
lar as relag5es soclaig, a fim de criar um ambiente ameno, on
de o aluno se sinta estimulado a participar eficientemente
aa situagéo ensino~aprendizagem, conseguira resultados alta-

mente positivos, pois o aluno se abre & agao positiva e inte

2.1.2. Distlrbios cesusados pela relacac professor-aluno

'U

3
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nte
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e gue influencia so-
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n dos fatores mais import
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naneira os resultados da aprendizacem & a rela
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Ja foi enfocada a importincia da integragaoc da tria

de : professor -~ aluno, mediados por um conteldo, e voltamos
agora a insistir nesse relacionamento, onde nao nos detemos
apenas na figura madura e coerente do professor, como vimos
no Item acima, mas no seu trabalho de estimular e desenvol
ver relacgoOes sociais positivas com os alunos, fato gue

]

supera algumas deficiéncias da sua formacao.

Um professor interage com os alunos, falando, escre-
vendo, ou seja, através de todos os seus gestos. Para ensi
nar dada unidade, o professor tem um método proprio, a-
traves do gual ele se comunica com os seus alunos. O gue acon
tece & gue, guase sempre, o professor controla o tipo e a
freqlidncia dessas interagdes, guer através dos métodos de en
sino, guer através de interacac verbal, isto &, criticar ou
valorizar o aluno, guandec ele pergunta algo, guando cuve .0
gue o aluno diz ou quando o encoraja Ou O reprime COm um Jges
to.

0 professor deve ser, antes de tudo, um i1ider capaz
de captar a simpatia e canalizar os interesses e as atengoes

dos ziunes, visando obter rvesultados positivos de aprendiza

Quandoc ele mantém suaz coeréncia, através da estabili

;.,......H

dade e maturidade emccicnais, ele se torna um medelc ac gual
og alunos sglewm come reagir. Isto €, existem 3 tipos basicos
de relacionamento professcr-zluno, em sala de aula 3@ © 19 de~

les seria o relaciconamento autoritiric, onde © professor & ©

Gnico responsivel pelas relacoes scciais e detem todo o po-



der concentradc em sSuas maos.

Normalmente os seus alunos sao agressivos e insegu~
ros, gerandc um tipo de competicdo entre eles. Aparecem entao
os problemas de aprendizagem devide a esse clima de conmpeti
cao e devido ao fato dos aluncs nao saberem come se dirigir
ao professor.

Além de que,muitas dhvidas que os alunos apresentam
e gue poderiam ser solucionadas atraves das respostas do pro
fessor a estas guestoes, nao sac levantadas, pois o alunoc re-
ceia gue a sua guestao seja depreciada ou nao respondida. Dal
ele se cala, levando suas duvidas, cada vez mais abrangentes,
o que dificulta sobremaneira a sua aprendizaéem.

O professor lgissez-faire & aguele gue funciona ao

&
o

abor das suae emogoes, 1isto €, ora ele € calmo, compreensivo
& atende o aluno de acordoc com suaé necessidades, ora ele =
autoritaric e tolhe o aluno, inikindo-o e, por vezes, sua
preccupagac foge dos objetivos de ensino, isto &, cada aluno
age como tem vontade frente ao conteldo gue esti sendo expos
to, sem gue © professcr interfira, isto &, ele apenas trans-
mite 2 conteldo, nac ss importando em interagir com os alunocs

Ea

( um outro problema & gue ele pode até deixar de ministrar o

conteGdo programado : a classe nao tem interesse e ele sim-
plesmente registra a matéria,enguanto desenvolve uma cutra

stividade gualguer .

0 professor democrata, gque compreende seus alunos e
gue estad preocupado em transmitir o seu contehdo de maneira
positiva & aguele cujo trabalho, por estar centrado no alung,

- .
& mais p

=

odutivo, peois o clima agradavel gerado por esta in



teracdo também repercute no conteido ministrado; além de gue
cle ( o professor ) estard preocupadc sempre na melhor manel
ra de chegar e de fazer o conteldo a ser ministrado chegar

ate o aluno.

2.1.3, Distlrbios ocasionados por problemas de infra-es

rtrutura

Fatores diversos como, o barulho, a falta de condi-
coes adeguadas em sala de aula podem, também ocasionar proble
mas de aprendizagem, porgue, se o sujeito for capaz de manter
a sua atenc3o seletiva, o seu raciocinio se dispersara pelos
vaAriocs estimulos gue podem afetar a aprendizagem e, consegten
temente, © seu rendimento sera prejudicado.

Aqgui se enguadram elementos tais como barulho in-
tenso, exigfiidade da sala de aula, excessivo namerc de alunos
na classe, condig¢des inadeguadas de luminosidade, eXCess0 de

desconfortoe { carteiras em desaccerdo com O desenvolvimento

th

b4

sico do suijeito ), falta de material didatico elementay para
= hoa compreensic do contelido ( e tamb&m falta de  condigoes

guer humanas guer financeiras para se tentar improvisar ou

-t

ie+tGrbios ocasionados pelas relacbes entre os

)
2
ot
N
u
i
f .

N30 s5 o comportamentc do professor com Os alunos &
importante para se evitarem problemas de aprendizagem, pois ha

sma tendéncia destes repetirem com seus ccolegas 0 comporta-



mentos guse ocorrem em sala de aula.

Se o professor discrimina os alunos, também ira ocor
rer essa discriminacao em sala de aula, o gue poderad levar &
rejeicac de alguns alunos e a supervalorizacac de outros. Fa
tor que ira causar influéncias também no rendimento dos
mesmos alunos.

Um aluno rejeitado normalmente reduz os seus conta-
tos sociais nz sala de aula e tem © seu rendimento comprometi
do.

Um aluno supervalorizado pode se achar o bom e negli
genciar © seu desémpenho em classe e também ter ¢ seu rendi-
mento afetado.

Um outro fato gue pode ocorrer &€ gue o ambiente se
torne de tal forma competitivo gue incite os alunos a competl
rem uns com oS outros, diminuindo a coeperagéo entre 08 gru-
pos, a gual beneficiava o aproveitamento dos alunos. © impoz
tante & gue © aluno trave uma competicidc consigo mesmo, vi-
sando superar as suas deficiéncias, melhorar o =eu proprio
rendimente, ao invés de buscar scbressalr aocs outros.

£ certo gue as diferencas sdcio-econlmicas e cultu




Nao s os problemas de infra-estrutura da escola con
correm para o fracasso escelar : a auséncia de um material di
datico pode ser superada pela capacidade criativa do profes-
sor, criando um material similar ou usando de uma outra meto
dologia, onde o material em questac nao tenha um valor pre-
ponderante.

O ritmo do professor desenvolver as atividades propos
tas tamb&m & muito importante, pois nem todo aluno, tem o mes
mo ritmo de aprendizagem. Por se encontrar em diferentes fa-
ses de aprendizagem, O professor deve saber dosar e adeguar o
seu ritmo de trabalho 3s caracteristicas e necessidades reais
dos seus alunos.

E necessirio também gue o professor busgue superar
as suas proprias deficiéncias geradas por um falho processo
de aprendizagem e gue trabalhe com um conteido até que ele se
ja dominado pela classe. Um conteudo nao de tedo assimilado
dificilmente © seria no Ffuturo.

Rlém de gue,o professor deve ajudar o alunc a conhe
cer suas capacidades e deficiéncias,no intuito de melhorar a
sua aprendlzagem e sugerlir por guais meios poderia o aluno
tentar superar as suas deficiéneias e valorizar as suas capa

cidades.

2.2. Distlrbios Condicionados por Fatores Extrinsecos a

Escola



2.2.1. Influéncias familiares

As relacOes familiares também influenciam de  forma
significativa o processo de aprendizagem do sujeito.

Uma crianca gue encontre problemas de instabilidade
na sua casa, devido ac relacionamento negativo entre seus
pais, ou auséncia sentidg de um dos pais ou gue se sinta pre
terida em relagao aos irmaos, torna-se insegura e, conseglien-
temente, isto se reflete no seu desenvolvimento & na sua atua
cao escolar.

Uma crian¢a gue apresenta blogueios afetivos gerados
devido & integracdo familiar negativa, além de se tornar in-
sequra, reduz Os seus contatos sociais dentro da escola e den
tro dos outros grupos a gque pertence, diminuindo o seu grau
de socializacgao.

Com istoc o seu relacionamento com o professor e de-—
mais colegas sofre uma alteracao, o gue se reflete no seu ren
dimento escolar.

Uma educacao excessivamente liberal ou contraditdria
{ ora uma acioc & repreendida, ora a mesma agao nac &  consi
derada ) faz com gue a crianca nac tenha uma linha de agao
coerente, fato gque se reflete noc seu rendimente escolar devi
do 3s atitudes que ela pode tomar na sala de aula. ( Isto tam
bdm ocorre, guando ©s paig nac apresentam atitudes coerentes
entre si : O gue um deles reprime & o gue O outro permite ).
Uma crianga, em cujc lar ccorram astes desajustes, torna—se
incapaz de realizar um trabalho constante e de manter um rela

cionamento social coerente.



2.2.2. Deficiéncias geradas por caracteristicas presen

tes na propria crianca

Existem fatores presentes na propria crianca que po
dem causar deficiéncias no seu processo de ensino-aprendiza
gem : um deles € a sua prdpria capacidade cognitiva. Nem to-
das as pesscas possuem as mesmas habilidades e capacidades,
sendo gue cada uma se sai melhor nas Areas em gue apresen-
te uma maior capacitacac. 0 gue nao se pode esguecer & gue
estas capacidades e habilidades sofrem influéncias do grau de
estimulagao recebido pelo ambiente.

Um alto grau de estimulagac faz com gue o sujeito de
senvolva suas capacidades, ao passo que um sujeito gue receba
pouca estimulacao ir& desenvolver sua capacidade, pelo menos
num nivel satisfatdrio.

Uma crianca, cujos pais leliam bastante, gque tenham
um determinado nivel educacicnal pode ter estimulada a sua ca
pacidade verbal, gue pode se desenvolver mais gue sua capaci
dade motora. Dal resulta gue, nas atividades em que se exige
desempenho verbal, ela apresenta bom desempenho, enguanioc gue
em atividades gue exijam habilidades motoras a sua atuagao
serad comprometida.

Além disso existem as diferencas no ritmo de  desen
volvimento cognitive do sujeito. Nem todos os alunos de uma
classe estac num mesmo estigioc de desenvolvimento, dal uns ag
similam o contelde guase gue de imediato, enguanto outros exi
gem um esforgo bem maior para aprenderem © mesmo assunto.

0O propric ritmo de aprendizagem do suleito & diferen



te., Ent3Bc hi necessidade de se usar técnicas de trabalho espe
cificas, & fim de suprir essas peguenas diferencgas de ritmo
de aprendizagem em sala de aula ( ex. trabalhos de grupo e
trabalhos diversificados ).

Outros problemas mais sérios szo os de origem nerve
so, gerados por inadeguaczo do comportamento dos pais na edu
cacao dos filhos : hiperatividade, perturbacoes do sono e de
outras atividades, o que faz com gue a crianga tenha proble-
mas de relacionamento e, conseqgllentemente, problemas de apren
dizagem, sobretudc pocr se sentir diferente, marginalizada e
ridicularizada.

Tamb&m problemas fisicos, como deformacgSes causadas
por poliomielite, gueimaduras etc., fazem com que a criancga
possa se sentir rejeitada e isto vai interferir negativamente
no seu desempenho.

Além disso existem outros problemas tais como :

a. a crianca naoc consegue gprender dada matéria, por associar
negativamente a figura do professor a alguma coisa ou situa-
¢zo nao-agradavel ( pode ser tamb@m uma antipatia gratui
ta J.

b. problemas organicos - problemas gerados por disfuncdes o
ginicas = mal funcionamento glandular, problemas decorrentes
de cirurgias, fraturas, acidentes gue exigem um periodo de
convalescenga e outras moléstias gue necessitam de um trata
mento médico adeguado, além de uma atengao especial, poreém
sem protecionismo por parte do professor.

Existem problemas mais sérios causados por fatores ge



néticos { ex. nanismo ) e outros gerados por lesoes cerebrais
senm comprometimento da inteligénecia do sujeito ( ex. deficién
cias auditivas e visuais, capacidade de aprendizagem lenta ).
Os problemas mais sérios de aprendizagem,gerados por lesoes
cerebrais, com comprometimento intelectual, merecem um trata
mento especifico, fugindo da algada do professor nao especia
lizado.

c. problemas relativos 3 formacao de habitos inadequados.

Uma crianga excessivamente preguigosa, ou teimosa
ou ainda egoista,adquiriu tal hidbito devido a md@ orientacgdo
recebida em casa e suas conseqgfiéncias saoc extensivas a sua
acao dentro da escola e, conseglientemente ,interferem no seu
aproveitamento escolar.

"R educagao ou a aprendizagem exerce um papel mui
to importante,porgque, além de capacitar o sujeito,ela vai dar
meios, para gue ele interaja com os diversos fatores envolvi
dos na situacao de aprendizagem e emita uma resposta gue en-
volve nao sO um contelido, mas todas as idiossincrasias que

fazem parte do universo a gue pertence.



CAPITULO TIII

ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A

APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

Parece-nos bastante oportuno, antes de nos preccupar
mos com os problemas de aprendizagem gerados durante © apren
dizado matematico, gue nos preocupemos antes com o aprendiza
do da Matematica.

Cada atividade, cada disciplina, tem uma metodologia
caracteristica e & & luz dessa peculiaridade gque devemos enca

rar o estudo e, conseglientemente, os fracassos matemidticos.

A Matemdtica & um jogo criativo, onde o sujeito a-
prende a explorar © espacc e as relagoes gue O cercam e, se
vista dessa maneira, ela se torna algoe inerente ac sujeito,

porgue se faz presente no seu dia a dia.
O gue acontece, porem, & que, devido & falta de tem
po, de material didatico adeguado e de preparacgao, além de

falta de criatividade, o© professor se esguece de fuzer a cri

44

nga descobrir espontaneamente as relagOes gue a cercam €, com
isto, a Matematica torna-se uma disciplina formal e separada
da realidade pratica da crianca.

Embora a estrutura do conhec}mento matematico seja a
cessivel, a dificuldade estd na propria funcionalidade do sisg
tema de ensine onde existem punicoes e recompensas ( notas e

penalidades ) gue inibem o desejo de aprender.



Na verdade, o gue acontece & a auséncia de uma defi
nicio precisa dos cobjetivos matemd3ticos e a sua adeguagac ao
nivel cognitivo da crianca.

Na verdade,

A matematica ¢ geralmente encarada como dificil
e ardilosa, exceflo em alguns casos iso0lados,
quando phrofesscres enfusdiasmados Anfundiram  vd
da ao assuntfc, Zoinando-o excdtante e mulifo me-
nos difiledil. 7

Isto além do fato de gue duas condicoes sao  essen-
ciais para o ensino da Matemitica :

- a motivagac - o aluno manifesta o desejo de aprender,
guando ele percebe a utilidade pr&tica do gue esta aprendendo
e a importéncia da continuidade dessa aprendizagem ( a crian-
ca & imediatista );

- a prontidao -~ a prontidao depende da maneira pela qual
a crianca interpreta as técnicas de apresentacao de um as-
sunto, do seu nivel de abstracido, de sua maturidade fisica e
sensorial, da profundidade das suas expectativas e das expe-
riéncias prévias com o conceito gue estid sendo ensinado.

Isto permite dizer cue o professor deve ter um conhe
cimento da segfidnecia ldgica do desenvolvimento de um dado as
sunto, além de adeguar os seus métodos de acordo com o nivel
de abstracac dos aluncs. Uma nao adeguacac de métodos e con-

telidos leva nao sd o aluno a desenvolver uma reagao negativa

7 . DIENES, Z.P., "0 Aprendizado Modernc da Matemztica', Rio
de Janeiro, Zahar Ed,, 1974, pag. 15.
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ina, como também causam sérios problemas de aprendi

0 aprendizadc matematico, segundo DIENES,deve ser ana
lisadoc sob trés aspectos fundamentais :
1. Matematico
2. Educativo

3. Psicoldgico

O aspecto matematico 2 examinado sob dois pontos de
vista diferentes : a) a aguisigao de técnicas e b) a compre-
ensao de ideéilas.

A maior preocupagao das nossas escolas parece estar
centrada na aguisicao de técnicas. E importante gue o aluno
realize as tarefas pedidas e para isso ele deve se preparar,
fazendo listas e listas de exercicios, inclusive de exerci-

cios tipicos gue muitas vezes nao sac significativos para ele..

Uma hoa prefessona sem duvida ehnohgan-se~da
por auxdlian os alunos « compreender ¢ fundamen
to Logice desife processc, mas via de regra ¢
curniculo tradicional wnde da multa atfengac a
compreensdo, Confia em exeacicios para fazehr
com que ob aluncs sigam facidmente ¢ processo.
Nevamente ¢ cunnilculo congla em que ¢4 exeradl-
clos FTransmdtam a ficac. E solfdlcitade aoc alunc
que faca @b bomas em L{nlmercs gxerciclos ate
gque as possa realizar com facilfidade. 8

Iinfelizmente ezse & o processo mals usual visto nas

st

escolas e gualguer gue seja a atividade proposta, ou seja, sQ

i

8 . KLINE, M., "0Q Fracasso da Matematica Moderna', 5.P., IBRA
SA, 1976, pag. 20.



mar,

seja o conjunto universo gue 0 aiuno

subtrair, multiplicar, dividir, fatorar ou gualquer

aprender e de memorizar & a mesma.

idéias.

vidades

Em cada casce pede-se ao aluno que cople ¢ que a
paciessona ¢ ¢ fexto mostaam como gazer. TDedaon
fa, poatfanto, ¢ alunc uma desnosteante varieda-
de de processos que ele repete de cor a fim de
aprendern a maneja-Los. A aprendizagem consiste
guase sempre em simples memcrizagac. 9

que

deva operar,a maneira de

Outro problema si&rio & com relagao & compreensao das

Nen sempre o bom aluno compreendeu as id@ias matemati

capaz de aplicd-las. Muitas vezes ele realiza as

ati

propostas, saindo-se bem nelas porém,nao entende real

mente o seu significado e nao vai alénm dele.

Existe, € claro, uma diferenca entre  compie-
ender a tecnica e enfender ¢ assunfo. Uma cad
anga pede conhecer bastante feda a fecnica das

equagdes Lineanes sem fer mudlia nogac do Gue
venha a2 sen uma eguagdac f£inearn. Em ocufras pala
vaas, uma calanga pode, mulic bem, Zen a Am=

pressdo de gue entende matematica, guando, na
qealidade, faf nidc se da. Messa situagac, fak
fa-fLhe gualcues apreciacdo neal da Antercone-
xde dos varios processocs gue conhece. Tambem ¢
mudiic facdilf para um professor flcat com a Am-
phessde de gue uma cilanca entende alguma cod
s, guande, de date, fal nac acentece, poique
a chiange aprende jacilmente asb resposios-pa
drdc as pesguntas-padilo e, assim da a Amphesd
sdc de saber um cencedlto. 10.

R

f rmuito fieil verificarmos isto. £ 86 variarmos

9

10

-

KLINE, op. cit., pag. 21.

DIENES, op. cit., pag. 17-18.



forma de perguntar dado assunto para a crianca e ela ja
naoc saberd mais a resposta. Uma outra forma de verificarmos
+al fato & guando, na prova, © professor varia a forma de pe-
dir o exerclicio, o gue resulta também num insucesso.

0 outro aspecto importante & © educativo. Es
sa técnica gquase sempre funciona com o professor como um agen
te depositirio da informagio matematica e nao como alguém gue
deseje ajudar o aluno a aprender. [sso traz uma série de pro-

blemas, .tais como, nem sempre O preparc do proiessor & sufi

cientemente bom para facilitar a compreensac do aluno.

Essa thansmissdo nde parece funcionar bem de mo
do algum, se ubarmos 4 compreensao matematica
autintica come unidade de medida ... Emboira a
qualidade do prefesson estefa sufedia a vardla-
coes, pedemos anulfar o mauw ensinc come uma  Ccau
sa regular gue contaibua para ¢ presente estado
de coisas. 11

O professor pode trazer em si uma sdrie de conflitos
mal resolvidos e deficiéncias de aprendizagem e,por nao saber
lidar com elas,pode transmiti-las aos seus alunos, gerando fa-
lhas de aprendizagem.

Muitas vezes recorre-se ao material audio-visual pa
ra o ensino da Matematica cgue, ac invés de funcionar como um
suporte para a aprendizagem,tem O seu papel super-valorizado,
ocasionando também falhas nesse processo de aprendizagem.

Um outro fator & gue nem sempre a nota, a atividade

g . - ing 4
proposta sao relevantes para a crianga,. Dal ela nao se interesg




sa pela realizagao das tarefas pedidas.

Tamb&m acontece gue o ensino & uniformizado e a capa
cidade de uma crianga aprender pode estar além ou aquém da md
dia da capacidade da classe. Entac ela se perde e acaba se
frustrande, por achar o assunto guer muito facil, guer muito
dificil. Seria importante que fosse dada uma énfase 3as dife
rencas individuais.

Uma outra falha aparece, porgue a motivacao para o
aprendizado & colocada de forma externa ao sujeito ou entao
muito distante da sua realidade, ou ainda o vocabulario esta
muito além daguele dominado pela crianca.

C terceiro aspecto, ou seja, © psicolbgico, diz-nos
bastante acerca da prontidac para o alunoc aprender a Matemati
ca, coisa que nem sempre € respeitada devido ou 3 heterogenel
dade da classe ou ao despreparo do professor.

0 ideal para o aprendizadc da Matemdtica & gque res-
peitemocs © desenvolvimento cognitivo do sujeito, trabalhande
de forma constante e elenentar.

Antes de trabalharmos com um conceito & necessaric

gue & crianca o experiencie de todas as maneiras possis

<4
foks

eis,

sem gue ele estedjs ligado & Matematica. £ o gue DIENES chama

da fase do joge ou da exploracaoc.
Tambén dentro da fase do jogo estd a fase da explo-
raczo, guande as relacOes entre os elementos do jogo sac tra

balhadas e identificadas pela crianga, Ela tem o seu proprio
processo de brincar e identificar as relacoes existentes tais
como ela experiencia.

Dal se chega & uma relagao gue se torna compreensi-



vel por parte da crianga gue vai passar a aplicar aguela re-
lagdc para verificar em que casos ela & possivel e em que ca
s0S nao © &. Essa & a fase da pritica gue se segue & percep-

i

cac de um conceito.

Um outro fator bastante importante para o aprendiza
do da Matematica est2 relacionado com o erro cometido pelo a-
luno. Como esse erro deve ser encarado e trabalhado pelo pro

fessor 7

... U pho{eééo& cuqc iﬂﬁliﬂmﬁ meﬂQ&paﬂ e a A4m
patia pefa chianca, e nio ¢ poder e a auforida
de scbre ela, aoné&da&a&& a5 ex&qenc{as adicdio
nais (envolvidas em novos problemas) 4 sua  sen
sitividade como um kepto. Tal professor nao Ze
ra dificuldade em compieender que, se uma chian
ca comete um erro, sera mefhoh sugerdis outno
thabalho, que /a&a a cnianca perceben o erno, e
nao apenas coﬁaca& uma cruz apos o resuliado.l?

Nao se pode esguecer gue o programa de Matematica
tem por finalidade desenvolver uma estrutura organizada de

.

conhecimentos, abstraindo das experiéncias humanas os aspec-
tes guantitativos comuns relacionados per lels similares. LG
go © programa deve ser estruturado em torno dosg interesses e
experiéncias dos alunos.
- - i3
O aprendizado da Matematica, segundc FEHR {1970},

enfrenta ©s segulntes problemas

- o desenvolvimento do conceito de problema. Através

de muitas leituras de diferentes problemas & gue chegamos a
1 TENES s = 45
12. DIEWES, op. cit., pag. 45.
13, FEER, Howard F., "Ensenanza de la nateTaiica”, Buenos Al

Oﬁ)

s
, Liberia del Colegio v A.I.D., 1970.



compreensac de uma situagao problema, levando a uma  atitude
de revisio de tudo o que se aprendeu anteriormente, Isto aju
da a compensar ags dificuldades de alfabetizag%o.

~ © desenvolvimento de um vocabulirio técnico e um
relacionamento do aprendido com o aprendizado anteriocr, atra
ves 4o desenvolvimento de uma grande guantidade de anteceden
tes matematicos.

- ativagéo dos problemas em classe, isto e, traba-
lhar os prxrcblemas de diversas maneiras, favorecendo tantce os
menos guanto os mais capazes.

- ¢ desenvolvimento da habilidade de formular pergun
tas significativas. O professor deve formular perguntas gue
levem o aluno a um perfeito raciocinio, traduzindo uma forma
coerente de pensar e raclocinar sobre o problema.

- generalizacao da solucao de todos os problemas de
maneira gue se tenha uma ampla aplicacioc, para a solugac de
outros problemas.

No aprendizado da Matemadtica devemos levar em conta

}mJ

O

uma série de principios extraides da Psicologia da Aprendiza
gem :
- em toda a aprendizagem o sujeito deve ter uma meta

- toda aprendizacgem implica numa assoc acso - as-

fd

it

sociamos alge gue j& vimes anteriormente & uma

1]
ot

tuacac novaj
- & importante que haja uma estrutura reflexiva, 1is

to &, do tipe ensaio e erro, andlise, aproximacio e aclaracao

roblema

n

dos caminhos para a solucao de

3

{ uma CGas causas pa



ra o desinteresse nos estudos & a auséncia de sucesso, pelo
matodo da descoberta )

- a aprendizagem matematica s0 se completa,guando se
entendem as relagdes e suas consegliéncias e as aplicamos cor-
retamente;

- deve-se aprender nac sd fatos, nogoes e tecnicas
mas, sobretudo, desenvolver a capacidade de aprender e buscar
novas relacgoes;

-~ o importante & o aprendizado de atitudes. O &xito
na.Matemética pode levar-nos aoc gosto pela matéria e os pro
fessores entusiastas transmitem o seu gosto pela disciplina
o gue nao acontece,se o aluno sO experimenta fracassos ne seu
aprendizado;

- deve ser evitada a des

g

ontinuidade no desenvolvi

mento do programa matemi3tico,a fim de naoc gerar lacunas de

- nic se deve ainda esguecer gue a aprendizagem ini

cial tem uma bhase motora, concreta, uama atividade sensorial,

gazoc. O proveito dessa exneridncia esti na capacidade do aluno

tirar vantagem das suas priprizs experiéncias, com o profes
sor orientando a passagem das atividades sensorials para as

i3 um continuum no aprendizade correto da Matemati-

ca : o alunc aprende a pensar corretamente, © seu pensamento

sorretc se liga a conceitos e relacgdes anteriormente assimila



das, as satisfagoOes obtidas durante

2 aprendizagem levanm a

fixagao e ao enrigquecimento do raciocinio matematico, gue & a

£

condigao imprescindivel para um aprendizado eficiente da mes

ma, levando o sujeito a realizar-

n

fay
=

it

lacionadas & essa disciplina.
Partindo dessas colocagdes
matemadtico & gue poderemos discutir

Y& A

3

rante © mesmo e sua implicacao

ac executar atividades re

a respeito do aprendizado
os problemas surgidos du-

o aluno.



capTTinLe IV

0S8 DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM ESPECIFICOS

EM MATEMATICA, DE CARACTER PERCEPTUAL

E claro gue os disttGrbios de aprendizagem gerais afe
tam o aproveitamento do aluno em qualguer area de ensino; po
rém, existem fatores proprios que vao afetar, ainda mais, o
aprendizado da Matematica, além dagueles j& mencionados no ca
pitulo anterior.

Cada disciplina tem um contelido e uma metodologia
proprias para o seu bom desenvolvimento dentro da sala de au-
la e gualquer alteracao na relacgao professor-aluno-conteldo

vai prejudicar o ensino e, conseqgllentemente,o aprendizado da

matematica.
Além desses problemas metodoldgicos especificos - a
disciplina em guestao ( Matem3tica ) existem problemas gera

dos por deficiéncias visuais, pelo nao estabelecimento adequa
do de relagtes de ordem, seqgfiéncia, posicac gue afetam igual-
mente ¢ seu aprendizado.

Um dos problemas mais comuns ligados as dificuldades
de aprendizagem do sujeito em matem&tica estd ligado a capa
cidade de leitura do sudjeito. Uma alfabetizacao deficiente
gera lacunas de entendimento de textos ( e de problemas ), fa

zendo com que, por naocompreender aguilo gue lhe & pedido, o aluno

nZo encontre uma solugao, porgue nao consegue decodificar o



rroblema .

2 Matemidtica supGe um conjunto sistematico e hilerar-
guizado de conhecimentes e de destrezas especiais gue vao con
ferir a essa disciplina uma caracteristica toda especial.

O problema basico do diagndstico em Matematica con-
siste em descobrir as deficiéncias de aprendizagem em gual

quer dos numerosos aspectos relacionados entre sl e que de

terminam & estrutura da matéria.

Z 1dgica dessa estrutura consiste em que as opera-
coes aritméticas sejam ensinadas dentro de uma ordem fixa : &

necessario que a crianca domine primeiro algumas nogoes co

mo : maior, menor etc. para depois aprenderem a trabalhar com

o8 nhmeros.

Mathematics is a foam of Language involuing Lhe
communication ¢f concepts through symbols. Amoug
fthe cencepts embodied in this undique Language
axre, at primary Levels, classifdcation and orde
ning of objects, quantity, size, onden, relations
hinps, space, foam, distance, and time. On a
higher Lovel this is used An facdlilating and
couveying fhe nesults of Loglcal Thinkding and
reasoning, collection, classification and onrga
nizaifion of data, and then analysdis and inten
prefation of information. 14

Tstes trabalhos com os nimeros tamb&m supoem dada
seqliéncia, isto &, & necessirio gue a crianga aprenda a somar

guantidades representadas por um algarismo, para que depois

14. Focus on Learning Problems in Mathematics Center of Tea-
ching Learning of Mathematics, Framingham, Massachusetts,
vol. 1, january 1979, n® 1, pag. 1.



some guantlidades representadas por 2, 3 algarismos e assim sy
cessivamente,

Existem cduas fases igualimente importantes para © a-~
prendizado de Matemidtica e nao devemos negligenciar nenhuma
delas, para gque haja um aprendizado eficiente da mesma.

1. HA uma fase puramente matemitica, onde sac enfatj
zadas a compreensac do nimero e as relacdes do sistema numé-
rico; o conhecimento dos fatos numéricos basicos das 4 opera
coes e suas relacgoes; a compreensao do significado das dife
rentes operagoes e das relagbes entre elas:incluindo o vocabu
1ario técnico bi3sico: a destreza no cilculo e o desenvolvimen
to da aptidao para aplicar as técnicas de cilculo & resolugao
de problemas reais e verbais.

2. Uma fase social da aprendizagem da Matematica que
consiste na destreza no uso de medidas e de artificios de me
dida; na aptidac para ler e interpretar dados quantitativos

em cartas, mapas, tdboas e diagramas e outras formas de clas

sificagac dos fatos; conhecimento scbre as instituicoes SO-
ciais e atividades gue requerem O uso de nUmMeEros COmo o di-
nheiro, banco, impostos, seguro etc., a compreensao dos con
ceitos econdmicos elementares presentes na produgac, distri

E]

buicao e consumo de produtos ( educa

W)
[URI
0

Ao consumidor )

D
O

u

"

desenvolvimento da destreza para trat com 05 aspectos qguan

titativos das situacgOes sociais e dos problemas da vida dia-

.15

ria .

15, BRUECKNER, L.J., BOND, G.L. '"Diagndstico y Tratamiento de
Las Dificultades en el Aprendizaje', 67 ed., Madrid
Ediciones Rialp, S.A. 1975, cap. 5.

Traduzido e sintetizado por Marisa.



1. B Memdria Mecanica

Para gue © sujeito tenha um eficiente aprendizado ma
tematico, sio exigidas algumas condigoes essencials gue  <on

+ribuem, para cque se processe O aprendizade e, conseguentenen
te, se forme um mecanismo de raciocinio matematico.

Some children with Leaaning difficulties may be

able fo undersiand mathemaiical concepls but

unablfe to rememben number facts. Aaomatizaiicn

{8 veny difficult for many cheldien with Lear-

ning probfems. 16

f necessirio que a crianga aprenda a trabalhar con

cretamente com as operagSes e fatos numéricos, isto &, ao fa

zer uma adigio ( ex. 2 + 2 ),ela deve ter a representacao des

ses objeteos e fazer O agrupamento ( duas figurinhas mails duas

figurinhas sao guatro figurinhas }. Porém,, & igualmente
necessiric cue ela domine sssas operagdes, de tal maneira
gue, guando solicitada { apds certo tempo de atividades con

—~

cretas ), possa dar a resposta a 2 mais 2, Sem recorrer a um

apcio empirico.

L3 ] -t
ouando & crianca descobre o8 aspectos comuns & va-
rics grupos de dados e de situacoes, relaciconadas entr si,

elz se torna capaz de tirar conclustes gerals e isto & muito

importante, pols facilita = estruturaczc do aprendido e a

16, FROSTIG, M., MASBLOW, . earning Problems in the class
room", New York, Grupme & Stratten, Inc, 1973,



£ importante gue o aprendizado de situacbes matemati
cas passe pelas segulntes fases @
- uso de material representativo e visual:
- associacho deste material a simbolos matematicos, esguemati
zando um processo de abstracao; e
- ensinamento direto da operacaoc,usando somente a simbologia
e a linguagem matemitica.
O cumprimento destes passos ajuda a crianga organi-
ZEYT um cénjunto de informacgoes gue servirao de suporte para

aprendizagens posteriores e mais complexas.

4.2, Problema de Carater Perceptuails

Um dos problemas gue mais causam transtornos no apren

dizado da Matemdtica & aquele gue chamamos de Discalculia.

Dyscaleulia refens fo a disornden in the abaility
Ze do on Zo Leann mathemaidlcs, and L4 characte-
nized by sevene netandation in andithmeiic achie
vement, L.e, ftwe fo thiaee years belfow grade Le-

vel, The dyscafeulic child wsually appearsd o
be sufficlenty intelligent. (10 ecguakd 170 oA
merne] and propenly mofivafed. Howeven, the

youngsten will show a Lowern than average maihe-
maticaf age An relailicen To a noamal menial age.
Duscalculic children often display perceptuak
dmpaiaments . These Ampaiamenis are disiinced grom
sensony deficdlts An visdion and heanding. The pex
ceptual shifl most closelly assvciatfed with the
Leannding o maithematics, and then joxe Ampoi-
fant An the consdderation of dyscalcouldia, L5
visual percepiion, 17

17. GREENES, C.F. "The Learning Disabled Child Imn Mathema~
ties™, in FOCUS ON Learming Problems in Mathematics, op
cit., pags. 53 - 6.




Existem dols aspectos relativos & percepcao visual :
o primeiro refere-se a aptidio para olhar a configuracio
do todo e decompd-lo em partes e o segundo consiste na habil
lidade de reorganizar as partes, umas as outras e/ou reagrupa
-las no todo.
Por exemplo: pede-se para uma crianca efetuar a se-
guinte adigao : seis mais nove. Ela tem gue discriminar vi
sualmente esses 2 numeros, visto gue eles saoc compostos pelos
mesmos sinals graficos, porém reagrupados de maneira diferen
te, escrevé-los, de UlM&@ dada forma e, depois, efetuar a opera
cao pedida.
Uma crianga com discalculia tem um maior poder de

discriminacao de diferencas do que de similariedades.

Duyscafcufic childnen cannot chgandze Anforma-
tion, make asscciations oi process Anjoramaidlon
inductively to make genenalizafions. T8

s

},,,,l .

"
!

4.2.1. Problemas de aprendizagens conseglientes da

calculia

A

Poor visual perception ARLLELS gencrally £
woorly developed co meepis of space, and

An difdiculties Ln mathematics An the area
{1} secuencing, (2] dinectionality, [3]
rement, (4] f@ﬂm@f&x formis, and (5]
flon 04 quaniify. 1
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Visdual ~ penceptual diféiculties have a greatexn
Anfluence on fhe Reannding c¢f mathemaidics Lhan
on heading because an understanding of visuafly

perceived refafionships Ls essenidal Zo mathema
Lics. Z0

4.2.1.1. Problemas de coordenagao ocular (motora-
ocular) atrapalham bastante a crianca,porgue podem leva-la a
contar um mesmo objeto duas vezes, ou a omiti-lo.

Uma boa coordenagao motora ocular & necessaria, para
gue o individuo possa distinguir o locus de cada algarismo
componente de dado nlmero ( ex: no numero 51 - o valor 5,
corresponde a 5 dezenas ou a cinglienta unidades, valor dife
rente do gue ele representa no namero 15 }, ou aguilo gue cha
mamos de valor reliativo de um algarismo.

Uma outra coisa gue pode ajudar a crianga com proble
mas & o uso de linhas verticais, ou guadriculadas, onde ela
coloca um algarismo abaixo do outro de mesmo valor relativo,

podende efetuar as operacgdes de modo adeguado.

0id has eye motor difficulities, he may
as venitical Lines fo help him
ek conmecthy beklow each ofhen... Pa-
&, denoting fhe place fer each pho

be usted. For afl children, wmuch
Ltingoud placing numerals L4

Um outrc aspecto importante & o gue se refere a per-—

20. FROSTIG, MASLOW, op. cit., pag. 277
21, Id Ibidem, pag. 277



cepgdo do nimero base. Isto &, existem diversas representa=~
cOes para um mesmo valor : 3 + 4 corresponde a 5 + 2, 11 - 4,
8 ~ 1 etc. Nao importam os sinais graficos utilizados. O va-
lor vai ser sempre © mesme.

Neste mesmo caso estiao incluidos também outros exem
plos. Quando um sujeito estd efetuando uma operagdc aritméti-
ca,ele nao deve se esquecer de alguns fatos basicos, gue Po
dem alterar totalmente os resultados gue ele irid encontrar.

Entre esses estao o vai um & O emprestagr — usado na
subtracao.

Nestes casos especificos reside ainda uma cutra 4difi
culdade : © professor usa © vai um, Sem gue 1sso esteja bem
clarc para o aluno, isto &, tendo-se a adigao 34 + 17, ela &
efetuada da seguinte forma : 7 + 4 & igual a 11; vet um 3 + 1
2 igual a guatro, mais um gue foi, cinco:logo, o resultado =
igual a 51.

O alunc muitas vezes automatiza a resolugéogsem pexr
ceber gue 4 unidades mais 7 unidades formam 1 dezena mals uma

unidade e esse vol wnm corresponde a mals uma dezena gue deve

o))
()
O
fori

cZenas

Qi

ser acrescida as

Um outrc prob

3

E.m.

encontrads na  sub-

4131

ema mais Aificil

tragao, onde © sujeitoc empresic do minuendo e devolve o vaior

Ex: 34 { de 4 eu nao posso tirar 7 — pordm de 14 eu tiro
R B A . - -

7 & resta 7 - cmprestel wm das 3 dezenas € a devol

vo na dezena do subtraendo gue fica valende 2; sendc gue 3

menos 2 & igual a 1, logo o resultadc & 14.



Tsso gera um grande problema para a criancga gue ,além
da visualizacao adeguada dos elementos,tem gue memorizar alte
racies dos valores, sem entender © mecanismo envolvido nas
mesmas.

Se fosse ensinada, ou melhor, utilizada uma das re-
grinhas que ela decora, ¢ resultado seria muito mals simples.

Usando-se o fato gue somando-sz O mesmoe valor aos 2
termos de uma subtracao, o resultado niao se altera, estaria-

mos dandco uma explicacdo 1dgica do mecanisme do empréstimo e

ajudando a crianga a efetuar a operacac pedida, de maneira
mais simples, evitando o usc de sinais suplementares que
iriam alterar ainda mais a percepcac visual das criancas ja

com deficiéncias.

‘4 34 + 10 30 + 14

17 + 10 20 + 07

W

Exc:

!.._«I

f=-t
.

Al2m desses problemas de coordenacac motora ocular

outros problemas surgem em consegiénciaz destes.

4,2.1.2. Seglinciacao

A seqgfidnciacaoc consiste na habilidade de ordenar O
que & necessirioc para a contagem e uma serie de outros proces
sos. Ela engloba aptidac para identificar a posigao ( ording

ria ) como primeiro, Gltimo, prdximo, antes, entre, ao lado,
depois, além de envolver mecanismos usados en aprendizagens

futuras.

A segliénciacio tambén bilidade pa
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cordar ndo sb uma série de operagOes, mas uma série de ordens
ou instrucoces.

Exemplo: Numa divis&dc com vArios algarismos ha uma serie
e etapas a serem cumpridas ( divisfo, multiplicagac, subtra
¢io, voltando sempre esta segliéencia ), uma crianga com discal

culia somente reage a uma dessas etapas, nao atendendo a se-

gfiéncia das mesmas,

4.2.1.3. Direcionalidade

As relacGes espaciais, no desenvolvimento normal da
rianga, sao exploradas segundo um eixo vertical : alto-baizxg,
abaixo, em cima de etc... Essas relagoOes sao loge exploradas,
porgque, embora mudem de acordc com a posicac gue a crianca
ocupa, elas sao relativamente fixas num dado eixo.

No eixc horizontal a crianga reconhece colsas come :
frente e atras, pertc e longe. Enguadram-se agul nocoes de la
reralidade que se referem & diferenciacac entre direita e es-
guerda, e (ue reguerem O dominic do campo visuval do sujeito e

+zmbfém & compreensao de um eixo vertical existente no meic do
seu corpo { separando-o em direita e esguerda ).
Logo, a crianca com problemas de direcionalidacde tem

dificuldade em dieti

wuir : 6 de 9, 3 horas de 9 horas eTc...
4.2.1.4. Mensuracao

Os problemas de percepcac visual e espacial tamben
dificultam as atividades ligadas & mensuragdo. A mensuracao en

volve comparaches come : mais perto, mais fundo etc. gue wva-



riam de acordo com o ponto de vista do observador e de acordo
com um obijeto gue serve de parfmetro de comparagao.

O problema da mensuracao também afeta os  conceltos
relativos & duracido dos intervalos de tempo e também existe
o fatoc de gue um mesmo terme pode ter duas conotagoes diferen
tes : o termo longe pode indicar tanto um intervalo de tempo
( ex: Maria ficou calada durante um longo tempo }, Cu distan~
cia { ex: Tenho gue percorrer um longo caminho para chegar ate

a escola ).

4.2.1.5. FPormas Geométricas

Chifdren with an inadequate concepl 0f Apace
willf have difficulty identifuing and  reprodu-
cing geemetnic 4igures; and will experience dif
ficulty ricognizing geomeinic foams under a va-
niety of transbormations, specdflcally rota-
fions and refleciions, Once an obfect on figure
changes posiiion in relation fo the shild, Zhe
chifd frequenthy believes That the characten |
shape, size, and S0 on | ¢f The figure L2 seld

o

changed. 22

Uma das coisas gue nao podemos deixar de levar emn
conta & gue, muitas vezes, a crianga com problemas de identi-~

ficar formas geométricas nio tem nenhuma deficiéncia de carg

ter perceptual, © cue acontece & que ela ndo recebeu nephuma
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. GREENES, op. cit., pag. %



ras semelhantes. Ex:

AN

/

"

4.2.1.6. Conservacac da Quantidade

E importante gue a crianca adguira a nogao de conser
vacado de guantidade, porgue ela estd intrinsecamente ligada a
nocac de conservacaoco de nimero e isto val servir como base pa

ra todo o aprendizado matematico.

b u
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. Vide exemplo em GREENES, op. ¢
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carITULO OV
2 ANSIEDADE EM RELACAC A MATEMATICA

O ensino nao estad centrado apenas em fatos e habili-
dades, mas também no desenvolvimento de atitudes desejaveis
gque levam © sujeito a se interessar pelo conteldo gue estd

sendo transmitido e, com issc estimular o gosto pelo aprendi

zado constante.

Logo, © aluno além de aprender a efetuar os calculos
e as operacoes matemiticas, deve também desenvolver um inte-
resse pelas atividades matemBticas o gue se espalha para to

das as disciplinas gue usam & matemdtica, como ferramenta de

rabalho.

As atitudes sac {undamenfais para a dindmica de
comportamentio, Efas deteaminam ghandemente o
gue ¢4 estudantes aprendem. Os esfudanifes de ma
femiiica com atitudes posdiiives esfudam matema
tica poague gostam delea, porgue ¢ conhecimenic
de ideias matewmaticas Lhe causam satdisfacco e
porgue enconiaam, na habifidade matematica, sua

—

phopria Aecompensta. 04

2

1]

O ato de aprender, segundc BRUNER®”, envolve trg&s pro

-

24, JOENSON, D.A. e RISING, G.R, "Guidelines For Teaching Ma-
thematics™, 25 edition, Belment - Califbrmia, Wadsworth
Publishing Company In, 1972 {(trad. pele pref. Luls Re

bertc Dante), pag. 459

25, BRUNER, J.S. "0 Processo da Educagaoc'™, 7

edicao, Szoc Pau
lc, Ed. Nacional, 1978



cessos simultineos : primeiro - & aguisigao de uma nova infor
magac gue tanto pode complementar, contrariar ou subhstituir
uma informagaso anterior; - segundo - a transformagao gue per
mite a manipulacgac da informacgac, de modo a adapta-la a novas
tarefas e, terceirc ~ a avaliacic que nos permite verificar
se a manipulacao da tarefa se faz de forma adeguada.

Nz educacac matem3tica, um dos principais problemas

que existe & gue esta terceira etapa do ato de aprender &
muito dificil de ser realizada pelo aprendiz.
Muitas vezes a Matemd@tica & apresentada de - forma

mitica, o gue faz com gue © alunc sinta dificuldades em trans
porti-la para exercicios praticos. Dal ele nao pode avaliar,
guando a utiliza,de maneira correta ou nao, e com isso ele se

ente inseguro a respeito dos resultados obtidos e isso & gue

vai gerar uma expectativa, ou ansiedade, em relacao a aprendi

zagem,
Essa forma mitica pode ocorrer, guando o professor ey
plica © assunto de manelra excessivamente tebrica e idgica,

nac respeitando o desenvoelvimento intelectual do sujeito, ou
entzo © assunto & explicade tac rapidamente gue o alunoc nao

er condicdes de acompanhar todo o processo de raciccinio ma

Enadnarn-Lhe {ac alunc) mudlifcs dezenas de Lais
processos o hatoran, resclven eguacces de uma
¢ duas An cggnaiaé, wsar expoenies, somar, sub-
train, multiplican e dividin pofinomiocs e fazen

= Ed
operagoes com numercs wnegafivos e radicals como
V', Em cada casc pede-s¢ ac alunc que copie ©
¢ a projessona e o fexio mosinam coemo  fazef.
cdinonfa, porianifo, ¢ afune uma desnciateante va



riedade de precessos gque ele repefe de cok a
Lim de aprenden a mane ja-Fos. A aprenddzagem
consisle quase sempre em simples memorLZaCRO .

T tambim verdade que 0b vARLOS PALOCEEAOS A
desconexes, pelo menos come gerafmenile se apie~

seniam, Ramamehie tew muiic @ ver com o azftcs
Conguanic Zodos eles nealmente counfaibuam  para
o {fim de capacifar ¢ alune @ realizan cperagoes
alglibricas em matemdtica adianiada, no que diz
nespedito ao alunc os foplcos se fhe ablguramsen
conexic. Sao como pldgincs avancadas de cem Li-

vhos diferentes, nenhuma das quals fransmiti  a
wr - - -

vida, ¢ senfido ¢ 0 ezpiraito da maftematica, Es-

Za na~gniaaac da algebra comeca alhures e Len

mina tembem em nenhunes. 26

O ensino de Matemitica, na escela de 19 grau, deve
estar intimamente associado ac seu uso na vida pratica, levar
do em conta as necessidades e os estigios peles guals o aluno

deve passar, no seu processo de aprendizagem.

A criangs, ao chegar & escola 48 traz algumas nogées
matemiticas gue ela adguiriu através das brincadeiras, da ef
vloracao do seu ambiente e o dever da escola & fazer gue,
como num Jjogo, & crianga continue essa exploracac & descober

ta de novos conceiltos matemi&ticos.

Por gue entfac, cemecam a suigla na gscecke as

primeinas dificubdades na aprendizagem da maie

matica T

Devem o4 phrofessohes avallar ¢ seu Tha

conchuin gue sdo ¢ maioxres culpades p

dificufdades, Se 4 crianga que

zoaveld f int Z capaz de,

aprend 4 are viver na zde

phi co on faclbidede devenia

faze-fc Ve s ontacido sistemaiizade
26, KLINE, M., "0 Fracassoc da Matematica Moderna', Sac Faulo,

TBRASA, 1976, pags. 20 ~ 21



e oquc aprendizagenm sac purcmen
Ze sefe

Tato nao e né ma«a”&a des nebhos
eicclas, A tematica esta  ajastado
da realdidade da vi ’ﬁﬁanii" 04 phohbesbones

encaram esda area cowe um comparfdmento  estan-

que, como uma disciplina a mads a s0¢h ensinada
e ¢ fazem airaves de exeﬂchio& jsﬁwaaé, em Gue
o6 alunos sac adesirados pare reagdn cowm  defen
minadas respostfas a detenminadas questoes. 27

Uma das provas gue corroporam egssa afirmagao aci
ma S30 as informactes de MAGER e gue podem ser facilmente com
provadas, na vida diadria, pois & um fato, aceito e endossado

pela socioleogia, gue as pessoas, a0 mesmo tempd gue causam in

fluéncias, se deixam influenciar por outras pessoas.

Posbsoas Angﬁueﬂﬁiﬁw pessoas; pROACAACRES 2 DU~
Zras pessods Anffuenciam atitudes sobre s con
zeudos de ensinc e sobre o propric aprendizado.
Um cbietdivo a sex persegudido ¢ ¢ de que o aluy
ne, ac sain da Indfugnecda gue ‘GCQ exence schue
ele, #enha wma atitude tag favo avel guanic pag
sivek. Te aza manedra, veoee phcm4CxaL¢ a  mandms
ragae da posalbil idade de ele lembrar ¢ Ci
Aodi ensdnadeo ¢ desdeian aprender mails 4
do assunto. 78
Os professores, na maioria das vezes, se
muito mais en desenvolver a cargs de contelde contida oS

Guias Curriculares, do gue com a propria influéncia gue e

geram, devido ac seu posicionamento com relacao ac ensine  de
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tes contactos vail depender o pesicionaments posterior do  alu

i

no. Nao sd em relagao aos cobietivos afetivos da  disciplina,

mas também toda estrutur

o

cgnitiva do sujeito sofre esta in
fluénecia, pols & necessirio gue, desde cedo, a crianga apren
da a pensar em termos matematicos, usando uma linguagem £ uma
simbologia adequadas.

Erros constantes, a nac consideracac do raciocinio
matemdtico, notas muite baixas, a colocacao da Matematica co
mo uma forma de se manter a disciplina em sala de aula, faz

com gue ela seja associada a uma situacao considerada COomo

desconfortante pela crianca.

A Ansiedade &, um estado ongandco aversivo, de-
sdencadeado poa um estimulo que, no paééado, o
asscciado com 5a£ena¢aé de nepeaica&o, esse  eb
tade pode nac se Lnstalarn se o estimuleo, na his
tonia precedente do sufedifo, hesultou de um de-
ézmp@nhc afustadeo, 30

Essa ansiedade ogue se instala na crianca € gue venm
& tona,guando ela tem tarefas gue lhe evocam situacces desa-
gradaveis, provém das situactes agressivas gue se fizeram pre

sentes no seu processce de aprendizagem matematica.

A condigac aversiva cu pencsa pede haver occoxa~

nido na presenca de ebjetos de varics 1ipos, cu
ja probabifidade nafurni de accmpanhar-se de
der ou de descondfonto pode é?* peamanenfe, nana
ou meramente al aaigtau. 31

OTTI, T., "Ansiedade", Sao Paulo, E.P.U., 1978, pags.
9
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Isto acontece,porgue O aluno, muitas vezes, nac Ve
. . - . N - . .
valorizado o seu raciocinio matemadtico. O erro de um sinal, a
troca do resultado na resposta final do problema ( embora nas
operag&es efetuadas o resultadc se apresente correte ), fazem
gque todo © seu trabalho seja desvalorizado ( muitos profes-
sores conferem somente as respostas, ao corrigirem as tarefas

matemdticas ), © gue causa um desanimo no aluno, porgue todo

Fh

o seu esforge ndo fol recompensado e, também, porque o nOsSSso
sistema de ensino preocupa-se mals em preparar para um futuro
do gue em vivenciar o presente. Dal o gue & ensinado ao aluno
nem sempre tem uma relacac intensa com o seu presente e, Con
seglientemente, com o seu desenvolvimento intelectual do momen
to, isto &, perde-se muito tempo em determinados calculos gue
nem sempre © alunc compreende, enfatizando-se a sua utiliza-

cao num futuro proximo.

Com o passar do tempo,o alunc vé gue aguilo gue lhe estd

i

sendc transmitido nao & aplicivel & =

a vida e gue, cada vez

(.

mais hi,uma complexificacio no desenvolvimento da Matemdtica
isto ird resultar no desinteresse e no esguecimentc por parte

40 aiuho.

0 ensdnc e | fut (sto o sbietive da
aprendizag : compoi
fTamenioc m o de
ensLne.

A probabilidade do afuno por em wso ¢ s2u QONAE
cimento & indlfuenciada per sua atditfude propiadid
cu contra o confeido ensinado; coisas desagradd

e

veds Zendem a ser esquecddasi 37

L



O importante e gue todo professor deveria ter sempre
v ird 4 EE i g{ '&’”?;f,—"’ {f" -’”‘"""”{’"z ’J’N : F{f {'0 A 4 A d
em vista e gue o Mafemafdca de awmanna nae pode 5éx ensLnada

hedic: poatanie, um interesase permanente pela Mafematfica precd

. - . 33
sa Aekh Anfundido para ancoran esifudes no fufurc,

Issc seria multo bom,porqgue,aléem de permitir gue o
desenvolvimento intelectual do sujeito fosse respeitado, e}

aprendizado matemdtico poderia ajudar a formacao de atitudes

positivas no aluno.

A aplicacdo de ideias matematicas em Langa esca
fa depende de uma atifude positiva. Tendemos &
secondacao de experiéncias agradavedls e 4favord
veils 2 ao blequedo das desagradavedis. Se  Lsio
conduz a bloguean conceltos matemaidicos, eles
nac sendo utfeds guande necessardios. Assim afiifu
des sao um 4aton preponderante na aelencgao. 34

L fim de gue a aprendizagem se revisita de uma atitu

de positiva,& importante gue tudo aguilo gue vail ser ensinado

631

crianga seija revestido de uma valéncia positiva, a fim de

o

gue e€la, realmente, gueira atinglir aguilo gue delz se espera.

Dal o professcr deve pautar as suas agoes de modo a

transmitir wma atitude positiva, no seu trabalhce, a fim de
dezspertar na crianca o desejo de aprender, nac sC em situa-
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gerada por diversos motivos : falta de amadurecimento da es-
trutura cognitiva do sujeito, lacunag de aprendizagens ante
ricres, deficiBncias perceptuals e motoras e © outro proble
ma refere-se 3 ansiedade propriamente dita.

Esses dois problemas, embora se revistam de um estado
ansicso, nocivo para a aprendizagem, devem ser encarados de
mangiras diferentes.

-

falha

wf
o)
M

Ouanto aprendizagem, ela deve ser encarada

de maneira especifica, de acordc com as caracte risticas da de

-

ficiéncia apresentada e de acordce com a estdria da escolariza
cao do sulelto.

puando trabalhamos com um processo ansioso, a solu-
gao & racionalizar o ensino da Matematica, centrando o ensino
sobretudo na mudanga de atitudes, onde © sujeito pode ver a

atitudes representam pén

Ae Tohnak CACRCAA ¢ AGC

<-n

Poa exemplo, atravis da minha experndiencia com classe
hr-f'-,z - H
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Alem disso, existem alguns problemas também tao

rios, guanto esse conformismo do professor : © uso  ine

te da linguagem e da linguagem e simbologia matemdtica

o
igu

nte comportamentos aversivos.

RGbE Ccomum pard CxpARsAQL ¢ gcmrorfamﬂﬂfg

ctual 7 "eu wnunca me dei com a mafemafli-
ca., Tato & guase gue invariavefmenife um _eAAC.
Uma 4rase cbietfiva & "nas auvulas de mademaiicd,
na escola, eu gaau@i medls cu mencs conduso” e
"punca pude” no Lugan de Tnunca ¢4ve chance de”
cu madls explicifamente ”Mcha oude, no sitfuagldo
em que eé¢ava, nas auloes de meiematica, 36

Esse uso ineficiente da linguagem e também do

s&~-

ficien

geram

desco-

nhecimento da estrutura do pensamento matematico & guase gue

uma heranga de pal para filho : muitos pais se sentem

1hosos de destacar o seu fracasso em Matemdtica,

Muditas pessoas Lem chgubhe em mandfestan Agne-
rancia em maifematica. Peuccs cdulios admlLen

gug foram 4racos etstudantes de h 2 masd,
muitos patls de aluncs ernunciawm ¢ fate de gue
efes "nunca entenderam mefemailca’. 37

no docente.
O estudo messificante das escolas, ©
vo de alunos, o despreparc e o desanimo do professor
36, WHITHNEY, H., op. cit.
2% . JOHNSON e RISING, op. cit., pag. 26C

orgu-

7]
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com gue 05 novos professcores sailam despreparados para

-

no magisteério, porgue eles, fregliientemente, apresantam

nas & problemas de aprendizagem matemdticos tao sérios

m

de Seus alunos.,

]

o

n

o

AOVOs pROfessches Ao mals assocdados acs alu
& ne processc de aprendizagem, seja por dedd-
eneda de conhecdmentos, decorrente de um insu
[’
o

uc

mﬁb

Lenie prepare e de uma sociedade em rapida
Lugao dos medos de co omunicagao de massa, se-
ja poh uma Ldeniiddcacac Antima coem o4 ané@&o&
dos jovené decorrentes de idades mudlto prioxi-
Mot cu de chdgens sovcdadls semelhantes. Neéte ed
guewma, nac cabe 0 ensinc de cdencias omg
jato de qualgouen cutha ahea discdplinan, Acgun
do uma estfruiura formal e pre- eﬁiaﬁaﬂacxda

(A
¢
/’_

L

A escola e ¢nde se trhoca experdgncdia, e seuw ob-
jefive nac ¢ outro sendc o de foramar um ind4
vidue conscientizade e integrado ne sew confex
fo socdad, com suficiente gﬁexxbiﬂ&aadﬁ e tred
ne para abschven neves conhecdmentos e novas
feevicas, 38

Dal necessitar dec proprio professor resolver
problemas e deficiéncias, eliminando ele proprio z sua

ade, a fim de gue possa ter um éxito considerivel no

38. DTAMEROSIC, Ubiratan., "Base para uma integracao 4
noe de ciemcias"™ In: Cileucia e Cultura, vol. 25
out. 77, pag. 1122
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0S8  FATCORES QUE PODEM GERAR  ANESIEDADE MATEMATICA

Ouandc se fala em problemas de aprendizagemn matema~-

tica e se procura definir a ansiedade matemi3tica, isto &, O
desconforto ou tensac gus o sujeito experimentar,aoc ter gue

realizar uma tarefa matemdtica, nac podemos ser simplistas e

o : P
i

considerar gue ¢ Lnico fator envelvido na ansiedade matemati-
ca seja gerado por uma atitude aversiva, guer do professor,

quer do aluno, em relagao a essa disciplina,

£ 15gice gue as atitudes de carater afetivo atrapa-
lham sobremaneira o aprendizade em nivel cognitivo, mes uma

sBrie bem grande de varidveis também pode gerar essa atitude

aversiva. Entre elas podemos citar desde as deficiéncias meto
dolbgicas gue alguns professcres zpresentam em suad formacaoc,
atZ deficiéncias perceptuais do alunc gue vao influir e pre-

Um problema sé&ric cgue pode causar dificuldades mate




&, o sutjeito nao domina a sua propris linguagem, dandco-lhe um
gignificado claro. Como poderia dominar e entender a simbo
logia da linguagem matemitica ?

O outro fator & gerado pela pripria maneira coOmo

e} autores de livros de Matematica tratam o conteldo a-

63

presentado :

Autones de compendios panece terem desusade ox-
gulho pefa brevidade, o gue mulfas vezes pode
bten Ainterpretado como {ncompreensibilidade. As
razoes para elapas ocu ndo sdo dedas cu a0 masd
tao sucintamente de modo que as apresenfagoes
se fornam guase Lnlteds ao esfudante., Mulfos au
tores parece dizerem: "Fu aprendd esfa maferia
e agora 0 desafio a que a ap&anda A brevidade
na expﬂéxgac matfematiica ¢ a atfma da insensafez
¢ coscunidade. 39

Logo, 0s livros de Matemitica servem apenhas COomo
uma relagac de exercicios diversos, visto gue © gue © aluno
nao compreende em sala de aula, Gificilmente ele irad entender,
usando © livro diditico. Alé&m de gue os livros sao essencial-
mente repetitivos. O gue existe & apenas uma pecuena variagao

nos exercicios e na apresentacao dos tOpicos, embora a ordem

constante nos Guias Curriculares seja, guase senpre, segulda.

at desconcentanie b0 XZoh
e tradicionadls ¢ gu , rigd
A epeiem uns e cuth 114 mente.
£ ¢, desde 1900, afg i L 0h de
ke arniimeiica, dlgebra, geomeindia e
g a. Proaiicamenie fodos eles em cual-
ques materios contem o mesmo materiaf e
39, KLINE, M., "0 Fracasso da Matem3tica Moderma", Sac Paulo,
TRRASA, 1976, pag. 28 - 29
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apresentagdc; apenas a ordem dos  Aopd

)
cos & diferente. 40

Ou, guando existe uma tentativa de inovacao, aconte

=

ce uma diferenca tac marcante na abordagem conceitual gue,

L.

mesmo entre os professores, surgem davidas guanto a interpre

tacao do cddigo usado no livro.

Asx editoras deveniam exigixr dos aufores uma mesd
ma aboadagem concedfual, pois chegamos ac ponto
de mulifos phojessorncs ndc entenderem o que Wi
olega publicou, *af a dispersac de azmbofoé
como 4¢ obedecesse a um 4iéiama de codige paxn
cufan... Mas, a madcendie dos aufones comefe o
mesmos ernros e dal 0s seus Livros sernem  chedlos
de defeilfos : thrazem para cos aluncs ohoblemas
totalmente dora da sua realidade. 47

Infelizmente os exercicios, assim como os textos,
sac sempre repetitivos, e fora da realidade do aluno, gerandc

um desinteresse pela matéria

(3

Existe um sem nimerc de problemas padroes, gue NAC
tém significado nenhum para os alunocs e gque sao constantemen
te utilizados pelos livros didaticos, nao acrescentande nada

de forma a estimular o goste do aluno pela Matemdtica mas, en

iy
a
{1
H
[
o]
(e
e}
O

isso, muitas veres, guando o professor scolicita de um aluno &

resolucac de um problema guer em classe, guer numa pProva, O

40, 1d., op. cit., pag. 2%

1. "G livro dicdatico” Im: ESCOLA ~ pars prefessores, n? &,
1972, psgs. 26 = 27
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trabalhados sao nimeros inteiros e gue, dentro dos nomeros
nteiros, nic existe uma soclugao para o problema. AT deixa-
mos no ar uma guestac : serd gue existem outros nlmerocs além

dos numeros inteiros ? Essa gue

6]

t30 de gue a crianca nem sem
pre tem ou deve ter consciénecia, pelc menos durante certa fa
se, & gue vai possibilitar, mais tarde, possamos voltar ao
assunto e buscar uma solucao para O caso.

Como nem sempre isto & feito, © aluno se depara com
fatos ora impossiveis, ora possiveis e desconhece guails os

critérios que atuam na classificacao dos mesmos.

6.3. RAtitude excessivamente entusiasmada pela Matematica

- -
=4

No capitulo anterior falamos gue a ansiedade matemd

tica pode ser causada por uma atitude negativa do proprio pro
fessor pela Matemitica, mas nac estarlamos sendo Justos, se

nio considerissemos gue uma atitude também muito entusiasmada

por esta disciplina pudesse gerar igualmente ansledade.

Que beas {nfenges niZo & ¢ suficiente, %
namenite demonsirado por uma an ﬁfaéf ap&cz&%aaé—
va-eviiaiiva re a£¢z¢oa paasa uma

Hatematica de uma escola de 29 o pro-
fesscna preccupava-se scbremaneina K en
tusdasmo e w;wecaagéf de seus alunce a  maig
matica., Efa goesia do gque ensina e fica anrdloia
ne sentido de que seus afuncs compartfilhem seu
entusiasmo. Ela & respeditosa e Contis guando
seus alunocs fazem perguntas e tec poe a  dilsposd
cde paka tanic.

Mas a despelito de suas instrucbes ¢ do seu  su-
cesso 4;¢C4a¢ em estimublar cs aluncs, ¢ Lnlehesd
se pela Matematica se heduzdu wa wmesma propel
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omitidos { & chegam a ser desconhecidos por mMulios profeg-
sores )}, fazendo com gue determinadas passacgens sejam obscu
ras, criando certo mistéric, do gual parece a Matemdtica

enalmente encanada come di4i
fo em alguns cases Lsckad
ed enfusdasmadcos Lnfundiranm  vi
canande-¢ excltanie ¢ mulic me-

e
o WD

Isses professores tém o bom senso de dosar as sUas
exigéncias, estimulando nac s& o acerto do alunc ( gue pode

se dar ac acaso ), mas todo um processc de aprendizado mate-
-, s - : . . - . :
mAtico que ird gerar ¢ interesse continuo do aluno nesta dis

ciplina, favorecendo-lhe o insight e possibilitando ¢ uso da

£

6.4. A Importincia de uma Atitude Positiva em Relacao
c

e o L. B} - ; "8
44, DIENEES Z.F. Yy Aprendizado Moderno da Matematica® 2%
Dﬂ il 4
edigac, R.J., EZahar, 1974,
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Além do aprendizado matemitico fi

f

0

ar comprometide

+ambem & escolha vocaciconal &g s

ot
et

Loda
f"{)

Ao
[N

O

it fica afetada, pols, ca

f

5o ele nao se d& bem com a Matemitica, ele vai fuglr de cur-

soz onde ela sedja exicgida.

Escolhast vocacionadls sdac Largamente dependentes
de atitudes. Paaéaééo&eé de Hatemaztica, 4echam
pertas a estudantes guande Lhes permifem deéenu
volver atitudes pobres o respedle de um assunto
fac envolvenie como matemafica. 45

Un aprendizado inadeguadc de Matematica faz com gue
o aluno fuja de cursos onde ela seje fundamenta optando por
outrcs, gue vao gerar problemas posteriormente.

-

0O gue accntece &€ gue, muitas vezes, um sujeito ague
nac aprendeu bem a Matemdtica, para fugir dela, acaba optande
pelo cursc de magistério, a nivel de 29 grau, onde a Matemd-

tica guase inexiste, assim fugindo da mesma mas, tendo, no

h

uturo, gue ensinar Matemitica para os seus aluncos., Com isto

ele transmite todos os problemas existentes em sua formagao
matemdtica, e pode também comprometer todo o interesse futy

Infelizmente o despreparc 4os profissscres e a pro-

pria deficiéncia do curriculo contribuem pera gue este proble




£.5. O excessivo rigor matematico

A Matematica €& uma ciencia exata. Partindo dessa
afirmac@o, muitos erros e distorgdes tem sido encontradas no
ensino de Matematica, sobretudo na corregao e julgamento das
questdes de uma prova ou exercicio de avaliacao.

E certo gue algumas afirmacOes matemdticas nao admi-
tem discussoes, como dois mais dois & sempre igual a guatro,
guer estamos adicionando cruzeiros, frutas ou objetos. Mas
também & certo gue em nome desta exatidao muitas distorcoes

estac ocorrendo.

O fatode aMatematica nao admitir erros faz com gue
ela seda usada como um instrumento de controle e com gue o
bom ou mal desempenho do alunc nesta matéria determine se o

aluno tem pouco ou bom rendimento.
Um alunc gue tira boas notas em Matematica & aponta

do como um bom aluno, © gue nem sempre corresponde a uma  vey

Porem, muitos professores se preocupanm apenas com
a resposta final de um dado exercicio e nac com todo o racic-

b

cinio gue

O
et

&

3

uno tem gue desenvi
um problema. Com istoc eles estao desestimulande o raciocinio
matematico do sujeitc,pois, &S
cinic do aluno esta corretc e © erryo se deu apsnas na respos

ta. Se nada da produgac co aluno foi

0

onsiderada, ele se sen
tird desestimulado e da vprdxima vez ndc se empenhard para rea

lizary uma tarefa.



C bi D'ambrosic, ¢ rigor ma
temgtico € um mito gue deve ser derrubadc, 1sto &, o rigor ma
temftico nao deve interferir nas bases intuitivas da Mate-
matica.

Com isso ele nos esclarece gue O exCessivo rigor ma
temdtico pode neutralizar a fungdo essencial do ensino da Ma
tematica.

A enfase esiarie em despertax no estudante cu-
riosidade e esplrndito Lnquisitive gque, afiade a
afgum gosto pele Gﬁﬂaﬁiﬂ ¢ metdvara a pAOCUAAL

thatomento mais amrop&aado ¢ nigoerose... U guan
Zo de prcfundidade e de xigor € atingide no Zra

tamente de auaﬂqua& assunic matematice depende

Gnica ¢ exclusivamente do individuc gue esta se

exencifando na procuna desse assunto. 46

Logo © raciccinioc, a busca da solugao, deve ser valgo

rizada, para gue o sujeito se sinta estimulade a tentar solu
cionar um problema: numa segunda fase, guando o sujeito 35
adguiriu esse raciocinio, € gue passamos tambénm 2 exiglir z exs
tiddo do sujeito, pois ele serd capaz de trabalhar também sob
este aspecto. A cobranga finica de uma resgposta exata, Dum pro
blema, faz com gue o aluno gue acerte © mecanismo e NA0 a reg
posta se sinta tambEm insegurc, pPara USaT €85€ DrOCESS0 e de-
senvolva uma atitude evitativa em relacZo & Matemitica.
46, BDY'AMEBROSIC, U. YObiletivos e

tica em Faises em via de

cion Matemztica en Las Ar

dec, 1976, pag. 138§



O processo de ensinc-aprendizagem & algo muite com-
plexc por estar sujeito a uma série de interferéncias gue afe
tam o aprendizado do individuo.

O aprendizado de Matemi3tica, talvez mais do gue © de
outras disciplinas, & suscetivel a essas interferé&ncias que

sac condicionadas por info

s}

macoes inadegquadas gue VA0 passan-

5

do de pa< para filho, e gue tem as suas origens, principalmen

te, no usc de uma metodcologia nao adeguada para © Seu ensino;
- no fatc de que as etapas reais do desenvolvimento cognitivo
da crianca ndo sic sempre respeitadas, e também na  formacgao
deficiente do professor das guatro primeiras séries do 1o

-«

grau, gue € o responsdvel pels transmissac das primeiras no-

]

coes matematica

Hi
&
&1
R
O
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0
4
},.l
3
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&
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5

Erbora a formac3c do professcor i& tenha sido objeto

pelo Cursc ds Formagao de Professores pelo fato de gque O mes
- o ] - N . - £y wan 23 e Y o A o -
mo nac exige do alunc um conhecimento profunde da Hatematica,
47
- = ] PEER ‘
sendo gue alguns alunos nos afirmam detestar tal materia. B




serao eles os responsavels pelo ensinc das primeiras nogoes

matematicas. Dal a facilidade de eles transmitirem todas as
suas falhas e id&ias pr&-concebidas Zg criangas ( - S¢  voces

conversarem ¥ vou dar um prcohblema maie dificil, e querc ver
voces reso ~ Na prevae a gente CORVErSd... /. Outras

afirmagOes tais como -~ Eu também nunce fui boa aluna em Mate

matica serven mara dessncorasdar os alunos, colocando  sempre
& s ¥

!.m,l

a idéiz de gue Matemitica & dificil; gue € algo muito espe~

cial para ser aprendidc e, com 1580, © aluno nao se esforca,

pois se acha incapaz de dominar aguele a

&}

BUNTC.

H

O curriculo do Cursc de Formacac de Professores a
nivel de 29 grau & responsivel por esta formacao dgeficiente
do professcr, ac lado de problemas gerados pele propric mexr

cado de trabaslho.

Preccupando-nos agora com © mercadoe de trabalho, o
cue se nota & o grande incentivo para a abertura de classes

) 3 ot - - = e < d = = - - N g ey -
de pre-ecscola tanto por parte do Estado guanto das Prefeitu-




bx

deliberacac CEE n% 21/76.
Fssa deliberacio disple sobre a Habilitaczo Especi-
% ?) ¥

fica de 2% grau para ¢ Magistério, sendc gue no seu artige

0]
0]
n
O
]

72 permite a opgao do futurc prof

estudos, por uma das seguintes Areas :

. a = o R

a) ensino de 17 e 27 séries do 19 grau;
R T & - . -

b} ensino de 3% e 4% séries do 19 grau;

c) magistério na pré-ascola.

Come o mercado de trabaliho favorece o aparecimento
das escolinhas para criangas de 3 2 6 ancs, o futurc profes
sor opta pelo MagistBrio na Pré-Esnola e, com isso, a sua for
macao fica bastante deficiente, porque ele nac aprende guase
nada sobre metodologia da Matem8itica e, muitas vezes, ac in-

veés de lecionar ne pré-escola, ele leciona nas guatro primei

ras séries do 1¢ grau, sem gue tenha um conhecimento apropria

o}
joH
jal
o
f

do tanto do contelide guanto da metodologl

tividades que

ira desenvolver. Desses componentes - Comunicacao e Expres-

s3c, Estudos Sociais, Ciéncias e Matemftica a Area mais caren

te & a area do ensino de Matemitica, porgue o professor repro
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vista como um componente isolado da vida do sujeito, sem uma

FE - m ~ 11 = -, - . o e - . 9 s -l
Digma estamos trabalhandoe nado s ¢com © ragioCinic LO0gico-Ior
£ =

mal, mas tambdm com a leitura e interpretagac do texto. Quan

do estamos avaliando distancias, estamos integrando o sujeito



num espago fisico, e, se trabalharmos com datas e fatos histd

ricos a Matematica ajuda a organizary & relacgac temporal

[

tao
necessaria dentro da area de Estudos Sociais.

Para termos tal integraczo & importante gue o profesg
sor nac tenha nenhuma restricdo em relagdo 4 Matematica e gue
ele tenha criatividade e boa vontade suficientes para aprovel
tar as situagdes comuns & vida do educando, para formar oOs
conceitcs bisicos matemBticos gue VAo servir como apoic para
a aprendizagem desta disciplina. E igualmente importante gue
ele reconheca as diferencas individuais das criancas e traba
lhe de forma gue possa ajudid-las a superar suas deficiéncias
e atingir um nivel de prontidaoc necesséria ao aprendizado de
um dado conceito. Para gue isto sejz possivel, & necessarioc

g -

um trabalho de reformulagao do curriculo dos cur-

4l

gue se fag

sos de Habilitecac Plena de Professores a nivel de 29 grau
para o Magistéric. Wao importa a opgac gue o sujeito fard na
guarta série de e dos, mas © gue ele val desenvolver poste
riormente no seu exercicio profissional’ 8

Os legisladores nao podem esguecer gue ac lado de
um aspecto legal existe o aspectoc real, pratico, e & justamen

te esse aspecto cue val ser trabalhado, independentemente 4o

gue supoe o texto legal. Isto porgus nac se pode esguecer que

o professor, mesmo trabalhando somente com a pré-escola, &

regsponsavel pslo senvelvimento dog concelios gue servem de

48, Para uma ideia melhor da formacac do professor & do com-
teudo matematico do curse de megisteric -~ consultar o8
snexos 2 e 3,



suporte para a estrutura biésica matemdtica. Ainda mais gue

ele pode lecionar também nas guatro primeiras séries do 1
grau, sem gue tenna preparoc especifico para atuar nas ativida

Precisa~se incluir entac no curriculo uma disciplina
ecpecifica do ensino matemdtico, o gue talvez leve 3 reformu
lacdc n&o sb dos cursos de Formagao de Professores a nivel de
2¢ grau como também de alguns cursos de licencilatura em Mate

mitica. O professcr tem gue aprender a colocar-se no lugar d&o

&
?... A
o
b
O
e

sra gue o resultado da aprendizagem seja mais pesitivo.
Ele tem cue aprender a questionar e a ver as coisas

- v

e algudm cue nao tem ainda 0s concelitos crista

Q
e

sob © angul

1izados. Dal a importincia de ¢ aluno ser levado a gquestionar
e achar as suas proprias respostas. Para iste & preciso gue

Uma das formas gue se teria para realizar tal fraba
1ho seriz a nivel de Delegacia de Ensino, através de reunioces
onde © 4o 19 grau guestionaria sua fOrmagaoc e

o, . Pt . = : - = [T R
csuzs deficifnoizs de aprendizagem, aléem dOs probiemas cue




grau, um professor para cada drea de atividades, issc faria
gue 80 o professor cue gostasse, trabalhasse com a Matemftica
permitindo melhor planejamento, melhor busca e confeccac de
material Adiditico, bem comc gue ¢ propric professor tivesse

tempo e condi

«{

Ses de desenvolver um trabalho mals positivo e

criativo, gerandc mencs conflito e ansiedade nos seus aluncs.



Food

- Algumas respostas de alunos 2s seguintes questoes

- Por gue optei pelo Cursc de Magistério ?

- Deliberacac CEE n® 21/76 gue dispde scbre a  Habi
Especifica de 29 CGrau para © Magistdrio.
- Contefido program3tico de Diditica - disciplina bas

Curso de Macgistério.
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1 - ALGUMAS RESPOSTAS DE ALUNOS

No decorrer dos ancg de 1980 - 1981, lecionando no
Curso de Formacao de Professores, formulamos a seguinte gues
tao para as nossas alunas : — Por gue optel pelo Cursc de Ma
gistério ? Como respostas obtivemos, entre outras, estas gue
aguil vac mencionadas onde podemos notar algumas evidéncias

gue foram obieto do nosso trabalho,

LN

Por que optei pelo Curso de Magisterio

"Escolhi o Magisterio porque sabia que o curriculo

nao apresentava as Seguintes matérias : Matemdiica, Fisica e
- - P - —~ -~ . -
Quimiea. Mas agora ne Ffinal do curso percebo gque naoc Ffori 50
iseo : Tante nos estudos como profissionalmente estou adoran—

v
¥

gzeora”.

~h

L]

do ser pro

P

"Primeiramente pelo fato de nioc ter no curriculc nem

f

. =

sica. També&m pelo fato do estudec do magisté

oL

Matemdtica nem F
rio estudar os comportamentos da crianca e, conclusic : sou
ligadona em crianca e pretendo me aprcfundar mals sobre gests

“ = . R Jp 1
O 8 recom-nascico’.

o
oL

£ + . . P -~ O 7 r -
Opter por wum cursc mais simpiificade peoie nao exige
- . - - - . - -+ "
[, 7 - ~ B oy I hodt g - H
materras calculativas { Hatemiiica, Fisica e Quimica J.



"Eu fiz esta opcao primeiramente porgue gosto de tr ra

balho com criancas; &€ uma realizaczo pessocal.
Outro motivo gue me ajudou escolher este cursc & gue
eu j& estava acostumada com esta escola { estudo desde o pré-

Depois de ingressar neste curso, descobri gue s6 ha-

via ceatas materics no 19 ano, o gue me incentivou bastante®

"Optei por este curso, pois antes de enirar para o
28 grau penseil muitc wnos cursce existentes, VI que guimica,

&
i
T-;L:i
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&
9

ngo era o meu forte, enfim matérias como Motemdiic

a

1, nem too poucc ouilroce cur
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dos pela UNICAMP ( téenicos } ou de outras escolas do governo.
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Entac resclv

- B D S - ; N . “ -,

Lria ajudar-me a resclver cutres problemas de crdem economi-
- - - . ‘,,_,’

ca, &¢ por acasc vier q existir’,

"Optei pelo magistéric pergue acho uma Stima profis
s&o para as pessoas do sexo feminino, apesar do saldrio nao
ser aguslas colsas.

Mo comego do curso eu nac estava me dando muito bem,

1 P 57T u y-»'
achava Ulm pouco monstono,

hgora como & estou dando aul brincando com as
criangas estou adorando.
2 matéria gue su mais gosto & Matemitica e essa maté



M3c s& em relacao ac Curso de Formacao de FProfesso-
res, como tamb®m na escolha preferén
cia ou aversac por uma dada

Fara corroborar com tal afirmagac colocamos abaixo
aloumas respostas & guestdo :

Por que optel pelo Curso de Formacao Profissionali-
zante Basica { 29 grau } -~ setor ...

Primario. "Escolhi ¢ setcr primaric por ser c gue
maie da condigbes de um vestibular. E ainda ngo sei da profisg
edo que eu gostaria de sxercer,

I porgue nao tem tantas aulas de Fisica e Matem&tica
come no secundario’.

Tercifrio. "Eu escolhi o setor terciirio porgue eu
achei muito fEcil.

Nic tem MatemBtica, Fisica e cutras matérias gue eu
n3oc me dou muito bem®,

=)
s}

COomo
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- DELIBERACAQC CEE N¢ 21/76

Dispde sobre a Habilitacio Especifica de 29 Grau pa

I

{is

o Magisterio.

Zrtigo 1¢ —— A presente Deliberagac, atendida a L

(D

gislac@o pertinente e ¢ gue estabelece o Conselho Federal de
Educac3o, consolida e complementa a orientagac do Conselho Es
tadual de Educac3c de S3c Paulo sobre a Habilitacdo Especifi
ca de 29 Grau para o Magistério.

Parigrafo Gnico —— Os portadores da Habilitacao men

cionada nesta Deliberacdc terZo como limite superior de atua-

~ a _-._. . .
Zoc a 47 seérie do 19 grau, inclusive.

e

Brtigo 29 — A habilitacdc especifica de 29 grau pa
ra o maglstérioc far-se-a, no sistema estaduzal de ensino de
Sao Paulc, em gquatro ancs, com C minimo de 2.9%00 horas de du
ragdo, das guais, pelo menos 720 horas por série, além do es
t3gio supervisionado, a gue se refere ¢ pardgrafo 52 do arti
go 5¢ desta Deliberagao.

Ariigo 39 0 curriculo plenc, organizado em sé&-

riss anuais ou semestrais, sequndo o regimento da escola, cong

tar: de uwma parte de educacdc geral e de umsz parte de forma

§ 19 - E parte de educagac geral estara representa
da, no curriculc pleno, pelas mat&rias gue integram o nucleo
comum estabelecido pelo Conselho Pederal de Educacao, acresci

dzz dos conteldos do artigo 79 da Lei n® 5.6%2, de 1l de agos



& 29 e A formagéo especial, <om no minimo 1.300 ho
ras de duracdo, sendo pelo menos 1,200 horas degtinadsas aos
minimos profissiocnalizantes, contarad de:

a) Fundamentos da EJuCagac:

b} Estrutura e Funcicnamento do Ensino de 19 Grau;

c) Diddtica, incluindo Pratica de Ensino;

d) Outras disciplinas escolhidas dentre as menciona

das no artigo 4¢ desta Deliberacgzo.

§ 39 —— 0Os Fundamentos da Educagdo abrangerac aspec

tos biocl&gicos, psicoldgicos, socicldgicos, histdrico il

n

&

10

I

o
o]
In

strado

?.J..

«bficos da Educaclo, os guais poderdo ou nac ser min
sob forma de disciplinas auténomas.

§ 49 — 0Os aspectos histdricos e socioldgicos deve-
r3o convergir para o conhecinento dos problemas educacionais

hrasileiros.

pa :

Ferrutura € Funcionamentc do Ensinc

Yy
<
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: e T T o o : 1 o 2 ey e Do ey ers ey
sinc, scob o triplice aspecto do planejamento, da cHeCcugas oo

ato docente-discente, €& da verificagéo da aprendizacem, condu
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ATtigo 49 — Para os fins de composigac da parte di
versificada de formacao especial do curriculo pleno, ficam a-

cres

cidas as seguintes maité&rias ac

no 18 de 1972, das guais o estabelecimento poderé

ate trés:

item 14 da Deliberagac CEE

escolher

— - 3 5 g
Principicos de Documentagao
Técnicas de Estudo
Teoria da Comunicagac
NogOes de Histéria da Filosofis
rRelacOes Humanas e Relacdes Piblicas na Escola
Teatrc Infantil
Enfermagem do Lar e Socorros de Urgéncia
Puericultura
Literatura Infantil
Folcliore
Artigo 59 e A Pratica de Ensino deverd desenvolver
-se scb a forma de estigio supervisionado.
§ 1¢ w— O estigic supervisionadc deverad compreender
trés etapas:
a) Observacao:
b} Participacaoc:




fezgsor de Pritica de Frnsino.

]
L
9]

de estagioc su-

)]

Haverad, no minimc 240 hora

o
rt

. 32 desta Deli

e
H

1=

o]

visionado, aldm do previsto noc § 29 de Ar

1

beracac, a ser distyibuido em pelc mencs guatro semestres 1

1o

tivos, intensificando-se nos semestres finais.
Artigo 69 —— O curriculo serd croanizado de forma a

tornar decrescentes, nas séries sucessivas, a partici_agéo na

T

educagac geral e crescente a da formacho especial, até gue no
final da 37 série os estudantes 33 tenham recebido toda & par
te de educacac geral.

Artigo 79 — Na guarta série, o curriculc serd orgs
nizadc de forma a permitir a opgac do aluno por uma das se-

guintes area

mn

C)] Magistéric na pré-escola.
§ 1¢ Nac & permitido ao aluno matricular-se si-

multaneamente em mais de ums das Srezz menciconadas.

& 39 No aprofundamento de estudos para ©  &nsinc
d -4 Za . d T e - 1 . — e e 2 - [P du
a 1. e 2. series do 1% grau serao obrigatorias as ssguinies

Linguagem
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§ 49 —— Ho aprofundament ensino
a

séries do 19 grau serac obrigatdrias as seguintes

Psicclogia do Desenvolvimento da Crianga
Contelido e Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa

do Ensino da Matenidtica

8]

Contelhde e Metodologi

Conteldo e Metodologia do Ensino de Ciéncias

oy

Conteldo e Metodologia do Ensino de Estudos Sociais

Pritica de Ensino [ estigic supervisionado ).
§ 5¢ Para o magistéric na pré-escola serac obri

Fundamentos dz Educacdo Pré-escolar: aspectos histd

Nutricac e Higiene no Desenvelvimento do Pré-sscolar

Psicologia do Desenvolvinmento do Pré-escolar

Problemas de Aprendizagemnm

Did&tica da Educacio Pré&-Escolar

Pritica da Educacdc Pré-Escolar incluindo estidgic su

cnado.

Artigo &% Poderao matricular-se dirstamente na

no czsc de existéncia ds vagas, ot habllitadecs pars
istério das guatro primeiras séries do ensino de 19 grau,
nformidade dz legislagio entac vigente, vedada a dispen

03

|
i



sZo do ensince de 2¢ grau, regular ou supletivo, poderac matri

_ s a - = s e - .
cular-se na Z. ou 327 série da habillitagao de gue trata asta
Deliberacao.

- a2 - - .o
1¢ — A matricula na 2° ou 3% gdrie serd decidida

%"“tm

rela escola, mediante as seguintes condigoes:

a) possibilidade de cumprimento da carga horaria das
digciplinas profissiocnalizantes, inclusive as das
ries anterjores;
b) cumprimento integral do estagio.
§ 29 —— Poderd haver dispensa, total ou parcial, de

disciplinas da parte de educacao geral 35 estudadas pelo alu
¢ < g 3 I U

no, a juizo da escocla, gue fard o confronto dos conteldos pro

G}

-

gramatico

oy
LW

¢ —— Nao poderi haver dispensa de disciplinas da
parte de formagao especial.
Artigo 10 — 0Os portadores de diploma referente a

habilitacdo especifica de 29 grauv para o magistério, obtido

O

em cursoc de trés anos, quer por terem recebido auvtorizacaodeg
te Conselho por intermédio das Deliberagoes n% 20/74 e n?

23/74 ou pareceres sspeciais, guer por provirem de ocutra uni

cic do magistério nas guatro primeiras séries do 19 grau, no

§ 1¢ — No recrutamento de professores para a rede

oficial serd dada preferéncia aos candidatos portadores de 4di

h

1.»‘ .

0
i

plomas obtidos em cursos de guatro ancs, a vista do gue

poe o Parecer CFE n® 1305/72.



§ 2¢ — OUs diplomas de professsor primirio obtidos
no regime anterior ao estabelecido pela Deliberaczo CEE ne

36/68, szo considerados eguivalentes acs menciconados no para

grafce anterior

»

Artigo 11 -—— O dipioma, a ser expedido exclusivamen

- 3 - . - . : -~ -
te aos gue completarem a 4, série da habilitacao, fara refe-

réncia a "Habilitagac Especifica de 29 Grau para ©  Magisté-
. o . < a s 48 _=_.
ric" e ac direitc de lecioconar de 17 a 4. serie de 12 grau.

& 1¢ No verso do diploma seri anotada a area de
estudos escolhida conforme prevé o artigo 79 desta Deliberacgaoc.

§ 2¢ — No caso de o interessadc 1& possuir diploma
que © habilite para lecionar at® a 4% sBrie do 19 grau, obti-

do em curso anteriormente feito, nac serd emitido novo diplo

ma, mas feita apostila no 34 existente, para gue dele conste

o
93]
0
"
o
.
1

validade nacionzl, o diploma a gus se

refere esta Deliberacso serd registrads no Orgac local do Mi-

O

nistéric da Educacgiao e Cultura.

§ 49 —— O portador de diploma da habilitaczo especi
fica de 29 grau para o magistério recebera o titulc de “Pro

parz ¢ magistéric poderao concluir seus estudos nos termos es

tabelecidos na Deliberacao CEE n® 20/74.

ey = = o 2 = [ T P S . 8 =
Paragrafic Gnicc —— (08 alunos matriculados na 1, sg
& -, N . ~ R -
riz e na Z. sgerie, em 1977, terac seus curriculos sdaptados
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nlano escolar aprovado pela Se

t

cretaria da BEducagzo.

Artigo 14 — Esta Deliberagac entrarid em vigor na
data de sua homologacdo, revogadas as disposicCes em contra-
ric.

Deliberacac do Plenario

0 Conselhc Estadual de Educagac aprova, por unanimi
dade, a presente Deliberacaoc.

Sala "Carlos Pasguale", em 29 de dezembro de 1876,

} Cons. José Rugusto Dias — Vice-Presidente

I
0

- . P .
exercicic da Presidencia.
Obs: (A Deliberacac CEE n® 21/76 foi homclogada pela

e

Regolugao SE de 21-1-77, publicada no D.O. de 22-1-77, DEg.
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elator —— Conselheiro José& Augusto Dias.

S PAETG - Secretaria dsa d;cagéo

"HabilitacZoc Especifica de 2¢ grau pare o magisteério, guias
c,rr4culares para os minimos profissionazlizantes”™. EE/CENF
1979, pp. 197 - 201,
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Conteldo da disciplina DIDATIC

série do Cursc de Formagao de Professores.

1. Direcac dz aprendizacgem em Lingua Portuguesa.

},....l

',.«..ﬁ

i....J

iad

How

[

Comunicacdo e Expressao no curriculo do 1° grau.

1.1 Objetivos e amplitude da matéria.
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1.2.7 EnSlise dos ohijetivos gerais & COS CRIETIVOS €8
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pecificos das guatro primeiras SErlies.

Técenicas, procedimentos e materiais de ensinc para a

4 Y = s = 3 R ik 17 m oY £ 2
direcio das experiencias em leltura € ilinguagen oral e

L fzbetizacao.

Processos de avaliacio do desempenhc do aluno.
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Z.1.

Iy

2

uatro primeiras séries.

e

aprendizacgem em Ciéncias.

o
m
;.."..J
0

Anilise da proposta curricular de Matemdtica pa
ra o ensinc de 1% grau.

—— I estrutura da matéria.

(o B
3}
3]

—— Objetivos gerais e objetivos especificos
gquatro primeiras séries.
—— Contelde program@tico: sumdric e segliéncia.

Técnicas, procedimentcs e materiais de ensino pa

O processo de avaliagao do desempenho do aluno.
Programacac, execucio e avaliagao de atividades
& unidades de trabalhc para as guatrc primeiras
séries.
dncias Fisicas e Bicldgicas e Programas de Salde.

G significadco e (Crencias b e Biclogicas =
=c de Szl - -+3 el de 1€ Y

Programas de 5alde no curricule de L¥ graud.

i - = - - s - - . =z

Principios gerais do ensino de Cienciés FLEicas €

et - s - oy = 4 A
das propostas curriculsres de Ciencias
— - . - oy
__ R " S A A
e ®Rioglfboicas & Programas de Gauce.
# 4o - A o S,
— L @STTUTUYS S8 MSLS8STLS .



—— 0g cbietivos gerais e egpecificos das guatro
primeiras series.
— Conteldos programiticos: sumidrioc e seqgfidncia

m— BEIVida

{0

i

es propostas.

2.2.4 Técnicas, procedimentos e materiais de ensi
ra a direcao da aprendizagem em (Ciéncias Fi
e RBioldgicas e Programas de Salde.

2.2.5 0 processo de avaliacao do desempenho do

Salbde.

2.2.% Programacac, execucao e avaliacBoc de atividadecse
unidades de trabalho de Ciéncias Fisicas e Biold
gicas e Programas de Salide para as gquatroc primei
ras séries.

3. Os sistemas de educacao rencvada.
3.1 Principios gerais de educac¢ioc renovada,
3.2 sistemas ou métodos gue promovem a integracac das  ati
vidades,

3.2.1 © estudc do meio.

3.2.2 As Unidades Didaticas ( Morriscon J.

3.2.3 O Projetc { Dewey }.

3.2 Programagac, execucdo e avaliacao de estude do  meio,
Didaticas, Procjetos e outros métodos de educa
cao renovada para as guatro primeiras séries.
SZo P ~ Secretaria da Fducscao
"Habilitecio Especifica de 2§ grau . cuias
curriculares pare o5 minimos p . SE/CERNP
1879, n. 79 - 8O,

no

e
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sicas

alunc



BIRLIOGRAFIZ

I B i N P L e 8

ER, Irving. Matemaifica e Desenvelvimento Mentfal. S3e Pau-

BRUECKNER, L.J. e BOND, G.L. Diagnisitice e frafamientc de fLa

dipieuftades en ef Aprendizaje. Edicicnes Rialp, Madrid,

U
I

BRUNER, J.8. U Processo da Educacao. 7. ., Sao Paulo, Edi

tore Nacional, 1978,

. Uma Nevae Teokria da Aprendizagem. 2. ed., Rio de Ja-

neire, Bloch Editores, 15695,

CRRACE, B.J. loncedios fundameniais de Malemailica, Lisboa,
Bertrand Irmaos, 1963.
CORREL, W. e SCHWARZE, #, Uisiurbict de Aprendizagem. Sac Pau

D'AMBROSI

Ubiratan. "Base para uma integracac do ensinc de

)

~

cidncias®, In : Ciencia ¢ Cuftura, v. 29, n® 10, cut. 77,

pag. 1122,
i LT ~a 3o ] ey = - jd
-, “Ubjetivos e Tencencias da Educagao Matematica em
- . - — - " -
Pailzes em vias de desenvolvimento®™. In @ Educacdon HMHaflema
- - - H < . - T LTI T e - e
Zica en Laé Americas, TV, UNESCO, Montevidec, 19%76.

DYAUGUSTINE, C.H. Mefodos Hodeanos pore ¢ Entince da HMafemaii

U

~
i
™
[
i54)]
ma
<
.

Livre Téonico

()
e
}nJ
e}
[N
6]
Cy
o
Bow

m
l )
H
O
e
G

!“E
}V



Vit

i

ek

i

j

atica.

]

1875,

r

[

N

UCagas

Ed

lorg.)

ional,

Nao

B
A

ditora

o}

aiemailca,

fFa om

?

ae

[

o
4

£
ot
=Y

b,

e

-
L
[y

e

=i
03
"

ﬂﬂm‘.e.
&

v
=
4

ai
O
-

».,..T*
e
“

[l

e

i

3

Tegce

Mt

o3l
¢
£
e
)
Q

oo
$d

gt
%)
ol
&
o

ol

4

P S s Y
il LA

i

[£9

R

o
%

_‘ﬂm

¢
")
by

i)

.

Lo AL

Ao



< b i Ot i ] 210 i oY
o0 IS b 0 4 o o e e} @
) <) P G W S 4
a9 “ N | o {J
faal O ol o It [ K4 iy ot
b 4 9] ged - iy g [ i ki
i 4 Q ] i
- ) (EW " L 1 O {3
O i i o3 s W o a
vt i <} ol [t)] (& @ S &3 b
o I B (@] i B [ L W
i [ 4 « e < 5 @ N £,
[an @ b oeel < < srd £ o
ke (& T Ie] i £l P p Lk .
0 e fon) 44 kLd Cad 1 <
it o N b ~ =] i S_ s N
Ul - 0 0 v . = e wd
rr, o} [ah 8 7 B it & ! [
. [ 2, » ] () Lot (] [ o
[N . i Ei ® - < O B i
kN o 5 = (&) # o (W] e [S1 LU
P Gy < o ol o il o e "y J
SN et w ) g “ e * e
U3 g g G - ‘ # i w0 S i}
b i Wy s N [ o) Yo
= [s¥] & [43] (W5 W oy . *gd
T3 .} o - i - @ Sy -
3 £y oY L <} o el 1L O
@] L “ 5 £ ; < i Z%) =]
v L O a £ gy (W] 1 L& o
e o3 s O <y b =N [al} o N if]
e 3 L by s & azt s el "o L e} (59
& v 4 ) a0 w O < f- [tH
o } € (51 = @ -] . -~ W £, Uy O
[ o ki I 13 [ O T 0 i 1)
s W] wd i 64! & i u £ i
L I ey o w1l Py ) - Iy ¢ . ]
O s - T U - o o i o
u = 74 [ u i o =4 fx] [®) [ 2 {0 b4 f
o = e 3 Te] ix] e b it . 0 5% ® deg G o
g 9] g [ = ] ] [ o - O i Ly
et [ ¢ [ =) o b (@] < < [ T £, td - 43 il 0
s o~ i} o perf &l - l ) o ("} [} &) < ort i ¥,
! “ ey e £ T3 - b R () & S 4 e L
4 s o [ w3 - W b £ ey = L} 3 1§
19 ] ] [ [ “ 2 O 51 - =] et
& O 5 U “ * Y . by O L 3 N b (89 o
- ,a e O o1 + - P b w o 3 a4
. S~ b oo C -t b= = oW o et
™ - . {3 b~ s @ e v LI o 4 ] E
. . T iSO b . < W e b T B wmeoom
[ ¢ e k-t = <} fry ™~ s # =] : K ¢
P~ : - ¢ o o Q) moo - S
- o f M.“ ® s @] - ¢ i | [ iy ‘Am i) e @ O i)
= ik ¥e) fi 14 ) “ &3 © = i L8] - @
3 o = . [ae b ] o s - [ S o i w a -rd Ul $od
s g O oy 0 <0 «d e 0 o O £l i 4 ] fl i
i = L e = - 1 o & fx} A3 L o b A wly iy " N i
e ! P () ) (53 0 e
O 4 bt #l; ) sl ) )
oy j it = = i bt el



. fes . o IS i
:
e 0 ;,m M@ f - . o !
v { i « ;{_ o
mm ,ﬂ i ® o w Q fock
{4 e - by i3 5 oy -
il Ly 54 - e
(] g ww
e I <l [
t a o e [p .
Vi . o & o 2
U . . L - ® 0] o Hi
i o o3 et el T [ £ ] 4
W I o I a 13 i~ [
oy i i - 0 o vl : [ =
& 0 . g : Fs & !
v o v = g = - 4
“ud Y o (W s L o U = N -
= O o @ - w3 ) \os
P et o] i [ " o (S ") e
@ (L "t ¢ [Te o @] ] i <
£ = e = i il b
i a . o . £ S o
<t b o, W o= ne T & o
i E3 e Il v & "o vy bl
i £, ! (N o b4 o ke e © G U
- g [ teg [} g o e & "3
<y . 0 o b h 4 bes [ frl <
st — <) [ w3 o < wd ¥
g T " g <) L] g K - el O
w3 ] 1y RS o o3 {xf O {1 O sl o
5 ™ L o0 " = oo =t N
[0S ) e 14 G vl L s 3
7y O iy 3 44 w3 1 [ § <G
L Lid . UG 4] w o 2 - ol ol et
o o n T & " =
5o £ e e @l ol " el o el
o (e . ) b = o [ s el cud i
=g - £ ) w1 o O ¢ £ iy ) <
s = 3 [ i < =4 . (3 S
- N s fal ol i < RS - ® G
o O 3 I i "3 0 3 o o = o w3 s O
s = - sl [ i O o 4 & 0 ¢ pW] 14} -
o 3 e agd 5 oy < () g i 2 d - fd 1 f
g O ) en B ) @ RN o . el
3 s P £ s s orf (S5 [t 58] 18 o Y o [ ) [i [ o
e = 34 < i~ 4 a3 - Ly [y 3] - o [~ 0 .
I T G 3 3 b €} pran * ©3 * <) o o]
£ ol . a o o 1 g £3] o o e - 3 i 9 a "
ot el U [ = b4 ® 3 i 3 ™
i @ @ v [ [ y " s I s - * Ea
- - - ] W Py el i £ i DT ] = N o0 SR Y
&) O rd 1 g} - ¥ fk i 4 ¢ B o {#] i
- O Ei . a i} ooy ] o e, 0 ] ¢
e P E- O B “ H e < el 0 £ | Moo= -
4 a4 O 2 I o O N I s N T ST S
& A o~ th oM U 3 B 12 A Vi M EM
w,\,w U3 oy i E 3 w -
o - [xd i1 bl el 'S . i

.
"
P
g
P
i
R
s



sl
fu
[
rt
o
?“‘i
93]
)
B
[
;‘_!
’«J
n
e
O
i
e
e
&
b
E‘i
E:j
O
1
i,., ']
Nel
[ |
W3

$orT

Um Monstro chamado Matemitica”. In : ESCOLA : para profes-

sores, Editora Abril, Sao Paulo, setembro - 1972,
¢

rafamenio de Distunbies da Aprendizagem. Sao

Paulc, EPU / EDUSP, 1977.

WHEITNEY, H. Mafhemafics Anxiefy. The Institute for rdvanced

Study, Princeton, New Jersev, jan. - 1980.

ZRRDIN, L.T. Ansiedade, Moztivagac e Rendimento Escolan - tm

Estude Empiaico. PUC - R.S., 1973, ( Tese de Mestrado ).

ZORZO, Cacilda Ma. Iwmplicacies psicecligicas do Relacionamen
f0 prodesson-afune na area de Ansdedade. PUC - R.E., 1975

—

Tese de Mestrado .



T

M

RESUHCOC
TITULO @ A AWNSIEDADE MATEMATICA COMO UM DOCS FATORES CGERADORES

DE PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM EM MATEMATICA
AUTOR ¢ MARISA GUILHERME

4 preocupacao principal deste trabalho e a identifi-
caczo dos faztores que interferem no processo de aprendizage
matemitica, fazendo com que, o resultado dz mesma, nao seja
rotalmente eficaz.

£ importante primeiroc leventarmos as condi gges neces
sirias para gque o individuo venha a aprender Matemztica. De-
pois sac znalisadas algumas interferenmcias que estao presen
tes no ensinc, sobretudo no ensino de Matematica, e gue tam
bem interferem mo aprendizade de tal forma, gque o sujeito co-
meca & sentir-se ansiosc cada vez gue enfrenta uma aula de

Zticea ou resolve provas e tarefas matematicas.

Como uma das formas de se reduzir tal problema & im-—
sovtante gue o professor tenhz candigaes de agir positivamen-
e s: g s£ieg, de tal forms que elimine os conflites existen
tes no azprendizado.

Tzras isto & necessaric gue o professor tambem tenha
uma visaoc poeitiva do ensino matematico, bem comc durante o
seu procssso de formacao, & nivel de 29 grau, hzja um wmelhor
oreparc parsz sue o professor possa, ele tambem, resolver &€
suas lacunas de aprendizagen,



