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RESUMO

A observac¢@ de que muitos profesores sntem dificuldades ao trabalhar com livros didéticos
nos quais os conteldos matematicos ndo sdo ordenados exclusivamente segundo critérios
formais estéticos e, sm, como algo que se relaciona @m intencdes alternativas e
interdisciplinares, fez @m que optdsemos por investigar quais critérios o profesor
efetivamente faz valer quando da escolha de livros-texto e quais concepcdes de Matemética e
de seu ensino e grendizagem tais critérios desvendam. Assim, esta investigacé relaciona 0s
temas “concepcéd” e “livro didético”. Partindo do pressuposto de que as concepgcdes
podem ser compreendidas por “viarindireta”, optamos por focar, nessa nossa busca o livro
didético, devido a sua presenca marcante dentro do contexto escolar, principalmente em sala
de aula. Os dados foram constituidos a partir de entrevistas redi zadas com dez professores de
Mateméatica que lecionam no Ensino Fundamental. Nos caminhar esteve norteado pelos
parametros da abordagem qualitativa de pesguisa por entendermos que, em NosD percurso, na
tentativa de penetrar na etrutura da experiéncia dos professores, nos deparariamos com
posturas e valores impossiveis de serem abordados a partir da quantificacd ou de
procedimentos mais classcos de investigac®. A andlise dos depoimentos nos permitiu
destaca alguns topicos aos quais denominamos “unidades de andlise”: Pluralidade de textos;
Pré-requisitos, Proces® de escolha; Contextualizac®; Contelido matemético e Problemas.
Tais unidades, detedadas a patir da adlise dos depoimentos, foram posteriormente
confrontadas com outros estudos e adisadas a luz de literatura especifica Embora
aaeditemos na impossibilidade de pontuar, dedsiva e objetivamente, as concepgdes dos
profesores, “finalizamos’ nos trabalho considerando que os discursos analisados indicam a
permanéncia de uma oncepcédo mais fortemente tradicionalista do que alternativa @m

relac@® a Matemética eseu ensino e grendizagem.

Palavras Chaves. Concepgdes, Livros Didéticos, Pesguisa Qualitativa, Educaca®
Matemética, Depoimento-textualizaca



ABSTRACT

Since textbooks have an outstanding presence in the school context and mainly in
clasgoom,this work has as starting point the observation about those difficulties teaders face
when using textbooks that differ of those clasgcal ones. Focusing like this, we decided to
investigate the criteria teaders really use when choosing their daily textbooks and which
conceptions on Mathematics and on its teading and learning process such criteria reveal.
This way, our work tries to establish a relation between "Math conception” and "textbooks'.
Based on the presupposition that conceptions can not be understood in a dired way, but only
through a kind of "indired approad”, we have followed a qualitative methodology. Our data
were congtituted starting from interviews with ten Math teaders. When analyzing the
teaders statements, in the attempt of penetrating in the structure of the their experience we
could build the so-called "units of analysis’. Those units are: “Plurality of texts’;
“Prerequisites’; “The process of choosing”; “The environmental charaderistics’, “Math
contents’ and, finally, “Deteded Problems’. Those units were, later, confronted with other
studies and analyzed to the light of specific literature. Being impossible to state the teaders
conceptions in a conclusive and objective way, we ended this work considering that the
analyzed data show the permanence of a more traditional conception than an alternative one

regarding Mathematics and its teading and learning in classrooms.

Key words: Conceptions/beliefs, Textbooks, Qualitative Reseach, Mathematics Education,

Spe&ing-writing Relation
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1.1 Como tudo comegu

Durante quinze aos ledonei no Ensino Fundamental e Médio, em escolas
pubicas estaduais. Cursei 0 magistério muito mais por ser o Unico curso gue &istia a meu
alcance que por escolha mnsciente, refletida, fato comum nas pequenas cidades do interior.
Com o tempo, porém, aprendi a gostar daquilo que fazia. Posteriormente, fiz Licenciatura
em Ciéncias com complementacé® em Matemética, agora, sim, por sentir afinidade mm as
disciplinas.

Ainda como aluna dessa licenciatura, comecei a lecionar Ciéncias e Matemética,
em séries do Il Ciclo do Ensino Fundamental, em uma ecola etadual paulista. Este
percurso foi interrompido no ano de 1998 quando efetivei-me @mo professora de uma das

sériesdo | Ciclo do Ensino Fundamental.
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Embora ja tivese trabalhado com alunos da Educac@® Infantil, que naguela
época recebia 0 home de Pré-escola, ndo me alaptei ao cargo e, ao final do mesmo ano,
pedi minha exoneracdo, voltando, desta forma, a substituir em aulas de Matematica No ano
de 1998 apds concurso pukico, assumi um cargo de professor de Matematica na mesma
escola onde ja trabalhava cmmo substituta. Tratava-se da ecola onde estudel desde a
primeira série do Ensino Fundamental até aconclusdo do curso do Magistério.

Todas esss razes me levam a aceditar que a ecola estadual “Anselmo
Bertoncini” — um dentre os dois Unicos estabelecimentos de ensino da pequena cidade do
interior paulista, denominada Bofete - faz parte da minha trajetéria de maneira significaiva.
Além diso, meu dia-a-dia no interior desta escola mostrou-me que ali encontrava-se um
campo fértil para viver e perceber experiéncias e, como conseqiéncia dis®, alguns

guestionamentos comegavam a brotar.

1.2 Meus questionamentos

Ao contrério do gue aontececom mnuitos dos professores das escolas pubicas
paulistas, que migram de uma escola aoutra durante suas trajetérias profisgonais, eu percorri
o interior de genas duas escolas pulicas, isso, porém, foi suficiente para que eu percebesse
as muitas dificuldades préprias a préticadocente — nUmero excessivo de alunos em muitas das
salas de aula, as diferencas de ditude que os alunos manifestam durante o processo de ensino
e grendizagem, a necessidade de mnviver e trabalhar com problemas “extra escolares’ que
os alunos trazam consigo, as dificuldades financeiras pelas quais passam as escolas publicas e
gue afetam o trabalho do professor, as laaunas que minha formacg& inicial apresentava.
Enfim, eu n&o tinha consciéncia de que a ensinar eu trabalharia com seres humanos repletos

de caaderisticas diferentes, e que traziam para a acola suas vivéncias em realidades cio,
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eoondmicas e ailturais diferentes e cmplexas. Dentre essas e outras muitas dificuldades, em
particular, uma destacou-se por tornar-se, em meu trabalho diario, um obstaaulo: o uso de
livros didéticos que, como eu julgava ser necessario, considerassem aspedos do cotidiano,
fossem préximos a reali dade dos alunos, quando da gresentacé dos contelidos mateméticos.

De maneira geral, existe, nos livros didaticos, a formalizac® dos contetidos no
sentido euclidiano, ou sgja, os textos 80 organizados de tal modo que se tomam como ponto
de partida cetas nocbes a partir das quais, de modo meramente apresentacional, Nnovos
conceitos vao sendo definidos. Nesss livros, de modo geral, a Matemética € apresentada
como algo isolado, ndo relacionada @m outras &reas do saber, dispensando as vivéncias dos
alunos (e dos professores). Neles, os contelidos mateméaticos si0 ordenados exclusivamente
segundo precaléncia logica®, eliminando assim todos os demais aspedos envolvidos na
criac® da Matematica Esses livros didaticos de Matemédtica @stumam ser denominados
pelos professores de “livros tradicionais”.

Havia, porém, no mercado editorial, alguns livros que garentemente fugiam a
essa norma. Entretanto, observel que esses textos — que al julgava diferenciados — eram
aqueles em relac® aos quais eu tinha mais dificuldade. Eram livros nos quais a Matemética
ndo era gresentada exclusivamente segundo a preceadéncia I6gica, nos quais outros aspedos
envolvidos na aiacéd da Matematica eam utilizados, sendo a Mateméatica gresentada @mo
uma “criacd® do homem”, em resposta & duas neaessidades. Nestes livros o0 contexto em que
a Matemética se desenvolve, ao contrario dos livros que chamamos “tradicionais’, ndo é o da
prépria Matemética; ela se relaciona cm a vida e ©m outras areas do saber. Portanto os

contelidos ndo sdo ordenados exclusivamente segundo critérios formais estéticos e, Sm, como

! Em sua obra Os elementos, Euclides formalizou os elementos mateméticos de tal forma que se A é pré
requisto logico para B, entdo A vem antes de B. Essa estrutura linea do conhedmento matemético pareceter
sido adotada na organizacdo curricular tradicional e nos livros didaticos. Desta forma, estuda-se primeiro a
adico, depois, com base nela, vem a subtracdo e em seguida amultipli cagdo ( que também se apoiana alicéo ).
Com base nesta estuda-se adivisdo e a potenciacdo, que serve @mo base para a radiciagdo. Este modelo repete-
se an muitos outros contelidos mateméticos. (IMENES, 1989
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ago que se desenvolveu segundo necessidades do homem e sob influéncia de fatores
historicos, culturais.

Enfim, alguns livros ndo apresentavam os contelldos matematicos da maneira
tradicional, e embora al julgasse que, naguele momento, eles eram mais adequados para
serem utili zados no proceso de ensino e grendizagem, sentiasme impotente para trabal har
com eles, inserindo-os sgnificativamente em minha préticadocente.

Meu questionamento surgiu nesse @ntexto e o contato com outros professores

mostrou-me que tal dificuldade parecia fazer-se presente também a eles.

A observac® de que minha préatica ndo correspondia @ que & julgava
necessario me inquietava muito e, aos poucos, ess inquietacd® transformou-se em
guestionamento e fez ®m que au sentisse necessdade de procurar solugdes ou, a menos,
algumas respostas que explicassem essas nossas dificuldades.

Na tentativa de responder a essa questdo voltei a Universidade g ao participar
das aulas do curso de mestrado na UNESP - Campus de Bauru - na condicdo de duna
ouvinte da disciplina Filosofia da Educac® Matematica, ministrada pelo Prof. Dr. Antonio
Vicente M. Garnica, tive oportunidade de compartilhar com o grupo de dunos esses meus
guestionamentos. Assim, chegamos a @mnclusdo de que a oncepcdo dos profesores com
relacd a disciplina, seu ensino e agrendizagem, podia estar alicecando tais
posicionamentos.

Com base nos amntecimentos citados adma e ja sob orientagd® do Prof. Dr.

Antonio Vicente, busquei na literatura existente entender mais bre o significado do termo
“concepcdd” ja que, em trabalhos anteriores, que @am do conhecimento do professor
orientador desta pesguisa, existia um indicaivo de que a concepcéo dos professores com

relac® a Matemética e @ proces® de ensino e grendizagem dessa disciplina poderia estar
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alicercando préticas didéticas e pedagdgicas. Busquei, também na literatura, mais informacdes
sobre o livro didético e arelac@ existente entre ele eos professores.

As inquietagdes di cercadas em minhas dificuldades pareciam ter se refor¢ado apds
o0 contato com a hibliografia que estudavamos?®, o que nos® fez aceditar, concordando com
tais resultados, na eisténcia de um estreito vinculo entre @& opgdes feitas pelo professor
dentro e fora da sdla de aula (entre das podemos citar a escolha de um livro didético) e &
concepcoes que eles possiem das disciplinas que ledonam.

Por entendermos, concordando com o levantamento hibliografico redlizado —
levantamento este que sera explicitado no proximo capitulo deste trabalho e que,
fundamentalmente estd baseado em artigos de Garnica & Fernandes (20022 e2002), que as
concepcdes ndo se explicitam de modo direto, escolhemos buscéalas por uma via indireta. O
“atalho” que pretendemos utilizar &, pois, o livro didético - sua escolha eseu uso, tendo em
vista que aele vinculam-se minhas observagdes iniciais e 0 comportamento dos profesores
ao relacionarem-se @m ele. Acrescente-se aisso 0 posicionamento de muitos autores que

defendem aidéia de que nossas concepcbes manifestam-se em nossas préticas.

O ambiente criado pelo professor nas aulas de Mateméaticarevela sua concepgdo de
conhedmento, mesmo que eta ndo lhe sga consciente eque haja incoeréncia entre
seu dscurso e sua duagdo. (GARNICA & FERNANDES, 20(@2a, p.19)

O contato com a bibliografia estudada &é o momento, também nos fez aceditar
gue muitos professores tém no livro didético a Unica referéncia para a acé educativa, com

0 que de, o texto, “naturalmente” se reveste de um autoritarismo questionavel:

2 Estes trabalhos e seus resultados er&o expli citados no préximo capitul o deste trabalho.

3 Durante a redac&o deste trabalho, o |eitor observard uma dternancia entre o uso da primeira pessoa do singular
e 0 da primeira pesga do plura. Essa dternancia é proposital. As experiéncias da pesquisadora, anteriores ao
inicio do trabalho, sdo relatadas no singular. O ingres no programa de pés-graduacdo e as discusHes mais
sistemaéticas entre pesquisador-orientador-colegas justificam a utilizacdo do pgura. De modo mais espedfico,
muitas das vezes, 0 “n6s’ estara diretamente fazendo referéncia a mim, pesquisadora, € meu orientador. A
negligéncia quanto a indicagdo dis® em todos os momentos também é proposital e conscientemente assumida
por nés, pensando em colaborar com o leitor, facilitando ofluxo daletura.
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O livro didético ndo é visto como um instrumento auxiliar na sala de aula, mas sim
como a aitoridade, a Ultima ingténcia, o critério absoluto de verdade, o padréo de
excdéncia a ser adotado na alla. (FREITAG, COSTA & MOTTA, 1997, p. 124).*

Tentando encaminhar noss questionamentos e ancorados em uma pequena
parte da literatura eistente, pretendemos, neste trabalho, investigar quais critérios o
profesor faz valer quando da escolha de livros didéticos e quais concepgdes de Matemética

e de seu ensino e grendizagem tais critérios desvendam.

* Essa afirmagao seré discutida, em momento gportuno, quando da andli se dos dados col etados para esse
trabalho.
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2 Fundantes da pesquisa: algumas consideracoes
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Segja ou ndo explicita, toda ainvestigacdo se baseia numa orientacéo tedrica Os
bons investigadores est@o conscientes dos sus fundamentos tedricos, servindo-se
deles para realher e analisar os dados /.../ o investigador baseia-se an teorias e
resultados anteriores de investigacdo, que funcionam como um pano-de-fundo que
fornece pistas para dirigir o estudo e permite contextualizar os novos resultados.
(BOGDAN & BIKLEN, 1994, p.52 e 65).

2.1 O livro didatico no Brasil

O livro intitulado A Palitica do Livro Didéatico (OLIVEIRA, DANTAS &
GUIMARAES,1984 p.9) traz, em suas paginas iniciais, a afirmac de que “quanto mais
conhecemos, mais nos asaustamos com a propria ignorancia face aum tematdo complexo e
possivelmente tdo vital na educaca escolar”.

Por ser, o livro didatico, um tema complexo que, por si SO, daria um trabalho de
pesquisa, explicitamos que ndo temos a pretensdo de goresentar um histérico sobre de,
mas, sim, inserir algumas colocages que julgamos pertinentes ao nos trabal ho.

De amrdo com Oliveira, Dantas e Guimardes (1984, catas manuscritas
forneddas por professores e pais de alunos fazem parte das primeiras referéncias feitas com
relac@® a materiais escritos utilizados em sala de aula. Elas eram utilizedas para ensinar a
ler, escrever e anda forneciam nogdes de cdedsmo aos aunos. Esss catas,
posteriormente, deram lugar as cartilhas e atraducdes de livros estrangeiros. Mais tarde,

segundo Lopes (2000, com a aiacdo do Colégio Pedro I, alguns livros foram produzidos
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por seus profesores. A0S poucos, esEs livros comecaam a perder espag para autores
asciados e aitoras que surgiram com a politica estabelecida para o livro didatico.

Inicialmente os livros didaticos foram escritos, sobretudo, para os alunos das
escolas de elite e procuravam complementar os ensinamentos ndo disponiveis nos Livros
Sagrados (OLIVEIRA, DANTAS & GUIMARAES, 1984. Segundo estes mesmo autores,
com arevolugéo industrial e aexpansdo do sistema educacional formal em direcéo a outras
camadas da sociedade, o livro didatico foi introduzido, no sistema de ensino, em larga
escala, porém os aspedos econdmicos e religiosos prevaleciam sobre os pedagdgicos. A
leitura destes mesmos trabalhos nos levou a concluir que esta ndo era uma caaderistica
exclusiva dos livros didaticos veiculados no Brasil, outros paises compartilhavam esse
mesmo estado e coisas.

No caso especifico do livro didatico brasileiro, Freitag, Costa & Motta dirmam

que:

[...] olivro ddético brasleiro adqure no decrrer da definicdo das politicas
publicas, uma funcdo que ndo |he éatribuida en outros paises do mundo: sua
destinatéria quase exclusiva passa aser crianga caente de reaurso au, segundo a
linguagem também usada, oriunda das classs popuares e de baixa renda
(FREITAG, COSTA & MOTTA, 199, p. 19

De aordo com Imenes (1989, os Livros Didaticos de Matematica @am
produzidos tendo como “modelo” a obra de Euclides denominada Os Elementos’, na qual
ndo s6 predominava o formalismo e o rigor matematico mas que, além disso, ditou os
parémetros de formalizac® para a ciac® e divulgacdo do conhecimento matemético.
(GARNICA, 1995

A partir de 1986 e com o objetivo de atender a algumas propostas que

pretendiam reverter a éfase no formalismo e no rigor matematico presentes no ensino de
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Mateméatica e conseqlentemente, em seus livros didaticos, comegam a ser editados os livros
paradidaticos que ja vinham sendo usados em outras disciplinas desde o final da décala de
197Q Essss livros traziam, subjacente asua redacé®, a valorizacdo da leitura, da Histéria da
Matemética, das situagdes do cotidiano, da interdisciplinaridade dos contetidos e o resgate da
Geometria, a0 contrério da maior parte das propostas da Matemética Moderna® que havia
desprezalo esses elementos. Segundo Dalcin (2002, o aparecimento dos livros paradidéticos
foi derrente da necessdade de se incorporar de forma mais rdpida & novas tendéncias do
ensino de Matemética etambém por serem, aos olhos dos editores, “uma nova mercadoria”
com boas previsdes de lucro.

Atualmente, apesar da polémica envolvendo autores, editores e avaliadores, os
livros didaticos sho avaliados e clasdficados por uma mmissdo designada pelo Ministério
da Educac@® e Cultura (MEC), aravés do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Este programa éuma iniciativa do Governo Federal e foi instituido no ano de 1985, através
do ceaeto n® 91 52. Até 19% a exeaucép do PNLD limitava-se a ompra edistribuicéo
de livros didaticos. No ano de 1996 o programa realizou, pela primeiravez, a avaliac® dos
livros didéticos destinados ao | Ciclo do Ensino Fundamental e, somente apartir de 1999
foram avaliados os livros destinados ao Il Ciclo. Apés a avaliac®, o MEC divulga uma
lista contendo informagdes obre os livros sibmetidos & gredacdo e, em tese, cabe as
profesores, tendo esta lista - GUIA - distribuido pelo MEC como apoio, a selec® e
indicacdo de dois livros (12 e 22 opcéo) para serem utilizados no decorrer do ano letivo.

Com excegéo do estado de S&o Paulo que posaui

® |so é discutido pormenorizadamente en IMENES, L.M.P. Um estudo sobre o fracas do ensino e da
aprendizagem da matemética. Dissrtacdo de Mestrado. Programa de Pds-graduacdo em Educacdo
Matematica Rio Claro: UNESP,1989.

® O Movimento da Matemética Moderna surgiu no Brasil durante a década de 1950. Suas propostas eram
orientadas pelos estudos matematicos de Nicolas Bourbaki — nome ficticio escolhido por um grupo de
matemdticos, em sua maioria franceses. Nesss estudos 0s € ementos essnciais eram 0s conjuntos, as relagoes e
as estruturas. Essas propostas de mudancas na apresentacdo da Matemédtica foram reforcadas pelos estudos
psi col Ggicos de Jean Piaget. (cf. p.e. MIORIN,1998.
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um proces proprio e paraelo de avaliagéo, escolha, compra e distribuicéo dos livros
didéticos, negociando diretamente @mm as editoras e fazndo uso das verbas recebidas’,
cabe @ MEC a mmpra do livro didatico, que o faz de aordo com a disponibilidade.
Segundo Soares & Carvalho (2003, um dos problemas que deve ser combatido pelas
politicas publicas do livro didético € o asdio, as vezes pouco ético, do mercado editorial
junto as escolas e professores, 0 que induz a escolha de obras menos qualificadas.

Enfim, ancorados nos trabalhos relacionados a livros didéticos a que tivemos
contato, os quais, ainda que brevemente, tratamos de eplorar neste tOpico de nossa
investigacéo, concluimos que, na tentativa de entender o percurso do livro didético, ndo
podemos deixar de observar trés aspedos. o pedagdgco, o econdbmico e o politico. Eles
estdo detal forma entrelacados que a adlise isolada de um desses aspectos pode fazer com
gue se tenha uma visdo distorcida quando discutimos os fatores contextuais que evolvem

os textos didéticos e sua utili zacd nas slas de aula

2.2 Concepcgodes: o quediz aliteratura consultada

Para uma revisio da literatura sobre concepcdes nos  baseamos
fundamentalmente nos trabalhos de Garnica & Fernandes (2002a e2002b) por serem obras
recantes e por caracterizarem o estado da ate das pesquisas bre o tema.

As concepcdes dos profesores, bem como as concepgdes de outros profissionais,
vém sendo amplamente pesquisadas. Segundo Ponte (1992 as pesquisas Sbre ese tema
tém como presauposto a existéncia de um substrato conceitual que desempenha um papel
determinante tanto em relagcéd a0 pensamento (elaboragdes conceituais dos professores)
quanto em relac® a ac® (a pratica efetiva dos profesores em ambientes escolares). Ele

agescenta, ainda, que este substrato “ndo se reduz aos aspedos mais imediatamente

" De acordo com Tolentino-Neto (2003, esta posshili dade éaberta a0 demais estados, que, porém, abrem méo
desta dedséo em virtude das dificul dades de negociacdo e dos melhores pregos e mndicdes obtidos pelo governo
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observaveis do comportamento e ndo se revela com facilidade nem aos outros e nem a nés
mesmos’. (PONTE, 1992, p.1).

Pesquisas realizadas por Thompson (1992, Guimaréaes (1988, Carvalho (1989,
Cury (1999 e Silva (1993, apontam para ainfluéncia das concepgdes dos profesores de
Matemética sobre suas préticas em sala de aula. Esses autores utilizam o termo concepgéo
no mesmo sentido: como uma “filosofia particular”; “o modo préprio de olhar” de cala
profesor, e aumem que esss concepcdes estdo visceralmente vinculadas as agdes
pedagdgicas. (GARNICA & FERNANDES, 2002).

O trabalho dos pesguisadores Carrillo & Contreras, divulgado em artigo de 1995
afirma que a concepcbes podem ser consideradas como “operadores que atuam no
proces de transformacgé do conhedmento em situacé@ didatica eno préprio controle da
interac@® situacd-aluno”, do que se depreende que tais concepgdes constituem um eixo
transversal da prépria evolugéo profissonal do professor, ou seja, as concepcdes que temos
sobre algo ou aguma misa formam-se, consolidam-se ou sdo desmontadas e substituidas
por meio de movimentos que perpassam - e podem ir além de - todas as fases de nossa
atuac@® profissional.

Ponte (1992 p.1) considera & concepgdes dos profesores algo de natureza
esencialmente agnitiva, que auam como um filtro e que podem ser observadas por dois
angulos: “por um lado, sdo indispensaveis, pois estruturam o sentido que damos as coisas.
Por outro lado, atuam como elemento bloqueador em relac& a novas realidades ou a cetos
problemas, limitando as nossas possibilidades de @uagé e compreensao”.

Ainda segundo ess autor, a Matematica €uma matéria muito antiga, ensinada
nas escolas h& séculos e de cadter obrigatério. Além disso, ela é utilizada como um

instrumento de selec® social — essa afirmagéo é mmpartilhada por outros autores’. Para

federal.
8 p.e. IMENES, 1989, j4 citado.
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ele, esses fatores fazem com que ela seja um asaunto sobre o qual € dificil ndo se ter
concepcoes.

Podemos observar uma dessas concepgdes no trabalho de Cury (1994 que, em
seus resultados, aponta evidéncias da ndo aceitacé® da visdo falibilistica— segundo a qual a
Matemética étida cmo um campo em constante mudanca, cujo conhecimento nasce da
atividade humana — por parte dos professores pesquisados.

Canavarro, ao discutir em seu artigo a influéncia do computador nas concepgdes

e préticas de professores de Matemética, aaedita que:

[...] podemos considerar as concepgbes de um professor como um Sistema
organizativo, algo difuso que opera tética e permanentemente sobre o conjunto de
componentes que mnstituem as referéncias do professor — crengas, valores,
conhedmento de vérias naturezas e dementos afetivos — gerando e suportando cs
seus modos de ver e de atuar. (CANAVA RRO, 1994, p.28)

Zuffi & Pacca(1998, aaeditam que & concepgdes possam explica algumas
posturas assumidas pelos professores em sala de aula.

Thompson (1984 apud FERNANDES, 2001), ao final de seu trabalho realizado
com profesoras, conclui que arelacéo entre as concepgdes e a decisdes e mmportamentos
pedagdgicos dessas profesoras € mmplexa; o estudo indicaque & concepcdes (conscientes
ou ndo) acecada Maemética edo seu ensino desempenham um papel significaivo, ainda
que sutilmente, na formaca® dos padrdes caracteristicos do comportamento docente. Em
particular, a consisténcia observada entre a concepcdes das professoras e 0 modo pelo qual
elas apresentam o contelido sugere fortemente que & visdes, crencas e preferéncias dos
profesores vbre aMatemética influem sobre sua préticadocente.

Ao estudar a concepcéo e apréica de professores de trés paises - Inglaterra,
Franca eAlemanha - Pepin explorou questfes relativas a mncepgéo dos professores com
relac® a Matematica, seu ensino e grendizagem e @ modo como suas praticas em sala de

aula refletiam essas concepcdes. Ele mnclui seu trabalho afirmando que:
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Os achados na pesquisa demonstram que as praticas dos professores em sala de
aula nos trés paises refletiam suas crengas e mncepgdes de Matematica e seu
ensino e grendizagem. (PEPIN, 1999, p.144 - traduc&o nossa) °

Golafshani (2002, da Universidade de Toronto, afirma que professores com
visdes absolutistas da Matemédtica fazem maiores gustes nas reformas do programa
propostas pelo National Council of Teaders of Mathematics (NCTM)*° — que tendem a
apresentar a Matematica de maneira menos tradicional — na tentativa de regular sua prética
de ensino para que eta seja @mpativel com suas convicgdes. ™

Garnica e Fernandes (20020), estudaram o depoimento de professores que
lecionam em cursos de Licenciatura em Matemética Estes autores perceberam, no discurso
de seus aJjeitos de pesquisa, a eisténcia de um conjunto de “principios’. N&o afirmam,
porém, que tais principios norteiam a prética do profesor “posto que a concepgdes ndo sao
uma olec® de idéias que atecedem as praticas.” Afirmam, sim, que “na acéo/préica
docente tais principios $0 engendrados, mantidos, reproduzidos, intensificados e
justificados’. Desta forma, concluiram pela existéncia de uma “doutrina” — como
chamaram a esse cnjunto de principios - que ingtitui a prética dos profesores formadores.
Uma doutrina “se exerce transformando os individuos em sujeitos ideolégicos através de
convocages de pertenca” e “éela que forma a concepcdes de mateméticos e educadores,

de autores e alitores’.

® “The findings of the research demonstrate that teacher’s classroom practices in the three ountries refleded
their beli efs and conception of mathematics and its teaching and leaning”.

0 NCTM é a intituicgo que mngrega os professores de Matemética americanos em torno das propostas e
diretrizes para 0 ensino e a grendizagem de Matematica. Malgrado a diferenca quanto a duacéo, ao nimero de
sicios e, findmente, quanto a influéncia dedsiva que tem em rdacgdo a definicdo da politica elucacional
americana, é entidade similar a brasil eira Sociedade Bras eira de Educacdo Matemética (SBEM).

1 “For teachers with absolutist views, mathematics is a vast coll edion of fixed and unrelated coll edion of facts
and rules that have proven to be useful. When faced with the new textbodk with the expedation to encourage
students to develop what NCTM (1989) cdls “mathematicd power” and defines the term as “the ability to
conjecture, explore, and reason logically to communicate about and through mathematics; to solve nonroutine
problems; and to conned ideas within and between mathematics and other entities’ (p. 1), these teachers made
major adjustments to the reformed program to regulate teaching practices compatible with their beliefs’.
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ApGs a leitura detalhada desta “doutrina”, Garnica & Fernandes (2002)
afirmaram em seu trabalho que o principal valor ingtituido por ela é a ompeténcia em
relac® aos conteldos matematicos. Segundo essa mncepcén, a cPpadtacd pedagdgica
reduz-se a capacidade de “passr em frente”, “transmitir” e “re-transmitir” o conteGido
matemético.

Parece aistir nessa doutrina um jogo entre “pedagogia e epecificidade”. Por
“especificidade” entendem os autores questfes referentes ao conhecimento matemético, ele
proprio, em suas formas de producdo e divulgacédo que se dd internamente a uma
comunidade especifica — a dos Mateméticos — responsavel socialmente por gerar
conhedmento matemético em estado nascente. Por “pedagogia” os autores referem-se as
modos como ese nhecimento especificamente produzidos historicamente por
matematicos é goropriado pela comunidade mas ampla, sendo levado as slas de alla onde
se da seu traamento. Nese mntexto pedagdgico, portanto, confrontam-se os valores
préprios & mmunidade dos Mateméticos e os valores defendidos por aqueles profissionais
responsaveis por tratar ese cnhecimento especifico — a Matemética — em situac® de
ensino e grendizagem. Tal é 0 jogo entre especificidade epedagogia @ qual a doutrina faz
referéncia direta. Es jogo causa uma dicotomia entre & disciplinas escolares préprias a
formacao do professor de Matematica de modo a subjugar e neutrali zar uma de suas partes,
eximindo o profissonal da &ea epecifica da responsabilidade de educa (GARNICA &
FERNANDES, 2002). Com isso o profesr ndo asaume sua responsabilidade politica
limitando-se gpenas a um “saber local”, ou sgja, 0 professor de Matemética asume que sua
funcdo deve ficar restrita ab campo do ensino da Matemédtica A metodologia classicamente
utilizada é adas aulas expositivas, nas quais ® “ensina’ um conjunto de topicos, linea e

hierarquicamente encadeados. As “metodologias’ utilizadas, muitas vezes, sdo resultantes
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de d@os impensados'?, ou entdo, pensados de maneira aaitica O que é ignorado pela
maioria dos professores é que a ndo opcdo por um método determinado j4 € a aeitacd da
metodologia fundamentada no senso comum, seguncb a qual, como consequéncia, as aulas
ocorrem em fun¢éo da nota que seleciona os “mais aptos’ areproduzirem as concepgoes da

doutrina.

Restringir-se ao “ensino do contelldo matematico”, além de negligenciar a
posshili dade de uma formacdo dobal do aluno, confunde valores e potencializa a
reproducdo irrefletida de um professor que age @mo se fosse alheio as estruturas
sociaig.../a metodologia da ndo preocupacdo é, em s, metodologia feaunda na
preservacdo da doutrina edeve, portanto, ser - a0 menos - investigada. (GARNICA
& FERNANDES, 2002d, p.13).

Saber, ensinar, e saber ensinar mateméaticando sera um valor em s, como reza a
doutrina, mas apenas uma @ndicdo de dicacia da pratica elucativa que se vai
instalar durante esee ensino. (FERNANDES, 2001, p.116)*,

O estudo de Fernandes (200)) traz contribuicéo a ese proces de significac@®
fazendo referéncia a termo “crenga’ como sinbnimo de “concepcén”.

Fernandes (2001 tem nos trabalhos de Peirce a tave de seu trabalho. Segundo
ele, a divida éum estado de insatisfac® de que lutamos para nos livrar e passar para 0
estado ca aenca A crenca éum estado cdmo e satisfatorio que ndo se pretende evitar ou
trocar inadvertidamente por uma aenca em outra @isa. O homem, porém, estd sempre
sentindo a necessidade de reaiar ou aterar suas concepcgdes, de rever as motivagdes que 0
levam a air, sendo desafiado a mover-se para outro estado ce aenca 1s ocorre quando se
questiona o camo proces® de crenga ‘fixada’; dado que ndo existe no mundo verdade

absoluta ou um estado eternamente agradavel da mente, por is®, sempre que 0 mundo ndo

12 Os atos que aqui chamamos de “impensados’, sAo aqueles que n&o sdo nortealos por teorias e ndo surgem de
reflexdo. S8o adotados como verdadeiros por refletirem a posi¢éo da maioria dos educadores. S8o, portanto, atos
i deol ogi camente @niventes com a aual situagdo do ensino.

13 Resslta-se, nessa dtacdo, areferéncia feita por Fernandes (2001) — e também por Garnica eFernandes (2002a
€2002) — aos trabalhos de Roberto Ribeiro Baldino. O préprio termo “doutrina’ foi cunhado pelo prof. Baldino
em artigo de 1991. Posteriormente, a gplicacdo do termo em procedimentos de pesquisa foi feita por Fernandes e
Garnica, em seus artigos obre mncepcao de professores.
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faz sentido, a divida grarece desafiando-0. A ess proces Peirce denomina “fixacdo da

crenca’ tendo a ele dedicado varios estudos.

Tomando a divida genuina @mo um fendmeno natural — mas desagradavel — para o
homem, é necessrio buscar as crengas que acamardo o mal estar imposto pela
divida e, entdo, criar um hahito. (GARNICA & FERNANDES, 203, p.31).

Acreditamos que algumas dessas crengas s0 constituidas e se efetivam durante o
proces de formagéo do profesor e tendem a ser, posteriormente, reproduzidas em sala de

aula.

[...] atendénciados professores € reproduzir, sobretudo durante o primeiro periodo de
seu exercicio profissonal, os modelos pelos quais foram formados. (CARRILLO &
CONTRERAS, 19%, p.91 —traducsio nossa).™

Os trabalhos de Silva (1993, Fernandes (2001) e Garnica & Fernandes (2002),
vao além dessa afirmagado ao apontarem para o fato de que posturas e valores, proprios do
campo da pesquisa, sdo reproduzidos, fortalecidos e legalizados nas slas de aula de
matemética

ApGs investigar as concepgdes bre Mateméatica eo seu ensino, e & implicagdes
destas nas préticas letivas de professoras do 1° Ciclo do Ensino Basico em Lisboa,
Serrazina pulicou, no ano de 1999 um artigo no qual apresenta parte de suas
consideragdes. Ness trabalho, a aitora assume “que ha uma relacé® muito edtreita entre os
conhedmentos do professor e seu ensino, e que este afeta o que de fazna sala de aila eo

que os aunos aprendem”. (SERRAZINA, 1999 p. 1). Além disso, essa mesma aitora,

14 n1..] la tendencia de los profesores [es] reproducir, sobre todo durante € primer periodo de su gercicio
profesiond, los model os en los que han sido formados.”
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ainda neste trabalho, afirma que o conhecimento dos profesores ndo pode ser visto
isoladamente das suas préticas e do contexto educaivo onde se inserem.

Ponte (1992 parecetambém fazer referéncia avalorizac@® do contexto. Em seu
trabalho este aitor sugere trés niveis de influéncias nas concepcdes dos professores: (@) o
gque se pass na sala de aila, (b) a organizac® escolar, e (C) aspedos mais gerais da
sociedade. Ponte refere-se também a existéncia de onflitos entre & concepgdes e &
préticas e acedita que eles tendem sempre aexistir, podendo, porém, ser resolvidos de
diversas maneiras. O autor refere-se, ainda, a naturezadesss conflitos e, como exemplo,
cita o resultado de um estudo redizado com professores que aceditavam na importancia da
utilizac® da resolucéo de problemas junto a seus alunos, atividade que ndo era bem aceita
por aguns deles. Apds tentativas frustradas, um professor pasu a usar com estes alunos
um ensino basicamente tradicional, adaptando de maneira significativa suas concepcdes a
realidade da prética

Até ayui, discutimos, em linhas gerais, o quetem sido concebido por “crenca’ ou
“concepcdn” e de que modo os autores estudados relacionam a oncepgdo dos professores
de Matematica com sua prética de sala de aula. Dis temos que nossas concepcdes S0
formadas (e fazem funcionar) um sistema de pressupostos que acalmam a angustia que &
davidas nos causam, criando habitos de ac® que formam, reproduzem e também fazem
funcionar crencas/concepcdes. N&o afirmamos, com s, que &ista nese proceso uma
relac® de caisa eefeito. Acreditamos, sim, na existéncia de uma retro-alimentagcé entre
concepgdes e préticas, como jatratamos de explicitar.

Segundo Porlan et a (1997, grande parte das concepcdes que temos 80 geradas
lentamente por process de “impregnacd ambiental” e interiorizedas aaiticamente por
estarem relacionadas com a tradicéo (sempre se fez assim...). Carvalho & Perez (2003

p.26) parecem concordar com essa afirmacgd, pois afirmam que “comecase hoje a
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compreender que os profesores tém idéias, atitudes e comportamentos sobre o ensino
devidos a uma longa formacdo “ambiental” durante o periodo em que foram alunos’.

Acrescentam ainda que:

[..] a influencia dessa formagdo incidental [“ambiental”] é enorme porque
responde a experiéncias reiteradas e se adquire de forma néo-reflexiva como algo
natural, 6bvio, o chamado ‘senso comum’, escapando assm a critica e
transformando-se em verdadeiro otstéculo. (CARVALHO & PEREZ, 2003, p.27)

Com relac® a ess;a afirmacéo/problema sobre a auséncia de um pensamento
critico, aaeditamos que temos em Lins (1999 um possivel encaminhamento. Segundo €ele,
€ inevitavel nossa definicdo com respeito a um conjunto de pressupostos, mas isso s6 pode
ocorrer apds sr feito um contraste com outros conjuntos de presaupostos. Para de é apartir
da questdo “em que mundo vivemos e que mundo queremos construir’ que podemos
articular nossa reflexdo e nossas escolhas. O papel da reflexdo tedricadeve ser sempre o de
nos oferece a oportunidade de fazemos escolhas. Se a@itarmos essa idéia, temos também
que aeitar que a diversidade de teorias é saudavel. Nao € possivel discordar de um
modelo sem entendé-lo, e para ta entendimento é necessario que se @nheca 0s
presapostos que o sustentam. Talvez sgja essa, em Ultima instancia, a inten¢do dessa nosa
pesguisa: compreender pressipostos.

Serrazina (1999 p.7), utilizaem seu trabalho o termo “reflexédo” como sendo um
“sistematico questionamento das praticas de alguém para melhorar essa prética e
aprofundar a sua cmpreensdo sobre ela”.

O fato dessa investigacé ter se originado de experiéncias em sala de aula, aliado
ao fato de que serd essa mesma sala de aula um contexto fundamental em nos trabalho,
nos leva a aceditar, de aordo com Garnica & Fernandes (20022 e 2002), que as
concepgdes que uma pesa tem de um objeto é o produto de varios significados que séo

atribuimos a ess objeto e que isD, essa dribuicdo de significados, ocorre no interior das
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atividades (em nos caso, no interior do sistema educativo, no qual a sala de aula élocus
fundamental). Novamente ressaltamos que ndo se trata ajui de uma relac@® de caisa e

efeito.

[...] as concepcdes que um professor de Mateméticatem acerca da Matematica, seu
ensino e grendizagem, podem ser vistas como um “conjunto denso” dos varios

significados produzidos durante sua formacdo e seus afazeres. (GARNICA &
FERNANDES, 2002d, p.4).

Ainda segundo esses autores:

As concepcdes que temos de um objeto podem ser vistas como o amalgamado de
significados vérios, produzidos no interior de atividades, que aribuimos ao referido
objeto. Em particular, as concepgdes que um professor de Matematica tem acercada
Matematica seu ensino e aprendizagem, podem ser vistas como 0 amagamado
dessss varios sgnificados, produzidos durante sua formagdo, atribuidos por de a
ess ciéncia, determinantes de (e determinadas por) sua agdo em sala de aula
(GARNICA & FERNANDES, 20023, p.35)

Ponte, em um de seus trabalhos, conclui que:

[..] as concepgdes dos professores néo constituem um todo relativamente
homogéneo. Diferenciam-se daramente pelos niveis de ensino, pela sua origem
profissonal (isto & pelo tipo de formagdo inicial, formagdo cientifica e formagdo
pedagogica), pela suainsercdo social e pelas suas opgdes ideoldgicas e alucativas.
Além dis, as concepedes ndo constituem uma entidade estética. (PONTE, 1992,
p.18)

Essa afirmac® esta presente também no trabalho de Barbosa, no qual

encontramos a seguinte citag:

[...] 0 estudo das relagBes entre @mncepgdes e préticas ndo se deve estender somente
as proprias experiéncias dos professores, mas também aos fus contextos. Digo
iSD porque, Muitas vezes, 0 contexto no qual se exerce apréatica docente oferece

limites para aguilo que o professor concebe para seu ensino. (BARBOSA, 2001,
p.71)
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A vista da daborac® que nos foi possivel a partir dessa revisio bibliogréfica,
assumimos o termo concepgdo como sendo algo de natureza ognitiva que pode ditar as
normas de ac® de um professor no momento de sua prética. N&o assumimos, porém, que &
concepgdes sjam determinantes dessa acd. Preferimos aaeditar que concepcdes e prética
sejam fatores que, como ja mencionados anteriormente, se retro-alimentam. Disso partimos
para 0 campo de pesguisa em busca dos depoentes e seus depoimentos, momento da

pesguisa que passamos a explicitar na seqiéncia deste texto.
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3 Metodologia da Pesquisa
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3.1 A escolha do caminho

E o cotidiano que faz aflorarem as perplexidades que levam as perguntas sobre o
mundo que, por sua vez, pedem por modos de acdo que permitam a compreensdo
que, finAmente, sdo caregadas de volta a cotidianidade, num ciclo continuo e
interminével. (GARNICA, 20013, p. 40).

Inicialmente, retomamos aqui a afirmacéo que subsidiard nossa pesquisa: a aenca
de que & concepgbes ndo se manifestam de maneira direta. Para que das possam ser
reveladas, recorreremos a um viés. O viés escolhido foi o livro didético, tendo em vista seu
papel dentro do contexto escolar, principalmente en sala de aila. Freitag, Costa & Motta

afirmam que os professores @ deixam influenciar pelo contetido do livro didatico mesmo
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quando ele mntraria seus conhecimentos e convicgdes. O livro didatico tem, com isso,

fortaledda sua “onipoténcia” e “onisciéncia’*°.

Tudo se @cano livro didético. Ele estabelece o roteiro de trabalhos para o ano
letivo, dosa s atividades de cala professor no dia-a-dia da sala de aula e ocupa os
alunos por horas a fio em clase e en casa (fazendo seus deveres) [...] professores
e alunos tornaram-se seus escravos, perdendo a autonomia e 0 senso critico que o
proprio processo de ensino-aprendizagem deveria criar. (FREITAG, COSTA &
MOTTA, 1997, p. 128).°

Este estudo foi norteado pelos parametros das abordagens qualitativas de pesquisa
por entendermos que a busca por compreender as concepgdes dos sjeitos pesquisados
envolve a ompreensdo de um universo de significages, atitudes, atos e valores que sdo
elementos cuja quantificaca® € questionavel em suas possibilidades de deixar compreender,
de modo mais amplo, 0 qLe se deseja.

A opgép por entrevistas como instrumento para a mleta de dados tem como
fundamento nossa cateza junto a de varios autores, especificamente voltados ao estudo das
metodologias de naturezaqualitativa, como Bogdan & Biklen (1994, Alves (199]) e Garnica
(20018), de que da € um instrumento privilegiado dada a posshilidade de a fala ser
reveladora de condicOes estruturais, de sistemas de valores, hormas e simbolos e, a0 mesmo
tempo, ter a magia de transmitir, através de um porta-voz, as representagdes de determinados
grupos, em condi¢des histéricas, socio-emndmicas e alturais espedficas. Os dados
descritivos encontrados na fala do sujeito permitirdo ao pesquisador compreender as
especificidades da histéria, dos valores, da prética, da visdo de mundo e o significado que o
depoente atribui a suavida e & coisas que fazem parte da sua redidade social.

Alves afirma que a &ordagem qualitativa:

15 Para um aprofundamento sobre ess tema, recmenda-se aléturade O Livro Didético em Questdo de B.
Freitag,W. C. Costa eV. R. Motta. Ed.Cortez1997.
18 Essa afirmagfo serd discutida durante a andli se dos dados.
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[...] parte do presauposto de que as pesas agem em funcdo de suas crengas,
percepcdes, sentimentos e valores e seu comportamento tem sempre um sentido,
um dggnificado que ndo se da a onhece de modo imediato, predsando ser
desvelado. (ALVES, 1991, p.54).

Ega mesma aitora indica ainda trés caraderisticas essenciais aos estudos
qualitativos. visdo holistica, abordagem induiva e investigacdo naturalistica Essss trés
caraderisticas permitem que 0 pesquisador tenha uma observagé mais livre do fendmeno. O
fendbmeno sera observado e analisado dentro de um contexto, considerando suas inter-
relagdes. Finamente, a observac® dese ntexto deverd ser feita om o minimo de
intervencéo do pesquisador.

Essas caaderisticas apontam que 0 pesguisador € o principal instrumento de
investigacéo e indicam a necessdade de @ntato direto e prolongado do investigador com o
contexto geral de sua pesquisa. Garnica (2001a, p. 40) aaedita que “uma pesquisa, como
acé® intencionalmente desenvolvida visando a compreensdo de faces da vida humana, ndo
pode atificialmente desprender-se contextualmente”. Alves (1991 p.55), por sua vez
aaescenta que “para os ‘qualitativos’ a redlidade € uma onstrucdo socia da qual o
investigador participa”.

Para Garnica (2001a) um dos principais equivocos dos paradigmas que regem o
faze classco em pesguisa €o fato de considerarem 0 mundo como uma estrutura pronta a
mao. Mesmo que isso se verifique por muitas vezes, ndo se pode generalizar. Sendo coerente
com esse ponto de vista, 0 autor considera mais ensato optar pelo fluido em detrimento do
fixo, pela multiplicidade em detrimento do absoluto, pelo caminho em detrimento da
chegada, pela regulagZ em detrimento do regulamento’’, pelo process em detrimento do

produto.

" Trataremos dos termos “regulamento” e “regulacio” na seqiiéncia deste texto.
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O que se pretende entdo € munido de relatos e entrevistas, procurar aspedos que
possibilitem compreender quais concepcdes o profesor de Mateméticatem sobre o ensino e
a grendizagem de Matemética, a partir do Viés “escolha dos livros didéticos’.

Garnica (2001a) alerta para a necessdade de uma pesquisa clara, pulica,
comprometida, indisociavel da préatica e percebendo-se em tragjetéria, sendo construida,
afirmando ser fundamental que os educadores matematicos delimitem suas fronteiras de ac@®
prética ede pesquisa, arquitetando argumentos que defendam responsavel mente seus modos
de ac®. Espedficamente em relacd® a pesquisa, afirma o autor, € imperativo que, em
comunidade, sejam discutidos e decididos os parametros que avaliem a qualidade das
investigagdes ou, em outras palavras, que sgjam elaborados principios reguladores do
pesquisar. E o que pretendemos nessa nossa trajetoria de investigagzo.

O texto de Alves (199]) é daro ao afirmar que eta se tornando um nodismo
banal a a@itacd® acaiticade metodologias alternativas, que por vezes ndo passam de faltade
método, referindo-se aalguns estudos ditos qualitativos que sdo meros relatos superficiais.
Mesmo que ndo exista um detalhamento como na pesquisa tradicional, Alves (199]) alerta
para o fato de que iste anecessdade de um planejamento cuidadoso, explicitando passos e
procedimentos que levem ao objetivo do estudo com rigor e profundidade interpretativa.

Concordando com essas afirmagdes, Garnica (2001a) pontua que € necessrio
regular o faze do pesquisador que opta pelas abordagens qualitativas.

O que ndo se pode perder de vista segundo este aitor, é a diferenciac@® entre
“regulac®” e “regulamentaca” . Regular diz do sujeitar aregras, dirigir, regrar, estabelecer e
facilitar por meio de disposicies. Regulamentar fala de sujeitar a regulamentos. Sendo
intencional, a pesquisa pede por critérios que, direcionando as agdes que buscam alcancar

objetivos, organize eordene o cadtico e “regulacdo”, parao autor, tem o sentido de:
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[..] processo em que grupos que se @ngtituem socialmente discutem e
estabel ecem continuamente as finalidades que organizam sua vida em comum, de
maneira que os critérios de mnvivéncia e redizacdo de agdes col etivas estejam em
adequacdo com as finalidades comprometidas coletivamente [...] as finalidades
acordadas €0 a Unica e genuina fonte das regulagbes que necesstam ser
combinadas para ir organizando e dando €ficacia @ desenvolvimento das agles
comuns. (GARNICA, 2001a, p. 38).

Ele averte ainda que, na tentativa de evitar tropegds ou proteger a pesquisa
qualitativa de possiveis (e necessarias) criticas, optamos por abandonar “naturamente” a

regulacé e nos dirigimos ao espartilho da regulamentagé.

A tesstura fluida e leve das mahas quditativas - uma de suas maiores
dificuldades, mas, sem divida, suamaior gldria, pois lhe da poder de abrangéncia
- parece sr um obstaculo natural principamente aqueles que iniciamente se
defrontam com o modo qualitativo de pesguisar. Soltos no mar da liberdade, os
pedidos por regulacdo — ndo poucas vezes — transformam-se an desgo de
regulamentacdo. ( GARNICA, 20014, p. 39).

Joel Martins parece oncordar com isso quando afirma que:

Na pesquisa qualitativa, uma questdo metodol 6gica importante € aque serefere ao
fato de que ndo se pode insistir em procedimentos gsteméticos que possam ser
previstos, em pasos ou sucessfes como uma escada em degraus a generalizagao.
(MARTINS, 202, p.58)

Entendemos que os parémetros para uma possivel regulacdo do pesquisar
qualitativamente podem estar ancorados nas caaderisticas basicas que Lidke & André citam

para uma investigacé qualitativa. S&o elas:

Ter 0 ambiente natural como sua fonte de dados e o pesquisador como seu principa
instrumento; coletar dados predominantemente descritivos, ter maior atencdo ao
processo que ao produto; 0 processo de andlise tende a ser indutivo, sendo que os
pesquisadores ndo se preocupam em buscar evidéncias que mmprovem hipdteses
definidas antes do inicio dos estudos. As abstragdes formam-se ou se @nsolidam
basicamente, a partir da ingpec@ dos dados num processo de baixo para cima.
(LUDKE & ANDRE, 1985, p.11 e 12)

Segundo Garnica (20019), diada a essas caraderisticas aqui expostas, edd a

necessidade da eisténcia da maturidade do pesguisador. Maturidade esta que s sera
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adquirida com o trafego do pesguisador pelo mundo acalémico, o contato com seus pares, as
concepcdes que se formam com a mmpreensdo de textos, contextos e teorias; sendo todos
esses fatores de extrema importancia para que o pesquisador tenha uma incursdo plena na
pesquisa qualitativa. O autor salienta, ainda, que amaturidade do pesguisador e a pesquisa séo

fatores que se retro-alimentam.

A maturidade permitira um relacionamento mais livre edinamico do pesquisador
com seus dados, algo mais proximo do dialogo |eitor-texto-contexto, numa busca
de referéncias que ancorarg as interpretagfes. (GARNICA, 2001a, p.43).

Também Alves, considera que:

[...] em funcdo da propria naturezada pesquisa qualitativa, € mmpreensivel que
alunos de airrsos de pés-graduacdo que optam por trabalhar seus temas de tese ou
dissrtacdo com uma metodologia qualitativa fiquem t8o inseguros quanto ao
plangamento de sua pesquisa € mais espedficamente, quanto a elaboracdo do
projeto. (ALVES, 1991, p.56).

Referindo-se @ que deve (e pode) ser antecipado num projeto de pesquisa

qualitativa, a autora diz que:

[...] poderiamos, resumindo, dizer que 0 que “deve’ é 0 que “pode’ ser antedpado.
E o que “pode’ vai depender da natureza do prdprio probema, seu grau de
complexidade, do conhedmento acumulado sobre o tema, bem como da posi¢éo
do pesquisador dentro do continuum quditativo, levando-o a optar por um maior
ou menor grau de estruturacdo prévia do estudo. Nao ha, portanto, “regras’.
(ALVES, 1991, p. 61)

Finalizando, salientamos ainda a importancia que a leitura tem durante ese
proces®. Luna (2002 p.32) aerta para iso dizendo que “o referencial tedrico de um
pesquisador € um filtro pelo qual ele enxerga arealidade, sugerindo perguntas e indicando

possibilidades’.
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Esta dltima citac® nos levou a opcdo de desenvolver, inicialmente, para a
familiarizagd com o tema, uma revisdo bibliografica prévia sobre “Concepcbes’ e sobre

“Livro Didatico de Matemética”. Anteriormente goresentadas no corpus des<e trabalho.

3.2 Os sujeitos e 0 campo da pesquisa

Procurdvamos professores que ledonassem Matemética no Il Ciclo do Ensino
Fundamental em escolas de ensino publico e que, de dguma forma, tivessem adotado livros
didéticos para nortea seus trabalhos em sala de aula. Apesar da sugestdo feita por Bogdan &
Biklen (1994 aos pesquisadores iniciantes, para ndo escolherem locais onde trabalhem ou
assunto no qual estejam envolvidos como objetos de pesquisa, decidiu-se, depois de analisar
0S riscos que rriamos, por realizar as entrevistas em duas escolas onde a pesquisadora ja
havia trabalhado, sendo que, em uma delas, ela havia passado grande parte de sua vida
escolar, tanto na cndicédo de duna como na de profesora. Ese ewolvimento afetivo que a
pesguisadora mantém com tais escolas foi fator determinante nesta escolha.

No entanto, as referidas escolas 0 relativamente peguenas e embora mntenham
profesores com o perfil desgjado, tém um nimero reduzido desses profissonais. Por essa
razd® uma tercdra escola foi escolhida devido a concentrac@® de um grande nimero de
profesores que também correspondiam ao perfil que procuravamos.

Com isso, dez professores de Matematica de duas escolas da rede etadual e de
uma escola da rede municipal de ensino, inseridas em cidades localizadas no interior do
estado ce S&o Paulo, participaram como depoentes para este trabalho. Todos os depoimentos

foram coletados no durante o segundo bimestre de 2003.

As identidades dos gjjeitos devem ser protegidas, para que ainformagdo que o
investigador reclhe ndo possa causar-lhes qualquer tipo de transtorno au prguizo.
(BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 77)
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A neaessidade de garantir o anonimato dos depoentes uniu-se a desegjo de inserir,
nas paginas deste estudo, nomes de pesas que, de uma maneira ou outra, estiveram nos
apoiando em todas as fases pelas quais passamos, por essa razé os verdadeiros nomes dos
depoentes foram substituidos, seguindo uma ordem alfabética, por nomes de alguns colegas

de aurso.

3.3 Oscaminhos percorridos

Ao negociar a aitorizagéo para efetuar um estudo, o investigador deve ser claro e
explicito com todos 0s intervenientes relativamente aos termos do acordo e deve
respeita-lo até a onclusdo do estudo. (BOGDAN & BIKLEN, 199, p. 77).

ApGs contato inicial com a direcd das escolas, da qual obtivemos autorizacéo
para dordar os profesres e, destaforma, questiona-los quanto a disponibilidade einteresse
em participar do nosso trabalho respondendo as perguntas por nds preparadas, abordamos os
sujeitos com entrevistas ®mi estruturadas, cuidando sempre de respeitar a alltura e os
valores do entrevistado, ouvindo-os atentamente e atimulando o fluxo natural de
informagdes (LUDKE & ANDRE, 1986. Rewlhidos os depoimentos e trabal hados os textos
relativos a esses depoimentos — num procesd que cdera aseqiéncia deste texto explicitar —
apresentamos a cala um dos profesores colaboradores um “termo de livre @nsentimento” .
O modelo deste documento que formaliza o consentimento dos entrevistados quanto a
utilizac@® de seus depoimentos nesta pesquisa, esta incluido como apéndice deste trabal ho.

Inicialmente, foi pedido aos depoentes que fizessem um relato de suas trajetorias
pesais e profissonais e, em seguida, as entrevistas sguiram um roteiro que, embora

elaborado previamente, ndo era totalmente fechado, deixando, assim, espago para que 0s
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sujeitos falassem sobre suas inquietagdes e ndo apenas respondessem as perguntas por nés
elaboradas.

Como j& mencionamos anteriormente, foram entrevistados dez profesres de
Matemética Além deles, uma mordenadora de escola também nos forneceu seu depoimento.
Optamos, porém, por trabalhar somente com dez depoimentos. O discurso da coordenadora
ndo foi por nés analisado porque, durante a entrevista, soubemos que ela ndo correspondia,
totalmente, ao perfil que desejavamos. ndo era licenciada em Matemética esua participac®
na alocéo do livro didatico limitou-se a @municar aos professores que tinham que redlizar tal
escolha.

As entrevistas foram realizadas, em sua maioria, em salas dos prédios das escolas
onde cala professor trabalhava, com excec¢é de duas delas, que ocorreram durante os finais
de semana devido afalta de tempo livre por parte das professoras. Por essa raz®, fui acolhida
em suas residéncias para a oleta dos depoimentos.

Durante & entrevistas alguns depoentes mostraram-se emocionalmente afetados
a0 serem entrevistados e, nas entrevistas iniciais, esse abalo emocional manifestou-se,
também, na pesquisadora. Em alguns casos, por razdes diversas (siglas que ndo conheciamos
ou problemas com a gravacd® das fitas), houve a necessidade de retomar, em momentos
pogteriores, as entrevistas para que dgumas duvidas fossem esclarecidas.

O pass seguinte foi 0 datranscricéo das entrevistas que haviam sido gravadas em
fitas K-7, para que ndo se perdess nenhuma das falas dos sjeitos. A transcricéo tem a fungéo
de fixar a oraidade, pois, segundo Garnica (2003 p.27), “0 discurso € evanescente, € evento
da linguagem, e no proces® (e tenta negociar significacdes, ese e/ento, mesmo em sua
evanescéncia, precisa, de algum modo, ser retido, fixado”.

Embora este proces® seja gparentemente mecdanico, dedicamos a ele um olhar

cuidadoso, pois Marcuschi alerta que:
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[...] a tarefa da transcricdo ndo é algo simples, nem natural. Trata-se de uma
atividade que atinge de modo bestante acentuado a fala original e pode ir de um
patamar elementar até uma interferénciamuito grande. N&o existe uma férmulaideal
para a transcricdo “neutrd’ ou pura, pois toda transcricdo ja € uma primeira
interpretacdo na perspedivada escrita. (MARCUSCHI, 2001 p. 53)

ApOs transcritas as fitas, fato que, como ja observamos acima, mereceu um
cuidado especial para que nenhuma palavra se perdesse ou foss por nds inserida no discurso
do sujeito, percebemos, ja nas entrevistas iniciais, que & falas dos depoentes apresentaram-se
extremamente truncadas. Esse fato nos induziu a busca um procedimento que tornasse 0s
discursos mais coesos e, com isso, de leitura mais fluente e gradéavel. Essa busca terminou
quando, apresentados aos procedimentos usados pela Histéria Oral, nos deparamos com o
reaurso datextualizaca.

A textuaizagd consiste, de aordo com as regras de dalitorac® citadas por
Marcuschi (2001) em eliminar dos discursos dos sJjeitos, de maneira nsciente, as
hesitagdes, repeticdes, autocorregdes e os marcadores com o0 objetivo de depurélos de
elementos (formalmente) inanalisaveis. Entendemos, ainda wncordando com o autor, que
ese procedimento ndo afeta a e$ncia do texto original, tendo em vista que o préprio
ouvinte, concientemente ou ndo, faz essas eliminagdes para fins de cmpreensdo. Além disso,
€ bastante comum que, ao ler a transcricdo de seu depoimento, o préprio depoente fique, de
ceto modo, desapontado com suas habilidades linglisticas e peca para que sejam feitas
alteragdes no texto.

No proces® de textualizac®, as perguntas feitas durante & entrevistas S0
incluidas no texto, o qual mantém-se em primeira pessoa.

Nas textualizagdes que fizemos, algumas frases foram reformuladas e, em outros

casos, ocorreram insergdes de dgumas palavras que denominavam lugares ou pesas que

haviam sido referenciados com gestos ou, no caso das pesas por “elelela”, pelos sjjeitos
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durante seus depoimentos. Procuramos recorrer somente & primeiras formas de
textuali zac80'®, evitando, em principio, formas mais arrojadas.

Fezse necess&rio também, no proces® de textualizacd®, a compreensdo dos
textos originados das transcri¢fes das entrevistas. Com is, entendemos que ntinudvamos
nos percurso de andlise que fora inicializado'® com as transcrigdes. O envolvimento do
pesguisador com tais process proporciona aele momentos em que tem a oportunidade de
familiarizar-se cala vez mais com os depoimentos.

Concluidas as textualizag@es das entrevistas, nos dedicamos a andlise dos dados
coletados. Neste proces de andlise, tentamos, de maneira mais concreta, nos aproximar dos
depoimentos e, segundo nNos ponto de vista, analisa-los.

Denominamos essa dapa de “analise bruta” porque sua realiza¢a ocorreu em um
procesn sem amarras, ou sgja, sem parametros pré-definidos. Essa andlise reflete &
impressdes que a pesquisadora e seu orientador tiveram ao entrar em contato com 0S
depoimentos. Uma possivel critica a ese procedimento poderia vir daqueles que afirmam ser
aposturado pesquisador imparcial em relaca® aos fus dados. Ndo ha imparcialidade, e iso é
uma das nosss primeiras afirmagdes. Alids, a negac@® daimparcialidade ou a neutralidade do
pesquisador estd na es€ncia da opcéo pela abordagem qualitativa de pesquisa. Respeitamos
as informacBes dos depoentes, mas € a partir dessas memorias, registros e vivéncias que
atribuimos noss significados ao tema que apesquisa foca A “andlise bruta” respeita ese
pressuposto, trabalhando os depoimentos e explicitando o que o pesgquisador compreende a
partir do e foi dito pelo depoente. N&o se trata de dirmar que o depoente disse aquilo ou

isso. Esss intencOes de groximagcdo congenial entre pesguisador e depoente estéo

18 Os historiadores orais valem-se de vérios momentos da textuaizacdo. O primeiro deles €, como ja dirmamos,
a“limpez’ do texto eainclusdo das perguntas no discurso do depoente. Formas mais arrojadas de textualizacdo
incluem a reordenagdo do depoimento segundo eixas temaéticas ou cronoldgicos, por exemplo. Sua versdo mais
radicd éa“transcriagdo”, quando o pesquisador vale-se de formas literérias para recompor o texto origindmente
transcrito. (cf. p.e. MEIHY, 1996)

19 Na verdade entendemos que, a partir do momento em que fizemos nossa opc&o por um tema e acolhemos 0s

depoentes (ou mesmo antes disD) ja estavamos imersos num processo de interpretacdo.
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definitivamente fora de nossa perspediva. Ndo se trata, também, de julgar 0 que 0 depoente
disse: descrigdes ndo sdo passiveis de valoracé, ndo sdo cetas nem erradas, boas ou ruins.
Descrigdes apresentam a versao que o depoente dedde dar de sua percepcéo sobre o que lhe é
perguntado. Temos 0 que 0 depoente disse € a partir disso, explicitamos o que
compreendemos. A partir do que de dis®, dizemos aceca das possibilidades de tratamento
a0 NosL tema.

No proces denominado “andlise bruta”, os depoimentos foram, por nés —
pesquisadora eorientador -, reescritos. Embora tenhamos procurado ndo nos afastar do que
julgdvamos ser a es€ncia manifestada nas falas dos depoentes, a reescrita foi realizada
segundo nossas interpretacdes e, como ja diseemos anteriormente, esta refletindo noso ponto
de vista om relac@® ao que os depoentes apontaram. Contudo, neste momento, ao tentarmos
faze com que essa esséncia aflorasse, incluimos, permeando a reescrita, novos elementos
que, como ja citamos acima, refletem o resultado de uma primeira andlise realizada pela
pesguisadora eseu orientador.

Com o proces de “andlise bruta”, nossa familiarizac® com os discursos foi
intensificando-se cala vez mais. 1s® fez @m que observassemos a &isténcia de algumas
convergéncias entre os depoimentos. Com isso, alguns “tdpicos’ foram destacalos e
denominados “unidades de andlise”.

Dando seqiiéncia a proces® de andlise, voltamos ao texto produzido durante a
“andlise bruta” com o objetivo de dheca as “unidades’ encontradas e verifica se estas
seriam, ou ndo, mantidas. Finalizamos essa @apa concluindo pela existéncia de seis “unidades
de andlise” que serdo explicitadas ainda neste capitulo.

Com o adbjetivo de fornece um guia aos leitores para que pudeseem compreender

mais facilmente aopgéo por estas, e ndo outras, “unidades de andlise”, tentamos compor
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quadros contendo frases ou sentencas que, segundo nossa percepcéo, destacaam-se nos

depoimentos dos gjjeitos e, destaforma, levaram-nos a formulagdo de tais unidades.

3.4 Asunidades de andlise

Como ja mencionamos acima, aleitura e conseqlientemente, a familiarizacdo com
cada um dos dez depoimentos, fizeram com que destac&semos ®is “unidades de andlise”. E
delas que faremos, a seguir, uma breve descricdo. Posteriormente, com base em literatura
relevante a asunto pesquisado, elaboraremos, no desenvolvimento futuro desta investigagéo,

textos mais aprofundados e @mesos, para compreensdes outras.

Unidade 1 - Pluralidade de Textos

Nossa opcéo por tal unidade dearre da observagéo, em todos os depoimentos, de
que os profesores ndo vinculam seu trabalho ao uso de goenas um livro didético. Na leitura
dos depoimentos pudemos observar claramente abusca por materiais que wmplementam o

uso do livro didético como sendo habitual entre os professores entrevistados.

Unidade 2 — Pré-requisitos

Ao contrario do topico anterior, ndo foram todos os professores que fizeram
referéncia as pré-requisitos que os alunos deveriam posslir para que novos conteddos
fossem apreendidos. Achamos, porém, necessario destaca essa unidade por aaeditarmos na
importancia dessa manifestacéd, embora parcial, relativa a &isténcia, ou ndo, de alguns pré-
requisitos que os professores julgam necess&rios aos fus alunos. Classficamos esses pré-
requisitos em: especifico — quando se refere a laaunas especificamente vinculadas ao

contelido matemético — e geral — quando se refere a despreparo “geral” do aluno.
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Unidade 3 — Processo de Escolha

Nesta unidade estdo presentes as justificaivas que os professores manifestaram
quando questionados bre suas escolhas. Ao justificar suas opgdes eles relataram 0s
procedimentos adotados pela escola e pelos grupos de professores. Relataram ainda suas

visdes (crencas) com relac® a organizagdo dos contelidos matematicos.

Unidade 4 — Contextualizacao

A contextualizac@® dos contelidos matemdticos foi citada pela maioria dos
professores entrevistados. Em seus discursos os professores dedararam que ndo podemos
mais ensinar 0s contetidos mateméticos ® estes ndo estiverem vinculados aos acontedmentos
cotidianos dos aunos e da sociedade. Segundo os profesores, dessa vinculagcé depende o
interesse dos aunos pelos contelidos estudados. A ela é dribuida também a garantia de que
esLeS mesmos contelidos ®rdo apreendidos pelos alunos. Por ser tema bastante cao ao
pensamento educeacional, a “contextualizacd” predsa ser melhor investigada; o que é nossa

intenc& no decorrer desse trabalho.

Unidade 5 — Contelldo M atemético

Esta unidade foi destacala tendo em vista que, em seus discursos, 0s professores
relataram seus posicionamentos e visdes frente abs contelidos mateméticos. Observa-se
claramente nesses discursos a busca por livros ou outros materiais que @ntemplem a
transmissdo dos contelidos mateméticos, utilizando-se, para isso, de exercicios e outras

atividades praticas.
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Unidade 6 — Problemas

Neste topico destacaemos os problemas que os profesores julgam relevantes na
execucéo de suas atividades docentes. Conseguimos perceber que esses problemas tém duas
vertentes. uma témica eoutra educacional. Os problemas témicos 0 aqueles originados
dentro da escola (direcé, coordenacé, professores, etc) e na distribuicéo de livros didéticos
pelo érgdo competente. Ja os problemas educacionais 80 aqueles que tém sua origem nas
normas e determinagdes da Seaetaria da Educacd® e no posicionamento da familia com

relacd® a educac® de seusfilhos.

3.5 Entéo...

Na seqiéncia deste texto, apresentamos os textos gerados a partir da “andlise
bruta” e os quadros que elaboramos a fim de justificar a pertinéncia das tendéncias que
detectamos durante a “analise bruta”. As textualizag@es (a partir das quais essas analises
foram possiveis) integram esse trabalho na forma de gpéndice

Assim, em sintese, temos que:

(a) dezdepoimentos foram coletados e transcritos,

(b) astranscrigdes foram textuali zadas;

(c) recorremos a “andlise bruta” como forma de sistematizac@® das compreansdes
a partir das textualizages. A “andlise bruta” gerou um novo texto (a textualizacéo re-escrita).
Nese novo texto intercalamos anotaghes nosss das percepgdes que surgiram durante o
movimento de familiarizagd com os depoimentos,

(d) dessa trgjetéria interpretativa detedamos tendéncias (as quais chamamos
“unidades de andlise”);

(e) detectadas as unidades, voltamos aos textos para “checa” se, nesse retorno,

nosss percepgdes sriam corroboradas por elementos dos depoimentos ou de nosss
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interpretagdes a eses depoimentos. Assim, geramos quadros nos quais reartes dos textos
estdo “compondo” as unidades.

Julgamos que, segundo nosss compreensdes, as unidades de adise sdo
pertinentes. Noss préximo passo sera gorofundé-las a partir de bibliografia especifica A isso
dedicaremos o cagpitulo final desse trabalho.

Explicitamos, em seqiiéncia, os momentos (c) e (€), descritos adma, posto que as

unidades de andlise jaforam previamente gresentadas.
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4 Asvozes dos depoentes e nosso olhar sobre elas
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4.1 A andlise bruta

Profé. Claudine — entrevista realizada em 1904/2003

A profesra Claudine € ha oito anos, licenciada en Ciéncias e Matemética por
uma ingtitui¢éo particular de ensino. Antes dis havia airsado o Magistério em uma escola
estadual e, atuamente, leciona tanto na rede pubica estadual como na municipal. Diz que,
hoje, gosta de ser professora, mas inicialmente fez o curso para o qual julgava ter condicoes,
pois 0 que desgjava @a arsar Arquitetura. Fez também um curso de especializagcédo em uma
faauldade particular com o objetivo de melhorar sua formacgéo inicial, e cnseqientemente,

sua duacd em salade aula, mas ndo obteve os resultados desegjados.

Percebe-se aqui que aprofessora ndo estava satisfeita com sua formacdo inicial e
nem com seu trabalho. Tomamos, neste momento, a liberdade de deixar nossa
imaginagdo fluir e com is®, alguns questionamentos surgiram: Sera que &ss
insatisfacdo deixou de eistir? Serd que ainda @ntinua permeando o trabalho da
professora, tendo em vista que, como ela mesma afirmou, o curso néo respondeu as
suas necesgdades?

Quando participou da escolha do livro didatico, procurou, junto com os colegas,

um livro que se groximasse daquilo a que estavam acstumados a trabalhar, ou sgja,
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procuraram um livro didéatico que se groximass do livro tradicional, que, segundo €ela, €
aquele que tem uma seqiéncia l6gica segue o plangjamento e se goroxima mais do contexto.
A profesora diz que € mais fécil trabalhar com esse tipo de livro, por is®, embora ndo
tenham recebido olivro A conquista da Matemética®, que foi o indicado em primeira opcéo,
esta trabalhando com ele, pois ja tinha um exemplar. A segunda opc¢éo ela ndo se lembra qual
foi.

Nota-se que abusca por um livro tradicional pareceser vista @mo garantia de que
nada saird erado em suas aulas, pois a chance de erarmos ao realizarmas tarefas
gue estamos acostumados é muito peguena. Parecetambém que asegundh opgéo €
feita, unicamente, para cumprir uma &igéncia burocrética O plangamento parece
ser algo previamente organizado e hermeticamente fedhado, o que faz com que
exista a necessdade de um livro que estgja adequado a de. Outra posshili dade éa
de gque o plangamento sga feito de acordo com a segiéncia que o livro dferece
Enfim, em ambos os casos, parece ndo haver uma desvinculagdo entre o
plangiamento e o livro ddético, 0 que impede a inser¢do, nas aulas, de asuntos -
conteidos em potencid - trazidos pel os alunos.

N&o costuma entregar o livro nas maos dos alunos, sd ela tem livro, por isso ndo

sabe qual seria areac® se os alunos tivessem um livro.

Parecehaver aqui a aencade que, em sala de aula, 0 prafessor € o ator principal;
aos alunos resta apenas o papd de espedador.

O livro utilizado, segundo €la, ndo apresenta muitas atividades que &ijam a
resolugcdo de problemas; ele também ndo trabalha cm o radocinio 16gico do auno. Apesar
disso ela o utiliza @mo guia, porém completa seu trabalho com atividades de outros livros,
inclusive dos paradidéticos que a &cola posali. Ndo se lembra do nome de nenhum dos

autores desss livros.

Os nomes dos autores dos livros, bem como a origem desss autores, parecen ser
dados irrdlevantes, ou sga, 0 que tem valor real é o conteldo do livro e as
facili dades que o professor encontra por utilizalos.

Também ndo sabe explicar a diferenca que existe entre os livros; diz que o livro

que dhama de “ndo-tradicional”, mistura muito os asantos, apresenta a geometria e logo

20 GIOVANNI, JR. ; CASTRUCCI, B. A conquista da Matemética. Ed. FTD.
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depois a dgebra, ndo tem a seqiéncia ldgica que o outro tem. Acha que quando o profesor
introduz muitas atividades, muitos problemas, em uma sala de aula normal, os alunos perdem
o interese e iso faz om que se “quebre o radocinio”, atrapalhando e impedindo o

aprendizado.

Fica claro agui que o contelildo matemdtico € visto como algo compartimentalizado,
sendo incompativel a unido desses asauntos. A professora pareceacreditar que ese
tipo de atividade s seria possvel com um trabalho mais individualizado, o que ndo
éviavel em salas com um ndmero excessvo de alunos como as que nosss escolas
possuem. Parece aistir ainda, permeando o discurso, a crencade que o aprendizado
S0 acontecese, subjacente a ée, exigtir uma seqiiéncia euma compartimentali zagdo.

Nos anos de profissio diz ndo ter visto, até o momento, muita vantagem em usar
livros didéticos. Acha que nenhum professor segue um Unico livro, ao contrario, todos usam
um livro como guia e outro - ou outros - para retirar atividades. Os livros paradidéticos’™
apresentam atividades diferentes dos didéticos e os aunos gostam de resolver esse tipo de
exercicio, eles as véem como um desafio. Ha também alunos que ndo gostam de nada, mas a
maioria gosta porque & atividades S0 interessantes e ndo sd0 cansativas. Esss atividades
propogtas pelos livros didéticos €0 repetitivas e vistas como obrigag®. Os aunos 0
incentivados a resolugcd com notas, mas também isso ndo faz diferenca Acha que os livros
que ndo sdo tradicionais apresentam atividades parecidas com as dos paradidaticos, mas ndo
sd0 iguais.

O discurso da professora pareceapontar paraa existéncia de uma luta de valores que
se manifesta em seu trabalho; de um lado a utilizagdo de um livro, que ela mnsidera
tradicional, é tido do como guia en sala de aula (is9 garantiria, a professora, a
seqiiéncia dos conteidos); no autro extremo, atividades menos repetitivas ou 0 uso
de paradidaticos teriam a funcdo de despertar o interess dos aluncs. Parece aistir,
ainda que inconscientemente, duas visOes do processo de ensino e aprendizagem
que, embora opostas, sustentam o trabalho da professora. Embora diga n&o ter visto
no uso do livro uma vantagem, também ndo consegue se dedigar delg
principalmente dos que gresentam os contelidos matemdti cos compartimentalizados
e seqlienciados. Tavez este tipo de livro sga visto como um apoio as necessdades

21 Os paradidéticos de Matemética sdo livros que surgiram, no mercado editorial e @nseqiientemente nas
escolas, em meados dos anos 80 da década passda, com 0 oljetivo inicia de responder as criticas que
permeavam o cenario educacional com relacdo a énfase dada ab formalismo e ao rigor mateméticos que eam,
entre outros, eementos centrais do Movimento da Matemética Moderna. Tais livros foram produzidos tendo
€omo principio a concepcdo de que o ensino da Mateméticadeve considerar o ludico, vinculado, de forma direta,
ao prazer de aprender e interagir com outras areas do conhedmento.
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que, como ela mesma disse, fez com que procurase um curso de espedalizacéo,
pois mesmo percebendo que o interese do aluno é maor com atividades
diferenciadas, continuatendo, neste tipo de livro, seu apoio em sadlade aula.

Profé Thais— entrevista realizada em 16/04/2003

A profesgora Thais cursou inicialmente 0 Magistério em uma ingtituicéo pubica e
posteriormente, fez Matematicaem uma ingtituicdo particular. Formada desde 1992 trabalhou
pouco tempo em escolas estaduais e fixou-se em escolas particulares. Somente ayora, no ano
de 2003 voltou alecionar em escolas publicas.

N&o participou da escolha dos livros didéaticos por ndo ser profesora da escola
nagquele momento e, portanto, ndo sabe quais foram os critérios adotados. Soube, depois que
j& estava trabalhando, que o livro adotado é de artoria de Antonio José Lopes Bigode?.

Estéa trabalhando com o livro adotado pela escola, porém tem menos dificuldades
ao utilizar o livro A Conquista da Matematica que se groxima mais das apostilas com as
quais vem trabalhando nas escolas particulares. O livro ndo tem atividades diferenciadas. A
professora ndo consegue saber por que is© amnteceja que o contelido € “Matematica”, ou
sgja, “é sempre amesma wisa”. Acredita que os professores escolheram tal livro por ele ter

atividades mais ligadas ao contexto dos alunos e, desta forma, ser um livro direcionado aos

alunos do Estado e ndo aos de escolas particulares.

Ao acreditar que a escolhado livro foi feita por ser um livro diredonado aos alunos
“do Estado”, parece istir também uma separacdo entre os aluncs das escolas
particul ares e 0s das escol as publi cas, ou sgja, suas necessdades de aprendizado sio
diferentes. O discursoindica ainda, umainseguranca em trabalhar com um materia
diferente que o de wstume. Segue o livro adotado apenas para acompanhar um
posicionamento da escola.

Mesmo utilizando o livro escolhido pela escola, as vezes elarecrre ao livro que se

aproxima mais da maneira que estava aostumada atrabalhar. Os livros $50 bem diferentes,

*2BIGODE, A J. L. Matemética hoje éfeita assm. Ed. FTD.
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pois em um h& uma seqiéncia de contelidos e no outro a geometria e 0s demais contetidos
matematicos 0 trabalhados concomitantemente.

N&o entende daramente qual é objetivo do livro adotado, de Antonio José Lopes
Bigode, ao intercalar atividades de geometria e contelidos matematicos. Essa ac® faz om
que os contelidos tornem-se repetitivos. Essa repeticéo, segundo ela, pode ter a funcdo de
fixar os contetidos. Acha complicado trabalhar geometria e ontelidos matematicos ab mesmo
tempo, pois a0 parar para trocar de anto a cdecado auno fica baguncada, por isso a
escola particular ndo mistura geometria aos contetidos.

O discurso da professora parece apontar para uma separacdo entre os conteidos

matemdticos. A geometria, ao que parece ndo faz parte deste @ntelido.

N&o vé problema no livro A Conquista da Matematica. Ja no livro do Bigode
encontra dificuldades, pois algumas atividades exigem materiais que a acola ndo fornece eos
alunos néo tém condigdes de comprar.

O livro indicado pela escola goresenta atividades que eigem materiais o que faz
com que o trabalho com es< tipo de livro sga dificultado devido as necessdades
financdras das escolas publi cas bem como as de seus alunos.

Alguns alunos apresentam muita dificuldade em contelidos das ries anteriores,
mas isso ndo estarelacionado ao livro usado € sm, com o desinteress dos alunos. Com esse

contelido defasado ficadificil ter uma ocontinuidade.

Refere-se a existéncia de mnteldos das ries anteriores e a defasagem desses
contelidos, porém a responsabili dade dessa Stuagdo pareceser unicamente do auno
edeseu desinteress.

E mais f&cil trabalhar com um livro didético, com ele émais répido e aquantidade
de contelido para estudar € maior. Emborao livro apresente os contelidos de maneira diferente

das apostil as, sua maneira de gresenta-los € amesma.

O uso de livros didéticos parece ser visto como algo vantajoso por auxiliar no
acimulo de @nteddos, o que parece ser 0 pincipal ohjetivo em seu trabalho
cotidiano. Parece que os conteidos ndo sdo  vistos como um caminho rumo aos
objetivos gerais da educacéo e, sm, com um fim em st mesmo. Além do mais, o
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livro ndo interfere no modo de apresentar os contelidos: €les 80 guias de contelido,
nado de posdveis abordagens alternativas a ese @ntelido.

Se a acolha fos individual, escolheria um livro com atividades voltadas para a
vida didria dos alunos, pois aprender a sobreviver, a faze coisas mais basicas, seria mais facil
paraele (por exemplo, atividades que 0 gudassem a prestar um concurso e ndo conteidos que

eles, muitas vezes, ndo verdo nuncamais).

Parece gigtir também a aenca de que basta aos alunos carentes o aprendizado dos
contelidos relacionados ao “meio” em que vivem, entendendo-se por iS® ndo um
modo de aproveitar suas experiéncias prévias para desenvolver os contelidos
escolares, mas um modo de fornece a eles ingrumentos de ascensdo socia futura

Antes do planejamento néo sabia que livro deveria utilizar, por is trabalhou com
o livro a que etava aostumada. Pasu a usar o livro indicado. Porém, complementa seu
trabalho com outros livros e com listas mimeografadas de exercicios, embora, na maioria das

vezes, as atividades jam expostas na lousa devido a caéncia de material.

O discurso apresenta, também, ao referir-se ao trabalho com listas de exercicios
mimeografadas, a crenga na necessdade de reforco ao que o livro ddatico traz.
Essas listas podem, portanto, ser vistas como uma forma de “complementar” o livro
didéaico, “corrigi-lo” no sentido de “acumular” mais conteldos, ja que as
abordagens pedagdgicas - mesmo se indicadas no texto - sdo negligenciadas.

Prof2. Bia—entrevistarealizada em 17/04/2003

Licenciada em Matemética, desde 1998 por uma faauldade particular, trabalhou
em escolas particulares e, auamente, leciona em escolas publicas. Ap6s formada participou
das aulas de uma das disciplinas do curso de mestrado da Faauldade de Ciéncias da UNESP?.

Para a ecolhado livro didatico, juntou-se as outros professores de Matematica da
escola g apoOs pesquisarem vérios livros, escolheram o que julgavam mais adequado aos

alunos.
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Ao isolarem-se dos professores de outras disciplinas para escolher o livro didatico,
0s professores de Mateméticareforcam a auséncia de didlogo entre as véarias areas
do conhedmento, a mmpartimentalizagdo do curriculo escolar e a imposshili dade
de aces a Matemética por outros profissonais que ndo se envolvem diretamente
com ela

Optaram pelo livro do Imenes®® por entenderem que, nele, o contetido ndo é
passado ao aluno de maneira mecénica Ao contrario, o livro faz @m que o auno radocine e
chegue & conclusdes necessarias. Infelizmente a ecola ndo receoeu o livro indicado. Em
outra escola, na qual trabalha aualmente, o livro indicado foi 0 Matemética e Atualidade™,
mas ela ndo adotou o livro por duas razdes. primeiro porque o livro ndo foi disponibilizado
paratodos os alunos e, segundo, porque, embora o contelido sgja gresentado de uma maneira

razoavelmente boa, ele ébem sucinto, apresentando pouquisSmos exercicios.

Parece atar presente no posicionamento da professora acrenca de que a aquis¢éo
de novos conhedmentos acontecena interacdo do aluno com o processo de ensino e
aprendizagem; essa aenca coexiste @mm a aenca na importancia da memorizagso,
possbilit ados pelaresolugéo de uma grande quantidade de exercicios. O depoimento
mostra, ainda, os entraves burocréticos da distribuicéo de livros didaticos peo érgao
competente.

A profesra usa varios livros para selecionar os exercicios que serdo utili zados
em suas aulas. Evita livros que gresentem os conteldos e aresolugéo de exercicios de
maneira mecnica Rewrda-se mais das editoras que dos autores e ata que o livro que mais
se groxima da maneira awmo gosta de trabalhar € o do Imenes. Acha, porém, que os livros,
de uma maneira geral, ndo sdo completos. Uma das falhas a que se refere € apresenca de
respostas no final da edicdo; muitos alunos copiam as respostas e ndo resolvem os exercicios.
O livro auxilia, mas mpre falta alguma misa.

Apesar dos aunos preferirem trabalhar com o livro devido a praticidade, ela aha

que, a0 colocar amatéria na lousa, estaficamais completa

23 Universidade Estadual Paulista.

2 IMENES, L. M. P.; LELLIS, M. Matemética. Ed. Scipione.

% Referéncia ndo encontrada. A professora pode estar fazendo referéncia aBIGODE, A . J. L. Mateméatica
atual. Ed. Atual, ou, o que émais provavel, alEZZI, G.; DOLCE, O.; MACHADO, A. Matemética e realidade.
Ed. Atual.
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Em seu discurso a professora pareceter claro que os livros, por mais adegquados que
sgam, ndo sdo completos e nem pefetos, 0 que &ige do professor um
posicionamento critico ao utiliz&los. Sente-se mais sgura quanto a qudidade de
suas aulas quando ha “matérianalousa” aém do uso do livro.

Tem notado que os livros modificaram-se quanto a0 modo e gresentarem 0s
contelidos: atendéncia éinduzir o auno a interagir com a Mateméatica, o que faz @m que o
aluno aprenda a pensar, a concluir. Na opinido da profesra, estes $0 0s livros mais
indicados para trabalhar, pois $80 condizentes com seus objetivos. Porém, muitos livros ainda

continuam utilizando-se de métodos tradicionais, mostram como faze e genas is.

A professora pareceacreditar que 0 contexto atual € marcado por muitas mudancas e
alguns livros didaticos tendem a acompanhar esses acontedmentas, porém muitos
outros continuam fixados em posi cionamentos que éa mnsidera pouco proveitosos.

Mesmo néo tendo certezade que, se trabalhando desta forma, seus objetivos sréo
alcancados, o que ela tenta éfaze com que seus alunos busquem um caminho para chegar as

respostas.

Parece aistir no dscurso da professora uma divida mm relagdo ao valor de suas
atitudes em sala de aula. Porém ela pareceacreditar no que faz preferindo enfocar ao
caminho (elaboracdo), ndo a degada (resposta) e, por is®, continua duando
segundo suas determinagles.

Profé Patricia —entrevista realizada em 1904/2003

A profesora Patricia teve sua formac inicial em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas
numa instituicéo particular de ensino. Embora tenha feito especializagé em Biologia, sempre
gostou ¢k lecionar Matematica Com is, ha dezenove anos trabalha na condi¢éo de ocupante
de func@o-atividade (OFA)?°, em escolas estaduais. Apos mudancas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educac® Nadonal, teve que voltar a uma faauldade para complementar seu curso
com a habilitacdo plena em Matemdtica para que, dessa maneira, pudesse ntinuar

lecionando tal disciplina. Sempre gostou de ensinar nas ries iniciais do Il Ciclo do Ensino
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Fundamental por aaeditar que, nelas, estdo as bases do ensino, e, segundo a profesora, €

necessario que esta base seja sblida para que 0s alunos possam continuar seus estudos.

Ao observar o discurso da professora percebe-se a crenca de que abase dos estudos
de uma crianga encontra-se nas primeiras gries do ensino fundamental.

Tem observado que muitos alunos chegam até a ecola cm falhas de conteidos,
segundo €ela, basicos, e que isso dificulta o trabalho do professor, porém, com a retomada dos
contetidos de forma aiativa, 0 professor tem conseguido atingir parte dos objetivos propostos
no projeto pedagdgico.

A professora parece valorizar a criatividade dos docentes ao inserir, ou retomar,
determinado contelido junto aos alunos. Pareceperceber também que mesmo que 0s
contetidos (nos quais ela notou existirem falhas) ndo facam parte dos contelidos que
devem ser trabalhados por €la, cabe a €laretoma-los, ndo deixando que permanegam
defasados. Parece ainda, que aimagem do encadeamento légico dos contelidos
mateméti cos fazse presente no dscurso da professora pois, mesmo trabalhando em
niveisiniciais, jadeteda “falhas’ nos pressupostos.

Para a acolha do livro didéico, os professores de cala uma das disciplinas,
durante uma das reunides de HTPC?’, deram sugestdes de nomes de livros que julgavam
apropriados para serem utilizados por estarem de a©rdo com a redlidade de cala classe.
Consideraram ainda que aescola posaui alunos que formam grupos bastante diversificados.
Em seguida, optaram pela alo¢éo, em primeira opgéo, de um livro, segundo ela, bastante
renomado: A Nova Conquista da Matematica que tem como um dos autores Castrucci. Como
segunda opgéo foi indicado o livro do Bigode. Ambas as escolhas foram realizadas por
entenderem que esses livros tinham uma linguagem mais facilitada abs alunos. Os professores
de outras disciplinas tiveram os mesmos procedimentos e, em seguida, a direc@® da escola
designou um professor de cala uma das disciplinas para oficializar tais escolhas junto a

diretoria de ensino.

26 0 professor denominado OFA ndo faz parte do quadro de professores efetivos do Estado.

%" Referéncia ao Horério de Trabalho Pedagogico Coletivo que @nstitui a jornada semana de trabalho do
professor. De acordo com o artigo 13 da lel complementar n°836/97 da SSE-SP, nese periodo o professor
deverd participar de reunifes e outras atividades pedagogicas e de estudo arganizadas pelo estabeledmento de
ensino, podendo também atender a pais de dunos.
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Nota-se que as escolhas dos livros didéicos <o redlizadas por grupos de
professores, os quais dividem-se segundo a disciplina que ledonam. Podemos notar
no dscurso da professora que as disciplinas escolares permanecen separadas
mesmo durante as escolhas dos materiais de trabalho. Com is, parecenos que os
professores reforcam ou a compartimentalizacdo dos conteidos ou a ebordagem com
gue devem ser tratados. A tentativa de nivelar os aunos também parece atar
presente nesta parte do dscurso tendo em vista a dirmagdo de que os aunacs tém
niveis diferentes e iso fez com que os professores optassem por um livro que
facilit asse seu aprendizado. Uma nova quest&o nos vem a mente: a padronizacdo que
parece gistir no trabalho da professora é feita contemplando ¢s alunos considerados
de nivel “elevado” ou s outros? Supondo que a acolha sga feita de maneira que
facilit e o aprendizado de um deses grupos, 0 que acontece om o aprendizado dos
outros?

Parecenos ainda que 0 nome do autor também assume importancia no momento da
escolha de um livro ddatico. Ressdta-se, na opgdo pelos livros didaticos, as
consideraces da professora acercada “linguagem” dos textos.

Embora tenham recebido dos supervisores de ensino orientac@® para que todas as
escolas pertencentes aquela Diretoria de Ensino ensinassem 0s mesmos conteddos,
observaram que alguns contetidos ndo eram condizentes com a realidade eo cotidiano de seus
alunos. Perceberam, também, em anos anteriores, que, embora etivessem seguindo o
planejamento, ndo estavam tendo os resultados desejados. Essas constatacOes fizeram com
que ecolhessem o livro A Nova Conquista da Matemética por entenderem que, com ele,
poderiam trabalhar os contelidos sugeridos, mas apenas os que fizesem parte da realidade dos
alunos (por exemplo, em uma escola rural seriam trabalhados os contelidos sugeridos, porém
voltados as aividades rurais). Usando a imaginac®, a aiatividade e utilizando-se da
linguagem dos alunos, tentaram facilitar-lhes o ensino. Com is, suas aulas tornaram-se mais
criativas e motivadas, ndo deixando de lado o auno mais lento e nem o de radocinio mais
rapido. Os diferentes niveis das classes também influenciaram na op¢éo por um livro, segundo
ela, tradicional, porém com o compromisso de utiliz&0 apenas como um suporte amais na

montagem de suas aulas.

O discurso da professora pareceapontar para a existéncia de uma certa aitonomia
com relacéo aos contelidos a serem ensinados. Outra observagdo a ser feita éque o
livro didatico parece ser usado de forma critica Além dis, parecencs que as
caracteristicas sociais do ambiente no qual 0 ensino se desenvolve estdo sendo
consideradas. A escolha de um livro “tradicional”, mas com o compromiso de
trabalhar de maneira criativa, parece indica a existéncia da aenca de que o
professor tem a @pacidade de trabalhar com qualquer materia e utiliza-lo de forma
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tradiciona ou ndo. A posshilidade de alaptar e contextualizar a Matemética
independentemente do livro didético, € daramente apontada pela professora. Como,
entretanto, contextualizar a Matematica nos niveis iniciais de aprendizagem? O que
0s professores tém entendido por “contextualizar”?

A profesra ndo aaedita na existéncia de um livro de Matematica melhor que
outro, por is® ndo segue um Unico livro. Utiliza sua arriosidade na pesquisa de livros de
varios autores e, com atividades diversificadas, tenta motivar suas aulas.

Segundo a professora, 0s alunos apresentavam desinteresse para 0s estudos,
principalmente para a Matemdtica mas a partir do momento em que os conteldos
mateméticos foram trabalhados vinculados aos sus cotidianos, eles passaram a gostar da
Matemética O uso de livros paradidaticos fadlitou essa mudanca de aitudes, pois, nele, de
um texto criativo surge uma expressio matematica Com essas atividades os alunos
perceberam que, ao contr&rio do que des achavam ao utilizarem os livros didéticos, a
Matematicando era“chata”.

Novamente aqui, a professora fala de contextualizag8o: o interesse do aluno deve ser
despertado pelo professor com o0 uso de materiais que apresentem a Matemética de
maneira “mais contextualizada”. O discurso indica dnda a posshilidade que os
livros paradidédticos tém para desmistifica a Matemdtica “aproximando-a” dos

alunos.

Os livros $ foram enviados a escola depois do inicio das aulas e, para surpresa
dos professores, recéoeram um livro que ndo foraindicado e aa, por eles, desconhecido.

A professora dirma que ainda ndo tiveram tempo para comparar o livro recevido
com os indicados, pois estavam envolvidos em atividades propostas pelo Seaetério da
Educac@® e, também, por ndo terem tido contato, até aquele momento, com ele. Talvez essa
demora tenha a®ntecido porque a escola ainda nd podia ontar com o trabalho de
profesores coordenadores. A professora vé, como uma das maiores dificuldades em trabalhar

com os livros indicados pela Seaetaria da Educac®, o fato de que esses livros, muitas vezes,



64

ndo trazem todos os contelidos que devem ser trabalhados dentro do plano de aurso da escola.
Ela ndo aaedita na existéncia de um livro completo e, por is®, a ao¢do de um anico livro
dificulta o trabalho do professor. Outra dificuldade €que os livros trazem, nas péginas finais,
as respostas dos exercicios e muitos alunos apenas copiam as respostas ndo se esfor¢cando em
suas resolugdes. Por todas essas razies, e também por terem recebido orientacé de ndo seguir
0 contelido de um Unico livro e nem utilizarem excessvamente o quadro negro, a professora
diz que n&o tem o costume de usar o livro como “muleta” e, sim, de montar suas aulas £m se
prender ao livro didatico.

Mais uma vez o discurso pareceindicar que as escolas, e seus professores, devem ter

autonomia @m relagdo aos conteldos a serem ensinados. Aponta, ainda - e

r)ov?mmte - falhas no processo témico de distribuicdo dos livros didaticos pelo

Orgédo competente.

Considera que, desde gue seja feita de maneira a etrair de um texto sua es€ncia,
qualquer leitura deve ser valorizada (jornal, panfleto, livro didético ou paradidatico). Segundo
ela, quando lemos, aprendemos alguma @isa nova, adquirimos mais cultura ou aguma
informac&o que poderd ser utilizada em um outro momento. Com is, a profesra mnsidera
que 0 us0 de todo livro didéatico é importante, pois embora ndo segja a “muleta” que o
profesor espera ter, ele vai enriquecea o contelido do professor e do aluno. JaAo uso do livro
paradidético € importante porque, embora sgja um livro de Maematica, a troca de
denominacdo faz @m que 0 aluno encare sua leitura de maneira diferente e g@renda brincado.
Com isso, os alunos deixam de ter medo da Mateméatica Ess diferenga no posicionamento
dos alunos também amntece nas aulas de Matemética quando o professor utiliza-se de uma

musica para ensinar um contelido matemético.

A professora pareceacreditar que aleitura deve ser valorizada eque uma boa aila
de Matematica pode ter seu inicio com um texto “ndo-matemético”. Parecenas,
ainda, que, segundo a professora, novos conhedmentos podem ter como base
conhedmentos anteriores. Além dis®, podemos notar que o cadter ludico das
atividades vem sendo val orizado em seu trabalho.

Prof2 Silvana —entrevista realizada em 06/03/2003
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A profesoora Silvana foi, inicialmente, formada por uma instituicéo particular de
ensino. Posali licenciatura arta en Matematica e plena em Biologia. Pogeriormente
especializou-se em Biologia € atuamente, estd concluindo um curso de pos-graduacé® em
Pedagogia.

Em seu depoimento, a professora dirmou gue os estudos e aleitura sempre foram
valorizados por ela. Segundo ela, um bom relacionamento entre professor e duno depende do
interesse que o aluno tem pelos estudos. Ela afirma ainda que sempre gostou de estudar e
nunca se sentiu obrigada aisso. Com is®, sempre teve um bom relacionamento com seus

profesores.

A relagdo professor-aluno, portanto, sera determinada pelas intengdes do aluno. O
professor desresponsabiliza-se desse processo.

Com relacé a escolha dos livros didaticos de Matemética, a professora relatou que
esta escolha foi feita em conjunto com as outras profesoras da disciplina, apos terem olhado
todos os livros na busca daquele am o qual tivessem mais facilidade einteresse para estudar.
A preferéncia pelos livros Mateméatica e realidade®® e Promat®®, é facilmente observada em

Seu depoimento.

Podemos notar no discurso da professora que a escolha dos livros didéticos foi

redizada pelos professores de Matematica Is®, novamente, indica a
compartimentalizagdo dos curriculos escolares. A escolha do livro ddético pauta-se
num critério témico, parametrizado pelo interesse efacili dade dos aunos ao uiliza-

lo.

O grupo de professoras indicou, como primeira op¢éo, o livro Matemética e
realidade. Contudo, a professora ndo se recorda do autor des< livro. O livro Matematica hoje
é feita asdm traz na cga, em letras grandes, o nome do autor - Bigode - o que facilita que

seu nome seja lembrado pela profesora. Egte livro foi indicado em segunda opgéo por ser

28 |EZZI, G.; DOLCE,O.; MACHADO, A. Mateméatica e Realidade. Ed. Atual.
29 GRASSESCHI, M.C.C.; ANDRETTA, M.C.; SILVA, A.B.S. Promat — Projeto Oficina de Matemética. Ed.
FTD
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considerado, pelas profesoras do gupo, um livro mais facil, tendo em vista apresenca, na
escola, de uma clientela diversificada distribuidas em vérias slas de aula.

Parecenos gque 0s nomes, e mnseqlentemente as origens, dos autores dos livros
didéticos $0 dados irrdevantes no momento da escolha euso dese material. O
discurso pareceindicar, ainda, a necessdade de escolher um livro que facilite o
aprendizado e, destaforma, “nivele” as diversas turmas.

Ela diz que foi meio frustrante, no comego do ano de 202, para quem pegou F e
72 séries, ndo ter vindo a primeira opgéo.

Novamente aqui manifesta-se um problema de funcionamento técnico quanto a
distribuicéo dos livros didéticos pelo rgdo competente.

Considera o livro Promat muito interessante, porém achou que ndo poderia
trabalhar com ele porque esse livro exige que 0 professor organize previamente todo material
que utili zard em suas aulas. Segundo €la, tudo tem que estar “bem mestigado e ceato”. Is0
ndo deve ser feito parainduzir o aluno, mas para faze com que ele descubra a razdes de se
ensinar determinado contetdo. O livro utiliza vérios jogos, montagem de quebra @begas,
seqiéncias e, com isso, faz @m que o auno descubra o conhedmento. Sempre, depois de
alguns jogos, o livro ndo apresenta exercicios, e sim questdes. Ao responder a essas questoes,
0 aluno esta @nstruindo seu conhedmento. Porém, ela acedita que o aluno ndo esta
acstumado a isso; acha que ele esta mais acostumado a ter um professor que explique a
matéria, dé exemplos e, em seguida, apresente exercicios para que ele genas resolva. Acha,
ainda, que o aluno ndo esta preparado para o tipo de atividade que o livro apresenta eque sua
utilizac@® tem que partir do professor. Por essas razdes, a professora atiou gue seria dificil
usa-lo como livro didético. Entende que seu trabalho com es livro sO apresentou resultados
em uma das Fries que trabalhou com ele porque, essa classe, apresentava uma clientela

diferenciada. Nas outras ries utilizou livros que, segundo €ela, sdo daqueles que goresentam
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“aguela misa ja quadrada”, ou sgja, exercicio/teoria, exercicio/teoria. A autoria desses livros
ndo faz parte das recordagdes da professora.

Essa parte do discurso da professora parece indica que, embara da valorize
materiais didaticos e pedagdgicos que facilit em a descoberta, por parte dos aunos,
dos conhedmentos, acredita que os alunos ndo tém condi¢des de aprender com 0 uso
desta metodologia. Parecenos que permeia o trabalho da professora uma luta de
valores que faz com que davalorize cetas atividades, mas utilize-se de outras. As
atividades que da parecevalorizar - e que ndo usa— exigem maior preparacdo delas
proprias e ddo resultados, segundo sua prOpria eperiéncia, apenas com uma
clientela mais diferenciada. Perguntamos, entdo, a clientela édiferenciada porque o
livro, com €las, da resultado au o livro da resultado por que a clientda é
diferenciada? O livro didatico, aqui, é daramente visto como um eemento que
promove a diferenciacdo entre os alunos sJjeitos aele.

Em algumas classes os aunos sntiram muita dificuldade, mas a professora ndo
conseguiu entender se gadificuldade de grendizado ou falta de interesse.

A professora diz que desde o comeg do ano ja tinha uma wle¢éd do livro
Matemética e realidade, e a etava usando nas classes em que duava. Gostava dos exercicios
diferenciados que ele traza. Tinha, também, uma wlecé de livros do Bigode endo gostava
muito de segui-los. O livro Tempo de Matemética®®, segundo ela, tem bastante exercicio, mas
€ 0 is. Ela diz que ja tinha vontade de seguir o livro Matematica e realidade por aché-lo
interessante. Considera cmo sendo um exercicio diferenciado, aqueles em que & respostas
ndo sdo Gbvias. Nos exercicios 6bvios, 0 aluno apenas aplica uma férmula eis ndo faz om
gue “se dram novos horizontes’.

Ao escolher um livro ela diz que tentou compara-Io com os que ja mnhecia porque
aaedita que sO pode comparar coisas que ja @wnhece Com is®, o0 livro Matematica e
Realidade foi escolhido por aaeditarem que ele aingiria melhor os aunos e também o

profesor.

Nota-se que a acolha dos livros didéticos estdo alicercadas em conheamentos
adquridos anteriormente no trabalho com ees. Conhecendo o texto e suas
indicagbes, 0 professor sente-se mais sguro em sua prética A existéncia de
exercicios € um dos parametros usados para vaorar o livro didatico.

9 NAME, M. A. Tempo de Matemética. Ed. do Bras| SA.
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A profesora ata que o uso de qualquer livro depende da maneira @m que o
profesor o trabalha. A interdisciplinaridade é onsiderada wmo uma das vantagens do livro
que utiliza. Além disso, ele instiga o professor a utilizar-se de @suntos do dia-a-dia dos
alunos, e dele também, para melhorar a gorendizagem. Quanto aos problemas, ela diz que ndo
os anali sou.

Diz que o livro foi bem aceito pelos alunos com que trabalhou e acedita que isso
amnteceas porque da mostrou-se interessada por seu uso. Ela aha que o interesse dos alunos
depende, um pouco, do professor. Acha ainda que também ficaria chocada se ndo viesse,
exatamente, o livro que godaria de ter para trabalhar; acha que sentiria um pouco de
dificuldade se viesse, par exemplo, a segunda opcéo.

O discurso da professora parece indicar que o professor desempenha papel de
lideranca dentro da sala de aula; dele depende a forma com que se trabaha com
qualquer material didético e também o interesse, ou ndo, do aluno pel os estudos.
Nota-se ainda a explicitacdo de que, em seu trabalho, sente-se segura ao uilizar
materiais com 0s quais ja esta acostumada e enbara o livro dependa do uso que o
professor faz dele, afirma que se sentiria insegura @m um livro que ndo conhece
com uma segunda opgao.

A profesra relata que ndo consegue usar um Unico livro. Conserva, em seu
armario, o livro Tempo e Matemética, porque quando percebe que alguma férmula ou algum
conhedmento ndo sera fixado apenas resolvendo os exercicios do livro Matemética e
Realidade, complementa seu trabalho utilizando exercicios desse livro. Segundo €ela, o livro
Tempo de Matematica é facilmente compreendido. Embora ele traga muitos exercicios que
ela mnsidera 6bvios, aadedita que eistem momentos em que eles 0 necessarios. O livro
Promat, ela considera muito curioso por apresentar jogos e por incentivar 0os alunos a
realizacéo de “experiéncias’.

No ano de 202, nas 62 séries, o0 livro Matematica e realidade, foi, segundo €la,
utilizado “de @bo arabo” e goresentou bons resultados. Apesar disso, ele ndo foi 0 Unico

livro utilizado. A professora diz ter curiosidade de ver aforma @mo um outro livro apresenta
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0 Mesmo assunto ou, ainda, se ele tem um exercicio mais interessaante. Diz que algumas vezes
“otiro sai pela aulatra”, porque 0 que éinteressante para da ndo € parao auno. Com is, ela

conclui que os alunos tém rea@es diferentes dependendo do livro utilizado.

Nota-se que o trabalho da professora ndo esta delimitado, mesmo quando tem bons

resultados, pelo uso de um Unico livro. Porém, percebemos que 0 uso de métodos

aternativos é restrito a dasss que posaiem alunos considerados mais capazes.

Parecenos, portanto, que os alunos com mais dificuldade de aprendizado tém mais

éxito se, com eles, os professores utilizarem materiais e métodos, denominados pela

propria professora como, “tradicionais’.

Com o livro Matemética e realidace diz jater conseguido fazer uma “seqiéncia’ e
usalo durante o ano. O livro do Bigode é onsiderado por €la @wmo um bom livro, é
interdisciplinar, mas acha que teve mais facilidade cm o outro. Imaginou que trabalharia
melhor com o livro Matemética e realidace.

Ha anecessdade de que os contelidos mateméticos sjam trabalhados de maneira
interdisciplinar, porém néo deixa daro o que entende por trabalho interdisciplinar.

Ja trabalhou com clases em que pouco usou o livro didético porque os alunos
estavam atrasados em relacdo a0 conteldo de 5% série. Preparava, em conjunto com a
coordenadora da escola, atividades com conteidos indicados para & 3% ou 4 s&ries. Ela diz
gque @a uma classe @m problemas de grendizagem e por is trabalharam o ano todo de
maneira diferenciada. A classe ndo rendia suficientemente bem comparada & outras 52 séries
que se desenvolviam melhor com outra professora

Enfim, ela deixa claro que ndo conhece suficientemente bem outros livros ou se
existem, ou ndo, livros melhores. Guiou-se, em sua escolha, por agueles que ja mnhecia e
com 0s quais gostava de trabalhar embora pense que, talvez isso sgja uma falha em seu
posicionamento.

Nota-se que a professora valoriza a interacdo entre os professores e a direc@o
escolar, principalmente ao se trabalhar com classes que @resentam mais
dificuldade.

Demonstra anda ter consciéncia de rediza sua ecolhas com base en seus
conhedmentaos anteriores dando pouco espaqo a dteragdes sgnificativas quanto aos
materiais que usa e que, talvez, ese ndo sga um posicionamento adequado.
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Profé M 6nica —entrevista realizada em 06/032003

A profesora Monica arsou aé o 3° ano do ensino médio em escolas publicas,
reforcando, com énfase, que nunca estudou em escolas particulares. Entretanto, formou-se, no
ano de 1982 em Ciéncias com habilitacd® em Matemética, por uma instituicdo particular de
ensino. Apos ter lecionado algumas vezes em cardter de substituicéo, foi proprietaria de um

comércio. Ha cinco anos voltou alecionar.

A professora parece onsiderar que o ensino publico ndo tem a mesma quai dade do
ensino particular. Parece ainda, que o ensno ndo era sua primeira opcdo de
trabalho.

ApGs terem sido avisadas pela mordenadora da escola sobre a necessidade de
realizarem a escolha dos livros didaticos, as profesoras de Matemética reuniram-se € em
conjunto, indicaram os livros que gostariam de alotar, tendo como critério de escolha os
contetidos que seriam ensinados durante o ano letivo. Tentaram ndo fugir muito do conteido
para que pudesem trabalhar com um dnico livro. Além disso, procuraram um livro com o
qual os alunos ndo tivesem muita dificuldade, pois, segundo a profesora, ndo adianta
escolher um livro super dificil, com o qual os aunos ndo saibam trabalhar ou vice-versa. Por
exemplo, quando o professor insere aividades e os alunos ndo conseguem aprender, ou entéo,
quando o professor ensina algo muito fadl a uma dasse que é6tima. Cabe a professor saber

guetipo delivro - e em que seqiéncia - ele deve utilizar.

Podemos notar no discurso da professora que a dedséo de escolha do livro didatico
de Matemética é algo que abe unicamente aos professores de Matematica Pode-se,
com s, acreditar na exigéncia na aenca de que a greensdo dos contelidos
matemdti cos independe da interagdo com as demais disciplinas?

Percebe-se, ainda, que, nessa escolha, a goresentacdo dos contelidos € privil egiada
de maneiraque facilite a gorendizagem do aluno e o trabalho do professor.

O discurso indica ainda que ao professor cabe a tarefa de avaliar o livro a ser
utilizado, bem como o grau de dificuldade @wm que os contelidos devem ser
apresentados.

Para a profesra, a cgacidade de grender de cala aluno depende de varias

coisas, dentre & quais estdo sua forca de vontade, estimulo e, também, de seu professor.
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Segundo ela, 0 auno consegue grender muita misa sozinho, mas, sem o profesor, ele fica

estacionado porque é necessario incentivo para que seu radocinio tenha antinuidade.

Percebe-se que a professora vé o processo de ensino e aprendizagem como algo que
ocorre na interacdo professor/auno embora dStue a necessdade de “forgca de
vontade” no aluno, ndo apresentando consideracBes dessa natureza arespeito do
professor. Vé o auno como alguém que tem cgpacidade de aprender sozinho, mas
acredita na necessdade da presenca do professor para que 0 processo tenha
continuidade.

Ao escolherem o livro, a primeira opgéo seria pelo livro Promat, mas como a
profesora ja estava usando o livro Matematica e realidade, ela voltou a conversar com as
outras profesoras e sugeriu que fizessem a opcéo por ede. Sentaram-se hovamente,
conversaram e mudaram. Indicaram, como primeira opcéo, o livro Matematica e realidace e,

como segunda opc¢éo, o texto do Bigode. O livro Promat n&o foi indicado.

Nota-se, aqui, que 0 uso de materiais ja mnheddos oferece uma ceta seguranca &
trabalho da professora.

Antes de escolherem, olharam todos os livros, principalmente os que nédo
conhedam. A professora ada que o livro escolhido tem vantagens em relagé aos outros.
Uma dessas vantagens é asegiéncia de mntetido. Além disso, ele tem uma série de dividades

diversificadas e c™m um bom nivel. Todos os alunos tém facilidade para entender.

Mais uma vez podemos notar a valorizagdo do contelido no proces de escolha.
Outra genca que parece estar presente no discurso da professora é que o
nivelamento dos alunos facilita o trabalho dos professores.

O livro indicado em primeira opgéo, a0 apresentar o conteido, abrange vérias
coisas e usa varios métodos para que o aprendizado acontecg ao contrario de dguns livros
que trazem apenas “aquele tipo padrdo de exercicio” e ndo mudam. Por exemplo, ele ensina
medir angulos de varias maneiras. A profesora diz ter, seguindo sugestdes do livro, levado
seus alunos para medir os angulos em figuras e placas. Segundo a profesra, 0 livro ndo

apresenta problemas, ao contrério, ele facilita a g@rendizagem.
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Embara tenhamos percebido, nesta parte do discurso, a valorizagcdo de varios
métodos de ensino, notamos uma possvel existéncia de uma ceta dependéncia, por
parte da professora, das sugestfes oferedadas pdo livro didatico.

Ja o livro do Bigode, a segunda opcéo, é considerado, pela professora, um tanto
complicado e @mm “pouca dividade”. A mudanca de um contelido a outro € feita muito
rapidamente € segundo ela, na Matematica o aluno ndo memoriza @m um Unico exercicio.
Com isso a grendizagem serd “muito fraca” Na Matemética, o que faz om que o auno
aprenda sdo, segundo a professora, as atividades, os exemplos ou, até mesmo, coisas que ele
pode comparar com o dia-a-dia. Apesar de ter trabalhado com esse livro, devido ao néo
recébimento da primeira opcéo, a professora diz ter precisado procurar, em outros, alguns
contelidos ou atividades para que pudese mmplementar seu trabalho. A profesora diz gostar
de goiar-se em outros livros. Gosta de utilizar, em uma clase @m mais dificuldade, o livro
E tempo de matemética. A conquista da matemética e Pensar e descobrir®* foram outros

livros citados como materiais dos quais retira dividades.

O discurso da professora aponta que a aprendizagem vincula-se de modo visceral a
memorizacdo de @rtos procedimentos, e que is aconteceatravés do treino a que o
individuo é submetido. Parece acreditar, ainda, que istem varios niveis de
aprendizagem.

Outra observagdo que julgamos necessaria € ade que 0 uso de wmparagdes entre 0s
conteidos mateméti cos e 0s asauntos cotidianos parecesar apenas uma estratégia de
ensino. Ou sga, 0 contelido é a parte forma da Matemética que nao tem,
necessariamente, vinculo com o cotidiano das pesas.

Notamos, ainda, que a professora ndo vincula seu trabalho ao uso de um Unico livro.
Parecenos ainda que, em clases onde encontra dunos com maior dificuldade de
aprendizado, o uso de materiais, considerados anteriormente, como tradicionais, é
Visto como um apoio ao seu trabalho.

A profesra acedita que cala aluno reage de maneira muito particular em relacé@®
aos livros, mas, de maneira geral, gostam do livro adotado. Segundo ela, os alunos néo
costumam ter preferéncia por um ou outro livro, e a velocidade com que o profesor conduz

0s contedidos depende de seu conhedmento da dasse.

No discurso da professora 0 auno ndo tem preferéncias, ndo faz opgdes. E o
professor quem dedde os procedimentos e dita 0 andamento, submetendo os aluncs.

3L GIOVANNI, J. R.; GIOVANNI JR, J.R. Matemética - Pensar e descobrir. Ed. FTD.



73

Existe ainda, por parte da profesra, a valorizac@® do livro didé&ico como um
instrumento bastante Util, tendo em vista que ele auxilia o profesor na gresentacd dos
contelidos e, com isso, disponibiliza mais tempo ao atendimento dos alunos.

A professora dirmou que o grupo de profesras teve liberdade ab escolher o livro
didético e, posteriormente, foram elogiadas pela diretora e pela cordenadora da escola.

O livro didético pareceser visto como apoio em salade alla.

Prof. Jo&do —entrevista realizada em 14/04/2003

O profesor Jodo formou-se em Ciéncias e Matematica por uma ingtituicdo
particular de ensino apos ter se gposentado em fungdes témicas que ndo se relacionavam a
Educac@®. Cursou pds-graduacd® em Administracé® de Empresas e, atuamente, esta an fase
de conclusdo de um curso de Engenharia. Leciona em escolas publicas desde o ano de 1999

Na escola em que trabalha dualmente, o professor ndo participou da escolha dos
livros didéticos; esta foi realizada pelos professores efetivos. Por essa razé, ndo sabe qual
critério foi utilizado neste proces®. N&o tem, ainda, opinido formada a respeito do livro
adotado porque néo teve tempo de nhecélo.

Segundo o profesor, o livro adotado utilizase de situagdes cotidianas para
apresentar os conteidos. Com is®, o livro da espag para que o professor trabalhe diversos

asantos.

Em seu discurso, o professor Jodo parece valorizar a forma de apresentacdo dos
contetidos do livro por acreditar na necessdade de que o professor tenha uma ceta
liberdade para inserir asauntos que julgue pertinentes. A escolha do texto, em sua
ecola, é feita por um grupo de professores, sem que necessriamente todos os
professores estgjam envolvidos na escolha

Em anos anteriores, o professor inseriu os contelidos que deveria ensinar através

de asauntos de interesse dos alunos. Na éoca, levou-0s a quadra de esportes da escola, local
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gue os aunos adoram devido ao fascinio que tém pelo futebol. L4, fez levantamento da &ea
do perimetro e, em seguida, introduziu o estudo de diagonais, que @a o contelido a ser

ensinado naquele momento.

Parecenos que, aqui, o fator emocional ocorre wmo posshili dade de despertar o
interesse dos alunos, podendo levé-los ao aprendizado. Observamos ainda que, para
0 professor, ndo é qua quer acontedmento do cotidiano que desperta o interesse dos
alunos mas, sim, situagdes valorizadas por ees. Ha indicaivos de que o professor se
interessa e exercita diferentes modos de tratar um contedido.

Neste a0, esta trabalhando como o livro sugere; pretende mmparar as duas
maneiras com que gresentou 0 mesmo contelido, porém ainda ndo o fez porque O agora esta
avaliando seus alunos. Ele acedita que um bom rendimento depende do interesse dos alunos

em relagdo ao contelido estudado.

A avdiagdo, aqui, € vista mmo um termdmetro capaz de avaliar se 0 método
utilizado foi capaz de produzir bons resultados.

O professor aaedita que & escolas podem ter em comum os livros, os professores,
as diretrizes a serem seguidas, porém cada ecola tem uma clientela com determinadas
caraderisticas que se alteram de uma escola para outra. Cabe a professor atarefa de utili zar

métodos de ensino diferenciados de a®rdo com ela.

O discurso pareceindicar a necessdade de que os professores sam sensiveis as
caracteristicas dos alunos e da escola em que ledonam.

Atualmente, na escola em que trabalha, o professor utiliza aseguinte metodologia:
apresenta 0 conteido aos alunos até perceber que dguém ndo esta conseguindo acompanhar,
em seguida, forma duplas de alunos e retoma esses contelidos. As duplas sdo formadas unindo
os alunos que grendem com mais facilidade as que gresentam mais dificuldade de
aprendizado. Seu objetivo é manter a dasse toda em um mesmo nivel. Ele acedita que a
proximidade entre os alunos faz com que eles conversem - segundo ele & criangas gostam de

conversar - e, ab mesmo tempo, troquem informagdes obre os contelidos.
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A atitude de utilizar-se do trabalho em dupla, pareceindicar para a valorizagdo da

interacdo entre os aunos embora o trabalho cooperativo sgja implementado, ao que

parece sem fundamentacéo espedfica.

Para de, atualmente, existe anecessidade de que o livro didético esteja votado a
sociedade eseus problemas. Existe ainda anecessidade de que os contetidos apreendidos em
sala de aula segjam pasdveis de transferéncia para avida mtidiana dos alunos. O professor diz
que ndo consegue deter a atencéo dos alunos $ o0s contelidos estiverem desvinculados de suas

reali dades.

O professor parece star convicto de que toda ecola estd inserida en uma
determinada sociedade e por is®, a utilizacdo de materiais voltados aos
acontedmentos ciais e 0 aproveitamento do cotidiano dos alunos o fatores
esenciaisa ese mntexto.

O profesor aaedita que um docente efetivo tem mais fadlidade para trabalhar
com contedidos vinculados ao ambiente social em que leciona, pois conhece arealidade em
que a &cola esta inserida, bem como os alunos com os quais trabalha. Por outro lado, o
profesor ada perigoso que o professor delimite seu trabalho com contelidos de um
determinado ambiente social e ndo dé condic¢bes para que o aluno adquira wnhecimentos que
extrapolem suas realidades, ou segja, contelidos mais gerais. Ele acha necessario que o auno

adquira, paralelamente a que grende sobre suarealidade, uma viséo global.

Em seu dscurso, o professor parece reafirmar nossa hipétese da crenca na
necessdade do uso de estratégias contextuaizadas. Parece ainda, manifestar a
crenca na necessdade de que 0s Orgaos competentes tornem sdlidas as presencas
dos professores em uma determinada escola, pois conhecendo melhor os aunos, a
escola e seu entorno, haverd mais condigdes de utilizar asuntos deste @ntexto em
seu trabalho. Porém, seu discurso deixa clara sua preocupacdo quanto a
posshili dade de prejudicar 0s aluncs ensinando a des apenas contelidos voltados a
redidade local: os contelidos escolares devem ter como ponto de partida o contexto
social em que a escola estd inserida, porém faz-se necessario amplié-lo.

O professor Jo&o utilizou-se de uma parede pixada na escola para trabalhar
asauntos mateméticos e também o valor do dnheiro. Outra ditude presente nas aulas do
professor é avalorizacd® de assuntos trazdos pelos alunos; mesmo que o livro ndo apresente

o contelido desta maneira o professor utiliza-se de “contelidos’ que 0s alunos trazem para a
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escola. Embora ate que muitos dos contelidos mateméticos sjam impossiveis de serem
ensinados relacionando-os as atividades do dia-a-dia, ele, sempre que mnsegue, trabalha desta
maneira.

O discurso do professor aponta que, ao vincular os contelldos matemdticos a
situagdes cotidianas, € posdvel ndo apenas ensinar tais contelidos, mas também
educar através deles. Por outro lado afirma aimposshili dade de estabelece vinculo
entre stuagdes catidianas e dguns contelidos mateméticos. Mesmo assm, €l e parece
gue estd tateando este @aminho ao valorizar os asuntos - contelidos em potencia -
trazidos pelos alunos a sala de aula, ao introduzir asauntos e atividades de interese
dos alunos.

Segundo o profesr, os livros didéticos utilizam-se, para gresentar os contelidos,
de asauntos que, se imagina, sejam comuns atoda e qualquer classe social. Ele acedita ainda
na necessidade de se mnhece bem seu aluno e no valor da confianga entre des. O professor
aaedita que sua tarefa € passar 0 contelldo e, a mesmo tempo, resgatar a auto-estima do

aluno.

O professor parece acreditar que a relagdo professor/aluno também é fator
determinante nos resultados do processo de ensino e aprendizagem e preocupa-se
com questBes humanistas, ressltando a importancia da @nfianga da auto-estima e
daigual dade de oportunidades a todos os alunos.

Quanto a0 uso dos livros didaticos ou a utilizacd® de exercicios e dividades, o
profesor aaedita que o interese dos alunos independe do livro utilizado e que adiferenca
nas atitudes dos alunos esta relacionada a seu interesse pelo contelido e, também, se ele eta
descansado ou ndo. Em muitos momentos o profesor tem que impor algumas coisas aos
alunos. Os alunos costumam ter interese por asuntos polémicos. O professor tem o habito
de, propositalmente, deixar alguma isa sem solugéo ou com a solugéo errada € com iSso,

instigar o questionamento dos alunos. Ele aha que esse tipo de atitude dé bons resultados.

Cansaco e interesse no conteido sdo fatores para avaliar a producdo dos alunos. O
guestionamento pareceser um motivador em suas aulas e 0 professor tem a funcéo
de, em determinados momentos, “impor” coisas aos aunaos. O livro didético fica,
segundo o professor, adheio aisw.
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O professor aaedita que existem dois tipos de mmportamento nos alunos: aqueles
considerados bonzinhos e que, na maioria das vezes, tém baixo aproveitamento e ajueles
considerados “da pa virada”, mas que tém boa asimilacédo. O profesr entende que tais
atitudes independem do livro didético utili zado e, embora cnsidere o livro didatico como um
instrumento facilitador de seu trabalho, descartaria seu uso.

Se tivesse a liberdade de escolha, o professor procuraria por um livro que
trabal hasse os contetidos relacionando-os aos problemas ciais e, embora ade que faze is
em Matematica € um tanto esguisito, imagina que deva existir alguma maneira de se faze
ese trabalho. Segundo ele, enquanto o professor ndo tiver “espa” para dar aulas terd que
continuar utilizando-se dos livros didéticos fornecidos pelo Estado ou pelas editoras. Existe
ainda, segundo o profesor, a necessidade de escolher um livro que sgja facilmente a@ito

pelos alunos, pois 0 inverso costuma caisar problemas de comportamento entre des.

O professor reitera que o livro didéico tem pouca influencia em relacdo as
estratégias que usa. Embara aMatemética estgja goarentemente desvinculada das
questfes sociais (avinculagdo é “esquisita’), gostaria de usar um livro  que tentasse
essa &ordagem.

Toda vez que mnsegue, independente da seqiiéncia dos contelidos apresentada
pelo livro, o professor utiliza-se de asuntos relacionados a sociedade por entender que existe
a necessidade de mudangas na mesma. Entende ainda que os alunos tém dominio apenas bre
asuntos com os quais % relacionam em seu dia-a-dia € ao contr&rio, 0s asuntos estudados
em anos anteriores 80 esquecidos porgue, com eles, os alunos apenas tiveram contato e iSD
ndo garante a g@rendizagem. Segundo o professor, 0 que garante o aprendizado é aprética
Quando o aluno consegue aciar algum conteido visto na escola cm assuntos que amidia
apresenta de ansegue greender ese @nhecimento, mas para isso o auno tem que querer

aprender.

Podemos notar, mais uma vez, a valorizagdo da vinculagdo de problemas ciais a
contelidos matematicos com o0 dojetivo de alucar e, se posdvel, desencadea
mudancas na sociedade, embora em outros momentos de seu discurso o professor
veja a Matemdtica como desvinculada das questdes Dciais. Conhedmentos
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construidos e fundamentados em acontedmentos de interese dos alunos 0
efetivamente “gorendidos’, ao pas® que ®mnhedmentos que ndo sdo frutos da
interacdo dos dunos durante 0 processo de ensino e grendizagem, sdo, por eles,
facilmente esqueddos.

O profesor aaedita que se lecionasse alguma disciplina relacionada a #&ea
humana ou social, teria mais facilidade para trabalhar asauntos voltados a sociedade.
Considera que, embora essas disciplinas tenham mais vinculos com tais assuntos, ndo é
impossivel que o professor de Matemética trabalhe com eles. Ele acedita ainda que, nesse
sentido, fazse necess&ria a interdisciplinaridade; nela os conteldos teriam que Gaminhar
juntos e os professores teriam que trabalhar em conjunto. Segundo o professor, iSO Néo
aoontecenas escolas. O professor sdlienta, ainda, a neaessidade de que os assuntos tratados
interdisciplinarmente estarem vinculados, nas diversas disciplinas, as atividades de sala de

aula endo apenas em conversas e debates. Para 0 professor, tais assuntos tém que “casar” no

papel e ndo apenas no papo.

Embora o discurso do professor indique novamente para a posshilidade de se
trabalhar contelidos matematicos vinculados aos asauntos ociais, €e manifesta
também a dificuldade em redlizar ess trabalho. Profissonais ligados a outras
disciplinas tém mais posshili dade ao desempenhar esse trabalho. Tavez por is0 o
professor valorize ainterdisciplinaridade (desde que sgja efetivamente praticada).

Profé Renata —entrevista realizada em 14/04/2003

A profesora Renata formou-se em Ciéncias biol6gices em uma instituicéo
particular de ensino. Iniciou seu trabalho, no ano de 1972 lecionando Matematica em escolas
pulicas e, por influéncia familiar, cursou, posteriormente, Matematica No ano de 1978
iniciou seu trabalho em escolas particulares. Atualmente mantém vinculos empregaticios com
0s ensinos particular e pubico.

Segundo a professora, na escola em que trabalha, a escolha do livro didético de
Mateméatica foi realizada pelo grupo & profesores da disciplina e teve cmo critérios a

criatividade do autor na exposi¢ao do contelido, seu vinculo com o dia-a-dia dos alunos, bem
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como contetidos que ndo fosem expostos de maneira demasiadamente tedrica; 0s exercicios

deveriam ser diversificados e gresentados de uma maneira“mais gostosa” de se trabalhar.

A escolha do livro ddatico ocorre entre os professores da disciplina e a forma com
gue os contelidos sio expostos € fator determinante en suas escolhas.

A professra diz ndo ter certezade quais foram os livros indicados e nem quais as
editoras que os pulicaram. Acha que o livro Matemética hoje éfeita assm foi indicado em
primeira opg&o, porém a escola ndo receéeu exemplares em quantidade suficiente para todas
as Fries.

Parecenos que o processo de escolhando é algo que tenha muita importéancia para o
desempenho do trabalho da professora. Assm, a selec@o dos livros didéticos pode
s vista @mo procedimentos redizados apenas para satisfazar exigéncias
burocraticas. O depoimento permite perceber, ainda, os problemas témicos no
sistema de distribuicao de livros didaticos.

Embora tenha cncordado com os critérios utilizados na escolha dos livros, a
professora diz que, se a acolha foss individual, optaria por um livro que gresentase mais
exercicios em forma de teste. Segundo a profesra, em muitos concursos as pesLas 0

avaliadas por testes e por isso fazse necesséria uma boa interpretacdo das respostas obtidas.

O ensino de contelidos mateméicos no caso espedfico, notadamente os

“exercicios’, sdo ressltados como eemento fundamenta para o ensno de
Matemética, cujo objetivo €, em Ultimaingténcia, capacitar os alunos em virtude das
exigéncias futuras do mercado de trabalho.

A profesra acescenta que o livro adma citado privilegia o radocinio e ndo a
interpretacd das respostas obtidas na resolugcéo dos exercicios. Ele utiliza-se de perguntas
paratentar faze ess interpretacé. Esse tipo de atividade toma muito tempo, por iSO muitos
exercicios 0 “pulados’ ou entdo ndo sdo corrigidos individualmente. O nimero de dunos
por sala de alla émuito grande euma grande parte deles ndo rediza suas tarefas, alguns por
acomodaca e outros por desinteresse. A familia geralmente ndo se interessa pela vida escolar

do aluno e os profesores ndo podem contar com a gjuda de um monitor em sala de aula. O
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aprendizado do auno depende de um trabalho diferenciado, mas o excess de dunos por sala,
e também as outras dificuldades citadas acima, inviabilizam es<e trabal ho.

A professora parece cer na necessdade de um trabalhado individualizado junto aos
alunos, porém is ndo é posdve devido a existéncia de muitos problemas, como o
desinteresse dos préprios aunos, de seus pais e afaltade mndicles gerais dapropria
escola

O livro de aitoria de Luiz Mércio P. Imenes, comparado aos outros, segundo a
profesora, apresenta vantagens por faze essas reflexdes e também por inserir testes para que
o aluno interprete. Segundo €la, is® € importante porque 0 aluno “treina” vérias leituras de
um mesmo assunto. Enfim, a professora diz gostar dos dois livros citados porque ambos 0
modernos, fazem a leitura do cotidiano dos alunos e com isso ndo se distanciam da realidade
dos aunos; ndo sdo metddicos e ndo fazem uso de seqiiéncias brutais de exercicios para que
0s aunos realizem por mera repeticdo. Além disso, eles apresentam os asauntos de tal forma

que, em v&rios momentos, os contelidos podem ser retomados.

O discurso da professora parece apontar para a necessdade de que os livros
acompanhem 0S progresos por que passa a sociedade. Parece acreditar que
atividades realizadas mecanicamente ndo auxiliam o aluno em seu aprendizado.
Nota-se, ainda, que aretomada dos conteidos em vérias ocasi Oes é valorizada.

Embora adwe interessante amaneira pela qual tais livros apresentam os contelidos,
a profesora utiliza-se de livros de outros autores para complementar seu trabalho. Entre des
est&o os livros | déias e desafios® e Pensar e descobrir.

O livro Matemética hoje é feita assm, apesar de considerado bom pela
profesora, € incompativel com as classes que posali devido ao nlmero excessivo de alunos.
Além dis®, a ecola precisaria ser “um pouquinho mais rica” para que ele pudesse ser
explorado por inteiro. A escola ndo oferecematerial aos alunos e 0 profesr ndo pode eigir
que eles o tragam. A dificuldade para se trabalhar com o livro ndo est4 vinculada a sua

qualidade, mas, sim, a mmunidade escolar a que se destina.

32MORI, I.; ONAGA, D. S. Matemética: | déias e desafios. Ed. Saraiva.
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Embora valorize o livro que a escola vem utilizendo, em seu discurso a professora
deixatransparece a aencade quetal livro seriamelhor aproveitado por uma escola,
clientela e entorno com melhores condicdes financdras.

Apesar de tais dificuldades, os aunos, segundo a professora, reaggem bem ao uso
do livro, gostam de dividades que relacionam o contelldo com seus cotidianos. A professora
diz ter percebido iso quando, seguindo sugestdo do livro, trabalhou dessa maneira a ensinar,
entre outras coisas, Geometria: brincando com o tangram®® eles foram aprendendo. Os alunos

gostam quando percebem que da para “fazer Matematica” de maneira mais divertida.

A professora pereceacreditar que os alunos s0 despertados para o aprendizado com
a utilizacdo de asauntos de seus intereses e om atividades mais ludicas e
vinculadas ao “cotidiano” dos alunos.

A profesora dta wmo um grande problema, nas escolas pubicas, o sissema de
progressio continuada®* em salas com um niimero excessivo de alunos e sem a presenca de
um nonitor. Cita que, na escola particular em que trabalha pode contar com ess goio.
Entende que, da maneira mwmo a progressao continuada vem sendo implantada no sistema, ela
esta se tornando uma promogéo automética Segundo ela, quando os professores fazem

alguma reclamacéd® aos ®us auperiores, edes falam que eles tém mA vontade e que ndo

33 O Tangram é um quebra-cabec chinés, de origem milenar. Ao contrério de outros quebra-cabegas de é
formado por apenas sete pegas com as quais € posdve criar e montar cerca de 1700 figuras entre animais,

plantas, peswas, objetos, letras, nimeros, figuras geoméiricas e outros. A origem e significado da palavra
Tangram possui muitas versdes, amais acata estarelacionada adinagtia T’ ang (618 —906) que foi uma das mais
poderosas e longas dinastias da histéria chinesa, a tal ponto que em cetos dialetos do sul da China a palavra
T'ang é sinbnimo de chinés. Assm, segundo ess versdo, Tangam sgnifica literdmente, quebra-cabeca chinés.

Outra versdo esta ligada apalavra chinesa para Tangram, “Tchi Tchiao Pan”, cuja traducdo seria “Sete Pegas da
Sabedoria”. Este quebra-cabecas tem sido uilizado como material didatico na aulas de Educagdo Artistica com
0 objetivo central de desenvolvimento da aiatividade e daimaginacdo através da criagdo de figuras, atualmente,

entretanto, o Tangram esta cada vez mais presente nas aulas de Matematica como material de apoio ao
desenvolvimento do raciocinio geométrico.

34 O regime de progressio continuada foi implantado no sistema de ensino de estado de S&o Paulo através da
deliberacdo 0997 b Conselho Estadual de Educacdo (CEE). Segundo essa ddiberacdo o ensino fundamental

pode ser organizado em um ou mais ciclos e atransi¢do do aluno de um ciclo a outro deve ser feita de forma a
garantir a progressio continuada. De acordo com o pardgrafo 3° do artigo 1° dessa deliberacéo, oregime de
progressio continuada deve garantir a avaliagdo do proces de ensino-aprendizagem, o qual deve ser oljeto de
reaperacdo continua e paraléla, a partir de resultados periddicos parciais € se necessario, no final de ada
periodo letivo. Tal deliberacdo esta fundamentada no artigo 32 da lei federal 9 394/96, no artigo 2° da lei
estadua 10 403/71 e naindicacdo CEE 08/97.
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conseguiram, ainda, conquistar seus alunos. Com tais posicionamentos das diregdes escolares,
os alunos negam-se a aquirir novos conhecimentos porgue sabem que ndo serdo reprovados.
Apenas o0s aunos perseverantes e que contam com o apoio da familia mnseguem progredir.
Ainda, segundo a profesora, ninguém sugere o que o professor deve faze para tornar a
Matemética “bonita e @volvente”, apenas dizem para que sejam criativos e oferecem cursos
de reciclagem. A professora diz ndo necessitar de aursos de reciclagem e, sim, de um aluno
que queira gorender, porque, segundo ela, aprender € modificar o comportamento e o auno

tem que querer modificar seu comportamento.

A professora parece omparar, ainda que implicitamente, os ambientes de trabalho
das escolas pulblicas aos das particulares, indicando uma valorizegdo dos
procedimentos adotados pel as ingtitui ¢des particulares de ensino.

Nota-se que aprofessora delega aresponsabili dade pelo éxito do processo de ensino
e aprendizagem ao desgio dos alunos, ao apoio de seus pais e aponta problemas no
sistema pulblico de ensino. De modo particular, critica o tratamento dado aos
professores e 0 regime de progressio continuada.

Embora notemos no dscurso da professora certa dificuldade de se trabalhar com a
diversidade, ela parece acreditar que sabe ®mo conduzir o0 procesd de esino e
aprendizagem.

Para a profesra, quando o aluno podia ser reprovado, as coisas caminhavam
melhor porque o pai vinha a acola tomar conhecimento dos fatos. Hoje isso ndo acontece

porque todos concordam que, sabendo ou ndo, o aluno sera gorovado.

Parece permea o discurso da professora a crenca de que a reprovacdo do aluno
funcionava mwmo um método de apoio a grendizagem e ao interese dos pais com
relacdo aos estudos de seus fil hos.

Segundo a professora, 0s alunos costumam estragar os livros ou outros materiais
que recédbem e, por isso, a direcd®d da escola ndo permite que materiais adquiridos
recatemente sejam usados. A profesora mnsidera que essa ditude dificulta seu trabalho
porque o auno deve ser atraido a leitura por meio de assuntos pelos quais eles $ interessem

para que, depois, outros livros Ihes sjam oferecidos a leitura.

No discurso da professora nota-se a valorizagdo da leitura, porém acredita que o
auno sb terd interese por €a se tiver contato com leituras de asauntos de seu
interese. A escola dificulta 0 aceso do aluno aos livros mais recentes dado um
histdrico de descuido com os exemplares.
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A profesora acedita que, com tais posicionamentos dos 6rgdos que regem o

sistema de ensino puldico, teremos uma ou mais geragdes “perdidas’.

Nota-se, no discurso da professora, descontentamento com as condicdes de trabalho
que lhe sdo impostas.

Prof2. Fabiana —entrevista realizada em 24/04/2003

Embora tenha feito varios cursos de graduacé, entre eles Ciéncias e Matemética,
em faculdades estaduais e particulares, a professora Fabiana leciona Matematica, desde 1983
em escolas puldicas. Trabalhou também em colégios particulares e municipais. Atualmente,

faz arso de especializacdo na UNESPem Bauru.

A atitude da professora de manter-se an contato com a universidade pareceapontar
para o remnhedmento da necessdade de atualizagdo profissonal.

Na escola onde aprofessora trabalhava, a escolha do livro didatico foi feita por
grupos de professores sparados de acordo com a disciplina que lecionavam. O grupo dos
professores de Matematica buscava mntelidos que auxiliassem a grendizagem tendo em vista
o vestibular e @ avaliaghes do SARESP®. Atualmente aprofesra trabalha em outra escola
€, por ndo ter participado, nesta escola, da escolha, ndo sabe quais foram os critérios adotados

e nem os livros indicados a alocao.

Encontramos aqui 0 isolamento dos professores de Matemética 0 que parece
também acontece nas demais disciplinas, para a acolha dos livros didéticos que
indicar8io paraumaposdvel utilizacdo em salade alla Novamente nos vem a mente
a imagem da Matemética vista mmo um conjunto de mnhedmentos independente
das demais disciplinas. O contelldo matemético e seu aprendizado parecem ter um
fim Unico: capacitar os alunos para avaliagdes futuras. Manifesta-se, ainda, uma
auséncia de preocupagdo quanto aos critérios de sdecdo e ao livro ddético
escolhido (com o qual a professora, em tese, tera que trabalhar).

% Sistema de Avaliacio de Rendimento Escolar do Estado de SE0 Paulo. O SARESP tem como dbjetivo
principal, segundo parmetros divulgados, monitorar a qualidade do sistema de ensino, subsidiando, com is, as
tomadas de dedsdes da Seaetaria de Estado da Educacdo e oferecendo informagdo as equipes técnico-
pedagogicas para aorientacdo da proposta pedagégica.
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Segundo a professora, se a acolha fose feita de maneira individual, procuraria
por exercicios préticos e que auxiliassem a leitura e ainterpretacé dos alunos, tendo em vista
que, inicialmente, o aluno tem que saber ler e interpretar os exercicios, para depois buscar
solucBes. Ao preparar suas aulas a professora diz utilizar-se de vérios livros e também de
exercicios das provas simuladas de um Colégio Témico®®. N&o adotou livro didético porque
considera que seus alunos ndo tém condic¢des financeiras para mwmpré-los e também por ndo

saber se a ecolaem que @ualmente ledona recebeu livros didéticos dos 6rgéos estaduais.

O discurso da professora pareceapontar paraa crengana necessdade de que o aluno
interprete os exercicios matemdticos e ndo apenas aplique formulas demradas
anteriormente. Ao ndo ter feito nenhum movimento em direcdo ao esclaredmento da
atual situacdo da escola com relagdo ao recéoimento, ou réo, de livros didéticos, a
professora parecendo perceber-se mwmo parte do corpo docente da escola; elarediza
seu trabalho sem conhecer, de forma mais abrangente, as condi¢des do ambiente em
gue trabalha. Tem interese en um material prético, 0 que se mostra na firmagao de
gue utilizaprovas smuladas do Colégio Témico.

A profesora diz que os livros de Matemética ndo mudam, a diferenca que existe
entre des esta na linguagem utilizada e na maneira de gresentar determinados contelidos,
porém estes ndo se alteram de um livro para outro. Segundo €la, existem livros nos quais a
teoria émal formulada, o que dificulta ainterpretacé e o entendimento do aluno. Enfim, para
a profesra, a Mateméatica, assim como a Fisica e aQuimica, ndo muda; ela é sempre a
mesma. Nos livros o que muda sdo as cgpas e 0s enunciados das atividades, mas os exercicios
s80 sempre 0s mesmos. Observou iSO ao comparar os livros atuais a mlegdes antigas que
posali. Considera o livro didético Util para os alunos, mas ndo percebe diferenca em suas

rea@es ao utilizar um ou outro livro.

A crenga na eisténcia de uma Matemética estética e imutvel esta presente nesta
parte do dscurso da professora. A variagdo da linguagem utilizada no decorrer dos
anos pareceser o tnico e emento “dindmica” nos livros didaticos.

36 Colégio Témico Industrial Isaac Portal Roldan, vinculado & UNESP.
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Segundo a professora, antigamente o ensino era “bem mais puxado” e, atualmente,
o professor é responsavel pela auto-estima do aluno e, conseqiientemente, por seu interesse

em salade alla

Nota-se que 0 modelo de ensino que tradicionalmente foi (foi?), em anos anteriores,
inserido em nossas escolas, € tido pela professora como de mehor qualidade
comparado ao atual.

A responsabili dade de motivar o interess e widar daauto-estima do auno - o que a
professora diz ser tarefa docente - é vista ©mo uma sobrecarga da dividade
docente.

A profesora diz que ndo limita seu trabalho ao livro didatico e que costuma
utilizar-se, entre outras coisas, de exercicios vinculados a seus cotidianos. Com is9, utiliza-se
de panfletos e notas de supermercados para ensinar alguns conteidos. Os alunos costumam

manifestar muito interesse por novos conhedmentos e asauntos de “fora da escola”.

A professora pareceperceber a necessdade de se utilizar vérios materiais e também

parece valorizaa a utilizagdo do cotidiano. Percebe-se, porém, com base nas

observagbes redizadas ao longo do depoimento da professora, que 0s assuntos de

“ford” da ecola podem estar a servico do ensino de uma Matematica formal,

motivando s alunos.

Segundo o depoimento, os profesores tém que utili zar os livros didéticos apenas
como uma orientacd®. Ao ensinar, o professor tem que ter o dominio das férmulas e da
explicacdo dos exercicios e ndo ficar, atodo o momento, olhando o contetido do livro.

Finalmente podemos observar que a professora ndo vé o livro didatico como
esencial ao processo de ensino e aprendizagem. Acredita, porém, naimportancia de
gue os professores tenham amplo dominio dos conteidos a serem ensinados. Com
is®, tomamos, mais uma vez, a liberdade de questionar se é suficiente, ou
necessrio, ao prafessor o dominio detais contelidos.

Prof2. Ana LUcia —entrevista realizada em 24/04/2003
A profesora Ana Lucia oncluiu a Licenciatura en Matemética no ano de 1977,
em uma ingtituicéo particular de ensino. Posteriormente, cursou Pedagogia, Teaologia de

Processamento de Dados e dgumas especializacbes em Matemética Participou também do
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projeto Pro-ciéncias®’. Por um periodo, colaborou com a pesquisa de uma outra profesora
gque ®letava dados junto a seus alunos. Trabalhou, na maior parte do tempo, em escolas
pukicas por ndo ter se alaptado as escolas particulares.

Atualmente é professora detiva em uma escola pulica Nela, participou da
escolha dos livros didéticos de Matematica gds uma das profesoras ter tido contato com
alguns autores na Diretoria de ensino. O grupo de professores observou todos os livros
recebidos, mas a opinido da professora que tinha ido a Diretoria de ensino influenciou a

escolha € com isso, optaram pelo livro Matemética hoje éfeita assm.

Podemos perceber, no discurso da professora, o0 isolamento dos professores de
Matematica, ainda que trabalhando em grupo, dos demais docentes da escola. Com
IS imaginamos que a interacdo entre as disciplinas ndo participa do processo de
selecdo do livro didatico.

N&o foram todas as ries que receéberam o livro indicado. A 82 série reabeu a
segunda op¢2d que tem como autor Bianchini®®. Segundo a profesora, este livro trabalha os
contelidos mateméticos de forma tradicional, ao contrério do outro que apresenta a ©nstrucao
de muitos conceitos. Es® fato fez ®m que amaioria dos professores rejeitase 0s livros
recevidos e voltassem a trabalhar com o antigo livro que a &cola posalia e que tem como

autores Giovanni e Giovanni Jr.

O depoimento permite onfirmar algumas falhas no processo témico de distribuicdo
dos livros didéticos pelo Grgdo competente, ja goontadas em outros depoimentos.

A escolha foi feita, embora limitada alista de livros e autores enviada pelo MEC,

tendo como critérios as indicagdes dos PCNs™ e & avaliagdes do SARESP.

370 projeto Pro-ciéncias € um Programa de Apoio ao Aperfeicoamento de Professores de Ensino Médio em
Matematica e Ciéncias. Ele € uma iniciativa da Capes e da Seaetaria Nacional de Ensino e Temologia do
Ministério da Educacéo e tem por objetivo principal o aperfeicobamento em servico de professores do ensino
médio, nas &reas de matemética fisica, quimica e biologia, por meio de apoio a inovagdo pedagogica. A
estratégia de implantagdo do programa é a de estreitar arelagéo entre as escolas publi cas e as universidades para,
no ambito das escolas publicas de 2° grau, melhorar o dominio dos contelidos curriculares, em sintonia @m os
avangos produzidos nas diferentes éreas do conhedmento.

38 BIANCHINI, E.; MIANI, M. Construindo conhecimentos em Matemética. Ed. Moderna.

39 parametros Curriculares Nacionais
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Tendo em vista que as provas do SARESP tém por ohetivo a avaliagdo do
rendimento escolar, podemos acreditar que os professores, ao escolherem livros
didéticos, busgquem por contelidos que respondam a tais exigéncias. Com s,
entendemos que, neste @so, 0 rocesso de esino e aprendizagem tem como uma
dentre suas funcdes responder as exigéncias burocréticas, notadamente as avaliagtes
externas.

Ao ter deredlizar a escolha do livro didético com base en uma lista enviada pelos
Orgéos estaduai s, parece gistir, no discurso da professora, a sensacdo de auséncia de
liberdade paratais escolhas.

Segundo a professora, existem muitas diferencas entre os livros didaticos. Por
exemplo: o livro indicado em primeira op¢do ndo € um livro que gresenta “expressdes
imensas’ para que o aluno fique genas treinando, ele valoriza o desenvolvimento do
raciocinio do aluno através do uso, entre outras atividades, de cculos mentais. Outro livro
citado pela professora €o livro de aitoria do Luiz Méarcio P. Imenes, nele aMatemética é
apresentada de maneira dindmica evinculada abs acontedmentos do cotidiano das pesas.
Embora @nsidere bons os livros que gresentam os processos de construcdo dos conceitos, a
profesora acedita que “Mateméatica étreino” e, por isso, utiliz&-se de livros mais tradicionais
onde sdo apresentados muitos exercicios. Como exemplo, citao livro de aitoria de Giovanni e
Giovanni Jr. A professora acedita que, nos dias atuais, 0 profesor ndo pode utili zar-se de
apenas um tipo livro didatico. Segundo ela, ndo podemos mais trabalhar apenas com
atividades denominadas “tradicionais’. Por outro lado, ndo podemos abandonar as atividades
tradicionais e privilegiar a busca da mnstrucdo de conhecimentos. Para da €necessario que o
profesor mantenha “seus pés no chdo”. Em seu trabalho ela alterna o uso de livros que

valorizam o raciocinio e de livros denominados tradicionais.

A professora manifesta, em seu discurso, um posicionamento seu em sala de aula: ao
mesmo tempo em que valoriza, devido a necessdade de um ensino atualizado, o
desenvolvimento do raciocinio através da utilizacdo de aividades variadas e
Stuagbes do cotidiano, €la rewmrre, em aguns momentos, a dividades de
memorizacdo por meio de exercicios que mnsideratradicionais.

Gostariamos, neste momento, de tentar esclarecer, ou pelo menos manifestar, nossas
dividas com relacdo a regjeicao, citada acima, aos livros didaticos recebidos pela
escola. A professora afirmou que indicacam um livro e recéoeram, para uma das
séries, outro, tido como tradicional. Por is, voltaram a utilizar um livro, também
considerado por ela como tradicional, que a acola posaiia. Neste ponto do
depoimento €la manifesta a valorizagéo do uso de livros que @ntenham exercicios
que da condderatradicionais. O que, em alguns momentos, questiona € em outros,
relativiza. Nossa dvida € Setaislivros e exercicios tém seu valor, qua foi entdo a
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razdo darejeicdo do livro recevido tendo em vista que, segundo e g, tratava-se de um
livro também tradicional? Teriam os professores, e da propria, feito essa opcédo
devido & seguranca que imaginamos ter ao utilizamos um meateriad com o qual ja
estamos acostumados?

A profesora nota que, geramente, os alunos ndo tém interese pelos estudos,
porém quando algum exercicio é goresentado em forma de jogo o aluno demonstra interesse
em resolvé-lo. Ao resolver tais exercicios, os aunos formar&o grupos, trocardo informacdes e
adisputa pelaresolucéo os deixa entusiasmados. O trabalho em dupla, a resolugéo de listas de

~

exercicios e aredizac® de “tarefas didrias’ sdo outras atividades valorizadas pela profesora.

A professora resslta aimportancia da utilizacdo de atividades nas quais os alunos
sintam-se aentes ativos do processo de ensino e aprendizagem e ndo meros
receptores. Parecenos ainda que &iste a valorizagdo de atividades que facilitem a
interag8o entre os alunos.

Em seu trabalho a professora Ana LUcia ndo costuma utilizar-se de um unico livro:
utiliza vérios deles, pois cada um tem suas caraderisticas. Por exemplo, alguns colocam
atividades em forma de problemas, outros de exercicios e, em outros, a Algebra étrabalhada
junto com a Geometria. Esses Ultimos livros costumam unir contetidos novos aos que ja foram

ensinados anteriormente.

Percebe-se que é valorizada a utilizagdo de vérios livros e diversos méodos de
ensino, em sincronia

A profesradiz que, neste ano de 2003, estéo enfrentando um problema na escola
devido a gosentadoria de vérios profesores. Os professores que trabalhavam juntos ha
algum tempo, mantinham-se em contato para preparar suas aulas. Atualmente, os novos
professores parecem ndo desgjar trabalhar em conjunto. Com isso, a professora considera que
os profesores da escola parecem “falar linguas diferentes’. Ela ainda acescenta que
enfrentam uma luta muito grande com a dire¢c@® da escola para que o horario do HTPC segja
usado para que se discutam linhas de pensamentos e contelidos basicos que deverdo ser

seguidos por todos os professores.
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Observamos aqui a valorizagdo da unido entre os profisgonais de ensino, ainda que
limitada a0 gupo de professores de uma determinada disciplina. O depoimento
ressalta anda, a importancia de dguns procedimentos consensuais e padronizados a
serem seguidos pel os professores da escola.

A profesora mnsidera ainda cmo dificuldade o fato de que muitos alunos
chegam a 5% série “semi-analfabetos’, com deficiéncia muito grande de cntelidos
mateméticos. Ela acedita que os responsaveis por tais problemas s50 os profesores. Diz ser
comum, apos duas aulas sguidas, 0s aunos ndo conseguirem resolver exercicios iguais aos
que elaresolveu nalousa durante aprimeira alla ena segunda, apenas trocou 0s nUmeros para
que eles resolveseem novamente: essa situac® é cnsiderada absurda pela professora. A
progressio continuada éoutro fator que, segundo a professora, ndo esté sendo bem entendido
por alunos, profeswores e pais e iso tem dificultado seu trabalho. Outra falha esta no fato de
gue & escolas ndo se mantém em contato com os pais e que estes ndo demonstram interesse
pela vida escolar de seus filhos. Ela aha que se tivesse 0 apoio dos pais <u trabalho seria
facilitado.

A témica de repeticdo e memorizagdo, criticada em outros momentos do
depoimento, aparece na pratica da professora quando dd um exemplo das
dificuldades dos aunos. Finamente, ha criticas com relagdo ao sistema de ensino,
aos alunos, seus pais e dguns professores. Alguns posicionamentos dese @njunto
de pessas tém colaborado para dificultar seu trabalho.

4.2 Quadros das unidades de andlise
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Unidade 1 —Pluralidade de Textos

Profa. Apesar dis éautilizao livro como guia, porém compl eta seu trabal ho com atividades de outros livros, inclusive dos
Claudine paradidéticos que a ecola possui.
Nos anos de profissio diz ndo ter visto, até o momento, muita vantagem em usar livros didéti cos. Acha que nenhum professor
segue um Unico livro, ao contrario, todos usam um livro como guia e outro — ou outros - pararetirar atividades.
Prof2. Thais Mesmo uilizando olivro escolhido pela escolg, as vezes darecorre a livro que se goroxima mais da maneira que estava
acostumada atrabalhar.
...complementa seu trabalha cm outros li vros e com listas mimeografadas de exercicios...
Prof2. Bia ...dando “adotou” olivro...

A professora “usa’ varios livros para selecionar os exercicios que serdo utilizados em suas aulas.

...0livro que mais ® groxima da maneira como gosta de trabalhar € o do Imenes. Acha, porém, que os livros, de uma maneira
geral, ndo sdo compl etos.

O livro auxilia, mas empre fdta dguma coisa

Na opinido daprofessora, estes s80 os livros maisindicados paratraba har, pois s8o condizentes com seus objetivos.

Prof2. Patricia

Os diferentes niveis das classes também influenciaram na opgao por um livro, segundo e a, tradicional, porém com o
compromiss de utili z&-0 apenas como um suporte amais na montagem de suas aulas.

A professora ndo acredita na existéncia de um livro de Matemética melhor que outro, por iss ndo segue um Unico livro. Utiliza
sua auriosidade na pesguisa de livros de vérios autores e, com atividades diversificadas, tenta motivar suas aulas.

O uso ck livros paradidéticos facilitou essa mudanca de ditudes, pois, nele, de um texto criativo surge uma expressao
matemética

...n&o acredita na existéncia de um livro completo e, por isso, a alogdo de um Unico livro dficultao trabalho do professor.

a professoradiz que ndo tem o costume de usar o livro como “muleta” e, sim, de montar suas aulas m se prender ao livro
didatico.

...0 uso do livro paradidético € importante porque, emborasgjaum livro de Maemética, a troca de denominagé faz com que o
auno encare sualeitura de maneiradiferente e grenda brincado.

Prof. Silvana

...apos terem olhado todos os li vros na busca daquele @m o qual tivessem mais facilidade e interesse para estudar.

Considera o livro Promat muito interessante, porém achou gue néo poderiatraba har com ele porque eslivro exige que o
professor organi ze previamente todo material que utilizard em suas aulas.

Ao escolher um livro eadiz que tentou comparé-lo com os que ja mnhecia porque acreditaque sd pode mmparar coisas que ja
conhece.

A professorarelata que ndo consegue usar um Unico livro.

...elendofoi o Unico livro uilizado. A professoradiz ter curiosidade de ver aforma como um outro li vro apresenta o mesmo
asainto.

Com o livro Matemética e realidade diz ja ter conseguido fazer uma “seqiiéncia” e usa-lo durante o ano.

Guiou-se, em sua escol ha, por aqueles que ja mnhecia ecom os quais gostava de trabal har.

Prof2. M énica

Cabe a0 professor saber quetipo celivro - e en que seqiiéncia- ele deve utilizar.

Ao escolherem o livro, aprimeira opgao seria pelo livro Promat, mas como a professoraja estava usando olivro Matemética e
realidade...

Uma dessas vantagens é aseqliéncia de contelido.

A professora diz gostar de goiar-se en outros livros.
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Prof. Jodo ...embora mnsidere o livro ddéatico como um instrumento facilitador de seu trabal ho, descartaria seu uso.

Prof2, Renata | Embora ache interessante amaneira peaqua tais li vros apresentam os contelidos, a professora utiliza-se de livros de outros
autores para complementar seu trabal ho.

Prof2, Fabiana | Ao preparar suas aulas a professora diz utilizar-se de vérios livros e também de exercicios das provas ssmuladas de um Colégio
Técnico.
A professora diz que ndo limita seu trabalho ao livro didético e que amstuma utilizar-se, entre outras coisas, de exercicios
vinculados a seus cotidianos. Com is9, utiliza-se de panfletos e notas de supermercados para ensinar alguns contelidos.
Segundo odepoimento, os professores tém que utili zar os livros didéticos apenas como uma orientaga.

Prof2. Ana A professora acredita que, nos dias auai's, o professor ndo pode utili zar-se de apenas um tipo livro didatico.

Ldcia

Em seu trabalho ela dterna o uso de livros que valorizam o raciocinio e de livros denominados tradicionais.

O trabalho em dupla, aresolugéo celistas de exercicios e aredizagé de “tarefas didrias’ sdo autras atividades val orizadas pela
professora.

Em seu trabal ho a professora ndo costuma utili zar-se de um Unico livro: utiliza vérios deles, pois cada um tem suas
caracteristicas.




92

Unidade 2 —Pré- requisitos

Prof2, ...procuraram um livro didatico que se goroximasse do livro tradicional, que, segundo ela, é ajuele que tem uma seqiiéncia
Claudine l6gica..
Prof2. Thais Alguns alunos gpresentam muita dificuldade em contelidos das ries anteriores.

Com esse mntelido defasado fica dificil ter uma antinuidade.

Prof2. Patricia

Os diferentes niveis das classes também influenciaram na opgao por um livro, segundo e a, tradicional, porém com o
compromiss de utili z&-0 apenas como um suporte amais na montagem de suas aulas.

Sempre gostou de ensinar nas friesiniciaisdo Il Ciclo do Ensino Fundamenta por acreditar que, nelas, estéo as bases do
ensino, e, segundo aprofesora, € necessario que esta base sgja sdli da para que os al unos possam continuar seus estudos.

Tem observado que muitos alunos chegam até a ecola com falhas de cntelidos, segundo ela, basicos, e que isso dificultao
trabaho do professor.

Prof2. Silvana

Entende que seu trabalho com es= livro sd apresentou resultados em umadas ries que trabalhou com ele porque, essa classe,
apresentava uma dientela diferenciada

Jatrabalhou com classes em que pouco usou o livro ddético porque os alunos estavam atrasados em relagd ao contelido de 52
série.

Eladiz que gauma dasse mwm problemas de aprendizagem e por is0 traba haram o ano todo de maneira diferenciada. A
classe ndo rendia suficientemente bem comparada & outras 5 éries que se desenvolviam melhor com outra professora.

Com o livro Matemética e realidade diz ja ter conseguido fazer uma “seqiiéncia” e usa-lo durante o ano.

Prof2. M énica

Cabe a0 professor saber quetipo celivro - e en que seqiiéncia- ele deve utilizar.

Uma dessas vantagens é aseqiéncia de contelido.

Prof. Jodo

... 0S asauntos estudados em anos anteriores sd0 esqueci dos...

Prof2. Ana
Lucia

A profesora considera anda como dificuldade o fato de que muitos alunos chegam a 5% série “ semi-anal fabetos”, com
deficiéncia muito grande de contelidos mateméti cos.
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Unidade 3 — Process de Escolha

Profa. Quando participou da escolha do livro ddético, procurou, junto com os colegas, um livro que se goroximasse daquilo aque
Claudine estavam acostumados a trabal har.
Prof2 Bia Para a ecolhado livro ddatico, juntou-se aos outros professores de M atemética da escola.

Prof2. Patricia

Para a ecolhado livro ddético, os professores de ada uma das disciplinas, durante uma das reunides de HTPC, deram
sugestdes de nomes de li vros que jul gavam apropriados para serem utili zados.

Os professores de outras disciplinas tiveram os mesmos procedimentos e, em seguida, adirecdo da escola designou um
professor de cada uma das disci plinas para oficidi zar tais escol has junto a diretoria de ensino.

Prof2. Silvana | Comrelacé a escolha dos livros didéticos de Matematica, aprofessorareaou que esta escolhafoi feita em conjunto com as
outras professoras da disciplina

Prof2, Monica | ...as professoras de Matemdtica reuniram-se € em conjunto, indicaram os li vros que gaostariam de adotar...
Ao escolherem o livro, aprimeira opgao seria pelo livro Promat, mas como a professoraja estava usando olivro Matemética e
reali dade, ela voltou a conversar com as outras profesoras e sugeriu que fizessem a opgéo por este.

Prof. Joé Ele acredita anda que, nesse sentido, faz-se necessaria ainterdisciplinaridade; nela os contelidos teriam que @minhar juntos e
os profesores teriam que trabal har em conjunto.
O professor sdienta, ainda, a necessidade de os assuntos tratados i nterdisci plinarmente estarem vinculados, nas diversas
disciplinas, as atividades de sala de aula endo apenas em conversas e debates.

Prof2. Renata | ...a escolhadolivro ddético de Mateméticafoi redizada pelo gupo de professores dadisciplina..

Prof2, Fabiana | ...a escolhado livro ddético foi feita por grupos de professores separados de acordo com a disciplina que lecionavam.

Profé. Ana O grupo de professores observou todos os livros recebidos, mas a opinido da professora que tinhaido a Diretoria de ensino

Ludcia

influenciou a escolha e, com is, optaram pelo livro Matematica hoje éfeita assim.
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Unidade 4 —Contextuali zacdo

Profa. Quando participou da escolha do livro ddético, procurou, junto com os colegas, um livro que se goroximasse daquilo aque

Claudine estavam acostumados a trabal har, ou sgja, procuraram um livro didatico que se groximasse do livro tradiciona, que, segundo
ela, é aguele que tem uma seqiiéncialdgica, segue o dangjamento e se groximamais do contexto.

Profa. Thais Acredita que os professores escolheram td li vro por ele ter atividades mais li gadas ao contexto dos a unos.

Se a escolha fosse individual, escolheria um livro com atividades voltadas para avida diéria dos dunos, pois aprender a
sobreviver, afazer coisas mais bésicas, seriamais facil para de (por exemplo, atividades que 0 ajudassem a prestar um
concurso e ndo contedidos que des, muitas vezes, ndo verdo nunca mais).

Prof2. Patricia

...observaram que dguns contetidos ndo eram condi zentes com arealidade eo cotidiano de seus dunos.

Para a ecolhado livro ddético, os professores de ada uma das disciplinas, durante uma das reunides de HTPC, deram
sugestdes de nomes de li vros que jul gavam apropriados para serem utili zados por estarem de acordo com a redidade de @ada
clase

Essas constatagdes fizeram com que escolhessem o livro A Nova Conaquista da Matemética por entenderem que, com ele,
poderiam trabalhar os contelidos sugeridos, mas apenas os que fizessem parte da realidade dos a unos (por exemplo, em uma
escola rural seriam trabal hados os contelidos sugeridos, porém voltados as atividades rurais).

...apartir do momento em que os contetidos mateméti cos foram traba hados vincul ados aos sus cotidianos, €es (os aunos)
passaram a gostar da M atemética.

Prof2. Silvana | O livroinstigao professor autilizar-se de aauntos do dia-a-dia...

Profa, Monica | A professoradiz ter, seguindo sugestdes do livro, levado seus alunos paramedir os &ngul os em figuras e placas.
NaMaemética o que faz com que o aluno aprenda sdo, segundo a profesora, as atividades, os exemplos ou, até mesmo,
coisas que de pode comparar com o dia-a-dia

Prof. Jodo Segundo oprofessor, o livro adotado utili za-se de situagBes cotidianas para gresentar os conteidos.

Em anos anteriores, o professor inseriu os contelidos que deveria ensinar através de assuntos deinteresse dos alunos. Na época,
levou-os a quadra de esportes da escola, local que os alunos adoram devido ao fascinio que tém pelo futebal.

Para de, atua mente, existe a necessidade de que o livro didéatico esteja votado a sociedade eseus problemas. Existe anda a
necessi dade de que os contetidos apreendidos em sala de alla sgjam passivels de transferéncia para avida atidiana dos aunos.
O professor diz que ndo consegue deter a aengdo dos al unos se os conteldos estiverem desvinculados de suas realidades.

...0 profesor acha perigoso que o professor delimite seu traba ho com contetidos de um determinado ambiente socia e ndo dé
condi ¢des para que o0 aluno adquira mnhecimentos que extrapolem suas redidades, ou sga, contelidos mais gerais.

O professor Jodo utili zou-se de uma parede pixada na escola paratraba har assuntos mateméti cos e também o valor do
dinheiro. Outra ditude presente nas aulas do professor é avaorizag® de assuntos trazidos pel os alunos; mesmo que o livro ndo
apresente o contetido desta maneira o professor utili za-se de “contelidos” que os alunos trazem para aescola.

...adiferenca nas atitudes dos al unos esta rel acionada & seu interesse pel o contedido...

Setivesse aliberdade de escolha, o professor procuraria por um livro que traba hasse os contelidos rel acionando-os aos
problemas ciais...

Toda vez que mnsegue, independente da sequiéncia dos contelidos apresentada pelo livro, o professor utili za-se de assuntos
relaci onados a soci edade por entender que existe anecessidade de mudangas namesma. Entende danda que os alunos tém
dominio apenas obre assuntos com os quais « relacionam em seu dia-a-dia...

Quando oauno consegue asociar dgum contelido Visto na escola com assuntos que amidia goresenta ele consegue apreender
esse conhecimento, mas paraisso oduno tem que querer aprender.

O professor acredita que se lecionasse dguma disciplinareacionada a @ea humana ou social, teria mais facilidade para
traba har assuntos voltados a sociedade. Considera que, embora essas disciplinas tenham mai's vincul os com tais asauntos, ndo €
imposdve que o professor de Mateméti catrabal he com eles.
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Prof2. Renata | ...a escolhado livro ddético teve como critérios a criatividade do autor na exposicao do contelido, seu vinculo com o dia-a-dia
dos aluncs...

...aprofessoradiz gostar dos dois livros citados porque ambos sdo modernos, fazem aleitura do cotidiano dos alunos e mwm
1590 ndo se distanciam da realidade dos alunos...

...0s alunos, segundo a profesora, reagem bem ao uso do livro, gostam de atividades que rel acionam o contelido com seus
cotidianos.

Profa, Fabiana | A professora diz que ndo limita seu trabalho ao livro didéatico e que cmstuma utilizar-se, entre outras coisas, de exercicios
vincul ados a seus cotidianos. Com is9 utiliza-se de panfletos e notas de supermercados para ensinar aguns contelidos.
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Unidade 5 —Contelido M atemético

Prof2. Claudine

... procuraram um livro ddético que se aproximasse do livro tradicional, que, segundo ela, é ajuel e que tem uma seqiiéncia
|6gica, segue 0 panejamento e se aproximamais do contexto.

Também ndo sabe explicar a diferenca que eiste entre oslivros; diz que o livro que dhama de “néo-tradicional”, mistura
muito os assuntos, apresenta ageometria elogodepois a dgebra, ndo tem a seqiiéncialégica que o autro tem. Acha que
quando o professor introduz muitas atividades, muitos problemas, em uma sala de aula normal, os alunos perdem o
interesse eisso faz com que se “ quebre o raciocinio”, atrapalhando e impedindo oaprendizado.

Prof2 Thais

Oslivros 8o bem diferentes, pois em um ha uma seqliéncia de contelidos e no cutro a geometria eos demais contetidos
mateméticos o trabalhados concomitantemente.

Essarepeticéo, segundo ela, pode ter afungdo de fixar os contetidos.
E mais fécil trabalhar com um livro didético, com ele émais répido e aquantidade de mntelido para estudar € maior.

...complementa seu trabalha com outros livros e com listas mimeografadas de exercicios, embora, na maioria das vezes, as
atividades sejam expostas na lousa devido a @réncia de materid.

Prof2. Bia

Optaram pelo livro do Imenes por entenderem que, nele, o contelido ndo é passado ao duno de maneira mecanica

... n&o adotou o livro por duas razbes:. primeiro porque o livro réo foi disponibilizado paratodos os dunos e, segundo,
porque, embora o conteido seja apresentado de uma maneira razoavel mente boa, ele ébem sucinto, apresentando
pouquissimos exercicios.

A professora usa varios livros para selecionar os exercicios que serdo utili zados em suas aulas. Evitalivros que apresentem
0s contelidos e aresolugdo de exercicios de maneira mecanica.

Tem notado que os livros modificaram-se quanto ao modo de apresentarem os conteddos...

Prof2. Patricia

Os diferentes niveis das classes também influenciaram na opgao por um livro, segundo e g, tradicional, porém com o
compromiss de utili z&-0 apenas como um suporte amais na montagem de suas aulas.

...observaram que dguns contetidos ndo eram condi zentes com arealidade eo cotidiano de seus dunos.

Segundb a profesora, os alunos apresentavam desi nteresse para os estudos, principal mente para aMatemética, mas a partir
do momento em que os contetidos mateméti cos foram trabal hados vincul ados aos seus cotidianos, eles passaram agostar da
Matemética O uso de livros paradidati cos facilitou essa mudanga de aitudes, pois, nele, de um texto criativo surge uma
expressao matemética

A professora vé, como uma das maiores dificul dades em traba har com os livros indicados pela Secretaria da Educa¢®, o
fato de que esses livros, muitas vezes, ndo trazem todos os contetidos que devem ser trabal hados dentro do plano de airso
da escola

...aprofessora considera que 0 uso de todo livro didatico é importante, pois embora ndo sga a“ muleta’ que o professor
esperater, eevai enriquecer o contelido do professor e do aluno.

Prof. Silvana

...achaque de (o0 duno) estd mais acostumado ater um professor que explique amatéria, dé exemplos e, em seguida,
apresente exercicios paraque de goenas resolva.

Nas outras ries utili zou livros que, segundb el a, sio daquel es que apresentam “aguela misaja quadrada”, ou sga,
exerciciolteoria, exercicio/teoria.

A professora diz que desde o comego do ano ja tinha uma colegéo do livro Mateméatica e reali dade, e aestava usando res
classes em que auava. Gostava dos exercicios diferenciados que detrazia.

Conserva, em seu arméario, o livro Tempo de Matemédtica, porque quando percebe que dguma férmulaou algum
conhecimento ndo sera fixado apenas resolvendo s exercicios do livro Matematica e Realidade, complementa seu trabalho
utilizando exercicios desse livro. Segundo €a, o livro Tempo de Matematica é facilmente mmpreendido. Embora de traga
muitos exercicios que da mnsidera 6bvios, acredita que existem momentos em que des s30 Necessarios.

A professora diz ter curiosidade de ver aforma como um outro livro gpresenta 0 mesmo assunto au, ainda, se detem um
exercicio maisinteressante.
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Prof2. M énica

...indicaram os livros que gaostariam de adotar, tendo como critério de escolha os contetidos que seriam ensinados durante o
ano letivo. Tentaram ndo fugir muito do contelido para que pudessem trabalhar com um Gnico livro.

A professora acha que o livro escol hido tem vantagens em relacdo aos outros. Uma dessas vantagens é aseqiiénciade
conteido. Além disso, ele tem uma série de dividades diversificadas e @m um bom nivel.

Jaolivro do Bigode, a segunda opcéo, € mnsiderado, pela professora, um tanto compli cado e @m “pouca atividade™. A
mudanca de um contelido a outro é feita muito rapidamente g segundo ela, na Matemética 0 duno ndo memoriza @m um
Unico exercicio.

Apesar de ter trabalhado com esse livro, devido ao n&o recebimento da primeira op¢éo, a professoradiz ter precisado
procurar, em outros, a guns contelidos ou atividades para que pudesse complementar seu trabal ho.

A conquista da matematica e Pensar e descobrir foram outros livros citados como materiais dos quais retira dividades.

Existe anda, por parte da professora, a valorizagdo do livro didatico como um instrumento bastante Util, tendo em vista que
ele aixilia o professor na apresentagdo dos contelidos e, com isso, disponibili za mais tempo ao atendimento dos al unos.

Prof. Jodo

Ele acredita que um bom rendimento depende do interesse dos alunos em relagdo ao contelido estudado.

Atualmente, na escolaem que trabalha, o professor utiliza aseguinte metodologia: apresenta o contetido aos alunos até
perceber que dguém ndo esta conseguindo acompanhar, em seguida, forma duplas de dunos e retoma esses contelidos.

Segundo o professor, 0 que garante o aprendizado é aprética

Ele acredita anda que, nesse sentido, faz-se necessaria ainterdisciplinaridade; nela os contelidos teriam que @minhar
juntos e os professores teriam que trabal har em conjunto.

Prof2. Renata

Segundo a profesora, naescolaem quetrabal ha, a escolha do livro didético de Matemética foi realizadapeo grupo de
professores da disciplina eteve como critérios a criatividade do autor na exposi¢ao do contelido, seu vinculo com o dia-a-
diados alunos, bem como contetidos que nédo fossem expostos de maneira demasiadamente tedrica; os exercicios deveriam
ser diversificados e goresentados de uma maneira “mais gostosa” de se trabalhar.

Embora tenha concordado com os critérios utilizados na escolha dos livros, a professora
diz que, se a ecolhafosseindividua, optariapor um livro que gresentasse mais exercicios em forma de teste.

Prof2. Fabiana

Ao preparar suas aulas a professora diz utilizar-se de varios livros e também de exercicios das provas simuladas de um
Colégio Técnico.

O grupo dos professores de M ateméti ca buscava contetidos que auxiliassem a aprendizagem tendo em vista o vestibular e
as avaliagdes do SARESP.

Segundb a profesora, se a acolha fosse feitade maneiraindividua, procuraria por exercicios préticos e que auxiliaseem a
leitura e ainterpretagdo dos alunos, tendo em vista que, iniciamente, o duno tem que saber ler einterpretar os exercicios,
para depois buscar solugdes. Ao preparar suas aulas a professora diz utilizar-se de véarios li vros e também de exercicios das
provas simuladas de um Col égio Técnico.

A professora diz que ndo limita seu trabalho ao livro didético e que amstuma utilizar-se, entre outras coisas, de exercicios
vinculados a seus cotidianos. Com is9, utiliza-se de panfletos e notas de supermercados para ensinar alguns contelidos.

Ao ensinar, o professor tem que ter o dominio das férmulas e da explicacé dos exercicios e ndo ficar, atodo o momento,
olhando o contetido do livro.
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Prof2. AnaLUlcia

O trabalho em dupla, aresolugéo celistas de exercicios e aredizacé de “tarefas diarias’ sd0 autras atividades val orizadas
pela professora

Em seu trabalho ela dterna o uso de livros que valorizam o raciocinio e de livros denominados tradicionais.

Segundo a profesora, existem muitas diferencgas entre os livros didéticos. Por exemplo: o livro indicado em primeira opgéo
ndo é um livro que goresenta“ expressdesimensas’ para que o auno fique apenas treinando, € e valorizao desenvol vimento
do raciocinio do auno através do uso, entre outras atividades, de cdculos mentais.

Embora considere bons os livros que apresentam os procesos de @nstru¢do dos conceitos, a professora acredita que
“Matemética étreino” e, por is, utili za-se de livros mais tradicionai s onde so apresentados muitos exercicios.

Em seu trabal ho a professora Ana L Gcia ndo costuma utili zar-se de um Gnico livro: utiliza vérios deles, pois cadaum tem
suas caracterigticas. Por exemplo, aguns colocam atividades em forma de problemas, outros de exercicios e, em outros, a
Algebra étrabalhada junto com a Geometria.
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Unidade 6 —Problemas

Prof2 Thais

Né&o participou da escolha dos livros didéticos por ndo ser professora da escola naguele momento...
Soube, depois que ja estava traba hando, que o livro adotado € de autoria de Antonio José Lopes Bigade.

...no livro do Bigode encontra dificuldades, pois algumas atividades exigem materiais que a acola ndo fornece e os alunos
ndo tém condi¢des de comprar.

Alguns alunos apresentam muita dificuldade em contelidos das ries anteriores, mas i sso ndo esta rel acionado ao livro usado
e, 9m, com o desinteresse dos aunos.

...complementa seu trabalha com outros livros e com listas mimeografadas de exercicios, embora, na maioria das vezes, as
atividades sejam expostas na lousa devido a @rénciade materid.

Prof2. Bia

Infeli zmente a &cola ndo recebeu olivro indicado.
... n&o adotou o livro por duas razbes: primeiro porque o livro néo foi disponibilizado paratodos os dunos...

Uma das falhas a que se refere é gpresenca de respostas no find da edic&o; muitos alunos copiam as repostas e ndo
resolvem os exercicios.

Prof2. Patricia

Oslivros 9 foram enviados a escola depois do inicio das aulas e, para surpresa dos professores, receberam um livro que ndo
foraindicado e eq, por ees, desconhecido.

A professora dirmaque dnda ngo tiveram tempo para comparar o li vro recebido com os indicados, pois estavam envolvidos
em atividades propostas pelo Secretério da Educacé e, também, por ndo terem tido contato, até aguele momento, com ele.
Talvez essademoratenha acontecido porque a ecola aindando podia contar com o trabalho de professores coordenadores. A
professora vé, como uma das mai ores difi culdades em trabal har com os li vros indicados pela Secretaria da Educag@o, o fato
de que esses livros, muitas vezes, ndo trazem todos os contetidos que devem ser trabal hados dentro do dano de airso da
escola.

Outra dificuldade éque os livros trazem, nas paginas finais, as respostas dos exercicios e muitos alunos apenas copiam as
respostas ndo se esforgando em suas resol ugdes.

Prof. Silvana

Eladiz quefoi meio frustrante, no comego do ano de 2002, para quem pegou 5 e 72 séries, ndo ter vindo a primeira opgao.

Acha, ainda, que 0 duno néo esta preparado para o tipo de dividade que o livro apresenta eque sua utili zagdo tem que partir
do professor.

Em a gumas classes os dunos sentiram muita dificul dade, mas a professora ndo conseguiu entender se ea dificuldade de
aprendizado au falta de interesse.

Prof2. M énica

Apesar de ter trabalhado com esse livro, devido ao n&o recebimento da primeira op¢éo, a profesoradiz ter precisado
procurar, em outros, a guns contelidos ou atividades para que pudesse complementar seu trabal ho.

Prof. Jodo

Na escola an que traba ha aualmente, o professor néo participou daescolha dos livros didéticos; esta foi realizada pelos
professores efetivos.

O professor acredita que um docente efetivo tem mai s facilidade para trabalhar com contetidos vinculados ao ambiente social
em que leciona, pois conhece areaidade en que a ecola estainserida, bem como os alunos com os quais trabal ha

Embora ache que muitos dos contelidos mateméticos sgam impossiveis de serem ensi nados relaci onando-os as atividades do
dia-a-dia, e, sempre que consegue, trabd ha desta maneira

...0 professor acredita que o interesse dos al unos independe do livro utilizado e que adiferenca nas atitudes dos alunos esta
relacionada ao seu interesse pel o contelido...

Setivesse aliberdade de escolha, o professor procuraria por um livro que traba hasse os contelidos rel acionando-os aos
problemas ciais.

... enquanto o profesor ndo tiver “espag” paradar aulas tera que ontinuar utili zando-se dos livros didéticos fornecidos pelo
Estado au pdas editoras.
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Prof2. Renata

Acha gue o livro Matemética hoje é feita assm foi indicado em primeira opgéo, porém a escola ndo recebeu exemplaresem
quantidade suficiente paratodas as ries.

O nimero de dunos por sdlade aula émuito grande euma grande parte deles ndo rediza suastarefas, alguns por
acomodaca e outros por desinteresse. A familia gerd mente ndo se interessa pela vida escolar do auno e os professores néo
podem contar com a gjuda de um monitor em salade aula. O aprendizado do auno depende de um trabaho dferenciado, mas
0 exces de dunos por saa, e também as outras difi cul dades citadas acima, inviabili zam esse trabalho.

O livro Matemética hoje éfeita assm, apesar de mnsiderado bom pela professora, € incompativel com as classes que posi
devido ao numero excessivo de dunos. Além diss, a escola precisaria ser “ um pouquinho maisrica” para que ele pudesse
ser explorado por inteiro. A escolando dferece material aos alunos e 0 professor ndo pode exigir que des otragam. A
dificuldade para se trabal har com o livro ndo esta vinculada asua qualidade, mas, sim, a comunidade escolar a que se destina.

... um grande problema, nas escol as publi cas, 0 Sistema de progressio continuada em saas com um ndmero excessivo de
alunos e sem a presenca de um monitor.

Com tais posicionamentos das direcfes escolares, 0s alunos negam-se a alquirir novos conhecimentos porgue sabem que ndo
serdo reprovados.

...ninguém sugere o que o professor deve fazer paratornar a Matemética “bonita eenvolvente’, apenas dizem para que sgjam
criativos e oferecem cursos de reciclagem. A professora diz ndo necessitar de airsos dereciclagem e, sm, deum auno que
queira grender, porque, segundo ela, aprender € modificar o comportamento e o duno tem que querer modificar seu
comportamento.

...quando oaluno podia ser reprovado, as coisas caminhavam melhor porque o pai vinha a ecolatomar conhecimento dos
fatos.

...0s alunos costumam estragar os livros ou outros materiais que recebem e, por is, adirecdo da escola ndo permite que
materiais adquiridos recentemente segjam usados. A professora considera que essa aitude dificulta seu traba ho porque o
aluno deve ser atraido aleitura por meio de asauntos pelos quais eles f interessem para que, depois, outros livros Ihes gjam
oferecidos aleitura

...com tai's posi cionamentos dos érgéos regem o sistema de ensino publico, teremos umaou mais geragOes “perdidas’.

Prof2. Fabiana

Atualmente aprofessoratrabalha em outra escola € por ndo ter participado, nesta escola, da escolha, ndo sabe quais foram os
critérios adotados e nem os livros indicados a adog2o.

Néo adotou livro did&tico porque mnsidera que seus alunos ndo tém condic¢des financeiras para mwmpré-los e também por ndo
saber se a ecola em que dual mente | eciona recebeu livros didéati cos dos 6rgéos estaduais.

...antigamente o0 ensino era“bem mais puxado” e, atualmente, o professor é responsavel pela auto-estimado aduno g,
conseqlentemente, por seu interese em sadlade alla.

Prof2. Ana
Lucia

Néo foram todas as <ries que receberam o livroindicado. A 8* sérierecebeu a segunda opgdo que tem como autor Bianchini.
Segundb a profesora, este livro trabalha os conteidos mateméti cos de forma tradiciond, ao contrério do autro que goresenta
aconstru¢do de muitos conceitos. Esse fato fez com que amaioriados professores rejeitasse os livros recebidos e voltassem a
trabahar com o antigolivro que aescola posaiia eque tem como autores Giovanni e Giovanni Jr.

A escolhafoi feita, emboralimitada alistade livros e aitores enviada pelo MEC, tendo como critérios as indicagdes dos
PCNs e a avaliagbes do SARESP.

A professora nota que, geralmente, os alunos ndo tém interesse pel os estudos...

A professora diz que, neste ano de 2003, estédo enfrentando um problema na escola devido a gposentadoria de vérios
professores. Os profesores que trabalhavam juntos ha dgum tempo, mantinham-se em contato pera preparar suas aulas.
Atualmente, 0s novos professores parecem nao desgjar traba har em conjunto. Com isso, a professora considera que 0s
professores da escola parecem “faar linguas diferentes’. Ela dnda acrescenta que enfrentam umaluta muito grande com a
direcé® da escola para que o horéario do HTPC segja usado para que se discutam li nhas de pensamentos e contelidos basi cos
que deverdo ser seguidos por todos os professores.

A profesora considera anda como dificuldade o fato de que muitos alunos chegam a 5% série semi-anal fabetos, com
deficiéncia muito grande de contelidos mateméticos. Ela acredita que os responsaveis por tais problemas sdo s professores.

A progressio continuada éoutro fator que, segundo a professora, ndo esta sendo bem entendido por alunos, professores e pais
eisotem dificultado seu trabalho. Outra falha estd no fato de que as escolas ndo se mantém em contato com os pais e que
estes ndo demonstram interesse pela vida escolar de seus filhos.
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5 O didlogo entre as Unidades e a Bibliogr afia:

compreensoes e vinculos
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Os depoimentos dos profesores indicam a existéncia de uma ceta independéncia
com relacd a escolha dos materiais utilizados na exeaugdo de suas atividades docentes.
Indicam ainda, em alguns casos, a valorizaca@ dos livros paradidaticos ou outros materiais
gue possam “enriquecer” suas aulas. De maneira geral, todos os professores parecem valorizar
a pluralidade de textos. Ess procedimento, porém, pode estar respondendo a necessdade de
contemplar um “programa internalizado” que noss depoentes parecem posslir com relacé
a0 ensino dos conteidos matematicos.

Na introducd deste trabalho, citamos a afirmacdo de Freitag, Motta & Cosa
(1997, segundo aqual o livro didatico &, viade regra, o critério absoluto de verdade, o padréo

de exceléncia aser adotado na aula. A leitura deste trabalho levou-nos a aceditar que, como



jd mencionamos na introducdo, muitos professores tém no livro didético a Unicareferéncia na
ac® educdiva, 0 que faz ®m que este material assuma @MO que um autoritarismo, a N0S
ver questionavel. Porém, embora os profesores ainda tenham no livro didatico seu principal
apoio, e anda que sua presenca seja marcante no cotidiano da maioria das slas de aila,
pudemos constatar, com a leitura dos depoimentos, que os professores utilizam outros
materiais em suas aulas, chegando a questionar algumas formas de gresentacd® dos
contelidos mateméticos. s fez @m que refletissemos obre aafirmacé de Freitag, Motta &
Costa (1997

Embora a®itemos que os livros didéticos gjam um material de referéncia para o
trabalho do profesor, aaeditamos que esses professores possiem, como elemento mais forte
do gue os materiais utilizados em sala de aula, um “programa internalizado” que julgam
verdadeiro, valido e necessario em seu trabalho. O livro didaico — ou melhor dizendo — a
pluralidade dos livros didaticos de que o professor se vale em sua prética — reforca aidéia de
que eles, embora sgjam uma referéncia facil, adequada esegura, so instrumentos a partir dos
quais ese “programa internalizado” age. Assim, € necessria uma variedade de materiais para
que, dela, resulte uma abordagem ou um conjunto de materiais que seja justificado — e
justifique — este “programa internalizado”. Além disso, parecenos, ainda, que dguns autores
gozan de uma ceta “vantagem’ em relagd0 a outros por apresentarem 0S contelidos

matematicos de maneira mais linea e @m encadeamentos l6gicos, com 0 que 0 “programa

40 A obra O Livro Didético em Quest&io, de Barbara Freitag et a, do qual usamos atercdra alicdo, de 1997, foi
primeramente publicado em 198 (com uma segunda alicdo em 1993. Assm, ha uma disténcia aonoldgica
consideravel entreaprimeira elicdo e aque utilizamos ness trabalho. As opinifes dos autores, por certo, em sua
es€ncia, permaneceam, posto que ndo ha diferencas radicais em suas afirmagdes, se comparads as reeli¢des.
Entretanto, é interessante observar que, decrridos sis anos da Ultima edicdo até o momento, as argumentacoes,
influéncias, 0s usos e aprdpria estrutura dess estudo sobre livros didéati cos podem nos auxiliar a compreender as
articulagBes que ocorreram desde a Ultima edi¢do. N&o conhecanos, por exemplo, investigacdes que discutam a
influéncia dessa obra de Freitag et a naimplementacéo das avaliagdes gerenciadas pelo MEC. Nao sendo nossa
intencdo, neste trabalho, aprofundar este tipo de mnsideragdes — sobre aqual fomos pertinentemente alertados
pela banca de avaliacédo desta dissrtacdo — apontamos a posshili dade de outros autores — ou nés proprios —
andli sarem questdes dessa natureza em outros estudos.
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internalizado” do professor — uma manifestac@® clara de um aspecto de sua concepcéo —
concorda e o que faz, efetivamente, valer.

Essa “pluralidade de textos’ parecendo estar unicamente ligada as professores
de Matemética. Em Carneiro et. a. (2003, embora ndo haja referéncia direta @
posicionamento de Freitag, Motta & Costa (1997), os autores ponderam que aafirmagdo sobre
o professor condicionar seu trabalho ao uso de um Unico livro didéico deve ser repensada,
uma vez que, a0 estudar os livros didéticos de Biologia, percebeu-se que os professores
utilizam uma variedade de textos, bem como de outros materiais, para organizar, desenvolver
e avaliar suas aulas.

Com isso, embora d@nda exista um forte vinculo entre o professor e o livro
didético — situacé que nos parecenormal considerando o livro didético com um instrumento
para a acé docente que, segundo Carneiro et. a. (2003, tem a fungcéo de subsidiar o trabalho
pedagdgico do professor —, aaeditamos que essa relagd professor/manual didético ndo é
linea e etédtica comporta dteragdes para adequagdes. O professor submete-se @ livro
didético mas, a0 mesmo tempo, subverte essa submissio com a utilizacdo de vérios textos,
buscando uma alequacéd ao que tem internalizado como sendo o correto. Compreensdes
desta mesma natureza podem ser observadas nos resultados da pesguisa realizada por
Golafshani (2002, da Universidade de Toronto. Neste trabalho a aitora afirma que os
professores com visdes absolutistas com relacdo a Matematica, ao trabalharem seguindo as
propostas do National Council of Teachers of Mathematics (NCTM)*, que gresentam a
Mateméticade maneira menos tradicional, tendem a realizar maiores ajustes nessas propostas
na tentativa de tornar sua a¢® ddatica @mpativel com suas convicgdes, ou seja, eles ndo

desprezam as propostas do NCTM: tentam adapté-las as suas crengas.

41 34 referenciado anteriormente.
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Outro resultado interessante e que parece &ar em consonancia @M NOSAS
observacdes, € 0 da pesguisa realizada por Tolentino-Neto (2003. Ao estudar o proces® de
escolhas de livros didéticos de Ciéncias junto a professores de 12 a 4 2 séries®?, o autor
observou que “o primeiro elemento que [os professores| avaliam em um livro diz respeito a
adequac@® das propostas dess livro a suas proprias dindmicas em sala de ailla”. O autor

agescenta ainda que:

O professor busca um livro que se adapte ao seu estilo e asua forma de atuar em
sala de aula, e ndo um livro ao qual, ele professor, tenha que se adaptar e mudar a
forma de atuag® em clase. Obras com novas propostas €0 bem vindas desde que
coincidam com as experiéncias e expedativas dese professor [...] inovagles so
acdtas apenas se fizerem parte dess interacd, enriquecando-a. (TOLENTINO-
NETO,2008, p.71)

Também a questéo dos pré-requisitos congtituiu uma das unidades a partir das
quais pretendiamos compreender as concepcdes dos professores. Nossa percepcd com
relac® a este tema, presente nos depoimentos coletados, € de que os profesores
avaliam/classificam seus alunos pela “falta” de alguns contelidos matematicos que, segundo
Seus pontos de vista, ja deveriam estar “armazenados’, “disponiveis para uso”’. Exemplos

disso podem ser observados facil mente nos recortes dos depoimentos dos professores:

“alguns alunos apresentam muita dificuldade em contelidos das ries anteriores’;
“muitos alunos chegam até a escola com falhas de cntelidos bésicos, o que dificulta
o trabalho do professor”; “trabalhel com classes em que usei pouco o livro didético
porque os alunos estavam atrasados em relagép ao contedido de 52 série€’; “muitos
alunos chegam a 5° série ‘semi-analfabetos’, com deficiéncia muito grande de
conte(idos matematicos’.

s parece refletir a valorizac® da precaléncia légica dos contelidos, de sua
lineaidade eseu encadeamento indiscutiveis, o que, como nos alerta Imenes (1989 da espag

e reforca aexisténcia— e anecessidade — de um “curriculo escada”, ou segja, aquele em que 0s

2 Esta pesquisa foi redlizada de maneira paralela auma pesquisa oficial do Ministério da Educacép, na qual o
autor participou auxiliando na mordenagéo.
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componentes curriculares véo se encadeando e, desta forma, tornando-se “degraus’ para a
aprendizagem de novos contedidos.

Essa visdo das habilidades necessarias a0 aluno para 0 desenvolvimento do
curriculo escolar pode levar o profesor a utili zagd de uma metodologia na qual as aulas séo
predominantemente expositivas, fato que foi alertado em artigo de Garnica & Fernandes
(2002), autores utilizados como fundamentacé tedricadeste trabal ho.

N&o observamos, nos depoimentos, nenhum questionamento com relac® a
validade ou ndo deste “armazenamento” de mnteldos. 0 aluno, segundo o professor, deve ter
os conteidos anteriores disponiveis, sendo essa a Unica forma de suceso na greensdo de
NOVOS conceitos.

Segundo Madhado (200Q p. 129 e 202, p.189), considerando-se, por exemplo, a
seqiéncia alfabética, apesar de multiplicarem-se 0s exemplos de caos em que o0
conhedmento de S favorecas o conhecimento de X, ou de que o conhecimento de X é
possivel sem o perfeito conhecimento de G, a lineaidade, como um dogma, nunca pareceser
posta en questdo. O autor ndo ignora, com isso, que e&istem etapas necessarias a serem
cumpridas antes que outras advenham: como exemplo ele cita ainviabilidade do ensino de
algoritmos usuais das operagdes bésicas a quem ainda ndo aprendeu a representar 0s nUMmeros
no sistema de numeraca posicional. Linearidade, pré-requisitos e encadeamento l6gico, entre
outros termos, pareeem ser, segundo este mesmo autor, palavras-chaves que demrrem da
idéia proposta por Descartes sgundo a qual, diante de uma grande dificuldade, em termos
cognitivos, deve-se decomp6-la, subdividi-la em partes cada vez mais “simples’, até cegar-
se a ‘{déias claras e distintas’. Depois da fragmentacé, para reconstruir 0 objeto de estudo, o
caminho é o encadeamento 6gico, do simples para o complexo, como se o todo fose amera

juncéo das partes que o compdem.



Em Garnica (1995 e Imenes (1989, temos que 0 conhecimento matemético vem
sendo criado e divulgado tendo como principal parametro a obra Os Elementos, de Euclides,
na qual, prevalecem o rigor, o formalismo e 0o encadeamento I6gico. Sabemos também que
muitos livros didaticos e airriculos escolares 80 organizados seguindo este mesmo modelo
da hierarquizacé® e categorizacd por pré-requisitos. A valorizac® destes procedimentos
parece ter sido incorporada pelos professores que, com isso, passram a hegligenciar a
necessidade de reflex&o acecadessss “verdades”.

Parecenos que o modelo de Descates assciado, no caso da Matemética, ao
formalismo e a linearidade (seus parceiros por exceléncia), ditam os procedimentos da
maioria dos educadores. Parecenos, ainda, nortea o cotidiano escolar, a aenca de que sem

este modelo a grendizagem esta fadada a fracasso.

Na verdade, é necessirio refletir com mais vagar sobre tais ordenagdes, examinando
criticamente sua ntingéncia ou seu carater nece&ssrio, que parece atar restrito a
situagfes ndo muito numerosas, nem de longe justificando a rigidez das seriactes e
das retencbes que sdo juradas em seu nome.(MACHADO,2000, p. 130 e 202, p.
190

N&o sd0 poucos os trabalhos — entre des podemos citar Lins (1999 e Serrazina
(1999 — que explicitam e questionam essas praticas m reflexdo que, anos ver, induzem a
avaliacéo pela “falta”. A auséncia de reflexdo pode levar-nos a d@os impensados que, como ja
mencionamos anteriormente, negligenciam a existéncia de teorias e ndo surgem da — nem
promovem — reflexdo. S8 préticas adotadas como validas, verdadeiras, meramente por
refletir uma posicdo aceita, mantida e difundida por grande parte dos educadores. Séo,
portanto, atos ideologicamente cniventes com a dual situac@ do ensino.

Um desses elementos provenientes do exaustivo uso pela literatura e pela
documentacd dficial, do qua muitas vezs o profesor vale-se — sem reflexdo —

incorporando-o aos sus discursos, € adefesa da interdisciplinaridade.
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Tal discurso, em contra-ponto, nos permite dentar para a eisténcia de uma
compartimentalizac® do curriculo escolar, no que se incluem os contelidos matematicos e &
préticas de sala de aula. Esss posicionamentos podem ser observados com os recortes de
alguns dos depoimentos, segundo os quais o professor afirma “ndo entender claramente qual €
objetivo do livro adotado ao intercalar atividades de geometria e ontelidos mateméticos’;
achando “complicado trabalhar geometria e ontelidos mateméticos ao mesmo tempo, pois ao
parar paratrocar de asaunto a cdecado aluno ficabaguncada, por is a escola particular néo
mistura geometria as contelidos’. Essa mmpartimentalizaca®, defendida junto a necessidade
da interdisciplinaridade, € incompativel com a propogta interdisciplinar.

A tentativa de trabalhos interdisciplinares pode também ser observada nos varios
momentos em que os profesores relatam 0 uso de livros paradidéticos. Concebendo a
interdisciplinaridade @mo sendo uma maneira de trabalhar na qual exista — ou possa ser
criado — um vinculo entre & diversas disciplinas escolares, vemos o0 uso do livro paradidético
como, no minimo, uma tentativa de goroximacgé entre aMatematica ea Lingua Portuguesa —
embora saibamos, pelo trabalho de Dalcin (2002, dos muitos interesses inerentes ao proces
de producéo destetipo de manual.

Questionamos, a partir dos relatos, bem como dessas e outras incompatibil idades
observadas nos depoimentos, a viabilidade de um trabalho interdisciplinar, se nem mesmo os
contelldos matematicos conseguem dialogar entre si nas aulas de Matemética Deve-se
ressaltar, porém, que ndo fica claro, com a leitura dos depoimentos, se a valorizac® da
interdisciplinaridade estéd fundamentada em literatura especifica, em experiéncias prévias ou
se faz parte de um “modismo”. O modismo — tdo freqlente nas préticas e literaturas
educecionais — indica um distanciamento em relacd a reflexdo auténtica que da lugar a
divulgac@ de projetos e idéias desvinculados da prética efetiva— ou vinculados a ela de modo

artificial. Questionamentos dessa mesma naturezavém se tornando freguentes, como se pode



observar no trabalho de aittores como Porlan et. a.(1997) e Carvalho & Perez (2003.
Reiteramos, agqui, nossa @mncordancia com os trabalhos de Lins (1999 e Serrazina (1999
quanto a necessdade da reflexdo sobre nossas préticas e do conhecimento dos pressuipostos
gue orientam alguns modelos de ensino.

O apelo a contextualizacd® dos contelidos ensinados nas aulas de Mateméatica
também aparecena maioria dos depoimentos por nés coletados. A andlise desses depoimentos
parece @ontar para avalorizagéo e para a necessdade de um procedimento, de uma prética,
tendo em vista que, segundo os professores, ndo podemos mais ensinar os contelidos
matematicos ® estes ndo estiverem vinculados aos acontedmentos cotidianos dos alunos e da
sociedade. Ainda segundo os professores, este gelo estéd vinculado a motivacé® do aluno: a
contextualizacd promove o interese dos estudantes pelos contelidos. Além disso, e anda
segundo os profesores, com a contextuaizagd desses conteldos ficaria “garantida” a

aprendizagem. Is ficaclaro a partir de dguns recortes dos depoimentos:

“escolhi o livro A Nova Conquista da Matematica por entender que, com €le,
poderia trabalhar os contelidos sugeridos, mas apenas os que fizesem parte da
redidade dos dunos (por exemplo, em uma escola rura seriam trabalhados os
conteidos sugeridos, porém voltados as atividades rurais)”’; “a partir do momento
em que os conteidos mateméti cos foram trabalhados vinculados aos us catidianos,
eles (os alunos) passram a gostar da Matematica”; “na Matemética, o que faz com
gue o aluno aprenda sdo as atividades, os exemplos ou, até mesmo, coisas que de
pode comparar com o dia-a-dia’; “atualmente, existe a necessdade de que o livro
didético estgja votado a sociedade eseus problemas. Existe ainda anecessdade de
gue os contelidos apreendidos em sala de aula sgjam pasdveis de transferéncia para
avida atidiana dos alunos. O professor ndo consegue reter a g@encdo dos aluncs &
0s contelidos estiverem desvinculados de suas realidades’; “a diferenca nas atitudes
dos alunos esta relacionada ao seu interesse pelo contelido”; “se tivese a liberdade
de ecolha, procuraria por um livro que trabalhasse os contelidos relacionando-os
aos problemas ciais’.

Em uma primeira andlise, 0 uso de livros paradidaticos — que segundo Dalcin
(2002 inicialmente tiveram, como um dos objetivos, introduzir, de maneira mais rapida, no

ensino da Matematica, algumas mudancas no sentido de uma de “moderniza¢®” da disciplina

—, pareceser, além datentativa de dar vaz@ a interdisciplinaridade — como apontamos acima
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— um indicaivo da tentativa de contextualizacd dos contelidos, ja que esse material vincula,
muitas das vezes, o contelido mateméatico aos fazeres humanos, cotidianos ou réo.

Acreditamos na necessidade da contextualiza¢@® dos contelidos mateméticos e no
valor desta ditude tendo em vista abusca de um ensino mais significativo para os alunos.
Porém, nos parece perigoso o entendimento que se tem — e 0 wso gue se faz — do termo
“contextualizaga” .

Entendemos que “Contextualizacdo” € termo que vem sendo confundido com o
“uso de situagdes cotidianas dos alunos’. Tal uso, no ensino dos contelidos mateméticos, ou
de qualquer outra disciplina, pode ser utilizado como base, ou seja, como ponto de partida
para 0 ensino. Existe, porém, a neecessidade de alidar para que is ndo se transforme em
barreira do proceso de ensino e grendizagem, fazendo com que o aluno tenha goenas um
saber local, privando-o0 da grendizagem de contelidos que ndo fazem parte do seu contexto,
mas, no entanto, desenvolveram-se e &80 presentes em outros contextos, por vezes muito
distantes dos noss. Contexto, a nosv ver, € dgo muito mais amplo que situac® cotidiana.
Entendemos que se faz necessério, a0 se alentrar em um grupo, conhecer 0s principios que
regem aquele grupa. 1s® nos parece ser um dos $ndnimos de contextualizagdo. Porém, o
“grupo” no qual estamos inseridos, ou melhor, “0 NosL contexto” é um dentre 0s Muitos
existentes. Segundo pensamos, uma das possibilidades de se contextualizar determinado
contetido, da-se com a explicitac® e discussdo dos entornos histéricos a partir dos quais ese
contelido se desenvolveu. Entretanto — e essa éoutra oportunidade para adiscussio com 0s
alunos — ndo se pode ignorar que todo relato histérico foi gerado a partir das visbes e
interesses de determinadas pessoas ou grupos, 0 que pode faze com que eistam vérias
versdes de um mesmo “fato” histérico. Além dis, deve-se aidar para que essas versdes da

histéria ndo venham a luz tendo como Unico pardmetro uma seqiéncia meramente
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cronoldgica pois isso pode faze com que o aluno tenha ailusdo de que tal fato ocorreu
apartado dos demais acntecimentos pelos quais passava asociedade naguele momento.

Machado (200Q p.145), utiliza o termo “contextuar”*® no sentido de eraizar uma
referéncia em um texto, de onde fora extraida, e longe do qual essa referéncia perde parte
substancial de seu significado. Para de, tal enraizamento na onstrugéo dos sgnificados
congtitui-se por meio do aproveitamento e da incorporac® de relagdes vivenciadas e
valorizadas no contexto em que se originam, natrama de relagdes em que arealidade étedda.

Com base nessas observagdes e retomando nosL posicionamento quanto a
contextualizacd dos contelidos mateméticos, pontuamos que, da mesma forma @m que o
exces® de formalizagdo dos contelidos vem privando alguns alunos do convivio com a
Matemética e ontribuindo, com isD, paraque da sejavista @mo um instrumento de selec®
social — is € discutido na fundamentaca tedrica deste trabalho juntamente com a opinido de
Ponte (1992 e Imenes (1989 —, a confusdo no uso do termo pode privar, ainda mais, muitos
alunos do conhecimento e da compreensdo desta disciplina, ratificando, assim, a wndi¢éo de
instrumento para selec®. Além dis, complementamos. ocorre ser necessario, em certos
momentos, alguns aprendizados que, posteriormente, servirdo para a @mpreensdo do
contexto. O uso da “contextualizac@®” deve, assm, ser relativizado, colocado sobre bases
mais seguras e — novamente retomamos — de modo mais refletido.

Outra caraderistica marcante nos discursos dos professores € a supremada do
especifico com relagd® ao pedagdgico. Os professores deixaram claro, em seus depoimentos,
que buscam por livros ou outros materiais que cntemplem a transmissdo dos conteidos
mateméticos, utilizando-se, para is®0, de eercicios e outras atividades préticas. Esses
contelidos mateméticos que os profesores parecen buscar nos livros didéticos de que se

utilizam — e, aaescentamos. o encadeamento desses contelidos e a forma de éordagem

43 0 autor tem como referéncia o dciondrio CALDAS AULETE, segundo oqual o verbo“contextuar” designa o
ato de referir-se ap contexto, de onde deriva 0 termo contextuagéo.
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adequada a eles — sG0 0s mesmos que julgamos estarem presentes naquele “programa
internalizado” que dtamos anteriormente. N&o percebemos, nos discursos dos professores, a
busca por abordagens de ensino alternativas. A preocupacd com procesos avaliativos da
aprendizagem também n&o foi manifestada nos discursos dos profesores. O livro didético €,
via de regra, ancoragem puramente didética, totalmente goartada das questdes pedagdgicas
mais amplas. s parece onfirmar o que ja foi observado e por Garnica& Fernandes (2002)
em artigo que gonta para a existéncia de um jogo entre “pedagogia e eapecificidade”.
Segundo os autores, escgpa apréaicade sala de alla— e, portanto, aos sus atores e ayentes —
a diferenciacé entre pedagogia e didética. E mais, a auséncia do exercicio pedagdgico nas
aulas de Matemética afirma ereproduz uma doutrina segundo a qual o contelldo matemético
€, por exceléncia, o locus a partir do qual e para o qual todas as agdes devem ser conduzidas.
A auséncia de preocupacdes em relac® a didética — que na fala de noss depoentes, em
principio, ndo se revela, visto serem seus discursos plenos de frases que avogam pela
necessidade de aticulagdes, interdisciplinaridades e contextualizagdes — e apedagogia € em
suma, a “forma de ac®” —ou 0 modo ¢k pensar que se manifesta en ac&® — mais presente, e
nos conduz &s negligéncias com o dominio do pedagdgico, com suas danosas e ja wnhecidas
consegléncias. A preocupac® “apenas’ com a didatica — 0 (e parece poder ser
compreendido a partir dos depoimentos dos noss profesores — nos mostra um cuidado que,
em sua raiz, pode estar apegando-se a procedimentos témicos desvinculados de reflexes
acaca da natureza elucecional das intervencdes desses profissionais, 0 que, por outro Vieés,
mostra-se também adequado a doutrina, segundo Garnica& Fernandes (20(2b).

Como outro elemento para constituir nos cenario aceca das concepgdes dos
professores de Matematica— vistas essas concepcdes a partir dos modos como s profesores
relacionam-se @m os livros didéticos — pontuamos que 0s depoentes parecem ndo valorizar —

a0 menos ndo fazem referéncia alguma em relagc@d a ese tema — a formagé ou origem dos



autores dos textos que utilizam. Julgamos que @nhece a origem dos manuais, a situacé, o
momento, as circunstancias em que foram produzidos, o percurso profissional e acaémico
por que passram seus autores, € de etrema importancia no momento da escolha desse
material — e conseqlentemente, do seu uso em sala de aulla— tendo em vista que, embora
existam as exigéncias do mercado editorial, o contelido de qualquer livro “carega” consigo
muitas das visdes de mundo de seus autores. Algurs profesores afirmam — talvez
respondendo a essa negligéncia quanto ao entorno de produgdo do material que utilizam — néo
haver diferencas entre os livros. o que difere € “apenas’, a maneira do autor apresentar 0s
contetidos. Contetido, portanto, é contellda Nisso reside uma das mais arraigadas concepcoes
dos professores em exercicio: conceber a Matemética mmo um conjunto de objetos, ndo
como um conjunto de préticas. Essa dirmac@® dos profesores, nos remete as trabalhos de
Garnica (2002 e 2003) onde o autor faz um alerta quanto a necesidade de que a
Matemética ndo seja vista cmo um conjunto de objetos que suportam tratamentos distintos,
mas, sim, como um conjunto de préticas ciais determinadas exatamente por esses
tratamentos aos 2postos “objetos mateméticos”.

Ainda segundo este mesmo autor, binarismos do tipo “pedagogia/especifidade”
devem ser remnhecidos histérica e clturalmente para que, a partir diss, possam surgir
atitudes que promovam sua diluigéo.

Nessa trajetoria de compreensdes e interpretagdes, devemos registrar que também
observamos muitos dos professores entrevistados fazendo referéncia a “problemas’ que
enfrentam durante a &eaucd de suas atividades docentes. Observamos ainda, conforme ja
mencionado anteriormente, que esss problemas tém duas vertentes, as quais chamamos
“témica” e “educaciona”, embora ambas estejam intimamente relacionadas. Retomando o
que ja foi exposto quando apresentamos a metodologia deste trabalho, os problemas témicos

sd0 aqueles originados dentro da escola (direc®, coordenac®, profesores etc) e na
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distribuicdo de livros didaticos pelo orgdo competente. JA os problemas educecionais 80
aqueles que tém sua origem nas normas e determinagdes da Seaetaria da Educaca® (SE) —
gue, num plano amplo, gerenciam o cotidiano das escolas — e em espagos extra-escolares, do
gue é cao marcante o posicionamento da familia com relacéo a educac® de seusfilhos.

Embora o Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) avalie os livros didéticos
e divulgue esses resultados para que os professores fagam a indicac@ de duas opgdes para a
compra dos manuais a serem utilizados pelos alunos, segundo o depoimento dos professores
es®e proces parece ainda, posair falhas visiveis. Ha, por vezes explicita por vezes
implicitamente, por parte dos professores, uma aitica em relacd a distribuicéo dos livros.
Alguns professores citam um atraso no recébimento desse material, enquanto outros criticam
o recébimento de livros desconhecidos daquele grupo ce professores que, de um modo ou
outro, fez suas escolhas e indicou claramente duas opgdes de compra. Tolentino-Neto (20083),
pontua, em seu trabalho, que o recebimento de livros didé&icos ndo indicados pelo profesr,
causa um desestimulo. Alguns depoentes relatam, também, que goenas os professores efetivos
tém a oportunidade de trabalhar com os livros escolhidos. Por ndo terem suas classes
garantidas em uma mesma escola, submetendo-se, anualmente, a um proces de atribuicéo
de ailas que aontece de aordo com a pontuac@® adqurida no decorrer de sua vida
profissional, muitos professores participam das escolhas em uma determinada escola e
realizam seu trabalho, no ano seguinte, em outra. 1s faz om que trabalhem com livros que
ndo escolheram ou, em alguns casos, nem saibam qual foi o livro escolhido.

Segundo Tolentino-Neto (2003), o proprio MEC, por sua vez, reconhece que a
rotatividade de professores nas escolas causa problemas ao proces. Além dis, ele asume
anecessidade de gorimorar a politicado livro didético, em especial as agdes de orientac® aos

professores, que séo 0s que escolhem e utilizam os livros.
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Outra constatagdo é a de que os profesres relutam em aceitar aguns
posicionamentos e determinagdes da SE, da direc® e mordenacd® escolar, ou mesmo das
familias de seus alunos. Acreditamos, concordando com Ponte (1992, em trabalho
anteriormente dtado, que & concepcdes podem atuar, por um lado, como um filtro que
estruturam o sentido que damos as coisas e, por outro lado, como bloqueadoras em relacé a
novas realidades, limitando nossas possibilidades de duacé® e mmpreensdo. Parecenos que
as determinagdes da SE, das diregdes e amordenagdes — que, ha maioria das vezes, agem em
consonancia @m a SE —, ou mesmo o posicionamento das familias com relac® a educac® de
seus filhos, ndo tém encontrado e nos posicionamentos dos professores devido a aencaque
estes tém com relacd a educac® e, até mesmo, a sua funcéo de educador.

Acreditamos que ainser¢éo de dguns reartes dos depoimentos dos professores

possam confirmar essas N0SaS percepgoes:

“[...] enquanto o pofessor ndo tiver ‘espago’ para dar aulas terd que @ntinuar
utilizando-se dos livros didéticos forneddos pelo Estado au pelas editoras’; “o
ndmero de dunos por sala de aula é muito grande e uma grande parte deles ndo
rediza suas tarefas, alguns por acomodacdo e outros por desinterese. A familia
geralmente ndo se interessa pela vida escolar do aluno e os professores ndo podem
contar com a guda de um monitor em sala de ailld’; “o aprendizado do auno
depende de um trabalho diferenciado, mas 0 excesso de alunos por sala, e também as
outras dificuldades citadas acima, inviabilizam ess trabalho”; “o livro Matematica
hoje éfeita assm, apesar de mwnsiderado ban pela professora, € incompativel com
as classes que poswi devido ao nimero excessvo de alunos. Além diso, a escola
predsaria ser ‘um pouquinho mais rica’ para que de pudes®e ser explorado por
inteiro. A escola ndo derece material aos alunos e o professor ndo pode e&igir que
eles o tragam. A dificuldade para se trabalhar com o livro ndo esta vinculada asua
gualidade, mas, sm, & comunidade escolar a que se destind’; “[...] um grande
problema, nas escolas publicas, o sistema de progressio continuada em salas com
um nimero excessvo de aluncs e sem a presenca de um monitor”; “com tais
posicionamentos das diregdes escolares, os alunos negam-se a adquirir novos
conhedmentos porque sabem que ndo serdo reprovados’; “[...] ninguém sugere o
gue o professor deve fazr para tornar a Matemética ‘bonita e evolvente', apenas
dizem para que sgjam criativos e oferecem cursos de redclagem [...] ndo necessto
de wrsos deredclagem e, sm, de um aluno que queira aprender, porque aprender €
modificar o comportamento e o aluno tem que querer modificar seu
comportamento”; “[...] quando o auno podia ser reprovado, as coisas caminhavam
melhor porque o pai vinha & acola tomar conhedmento dos fatos’; “[...Jos alunos
costumam estragar os livros ou outros materiais que recéoem e, por is, a direcdo
da escola ndo permite que materiais adquiridos recentemente sejam usados [...] es|a
atitude dificulta noss trabalho porque o aluno deve ser atraido aleitura por meio de
asantos pelos quais ees ® interessem para que, depais, outros livros lhes sjam
ofereddos a leiturd’; “[...] com tais posicionamentos dos 0rgdos regem o sistema de
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ensino publico, teremos uma ou mais geragles ‘perdidas’™; “[...] antigamente o
ensino era ‘bem mais puxado’ e, atualmente, o professor € responsavel pela auto-
estima do auno e, conseqlentemente, por seu interese an sala de aula’; “[...]
enfrentamos uma luta muito grande @m a direcdo da escola para que o horario do
HTPC sga usado para que se discutam linhas de pensamentos e @ntelidos basicos
que deverdo ser seguidos por todos os professores’; “a progressio continuada €
outro fator que ndo estd sendo bem entendido por alunos, professores e pais e IS
tem dificultado nos trabalho. Outra falha et no fato de que as escolas ndo se
mantém em contato com 0s pais e que estes nao demonstram interese pela vida
escolar de seus filhos.”

Esses e outros comentarios dos professores levaram-nos a questionar quais o,
segundo a 6tica dos depoentes, os reds objetivos da escola nos dias atuais. As mudancas pelas
quais a clientela escolar e, conseqientemente, a escola vém passando, podem ser claramente
notadas por qualquer pessoa que participe, direta ou indiretamente, dos ambientes escolares.
No entanto, parecenos que as concepgdes dos professores obre ensino e grendizegem e
também sobre sua fungé docente permanecem relativamente inalteradas.

Ponte (1992 nos derta para a &isténcia de onflitos entre & concepgdes e &
préticas, 0 que parece ser a es€ncia das divergéncias existentes entre os professores e 0s
Orgaos responsaveis pelas legislacdes a que ésubmetida a acé docente. Este mesmo autor
cita, ainda, a possibilidade de que a acé docente segja influenciada pelo contexto no qual ela
se insere. Tal afirmacd é cmmpartilhada com Barbosa (2001), ao afirmar que o contexto no
qual se exerce apratica docente oferecelimites para ajuilo que o professor concebe para seu
ensino.

Enfim, os problemas educacionais parecem emergir do distanciamento entre &
crencas dos professores e & determinagdes a que seu trabalho € submetido. Observa-se ainda
gue os profesres ndo julgam como “suas’ essas determinacdes, ou sga, redamam que

“nunca sdo ouvidos’, reagindo a das com uma ceta desconfianca erevolta.
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6 Para “finalizar”
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Uma pesguisa ndo termina. A ela podemos dar arremates parciais, sempre sujeitos
are-escrita, aoutras consideragdes, atualizagdes, novas e mais profundas compreensoes.

Mas parecenos natural que, ao final de um trabalho que tem como tema &
concepgdes dos profesores de Matemdtica, o leitor pergunte-se; afinal, quais 0 esss
concepgbes? O que 0 pesquisador, em sua investigacé®, pdde detectar ou conseguiu
compreender dessatematica que o guou?

Ndo € possivel — e a isD pensamos ter respondido ao apresentar nosss
fundamentagdes tedricas — pontuar, decisiva e objetivamente, tais concepgdes, dado que elas
est@o atreladas as praticas e sdo dindmicas, alteram-se, sdo manifestadas por discursos varios,
por pr&ticas as vezes diferenciadas, as vezes conservadoras. Embora ndo se poss,

objetivamente, listar as concepcdes dos professores, elas emergem de todo ese emaranhado



de compreensdes que, até aqui, com es< trabalho, pudemos vislumbrar. Podemos, entretanto,
descrever, ainda que breve eapoucadamente, algumas das manifestagdes mais freqientes — e
aparentemente mais “estaveis’ — a partir das quais essas concepgdes € deixam perceber, e
fazemos isso como que tentando arrematar ese noso trabalho.

Embora os profesores entrevistados falem em contextualizar os contelidos
mateméticos, em trabalhar de maneira interdisciplinar e em promover a interagé® dos alunos
com os contelidos estudados, a busca por materiais — mais especificamente abusca por livros
didéticos — gque contemplem o que chamamos de “programa internalizado” € justificada pela
necessidade de a @resentacd® dos conteldos ter encadeamento l6gico, lineaidade ¢ em
alguns casos, ser compartimentalizada. Ou seja, buscam por materiais que se groximem da
maneira pela qual a Matemética tradicionalmente vem sendo apresentada. Essa justificaiva,
além de outras préaticas que o professor efetiva em seu trabalho cotidiano, pareceindicar que
ese seu faze, apesar das tentativas, permanecevinculado a concepcéo de que a Matemética €
um conjunto de objetos organizados linear e seqiencialmente. Parece ainda, permea o0s
discursos e & préticas dos professores, a crencade que aMatemédtica éUnica, infalivel e esta
isenta das transformagdes constantes, por vezes cadticas, pelas quais passa ahumanidade.

Coerente com essa @ncepeén, embora eista atentativa de faze com que o aluno
intergja @m os conteldos estudados e que etes sjam significaivos a ele, 0 proceso de
ensino e grendizagem ocorre tendo como referéncia a concepcdo de que a apreenséo de
novos conhecimentos é fruto de dividades repetitivas, seqlienciadas e freqlentes, assim como
da memorizagé de procedimentos. Mantendo-se a @eréncia, 0 ensino é baseado na suposta
“transmissdo de onteddos’, prevalecendo, por parte dos professores, a eposicdo como
prética didética tida cmo mais €ficiente; falase alequadamente para que o aluno aprenda
adequadamente, como se 0 proces® de mmunicac® fosse, também ele, t&o linear e livre de

interferéncias como as concepcdes supdem ser o contelidoa ensinar.
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Consideramos, finalmente, que os discursos analisados indicam a permanéncia de
uma oncepcdo mais fortemente tradicionalista do que dternativa; do que percebemos o
ensino revestido das caraderisticas plasmadas na “transmissao”, sendo tanto o contelido a ser
ensinado quanto as abordagens mais adequadas para tal, opgoes do professor que, no mais das
vezes, parece seguir um curriculum internalizado, impermeavel a ateragdes e a
procedimentos diversos dos atualmente vigentes. Aos alunos, resta a passividade frente ao
proces de ensino e grendizagem, uma passvidade que o profesor, segundo seus discursos,
condena epretende evitar.

Em consonancia a ssas nossas observagies, parecem estar os resultados do
recente trabalho de Tuchapesk (2004, para o qual a aitora etrevistou alunos, professores,
coordenadores e pais com o dbjetivo de compreender as interagdes que ocorrem entre a
Escola, a Familia e aMatematica A autora, com base na andlise dos depoimentos coletados,
congtituiu algumas tendéncias as quais ela caaderizou como sendo “de Conservacéo”, “de
Mudanca” e & “em Movimento”. A aula de Matemadtica, segundo a aitora, segue numa
“tendéncia de mnservac®” emrelacé as préticas nela efetivadas.

Porlan et.a. (1997 aaedita que a presenca da @ncepcdo tradicional, que
corresponde ajuela cm esteredtipos ciais hegemdnicos, sobrevive devido a este seu cardter
hegemonico, sem a necessdade de ter que se apoiar em justificativas e agumentagdes
conscientes e rigorosas, garantidas pelo peso datradi¢céo e pelas evidéncias aparentes do senso
comum (estar cdado em classe significa estar atento e @mpreendendo o professor, ser
aprovado em um exame significa ter aprendido adequadamente os conteldos, ter
determinados contetidos memorizados significaté-los aprendido, etc.).

S80 essas nossas consideracoes “finais’.

Dar respogtas — principalmente respostas tidas como definitivas — ndo nos é

possivel, nem é nos objetivo. Se pensdssemos em conclusdes e “fechamentos’ estaticos
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estariamos contrariando os pressupostos asaumidos anteriormente, que inscrevem este
trabalho numa abordagem qualitativa de pesquisa. Preferimos a trgjetoria a degada. E a
tragjetéria para compreender quais séo e como funcionam as concepcdes dos professores que
nos fornece compreensdes e nos dao poder de critica mesmo sem que possamos enumerar
quais 0 essas concepcdes e descrever seu funcionamento num procedimento linea, como
podem querer os que ndo compartilham das nossas opcoes.

Es< trabalho, como o esforgo para dterar concepgdes tradicionais por concepgdes
alternativas — que devem constantemente ser avaliadas e, se necess&rio, também alteradas —
continua no diaa-dia das préaticas de professora e pesguisadora que, a partir dele,

continuaremos a exercitar.
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APENDICE 1 - Roteiroinicial dasentrevistas

Questdesfeitas a todos os profesores.

Godaria que vocé me mntase das suas lembrancas da escola, de seus professores, das
disciplinas e de sua careira

Como, em sua escola, foram feitas as escolhas dos livros didéticos?

Paraos livros de Matemédtica, quais foram os critérios adotados?

QuestOes feitas aos profesores que participaram do proceso de escolha dos livros
didéticos.

Quais os livros adotados?

Como foi sua participac@® no critério de adocéo dos livros didaticos de Matematica?

Como vocé mmpararia o livro adotado em relac@® aos outros?

Ha vantagens Obvias? Quais?

Ha problemas com o livro adotado?

Como os alunos tém reagido em relacd aos livros adotados?

Fale um pouco de sua experiéncia como professor(a) e sobre seus pontos de vista sobre livros
didéticos (como utiliza, quais $i0 os livros que tem usado, como os alunos reagem, quais as
indicagdes da escola quanto a escolha e utilizac® do livro didatico, vocé complementa os

trabal hos utili zando outro livro, quais...)



Questdes feitas aos profesores que ndo escolheram os livros didaticos adotados pela
escola.

O que vocé atado livro adotado?

Vocé sugeririaoutro?

Quais friam 0s sus critérios para aselecd? Quais livros vocé tem usado?

Que avaliagédo vocéfaz desses livros?

Como os alunos reagem?

Fale um pouco sobre sua experiéncia como professor(a) e sobre seus pontos de vista sobre
livros didéticos (como utiliza, quais s80 os livros que tem usado, como 0s alunos reagem,
quais as indicagcbes da ecola quanto a escolha e utilizagd do livro didético, vocé

complementa os trabal hos utilizando outro livro, quais...).
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APENDICE 2 - Termo de Livre Consentimento
(Anuéncia do entrevistado)

(De aordo com a Resolugédo n° 196/96 sobre Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do
Conselho Nacional de Salde - Ministério da Salde - Brasilia- DF)

Projeto de pesquisa provisoriamente intitulada:
“O Livro Didético para o Ensino de Matematica: Consideragdes bre & Concepcdes dos
Professores’

M estrando: Leticia Maria Cordeiro Campos Giani
Orientador: Antonio Vicente Marafioti Garnica

Eu, LETICIA MARIA CORDEIRO CAMPOS GIANI, mestranda do Programa de Pds-
graduac@® em Educac® para a Ciéncia da Faauldade de Ciéncias - Universidade Estadual
Paulista"Julio de Mesguita Filho" — UNESP- Bauru, comprometo-me a usar os relatos do(a)
professor(a) identificado(a) na pesquisa mwmo (pseuddnimo), que gentilmente se displs a
participar deste trabalho, de forma ética ando prejudicélo.

Por ser verdade, dato e assino em duas vias de igual teor.

Bauru/SP15 ¢k janeiro de 2004

LeticiaMaria Cordeiro Campos Giani
RG. 19.634.542-X

Eu, (professor depoente), apds tomar conheamento das informacdes referentes a pesquisa,
concordo em participar do trabalho e, concordo também, com a pulicac@® dos relatos nas
condicBes estabeleddas pela pesguisadora. Afirmo que minha participacé é totalmente livre
e espontanea

Por ser verdade, dato e assino duas vias de igual teor.

Bauru/SP15 ¢k janeiro de 2004

Profesor depoente
R.G.
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APENDICE 3 - Textualizagdo da entrevista realizada com o Prof. Jodo

Eu fiz dois cursos témicos, um de eletrénica eoutro de eletro-témica, e trabalhei
na UNESP* e na CPFL*°. Depois fiz 0 curso de Licenciatura em Ciéncias e Matemética na
USC — Universidade do Sagrado Corac® em Bauru®. Fiz também um curso de pds-
graduacd® em Administrac@® de ampresas e, no momento, estou cursando Engenharia. No ano
de 1999 apds minha gosentadoria Mo témico, comecel a lecionar em escolas estaduais.

Nesta escola, a escolha dos livros didatica de Matemética foi realizada pelos
professores efetivos. Por ndo ser efetivo, eu néo participel desta escolha € portanto, ndo sei
quais foram os critérios utilizados, eu apenas adotei o livro escolhido.

Ainda ndo tenho opinido quanto ao livro adotado; acho que € muito cedo para
dizer alguma misa arespeito dele.

No caso deste livro aqui, o Bianchini*’, ele alota uma perspediva @nstrutivista
para vocé eitrar em radicais, asim, de bate e pronto. Ele alota a etrutura metélica da
cobertura de um posto, ascia ca&a, mistura afuncéo do engenheiro, da para vocé eplorar
muita @isa, como por exemplo, o trabalho do construtor ou do serralheiro que fara a
estrutura. Comeca atrabalhar a diagonal do quadrado; abre espago para que vocé trabalhe
diversos assuntos. E por isso que au falo que ainda é ceo para que au faga uma aitica dese
livro; eu ainda ndo o conheqo ao todo, ndo sei se funciona. Eu trabalhei ess mesmo contelido
de maneira diferente an uma outra escola, ndo usei 0 que o livro colocava. As criangas
gostavam muito de futebol, gostam até agora, falou em futebol eles ficam alucinados, por is
eu fui para aquadra efiz levantamento de sua &ea de perimetro e comecel a trabalhar
diagonal. Foi assim que eu entrei para trabalhar radical com eles. Eu estou achando que deu
mais certo do que agora. SO agora que al estou avaliando eles com esse tipo de...essa forma
que al passi. Eu aaedito que aalgum lugar vai levar, mas o resultado eu ainda n&o vi claro
n&o, porém vai dar para comparar as duas formas que au trabalhei, qual funcionou melhor, s6
gue o rendimento da escola onde e trabalhava para essaturma que e peguei foi muito mais
fécil, eles 80 mais interessados. Mudou a dientela vocé tem que mudar o método de trabalho,
mudou de escola vocé tem que mudar o método de abordar o aluno, € tudo dferente de uma
escola para outra. Vocéfala: “ah, é tudo amesma wisa”. N&o € ndo. O que & escolas tém em
comum talvez sejam os livros, os professores, o que das sguem, as diretrizes, mas a clientela
muda muito. Nesta ajui, apesar de ter uma clientela tdo diversificada, nés temos bons alunos
aqui, e el uso muito, quando o auno assimila rapido, o trabalho em dupla, eu ja o coloco
dividindo o que sabe com alguém, assim ele passa atrabalhar com outro, sempre junto. Eu
desenvolvo o contelido até a hora em que au percebo que amaioria ja se perdeu, ou melhor,
onde alguém comequ a se perder. Duas, quatro aulas assim, ai eu paro, retomo, distribuo os
alunos entre si e fagp com que eles trabalhem juntos, ai a classe sobe de novo. Entéo, de uma
semana para outra agente retoma o conteido e a classe vem vindo toda no mesmo nivel. E
ese 0 método que eu apliquei aqui desde 0 comeq deste ano e eta funcionando. Néo sei se é
a classe, ndo da parate responder ainda porque eau tentei is no colegial e ndo consegui, Ndo
funcionou. No ensino fundamental funcionou porque as criangas gostam mais de dividir as
coisas com 0s outros, no colegial*® eles sio um pouco envergonhados, eles tém mais vergonha
de falar que ndo sabem do que 0 pesal de 82 srie.

Eu ado que, hoje, um livro tem que ser voltado mais para a sociedade e seus
problemas. Hoje todo o contetido que for tratado no livro s6 funciona, dentro da sala de aula,

4 Universidade Estadual Paulista “Jli o de Mesquita Filho”.

%> Companhia Pauli sta de Forca eLuz.

4% Cidade | ocali zada no centro-oeste paulista.

4TBIANCHINI, E.; MIANI, M. Construindo conhecimentos em Matemética. Ed. Moderna
48 Atualmente chamado de Ensino Médio.
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se a cianga puder transferi-lo para sua vida, sendo ndo funciona, ndo da ceto, vocé ndo
prende a @encéo do aluno. Vocétem que ter embasamento aqui, dentro da escola, associado
com avida dele |a fora. Como o autor vai fazer isso eu ndo sei, ele deve ter os métodos dele,
mas...eu tenho tantas idéias que seria fécil. Por exemplo, vocé pega ese mnteddo e trabalha
ele om o dia-a-dia, com 0 que a sociedade esta vivendo. Nao sei se vocé vai faze iso em
nivel estadual, municipal ou, até mesmo, de bairro, porque a dientela muda muito; o aluno
muda muito. Vocé vai trabalhar...um dia vocé eta em uma escola...agora, para o profesor
que esta detivo em uma escola el acho que até daria para ele estudar aregido em que ele esta,
os problemas dali. Muitos fazem isso, eu até vejo colegas meus por ai fazendo isso e au acho
louvavel quando ele trabalha, transforma, transporta o contelido que de esta trabalhando para
a sociedade. Eu adho que iso funciona, funciona. Ndo € porque a dientela é simplezinha,
humildezinha que ndo tem direito de saber mais que 0s outros, eu adho que isso € um perigo.
Porgue, de repente, vocé eta em uma escola epensa: “ah, eles sio simplezinhos, trabalham
aqui...”. Serdque des ndo tém direito a outrainformagdo, mais pesada? Eu acho que vocétem
que trabalhar, sim, aquela informac¢é simplezinha do dia-a- dia dele, mas puxar o contetido
do mundo porque de existe, sendo, um dia, ele sai dali pronto. Eu trabalhei numa escola em
que o0 pesal gostava de falar assim: “ah, da simplezinho porque eles trabalham o dia inteiro
no sitio e isso, ese @nteddo, ndo vai levar a nada”. Eu ouvia muito is de colegas e al ndo
concordava muito. Na época eu falei assim: “néo é porque de esta aqui hoje... porque ele ndo
vai fica agui, ele vai embora daqui”. Ent&o, hoje de trabalha isso, mas, paralelamente, ele
tem que ter uma visdo de mundo, uma visdo global que éimportante para de porque, mais
tarde, isso vai ser cobrado dele.

Quando eu falo que tenho idéias de como faze s, eu estou pensando que o
profesor tem que ser bairrista. Bairrista. Vocé vé um problema do bairro ou da escola que
vocétem e trata do contetido em cima desse problema. E t3o facil. Eu vejo com a Matemética
€ tdo facil e a1 uso isso. Por exemplo, tem que pintar essa sala; vamos pintar, vamos calcular
quanto vocé vai gastar de material ou quanto tempo ele vai levar para pintar. Para a
Matemética esse tipo de problema éféacil de trabalhar. SO que, se 0 pai do garoto ndo for
pintor, ele ndo se interessa. Como vocé faz dai? O pai dele ndo é pintor, ele ndo é pintor, ele
ndo quer ser pintor. Ai vai da forma mmo vocé dorda, mas funciona. Vocé passa
porcentagem, vocé passa problemas de &ea vocé passa infinitos casos. Na série que vocé
estd, vocé eploraisso facil e éum problema da escola. Outro da agente @ordou aquilo ali;
ta vendo a parede pixada? Essa classe e@a de uma professora fixa da escola esd ela dava aila
nesta dasse € por is®, €la alministrava, limpava & cateiras com grupos de alunos, mas
agora da eta dividindo a dasse com outros colegas e ja estdo acontecaendo essas coisas. Uma
manhd ar vim trabalhar e quando vi aguilo comecei a @mnversar sobre iSO com os alunos:
“puxa, eu conversei tanto com vocés’, ai eles falaram: “néo profeswor, ndo fomos nos’, “eu
Sei, eu sai dagui ontem junto com vocés e ndo estava pixado”. Ai eu comecei a falar o quanto
custava aquilo ali, o quanto custava para faze aguilo. O custo que erao pincel e o custo para
limpar sO aquele quadradinho. Perdemos uma aula falando sobre isso, mas descobrimos
guanto custava para pintar novamente auilo ali; o quanto se gastaria de tinta e amdo de obra.
Essa éumarealidade do dia-a-dia. Da ceto? DA A dificuldade évocétrabalhar com quarenta
alunos que ndo querem pintar aquilo novamente; eles gostam de pixar. E dificil vocé trabalhar
ess aluno, mas vocéfala paraele iso, ndo €? Vocéfalaos valores do qie de faz Vocétroca,
fala que existe um lugar certo paraisso. Tem escola que ja fez projeto. Em uma outra escola
que au dei aulaeles fizeram projetos com a UNESP para grafitar o muro da escola, mas para o
garoto chegar a grafitar ele ja pixou muito, ele ja a@bou com a ecola. E ele, na linguagem
dele, €“o cara”. Ele subiu 14, pintou e conta para a gente que fezisso. Conforme vai passando
o tempo vocé vai ficando mais intimo deles e ai eles ndo negam, eles mesmos falam das
coisas que fazem, mas 0 que des fizeram ja faz tempo ou 0 que eles véo faze amanha eles



ndo te mntam. Para vocé descobrir...vocé sO fica imaginando qual o paso que de vai dar.
Mas, para ele deixar de ser pixador e chegar a ser grafiteiro, ele ja estragou muita parede por
ai e a acola estd mm a marcadele, porque de tem sua marca etem que mostrar. Onde de vai
mostra-la éque édificil, a escola, com certeza vai ser um dos locais.

Mesmo que o livro didatico ndo apresente o contelido dess forma e tento
trabalhar dessa forma. Aparecem muito, no comeq das aulas, fatores que os alunos trazem;
eles trazan contelido. Dependendo do contetido que voceé for trabalhar e do clima da classe,
vocé dé transforma o proprio problema que eles trazam em contetido. Se bem que tem muito
contelido que é praticamente impossivel vocé faze isso. Que € aquele mnteddo que de tem
que eitender e ndo consegue e VOCEé nNdo consegue imaginar alguma misa para traze e
trabalhar ese contelido. Porque ele quer conversar; hoje a cianca gosta de conversar, entéo,
VOCE tem que cdar um asunto que de realmente gosta para poder passar essa informaca,
ese mnteldo, para de ou entdo, faza o que de gosta. Nao € conversar que ele quer? Ele ndo
entendeu ese @ntelido, vocé bota ele cm outro garoto que entendeu. Pde os dois juntos; ele
adora conversar. Pde os dois juntos e passa 0 problema para os dois e fica observando; ele
alcanca o colega, sb pelo fato dele sentar junto ele alcanca De que forma o colega tratou o
problema? Da mesma forma que au pasei SO que um assimilou e o outro ndo. Vocé pde o0s
dois juntos e ai eles assimilam.

Eu ado que iso amntece porque a0 mesmo tempo em que ele trabalha o
contetido ele também trabalha outros asauntos e el ndo conseguiria, por exemplo, trabalhar o
mesmo contelido com quarenta asauntos diferentes. Ndo da Entre dunos existe troca de
informagdo, eles conversam outras coisas a0 mesmo tempo. Entdo, ele esta fazendo o que ele
gogta, porque hoje em dia ele gosta de conversar e ndo faze nada e ©mo vocé eta perto
cobrando o contelido, né€? De repente vocé passa um exercicio para ele fazer e, se vocé ndo
cobrar, ele ndo faz Vocétem um aluno que ja fez ou entdo um que vai faze e vocé ata que
ele onsegue faze, entdo vocéos colocajuntos, ele vai conversar outro assunto e vai trabalhar
aquele contelido, ele aaba grendendo mais répido até. Eu gosto muito de trabalhar dessa
forma.

Eu ndo estou falando em trabalhar em grupos. Eu trabalho separado, recolho o
livro, pego aquele que ndo estava fazendo, tiro ele de 14 e oloco aqui com esse mlega que ele
nem conversa. Ele vai ter que conversar outros asauntos ndo vai? Ele aesce Eu pego aquele
um gque @nversa muito com aquele outro 13, os dois s80 bons, eu separo; coloco ese aui.
Como no ensino fundamental sdo aito aulas que se trabalha, eu uilizo metade passando tudo
para eles e aoutra metade au resolvo. Depois eu meg 0 que des assimilaram, se o indice de
assimilacd® geral for muito abaixo do que eu esperava, eu pego e volto novamente 0s
contelidos. Misturo a classe de novo, comeg a trabalhar o conteldo com outros exercicios
com valores iguais por exemplo e ai a classe sobe. Eles conversam entre si e aescem. Eu acho
engracalo isso, mas funciona. Ou eu que estou achando que funciona, precisava medir com
mai's precisao isso. Vamos ver, 0 tempo vai mostrar.

Eu ado que os professores efetivos poderiam fazeg uma sondagem tentando
utilizar mais os exercicios que ewvolvam o bairro ou a escola. Eu falo dos professores efetivos
porgue um ano é muito pouco tempo para se faze esse trabalho. Em um ano vocé sabe genas
0s problemas gerais da cmunidade, vocé ndo sabe realmente onde a @munidade quer chegar.
Se a1 dese alla na minha mmunidade, eu saberia tudo 0 que estd ocorrendo |a porque au
vivo aguilo, eu participo da minha @munidade, eu sou ativo na minha @munidade. Eu
imagino que, se al trabalhasse em apenas uma escola e soubes® de todos os problemas da
minha comunidade, eu ndo ia perder um minuto para usar eses motivos.

Eu adho que, de maneira geral, os livros didéticos apresentam uma misa genérica,
que eles acham que d@inge todo mundo, toda das< social, toda escola; o livro é genérico. Eles
tratam o problema etrazm a...tomam um contelido que des acham que todo mundo vive
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aquilo. Por exemplo, ese exemplo que e dei para vocé ele trabalha uma estrutura de um
posto de gasolina. Qualquer um tem nocéo de que uma aianca, se vocé ndo falou voceé fala
para ele sobre um posto de gasolina ele ja cnsegue imaginar, certo? E na 82 série vocé ja ndo
trabalha mais no concreto, vocé ja esta astraindo e muito ainda. Agora, se vocé for la para
uma 52 série, ndo da para astrair tudo isso, vocé predsa trabalhar com coisas mais concretas
que o livro ndo da A ndo ser que voceé construa, facaalguma misa desse tipo, mas ndo temos
tempo paraisso. Ese material didético a escola deveriater. Agora quando vocétrata dis no
abstrato, ai a fadlidade, essa facilidade genéricaque as acho que eles tém de asimilar ndo é
téo dificil, mas eu poderia jogar um problema da comunidade. No ano passado mesmo, a
gente teve um nonte de quadra am fase de ser coberta. Esporte des adoram, futebol eles
adoram, ess problema da paratrabalhar na cwbertura da quadra. Quem trabalhou com 82 série
Nno ano que pasou poderiater trabalhado esse problema. A cobertura da quadra eaainiciacéo
do asaunto que etaria unido com o contelido e seriam asauntos asociados que tinham um
probleminha da escola. Agora, es® aio, eu ndo tenho, ndo da para au faze isso.

Eu adho que hoje em dia tudo depende do professor, € de que tem...ele que vai
descobrir quem que éo aluno. Se ele éda escola, ele ja trabalhou com esse aluno quatro anos,
ele sabe o problema da escola. Hoje mesmo eu me deparei com um garoto que ndo mora mm
0 pai. Sabe 0 que de eta eperando? Eu questionel ele wm relac® ao problema de
freqUiéncia. Descobri que ele tem problema com a mée; olha @mo é que sdo as coisas. Eu
disse: “mas vocé adaque ese €0 seu limite?’, ele falou: “ah..”. Ele ndo queria responder. Ai
eu falei assim: “vocé mora mm seus pais tudo...”. Hoje que au fui conhecélo e ja faz dois
meses que al comece a dar aula para ele. Por que? Vocé esta percebendo que de esta
encostado. Ele quer que o padrasto venha conversar com ele. N&o vai vir nunca se néo veio
até ggora “Ah, o menino falta, esta estourado em falta”. Entdo eu o quegtionei, falei asdm:
“ndo tem jeito de vocé melhorar? Serd que ese €0 seu limite?’. Sabe, eu inverti a situaca,
pus ele mmo se fosse problema dele. Eu falei assm: “ah, mas é isso que vocé quer da vida?’,
ele falou assim: “ndo sei se &l quero”. Foi sO conversando com ele que au descobri onde esta
0 problema. Eu posso virar um circo aqui, ele ndo vai fazer nada enquanto ndo resolver o
problema ou pud falar para alguém o que esta sentindo. Ele tem que falar com alguém, ele
tem que resolver, o problema esta |a em casa. Ele ndo tem vontade, ele j& chega na escola
bloqueado. Ele esta am 50% de falta. Por que ele esté faltando? La em casa ele ndo esta se
dando bem com o pai e nem com a mée. Esta vendo onde comecam os problemas? E |4 drés.
Como vocévai tratar esse problema? Se ele ndo vem na aula, nem assiste tua aula, como vocé
vai passar um contelido para de? Se al estivese cm esse aluno ha quatro anos...dagui quatro
anos eu saberei como traté1o, mas ja faz dois meses. Eu perdi ess tempo? N&o, eu ndo perdi
ese tempo, eu fiquei sabendo hoje. De aora para frente a1 vou tratalo de outra forma.
Ent&o, conhece o0 auno hoje em dia éo que mais pesa. Até vocé saber qual é o problema
desse aluno, os problemas mudam. Vocé encontra duno mais problematico do qe vocé pode
imaginar, cada misa que...e & vezes...por exemplo, vocé vai pegar o ladinho dele 14, vocé vai
faze um pouquinho o papel de pai, um pougunho de mae vocé ganha o aluno e de passa a
prodwzir, ele aesce Essa parte é gratificante, mas eu gostaria de ter tempo para conversar
com meu aluno da mesma maneira que nés estamos conversando aqui. Tem aluno que, em
dois meses de aula, mal a gente sabe o nome. Muito distante isso. De um lado vocé tem que
passar determinado contelido, do outro vocé tem que resgatar a auto-etima do aluno. Tem
garoto gue vem para a ecola porque quer ter auto-estima, tem outro que é para comer a
merenda. Como vocé vai levantar a auto-estima do garoto que vem para a &cola para mmer
amerenda? De que jeito?

Voltando afalar do livro do Bianchini, eu acho que é muito cedo ainda para eu ter
uma opinido a respeito dele. Eu ainda quero conhecé-lo melhor; eu ainda ndo conhecia esse
livro. Trabalhei com outros autores, mas ndo trabalhei com esse.
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Eu me lembro que no colegial eu trabalhei com Giovanni J*°...que tem ele eo
filho, ele eo irméo, sdo todos da mesma...Eu gosto de trabalhar com o colegial. Eu gosto mais
de trabalhar com o colegial. Trabalhar com 82 sé&rie é bom, 72 € bom, mas ® e tiver
oportunidade de trabalhar com o colegial eu prefiro. Vocé trabalha com o que tem, com as
aulas que sobram para vocé pegar, mas, normalmente, eu tenho preferéncia pelo colegial. Eu
ndo sei, mas eu adho que eles precisam mais.

Os alunos gostam do livro didético quando ndo tém que levéa-lo para caa. Eles ndo
gostam de levar o livro porque atam que ele arapaha. Se ele ndo tem o livro, ele reclama
porque ndo tem e ai ele tem que piar, e isD € ruim. Se ele tem o livro e vocé manda ele
copiar alguma @isa que étipo um reforco e € uma misa que €ele vai se cncentrar, ee vai
estar aprendendo, estar construindo por ele estar escrevendo, ai ele também reclama. O aluno
reclama de qualquer maneira, por isso vocétem que ir controlando. Agora eu vejo que se ele
tivesse um livro na escola ou na caa dele, ele teria que ter dois livros didéticos, um na escola
e outro em casa para ele ndo precisar carregar. Eu acho que séo poucos os alunos que fazem
uso quando levam o nos livro embora. Em toda aula que au dou, eu pas uma tarefa, mas
s80 poucos que trazem de volta.

Quando o auno cansa areac® dele é diferente. Quando vocé pega o auno na
tltima aula, qualquer atividade que vocé der, como ele ja esta no final de aila...para nés da
exatas...final de turno ele j4 eta estressdo, ele j4 esta..ele quer ir embora. Se vocé ndo
trabalhar...qualquer contelldo que vocé va trabalhar, independente do livro usado, vocé ndo
segura a &encéo dele. Vocétem que puxar uma outra dividade, um outro assunto para poder
prender, um pouqunho, a atencd dele. Nos® horério vai até & 12h e & 11 h vocé ja ndo
consegue mais trabalhar.

Se vocé encontrar 0 auno descansado vocé percebe diferenca Eu ndo sei...aé
awrdar, porque de manhé..eu acho que des dormem tarde e vocé consegue...ele eta
ainda...ndo esta euférico. Quando passa o intervalo, onde ele devia gastar energia evir para
dentro um pouqunho mais calmo, o que nd acontece ele vem com aquela euforia do
intervalo, ele vem com aquela aiforia de mnversa eisso demora para passr, demora um
tempinho para ele voltar e comeca de novo.a hora que de vai comeca de novo, dali um
tempinho para voltar, ndo €? Eu falo: “vocé tem que parar, respirar”, mas eles ndo assimilam
isso, eles vém com aquela esforia de manhd Ai ele a@ba descansando mais e vocé
praticamente...iso ndo funciona O livro ndo funciona, no ensino fundamental, em final de
periodo.

Mesmo que au encontre 0 aluno em um momento em que ele esteja querendo fazer
alguma wisa, ele O faz se for um asunto dele, que de eta falando. Eu néo vejo um
exercicio diferente, um tipo de aividade pela qual ele se interese mais que outras. Vocé
acaba tendo que impor is para poder segurar a euforia dele. Tem que impor alguma misa,
praticamente vocé forca ele afaze o que vocé quer para ele poder...vocé faz isso aé sem
cobrar o que ele eta vendo, sO para de se a@mar, relaxar e voltar a pensar. Vocé tem
gue...vocé joga qualquer coisa para ele, desde que voltada a que vocé quer trabalhar.
Praticamente vocéjoga; vocéfala: “vamos faze tal coisa?’, “vamos’. De repente surge dgum
asanto, ai funciona. Quando surge dguma polémica entre des, algum exercicio ndo
resolvido, algum que ficou paratras, ai vocé resgata rapidinho. Se for alguma misa que ficou
mal resolvida na aula passada...eu também sempre tenho o hébito de largar alguma misa para
tras. Deixo pensado: “ah, vou ver se alguém questiona”. Muitas vezes volta: “agquele exercicio
0 senhor ndo terminou, agquele o senhor ndo fez, aquele ndo dava ceto”, mas isso € proposital,

49 GIOVANNI, J R.; BONJORNO, JR.; GIOVANNI JR, J. R. Matematica Fundamental - 2° grau - Volume
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sabe? Eu deixo propositalmente, até aro asvezes. A gente ara; erro o exercicio e falo: “daqui
parafrente vocé @ntinua”, ou entdo, deixo um sinal faltando, deixo alguma coisinha para néo
bater o resultado, porque a gente passa o resultado e fala: “tem que degar nisso, se vocés ndo
chegarem nisso tem algum erro paratrés’. Eles vao, sabe? Eles descobrem; eles acham que
ndo da, mas se fizerem de outra maneira da esse resultado. Parececoisa boba, mas funciona.
Coisinha boba que vocé deixa, mas vocé teria que...nem todos fazendo isso em casa, nem
todos. Tém dois tipos de cmportamento do auno: tem aquele aluno que tem um problema de
comportamento, aquele que éda pa virada, sd que de mnsegue entender vocé ele assimila o
gue vocé fala, mas vocé tem dificuldade de cntrolar o comportamento dele; e tem aquele
bonzinho, aquele lindinho; eu ndo gosto desse tipo de duno. Ele tem muita dificuldade, ele
fica quietinho naquele mundinho dele evocé a&ha que ele esta grendendo, estd nada. De
repente, ese aluno da pa virada, ese que a gente rotula @é cmo auno de mal
comportamento, € ese que acéa asimilando, porque naguele momento que ele volta para
VOCé, ele pega. Pega porque ele ndo vai ter outra oportunidade. Pode ser com livro, pode ser
sem livro, vocétem que segurar ele. Sevocéfalar para de faze is e de estiver com vontade
ele faz, sendo...Agora o bonzinho fica ®m o livro, fica namorando, desenhando as letrinhas e
ndo assimila nada. Tem que ser...0 professor, ele €o facilitador nessa hora, independente do
livro didético que de esta usando. Acho que livro didatico...eu aé...eu ndo sei ndo, mas eu
ado que au descataria. Eu descartaria, eu descartaria.

Eu descartaria o livro didético, a ndo ser que eu pudes® escolher, que foss de
livre escolha. Mas eu ndo pos® escolher um livro para cala duno, seria inviavel
financeiramente, ndo tem como, eu também seu disso. Eu sei que o governo esta fazendo até
uma politicalegal do livro didético, sei que ele esta alotando. Eu tenho minhas criticas, tenho
diavidas, mas eu acho que de etd tentando servir, esta facilitando ao professor. Hoje, que a
gente tem mais problema de disciplina na escola, o livro facilita. As vezes é um contetido qe
VOCE teria que passr para ele. N&o sai...eu adoraria se el pucksse escolher com qual livro
trabalhar porque cada aluno tem um rendimento e asimila o livro de uma forma. Ah, ai eu
teriaque escolher quarenta livros para asalade aula? N&o. Eu iria voltar...adotar um que volta
com 0s meus principios. Eu ja omnheco a dientela. Se au estivesse trabalhando numa outra
escola onde au conheq a clientela...mas até au conhecer a dientela eter que escolher o livro,
ndo tem como. Eu tenho que pegar o que tem ai na praca Esss que a elitora fornece; eles
ndo estdo fora também, eles procuram acetar. Eu acho que vai muito da alitora, mas eles
procuram aceatar sim. SO que al acho que des fazem um genérico. Editora hoje em dia é
genérica, ndo produz nada de excepcional. Agora, se 0 duno pudese pegar isso aqui e
transformar numa gostila a&ho que talvez..se é nisso que os entendidos da elucaca®
pretendem chegar, transformar o livro didético numa gostila onde ele vai ter a parte didética
para vocé ganhar tempo e vai ser também o caderno dele, o aproveitamento do livro seria
outro. la ser muito bonito, mas esta longe dis, is0 é sonho. Tipo das escolas particulares,
ndo é? Esses dias eu peguei uma gostila de um cursinho agui da cidade; eu tenho, este ano,
uma aluna que veio de 14, que estudou la no ano passdo e reprovou. Perguntel para ela: “e
es®e monte de exercicio sem fazer?’, “é”. Entdo, que diferenca faz ela ter um nwaterial
didatico na m&o e ndo...é o professor? E o aluno? N3o sei, ndo tem como a gente saber. Na
minha visao, se 0 profesor quiser, se ele tiver o material e trabalhar com ele, isso funcionaria.
Agora...ela tem o livro, ela veio da escola particular, ela tem um contelido trabalhado
adiantado em relagé aos noss, mas ela ndo tem assmilagd. Perante & coleguinhas daqui
ela éfracg mesmo tendo vindo de uma outra escola.

Ess genérico agui € bom sim, ele eta fadlitando a vida do professor, mas ele
podia ser voltado mais para os problemas ciais.



Se aitivese aliberdade de escolher um livro didético, eu iria procurar um livro
que trabalhasse com os problemas ciais. SO que a minha matéria émeio esquisita, mas deve
existir alguma wisa que vocé pode trabalhar.

Eu penso que amatéria é equisita porque quando VOcé comega aconversar com
os alunos, querer passar agum contelido conversando € f&cil, mas na hora en que vocé tem
que provar, pegar uma...ele tem que ver is® dai. Se de ndo visualizar, ele ndo aaedita; ele
ndo vive o problema. Vocé quer falar para uma aianca por exemplo, de 82 série, vocé quer
passar algum problema social para ele, por exemplo o problema do posto de salide e ée ndo
sofre mm isso. 1S ndo adianta para de. Ele ndo sofre am esses problemas, quem sofre sdo
seus pais. Se fose para ensinar o pai dele faze uma estatistica, ver quantos atendimentos ele
poderiater no periodo da manhd em um posto de salide a lado de sua ca&a, mas para 0 aluno
iSS0 ndo interessa, interessa @ pai dele. E um problema social sério e da para e trabalhar
gréfico, porcentagem, e outras coisas a0 nivel de 72 série por exemplo. De cnstrucdo da para
trabalhar...nossa, 0 pai dele pode até trabalhar como pedreiro, tem tanta coisa no concreto que
da para au trabalhar e ele vé no dia-a-dia, porém ele também ndo se interessa muito por is,
mas era uma forma de vocé dingir o aluno, seria uma forma.

Eu adho que o livro didético é sim, um facilitador. Ele pode ser melhorado, tudo
pode ser melhorado. E, se agente ndo tiver o espaq para dar aula, vai ter que continuar com
ese livro didatico. Escolher, entre os que temos, qual € o melhor, qual é ajuele que te
oferecem, qual aquele que asua clientela a®ita mais, porque se vocé tiver que trabalhar
comportamento dreto...temos que escolher um livro que tenha uma boa a®itac&® entre os
alunos para que ndo tenhamos problemas de @mportamento devido a ndo acetacd® do
mesmo.

Eu j4 mnheci, em anos e séries anteriores, o livro A conquista damatemética, s
gque a acola ndo tinha livro suficiente, era sobra de outros anos, entdo eu ndo me geguel
muito a de ndo. Trabalhei com o livro do Bianchini ha uns trés ou quetro anos atrés numa 62
série eele trazalinguagem...ndo vejo muita evolugéo de um livro parao outro.

Do que eu Vi até ajora no livro da 8% série, pude notar que de trata bastante de
exercicio, ele wbra bastante exercicio.Ele mlocou um problema eja foi para o exercicio. Se
val dar certo, eu ndo sei. Eu ainda trabalharia um...puxaria alguma coisinha 4 do concreto do
aluno. Se al pudesse, eu colocaia dividades relacionadas com os problemas dele, do social.
Eu adho que tem que mudar, essa sociedade tem que melhorar, is vai virar um caos. Por
isso, toda vez que au consigo, independente da seqiéncia do contelido, eu coloco asauntos
relacionados com a sociedade.

Eu ado que o profesor ndo tem tempo para faze isso. Ele fica a ala toda
conversando sb sobre o conflito. Como que vocé vai faze uma aianca..ensinar uma aianca
pensar sem cobrar nada dele? Ta...entéo, vocé trabalha isso, agora vocé tem que trabalhar
iSS0, mas isso esta cobrando muito tempo da gente, esta tirando muito tempo da gente. Tratar
o problema disciplinar na escola hoje em dia toma muito mais tempo que vOcé passar
qualquer contedo pra uma classe. Ganhar um aluno hoje € muito mais dificil. Por mais
aberto que de esteja ele questiona muito os valores, sem saber por que, ele te questiona.
Questiona, mas ele ndo sabe nem o porqué. Ele pensa que ele tem apenas direitos e ndo tem,
ele tem deveres também, ele tem que participar. Vocé teria que ter um compromisso deles.
Por mais que agente explore, nés perdemos muito tempo fazendo isso. Ent&o, vocé ndo
consegue mesmo, ai vocé ndo cumpre o conteldo. Vocé vai virar mégico? Fazer o reldgio
parar para vocé primeiro conhece seu aluno? E f&cil falar, mas vem na prética fazer. Quem
vive is0 sabe. Vocé é professora, vocé deve saber. Vocé ndo anda, a ndo ser que 0 asaunto
seja muito voltado para ele. E nem tudo tem um assunto que sgja voltado para de, que bata
com o que vocé gogtaria de informar para ele. Es papo que de sO tem que @nhece e ser
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cidaddo...ele tem que questionar valores, 0 porqué das coisas, 0 porqué disso. Ah ta, ser
cidaddo. 1s® é eercer cidadania? Logico, sem dinvida. E questionar valores, mas ele
questiona tudo, de repente, o exercicio dele ndo é sb isso. Vocé tem que questionar as coisas
embasado em algum resultado que vocé quer, alguma misa que vocé possa ver. Ele sabe tudo
0 gLe vocé conversar hoje o aluno sabe; tudo. S6 que de ndo embasa muita misa ndo, ele ndo
transfere aquilo ali para ele, ele ndo vive aquilo. Pergunte sobre guerra para de, ele sabe 0 que
a televisdo mostra porque de fica na televisdo direto. Pergunte sobre video game para um
aluno hoje. Ele sabe, é um assunto que de domina porque esta no dia-a-dia dele, mas puxa um
contetido do ano passado, vocévai ter que trabalhar esse contetido novamente.

Eu adho que is© aconteceporque de ndo tem tempo para isD, ele ndo estuda isso,
ele genas v, ele vé. Se vocé realmente quer aprender alguma misa, VOcé tem que praticar
aquilo, tem que por em préatica Apenas ter contato com determinado conteido ndo leva a
nada, ndo garante a aprendizagem. Ele genas viu um determinado conte(ido, ele ndo associou
aquilo 14 cmm a vivéncia dele, ele ndo asociou com nenhum problema. No proximo ano ele
ndo vai lembrar. Ele vai ter que querer crescer. E ele que vai ter que querer usar aquilo la para
alguma misa, sendo ele passa batido. Quando ele trabalha alguma isa que esta na midia,
algum problema de jornal, algum conflito social, e ele asocia auilo com alguma isa que
ele esta passando, ai ele aesce; eu vejo que ele aesce Ai ele mnversou na hora ceta. Agora
se ele fica questionando porque que esta vendendo banana |4, ai eu ndo sei se €0 momento.
Outro da e queria faze um SMART™ 6 para ver se dava ceto. Queria levar os alunos na
feira. Falei assim: “vou levar esses alunos na feira evou mandé-los faze uma pesquisa’. Nos
tinhamos que trabalhar um assunto comunitério. Eu falei: vou faze o inverso. Vamos sir e
faze uma pesguisa porque des estdo na fase de pedir grana € quando o0 pai ou a méae nega,
querem saber por que. Com is®, eles vao saber quanto custa um pé de alface quanto custa
um tomate. Eu ia trabalhar isso independentemente do contelido que eu estou trabalhando.
Talvez a1 ainda trabalhe esse més. Monta um SMART, leva-os a feira e faz uma pesguisa
Eles, apds essa pesquisa, levam os resultados embora para c&a € em casa, ele vai ter que
conversar com alguém sobre isso. 1s tudo para que quando ele questionar o prego do tomate
ou de uma fruta, ele saiba de onde vem aquele preqo e porgue um comerciante vende por um
preqo e o outro vende por outro. Eu acho que vou fazer is e, assim, a mmunidade vai para a
rua, mas tem que levar quarenta aiancas l4 evocé vai ficar que nem bobo cuidando de dez
Vocé etavendo como é dificil? Vocé fazis em duas aulas? Ah! Vocé leva quarenta etrés
alunos em duas aulas em uma feira efica auidando de dez? Por mais bonzinhos que sejam 0s
outros, eles também precisam de @encéo e vocé ndo fazis® em 2 h. Como eu vou fazer isso?
N&o sei. Eu vou, eu vou. Pos® aé arumar mais alguém para ir junto gjudar ou entéo levo
apenas a metade da classe, ndo sei. A diretora aé que abre espaq para agente faze is, ela
€ muito legal. Mas € uma misa mmunitaria. Se & vou traze isso para sala de aila...o que eu
Vou traze eu imagino que seja um nonte de pergunta. SO que des vao ter que encontrar a
resposta, mas eu tenho certezague muitos conseguem. ESESs que vao com 0s pais ao mercado,
eses vao refletir sobre 0 asunto e vai crescer, e vai saber que a coisas ndo sdo bem simples.
Mas esté faltando muito is© em nossas criancas hoje em dia. Na escola, até aqui, por mais
que agente queira, afeto, auto-estima, sdo coisas que faltam muito e, essas coisas, a gente ndo
passa para eles. Eu bato muito em cima disso, apesar de au ser da @eade exatas, mastodo da
eu falo, eu converso na medida do possivel. Eu gostaria de ter mais tempo parais.

*1 Modelo de projeto para enriquedmento curricular. Plano SMART: S espedfico: para cada problema deve
exigtir, no minimo, um plano para solucion&lo; M- mensurével: os componentes do pano devem ser
controlaveis, indicando o que sera feito, para quem, com quem e de que forma; A- atraente: todos os envolvidos
deverdo sentir-se donos dele; ele deve ser levado a s&rio; R- todos deverdo acreditar nele; estarem convencidos
que de sard bem sucedido; T- tempo: todas as partes que o compdem devem ser realizadas no tempo previsto
parando prejudicar as posteriores.



Eu adho que se ai fose das Humanas e Sociais, € ndo da &ea de Exatas, eu
trabalharia @€ mais facil isso, ndo teria aquele wmpromiso de genas faze o aluno
questionar as coisas, mas raciocinar em cima do que de questiona. E f&cil falar de politica,
mas mostra para de que para eleger um vereador a quantidade de voto ndo é bem aquilo que
ele pensa, que por tras disso tem um jogo. Néo adianta vocé falar para ele que existe uma
diferenca tem que mostrar is para de, ele ndo entende. Entdo, se al fose da &eadas
Sociais, eu ia sb ensinar is® para de? Falava: “ah, mas tem tal coisa por trés dis®, tem
partido, tem...”, mas também n&o ia dar para faze as contas. Ai entra ainterdisciplinaridade,
néo €? Ele, o professor da outra disciplina, pode falar do asaunto, mas ele teria que falar do
asanto junto comigo. Nao adianta de falar que tem uma guerra la e que ela é
desproporcional, que o conflito é desproporcional. Hoje nés temos ai uma guerra que estamos
assistindo que é amaior loucura®. N&o adianta vocé tratar em sala que estd morrendo gente,
vocétem que mostrar para de quantos 0. Eu exploraria muito mais is. Sem dlvida, se au
fosse da &eade Sociais, eu trabalharia mais fadl o problema. VVocé mostrar um gréfico pronto
para uma aianca éfadl; vocé fazer uma aianca eitender o géfico € mais dificil. Eu até
concordo com os professores que émais dificil, mas seria muito mais fécil para ele explorar o
asunto, ndo seria? Por is© que al falo: se el fose de uma outra &ea @ ia tomar um porre,
porque quando eu exploro graficamente uma pesguisa de opinido ai a pesa entende wm
mais facilidade porque da vé. Agora, se al conseguis® ensinar para ele o grafico antes de
contar o problema, ndo daria para fazer is®, primeiro eu tenho que @ntar o problema, quer
dizer, eu faco a outra &ea ates da minha? Entdo, eu fago em dupla. Eu preferia ajuela
porque dai eu trabalhava um pouqguinho essa. Sera que ndo seria mais facil?

Eu ndo estou falando que €impossivel o professor de Matemética faze isso, ao
contrario, é possivel, mas a gente gasta muito tempo com isso. Imagine se al tivesse um
aluno...olha, o problema ndo é guerra? O profesor de Histéria esta trabalhando guerra, o
professor de Portugués, o professor de Matematica esta trabalhando guerra? Depende, basta
que ele pegue um jornal, um comparativo da quantidade de amamento de um e aquantidade
de amamento do outro. Eu também estou trabalhando guerra porqué € o momento, mas e
como ficam as outras coisas? E fadl vocé trabalhar agquilo, mas eu ndo consigo simplesmente
trabalhar apenas is e deixar de lado, por exemplo, arazé cetala na Matemética eo porque
gue tem que ser desse jeito. Ele enxerga o que eu estou mostrando sobre aguerra, ele enxerga
a desproporcionalidade. Essa € a éeasocial que e falo para vocé Ele vé a d&easocial, mas
ali, o que a1 queria mesmo que ele visse, que auilo ai num gréfico de 10 O0M® é
pequenininho, mas na realidade ajuilo é granddo, is é dificil passar para a cianca Se ele
ndo assimilar is ele passou batido, acdou a guerra e para ele ndo fez diferenca ndo fez
diferenca tanto faz se morreram 10 00Q se morreram 100 000 psas. Pergunte para uma
crianca se faz diferenca Vocé tem filhos? De quantos anos? Pergunta para de. Uma aianca
de sete anos esta no primeiro ano, pergunta para de da guerra, €le vai falar: “nossa, esta
matando”, que éo que o professor falanasalade aula. Pega uma aianca de doze anos, ela vai
falar: “nossa os Estados Unidos...aquele monte de misa |4, matando 1a”, mas sra que ele
consegue mensurar assim? s é s&rio? Uma ndo € amesma misa que dez mil pessas
mortas, ndo € a mesma misa que meia dlzia. Vale a pena is©? Tinha que trabalhar na
interdisciplinaridade. Ai eu acho que teria um proveito. Mas para isso teria que ter os
contetidos bem...andar juntos...professores andar em juntos...falta muito is na nossa escola.
Mas para isso 0s contelidos teriam que aminhar juntos e os professores teriam que trabalhar
em conjunto e falta muito is em nossa escola. Profesor de Geografia andar junto com o
professor de Historia, ndo basta que des conversem sobre 0 mesmo asaunto, ese aaunto tem
que casar no papel, ndo é 3O no papo. N&o adianta vocé falar de guerra, eu falo de guerra, mas
a nossa informacd estd meio longe, vocé ndo adha? Vocé ndo ada que td meio longe?

2 0 professor refere-se aintervencéo militar dos Estados Unidos no Iraque.
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Trabalha um texto de guerra para vocé ver. Deve ter na aeade Portugués. O caratrabalha um
texto gramaticd de guerra, mas la tem um nonte de informacé que éde Matemética eonde
essas duas coisas casam? Eu ndo sel.

ANPENDICE 4 -Textualizagio da entrevista realizada com a Prof2 Renata

Eu acdei muito cedo o ensino médio, com dezesseis, dezessete aos e, por isso,
meu pai N30 me deixou sair de Bauru para estudar em outra ddade, por iSso eu procurei uma
&reaque tivese alguma misa aver com Medicina que ndo fosse Odontologia porque &l Ndo
gosto. Era o primeiro ano do curso de Ciéncias bioldgicas e al entrei com a proposta de virar
Histéria Natural, mas ndo virou e ai acdei me formando em Biologia. Ai eu fui para Séo
Paulo e la mmecei aledonar Mateméticaem escolas publicas e, como eu tenho um pai que é
fiscal de renda, dois irmdos engenheiros, um avd e um tio construtor, etc., resolvi faze
faauldade de Matematica Foi ai que as me guaixonel de vez pela Matematica e eatou
trabalhando até hoje.

Eu ingressei na escola pubicaem 1972 mas por causa dos afastamentos, sO neste
ano vou concluir o tempo exigido para a @osentadoria; na escola particular Congregacd do
Sagrado Corac® de Jesus eu entrei em 1978e estou até hoje. La sempre mm o segundo grau
e aui com o ensino fundamental e médio.

Meu curso de Ciéncias foi realizado na d@ual UNESP, que na éoca damava-se
Fundacé® Educecional de Bauru, s6 depois ela foi encampada, quando eu fiz Matemédtica
ainda ea Fundagéo.

Aqui nesta escola, a escolha do livro didético de Matemética foi feita pelo grupo.
O governo mandou algumas opgdes de escolha ends fizemos uma analise, escolhemos e eles
nos mandaram os livros que gostariamos de alotar. Foi uma escolha do grupo de professores
de Matemética da escola. A coordenacd e adirec® da escola ndo palpitaram, deixaram a
vontade porque, como somos nos que trabalhamos com o material, nds € que devemos ver o
gue queremos para anossa cmunidade.

Os critérios que o grupo de professores utilizou para eta escolha, que et me
lembre, foram: a aiatividade na exposi¢cdo do contelido, 0s exercicios de uma maneira mais
gostosa de se trabalhar, mais diversificada, ndo muito tedrica eusando o conteido do dia-a
dia. Foram esses 0s critérios que nds usamos para alotar o livro.

Eu ndo me lembro quais foram os livros indicados e nem de que aitora des eram.
N&o me lembro mais porque es< ja €0 segundo ano que nds estamos receéendo 0 mesmo
livro. Pareceque...eu néo me lembro. A coordenacga tem anotado, se VOcé perguntar eles tém.
Pareceque foi Matemética hge éfeita assm™ do Bigode.

Eu ndo me lembro se esta escolha foi a primeira ou a segunda opc¢éo. Teve uma
segunda opcgéo, mas me pareceque ess foi a nossa primeira opgéo. Eles mandaram livros
para & 5°% 6% e 7% Séries no ano passado e ndo mandaram para a8® série. Eu ndo trabalhei,
mas eu sei que ndo veio para a8 Neste a0, chegaram mais livros, inclusive para a8® série.
Eu ndo me lembro qual foi a segunda opgéo, mas tem registrado na escola.

Eu concordei com os critérios utilizados, mas, se a ecolha foss individual, eu
pegaria um livro que tivesse mais teste porque a forma de goresentacé da resposta do teste é
muito importante para a reflexdo dos dados obtidos. Eu acho que, como vocé é aaliado
através de testes em todos os concursos, vocé predsa fazer uma boa leitura da resposta
encontrada. Entéo, eu gostaria que ese livro tivesse teste; eles ndo tém, nenhum.

>3 BIGODE, A. J. L. Matemética hoje éfeitaassm. Ed. FTD.
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Ess livro privilegia o raciocinio e ndo o desenvolvimento do radocinio, ndo a
interpretacd da resposta obtida. Ele fazess tipo de coisa s6 que em forma de pergunta, quer
dizer, se 0 duno ndo gosta de escrever e se agente ndo tem tempo de ler muita misa porque
ndo da, vocé é obrigada apular algumas coisas ou ndo ler individualmente. Entdo, se vocé
pode gresentar um teste de modo que a pergunta venha, por exemplo, a resposta obtida foi o
ndmero cinco, vocé pode dizer: “a resposta que vocé obteve foi um nimero par, um niimero
primo, um nimero multiplo de ndo sei quanto”, quer dizer, vocé faz vérias interpretages. E,
nes< livro, vocé ndo tem como faze isso, quer dizer, vocé ndo sabe se 0 auno sabe transpor
aquilo que ele mnseguiu e responder de uma outra maneira, ese livro ndo tem. Is eu ado
que faz falta neste autor, porque a nossa wmunidade émuito grande, por exemplo, eu tenho
trinta eoito alunos na 72 série A e ai tenho um terco desta turma que ndo faz absolutamente
nada de nada de nada. Alguns por pura aomodac®, porque sabem que ndo vai |hes acontece
nada, outros por falta de interesse, trés ou quatro paque toda vez que vocé marca uma
atividade eles ndo vém e afamilia ndo se interessa. Entdo, voceé precisaria de uma @encéo
mais diferenciada. Ndo da pra faze isso com essa quantidade de aluno sem um nonitor na
sala, entdo complica.

Eu gosto de trabalhar com o livro do Imenes™®. O Imenes eu gosto muito.

Uma vantagem desse livro em relacé aos outros é que o Imenes faz este tipo de
reflex@o, mas ele traz também testes para vocé interpretar. Eu acho gue is € bom, eu gosto
muito dele porque de faz umas colocages muito reflexivas a respeito do assunto. Eu ado
que € bom, vocé treina vérias leituras, mas o Bigode é muito bom, muito bom, muito
moderno. Na divida eu ainda ficaria am o Bigode, porque € mais fécil vocé enxertar o teste
do qte...os dois eu acho que sdo @&imos. Acho que anossa segunda opcéo foi o Imenes, me
pareceque agente optou pelo Bigode pela modernidade do livro.

Eu ado que os dois 50 modernos, atuais, fazem a leitura do cotidiano, eu gosto
disso. Esta bem inserido no cotidiano do auno, ndo fica ajuela misa muito distanciada, muito
metddica de fazer. Sabe ajuelas qiiéncias brutais de exercicios que ndo levam a nada, por
mera repeticdo do fato? Ele ndo faz is®. Ele também volta em circulo, toda hora ele esta
usando tudo. Por exemplo, ja que au tenho que treinar valor numérico, ele usa aférmula da
diagonal, ele cnta mwmo que se descobre aférmula da diagonal, entdo eu vou treinar valor
numérico usando a férmula da diagonal. Eu vou usar areaparatrabalhar com valor numérico,
eu vou usar volume para trabalhar valor numérico, quer dizer, ele vai lembrando uma porcéo
de misas, na verdade, 0 meu objetivo é sb trocar nimeros. E valor numérico, mas ele
aproveita evai relembrando uma porcéo de coisas e 0 aluno vai gravando, néo fica o valor
numerico sd por ele mesmo, trocar letra por trocar, entendeu? Ele usa aférmula de Baskhara
paratreinar o valor numérico, porque, na verdade, ele diz: “oh, isso é uma formula que vocé
vai ver na 8 série”, porém, é aférmula de Baskhara. Quer dizer, sem querer o auno fez
quinze, trinta vezes a férmula de Baskhara, ele eté treinando a raiz, treinando a poténcia,
treinando uma por¢éo de coisas. O objetivo era O 0 vaor numérico, mas ele ja et
conhecendo como € que se faz a etrutura da coisa. Eu acho is® interessante nes<e livro.

Mas eu utilizo outros livros para mwmplementar. Eu gosto da Iracema®, gosto do
Imenes, gosto do Castrucd, gosto muito do Castrucci e gosto do Giovanni®®. Ese ajui eu
acho muito bom, Pensar e descobrir®’, do Giovanni, ele é muito didético, € muito bom, eu
gosto muito dele.

> IMENES, L. M. P.; LELLIS, M. Matemética. Ed. Scipione.

®>MORI, I.; ONAGA, D. S. Matemética: | déias e desafios. Ed. Saraiva.

°% Posteriormente aprofessora dirmou gue ndo estava fazendo referéncia a um livro em espedal, mas sm a
metodol ogia utilizada por esses autores em suas olras.

>” GIOVANNI, J. R.; GIOVANNI JR, JR. Matemética - Pensar e descobrir. Ed. FTD.
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O livro da Iracema chama-se Idéias e desafios, eu gosto muito dela, ela é bem
criativa.

Esss livros fazem esse tratamento moderno dos asauntos e eu acho que iso é
importante.

Nesss livros eu, as vezes, procuro problemas diferentes, quebra cbecas
interessantes. Por que vocé tem que faze uma escolha; vocé tem que respeitar 0 que 0s
colegas, por exemplo, vocé @mega atrabalhar muitas vezes com o mesmo livro na escola,
parece que & pesas enjoam:. “ah, de novo aquele livro, de novo aguele livro”. Entéo,
qualquer um desses rviria, mas € aopgéd e veio. Dentre agueles que vieram para que
pudésemos escolher, 0 mais interessante foi o livro do Bigode. Eu ja ndo me lembro mais o
que veio para escolher, foi ha dois anos atras. Neste a0 s6 completaram o que faltava. As
criancas estragam mnruito. O livro é enprestado a das. N&o é dado, € emprestado. Elas tém que
devolvé-lo no final do ano. Utili za-se por trés anos, mas, por exemplo, toda vez que tem teste
a gente vé que eles rabiscam. Os desenhos que o livro apresenta, eles pintam, o que tem de
completar...a sugestdo para ompletar no livro, eles completam, entdo o proximo colega ndo
pode...da um trabalho louco vocé ter ficar educando para de ndo sujar o livro que ndo é dele.
Confuso isso. Naminha opinido, o estado esta gradrinhando demais essa aiancada.

Eu ndo vejo problema no livro do Bigode, ele s6 é longo para o tamanho da sala
que au tenho. Por exemplo, se au for aproveitar toda...eu predso de uma escola um pouquinho
mais rica, porque, por exemplo, em um determinado momento ele fala. “use um papel
quadriculado”, eu ndo tenho um papel quadriculado para todo mundo e &l ndo posO pedir
para eles trazeem. Eu posso sugerir, mas ndo exigir. Eu ndo poss tirar copias porque austa
R$ 0,10 cada uma e sou eu quem pago. Eu posso pedir para 0 auno comprar, mas eu nao
pos exigir e a acola ndo tem esse material para dar. As vezes vocé precisa lorir, quer
dizer, eu preciso traze 0 meu material, eu pos pedir para os aunos que tém ajudarem a
traze. Ele éum livro rico, mas a gente ndo pode explora-lo por inteiro porque a comunidade
ndo € tdo...boa asim. Também, ndo da para faze todos os exercicios do livro, 0 que seria
muito interessante, porque a minha sala émuito grande e @ ndo consigo corrigir o caderno ou
o livro de todos os alunos. Eu consigo corrigir na lousa, o que facilita a @pia do aluno e ndo
da parafaze discuses individuais ou em grupo. O meu grupo € muito grande, iso dificulta
paramim, ndo €? 1s ndo é um problemado livro, o problema éda minha comunidade, ndo é
o livro, o livro é 6timo, sb que eu ndo consigo trabalhar como ele merecia.

Os alunos reaggem muito bem em relacd® ao uso do livro, eles gostam muito.
Acham o livro dinamico, criativo, se degram a cala item novo. Acham... “olha que legal;
olha agora garecal is; ah, ndo imaginavaisso”. Eles gostam.

Os alunos gostam de dividade em que vocé reladona o conteido com o cotidiano.
Por exemplo, eles adoraram descobrir que o codigo de barratem uma ceta seqiéncia, porque
mostra o pais de onde veio, qual a origem do produto. O cddigo de barra tem todo um
significado. E existe um calculo que éfeito em que vocé vé o digito e des acharam 0 maximo
descobrir is nos produtos que des tém la em casa, foram no armério e tal. Entdo, algumas
sugestdes que o livro deu...por exemplo, no ano passado a gente trabalhou angulos utili zando
o tangram®®. Eles foram percebendo que dava para faze uma porc& de coisas usando o

8 O Tangram é um quebra-cabec chinés, de origem milenar. Ao contrério de outros quebra-cabegas de é
formado por apenas sete pegas com as quais € posdve criar e montar cerca de 1700 figuras entre animais,
plantas, peswas, objetos, letras, nimeros, figuras geoméiricas e outros. A origem e significado da palavra
Tangram possui muitas versdes, amais acata estarelacionada adinagtia T' ang (618 —906) que foi uma das mais
poderosas e longas dinastias da histéria chinesa, a tal ponto que em cetos dialetos do sul da China a palavra
T'ang é sinbnimo de chinés. Assm, segundo ess versdo, Tangam sgnifica literadmente, quebra-cabeca chinés.
Outra versdo esta ligada apalavra chinesa para Tangram, “Tchi Tchiao Pan”, cuja traducdo seria “Sete Pegas da
Sabedoria”. Este quebra-cabecas tem sido uilizado como material didatico na aulas de Educagéo Artistica com
0 objetivo central de desenvolvimento da aiatividade e daimaginacgdo através da criacdo de figuras, atualmente,



tangram e isso foi sugerido pelo livro. Ent&o, eles foram descobrindo uma por¢do de misas ©
com o tangram. Quer dizer, brincando eles foram descobrindo a Geometria. Alguns célculos
de estimativa...eles acharam muito interessante como nés fizemos e foi sugestdo do livro. Eles
acham gracaporque da para faze Matematica mais divertida eeles gostam disso. Eles acham
que o livro € um amigo, ndo € chatéo.

O livro apresentava aividades de forma moderna, por exemplo, como € que vocé
vai estimar quantos gréos existem em 1 kg e feij&o. O livro faz isso de uma maneira bastante
criativa. NOs vamos sir contando 1 kg de feijéo? N&o. O que qué de sugere? “Vocé pegue
um saquinho de feijdo, va pegando seus purhados e pondo numa tigela. Conta quantos
purhados vocé ®nseguiu colocar. Quando vocé degar no Ultimo vocé pega 0 mesmo
purhado e devolve um e mnta ete um. Dai vocé vai ver quantos gréos de feijdo vocé
conseguiu aqui. Oitenta gréos com um punhado. Quantas vezes vocé transportou? Seis vezes.
Entdo, ao resolver 80 x 6 vocé vai conseguir estimar quantos graos de feijdo existem em 1
kg”. Eles acharam o méximo ndo ter que contar tudo. Ent&o, eta maneira aiativa de fazer,
quer dizer, vocé vai dizer: “mas a professora tinha que bolar isso”, mas da para vocé faze
vérias outras estimativas do mesmo jeito.

Voceé viu gue o Lula®® vai voltar a rever a progressio continuada®®? Porque na
progressio continuada cala aiancatem que continuar do ponto em que ela ndo progride mais,
ese seria 0 correto. Nao € 0 que amntecena escola publica porque, aprendendo ou néo, a
escola, o0 sistema, através do computador, através de mil justificativas, empurra a cianca para
frente evocé tem que continuar dali para frente. Eles pedem que vocé retorne cala uma no
Seu ponto, mas ndo da parafaze is com quarenta aiangas na classe sendo que vocé éum e
que ndo tem um material diversificado. Ent&o redmente ela virou uma promocado automética
porque ela ndo foi implantada direito e ajora des estdo vendo que da ndo foi implantada
direito e querem rever essa progresso.

Eu adho que is0 realmente tem que ser revisto porque se a ecianga ndo consegue
faze operacd basica ndo adianta, para tudo eu predso da operagdo bésica. Se ai ndo
comecar de 14, ela ndo consegue entender, ela ndo entende. Eles ndo entendem is®, eles
acham que éma vontade do professor. Ent&o, o estado ficagastando dinheiro para me reciclar
e al sl 0 que etou fazendo. Eu sei 0 que estou fazendo, eles é que ndo sabem onde estéo
pisando. N&o é que al sou a dona da verdade ndo, eu também erro. SO que au queria que
alguém me explicasse cmo faze isso, de maneiraindividual, com quarenta aiancas na classe
sem gjuda de material. Porque € isso 0 que premniza a progressio continuada. Vocé tem
continuar do ponto onde o aluno parou, ndo € do ponto do colega. Entdo, eu tenho que dar
uma aividade para vocé ndo é para todos. Eu néo consigo passar essa dividade de maneira
diferente para varios alunos porque ai néo tenho os grupos, é muito dificil trabalhar assm. Se
Vocétivesse um nonitor...por exemplo, na minha escola particular, quando eu tenho que fazer
algumas coisas, eu pas as informagdes:. “é para preparar tal, tal, tal coisa” ou entéo, eu deixo
para ela “tire @pia diso, disso, disso, monte uma lista e etregue para fulano, fulano e

entretanto, o Tangram esta cada vez mais presente nas aulas de Matematica como material de apoio ao
desenvolvimento do raciocinio geométrico.

%9 Refere-se 4 atual gestdio da presidéncia da RepUblica o governo de Luiz Inécio da Silva.

%0 0 regime de progressio continuada foi implantado no sistema de ensino de estado de S&o Paulo através da
deliberacdo 0997 b Conselho Estadual de Educacdo (CEE). Segundo essa ddiberacdo o ensino fundamental
pode ser organizado em um ou mais ciclos e atransi¢do do aluno de um ciclo a outro deve ser feita de forma a
garantir a progressio continuada. De acordo com o pardgrafo 3° do artigo 1° dessa deliberacéo, oregime de
progressio continuada deve garantir a avaliagdo do proces de ensino-aprendizagem, o qual deve ser oljeto de
reaperacdo continua e paraléla, a partir de resultados periddicos parciais € se necessario, no final de ada
periodo letivo. Tal deliberacdo esta fundamentada no artigo 32 da lei federal 9 394/96, no artigo 2° da lei
estadua 10 403/71 e naindicacdo CEE 08/97.
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fulano e paraoutro fulano, disso, disso, disso”. Ndo sou eu que fago, ndo sou eu que vou atrés
de xerox, ndo sou eu que vou trabalhar com ele, ndo sou eu que vou cobrar dele. Por que?
Porque au ndo tenho tempo para faze is© na sala de aula, mas estdo pagando alguém para
faze no periodo datarde. Quer dizer, a minha monitora vem a tarde para fazer is©. A minha
monitora também é uma profesora que € paga para faze is©. Assim da para faze um
acompanhamento dferenciado, porque tem uma ficha para cala aluno. Ela, a monitora, sabe
qual € o problema que au detedei naquele aluno. Nao € o caso daqui. Quer dizer, nds ndo
vamos sir deste lugar, ndés estamos criando uma geracd® muito sofrida. Quem esta
conseguindo, quem é perseverante, quem tem a familia por tras perguntando: “o que vocé
aprendeu hoje?’, “vocé eta cm dificuldade na tarefa?’ ou “olha meu pai tentou me agjudar
hoje e @ ndo consegui, ta, ta, ta”. Quando vocé vé que tem ese lastro arés, vocé vé que a
crianca progride porque da quer saber o que vocé eta fazendo para poder contar em casa €
com is, 0 pai toma mnhecimento. Criangas que ficam com o caderno... passam seis més
com trés folhas de calerno escritas e ninguém vem perguntar por que. E dificil ndo é? Vocé
N0 consegue mover essa aianca ou entdo, ela entrega em branco, VOCé ndo consegue
detectar o problema porque da ndo escreve nada, ela pde nome eentrega. PGe nome eentrega.
O ano passado um jovem entregou dezessete avaliagdes em branco, eu as entreguei para a
coordenadora e ela falou assim: “ndo é noso problema, vamos fazeé o que o governo
mandou, empurre-0 parao 2° colegial”. SO que de ndo escreveu nem uma linha efalou para
mim: “ndo vou escrever nenhuma linha, ndo gosto de Mateméatica, minha mae éprofessora e
falou gque vocé ndo tem como me repetir’. Ele entregou dezessete avaliagdes em branco e foi
parao 2 colegial. E vocé faz o que com uma progressio continuada dessa? Ele esta parado,
estacionado na 82 série, mas ele esta fazendo o 2° colegial. Ela, a amordenadora, disse que o
sistema me obriga afaze is®, eu ndo aaedito, mas enfim...Foi ela quem dirigiu o conselho e
ele foi aprovado pelo conselho, perfeitamente. Eu, sozinha, ndo posso interferir, mas essa
crianca esta estacionada no ano anterior, no meu conteddo ela ndo andou um metro para
frente, nem um passo para frente € segundo ela, em algum nomento ele vai refletir sobre IS
e, sozinho, vai buscar esse mnhedmento. Também ndo aaedito. Eu nfo aaedito em nada
disso que dafalou. Eu acho complicado.

Fomos fazer um curso e el me queixei que 0s meus alunos ndo sabem interpretar
os problemas de Matemética porque des chegam aqui e falam assim: “eu ndo entendi o
problema”, “conta ahistoria paramim”. Ai, ele ére o livro: “ndo, conta ahistéria. Vocéleu a
historia? Esta falando que tem quantos peixes no aquario?’. Ele falou: “vinte ecinco”. “O
nos problema ndo é de aquario, € de sapato em uma fébrica Vocé leu o problema?’, “néo,
ndo li”, “entdo, como € que vocé pode falar para mim que ndo entendeu? Entdo vocé leia”.
Primeiro pas9, faze ele ler. Porque de tem preguica mortal de ler, ele quer que au conte que
conta vai fazer; ndo vou contar. Segundo, depois que ele leu, ele fala “continuo nédo
entendendo a histéria”. Ent&o, vocé vai ler com ele palavra por palavra: “até ayora vocé
conseguiu entender o qe?’. SO gue al consigo fazer isso com quantos alunos durante o dia?
Muito bem eu me propus a eitrar em um curso de letramento. Chego 14, no curso de
letramento, a nossa dirigente de ensino, falou: “estamos em outubro de 2001 e, neste més,
conseguimos detedtar que etamos com mais de quinhentas criangas na 82 série que ndo sabem
ler”.

Tem aluno, cuja mée éprofessora, que veio na escola aé julho do ano passado. Ele
ndo pisou na escola nem um dia do segundo semestre. Quando chegou em janeiro, para néo
configurar evasdo escolar porque seria um demérito para aescola, a oordenadoraligou para a
casa dele, como ligou para a caa de varios outros, dizendo assim: “se vocé vier faze uma
reauperaca em janeiro, vocé tem a possibilidade de passar de a0”. E claro que de veio
porque sdo vinte e poucos dias; ele veio. Praticou-se solidariedade, ndo Matemética nem
Portugués, nem Histéria. Ele foi promovido para asérie seguinte, ele et aqui. Tudo que au
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faQ, este ano, ele fala sssm: “eu ndo vou faze isO porque a1 ndo estava aui no ano
passado e ndo sei nem do que asenhora esta falando”, ai eu falo: “mas ndo tem nada aver
com 0 ano passado”, “mas eu Ndo vim o ano passado”. Entdo, ele jogaem mim a alpa por ele
estar na série seguinte...porque a alpa ndo € dele. Ele ndo consegue aitender porque de ndo
estava aui no ano passado. Mandaram-no para a série seguinte. Eu falei: “até quando vocé
val ficar se dando essa desculpa? Porque au ja mudei de asaunto, ensinei coisa nova, fizemos
témicas diferentes e vocé @ntinua dizendo que ndo sabe nimeros relativos. Tudo bem que
vocé ndo sabe nUimeros relativos, mas eu ndo estou usando volume e ndo estamos usando
nimeros relativos, eu ndo estou usando ndmeros negativos nenhum e vocé se reausa a
aprender”, ele fala: “é porque el ndo estava ajui no ano passado”. Ele fala isso para mim
todos os dias. Quer dizer, “a alpa de al estar na 72 série ésua”. O que qué au fagp com esse
jovem? Nem a aordenadora consegue explicar para ele que uma misa ndo tem nada aver
com a outra, ele parte do ponto que de esta. Ele falou: “ndo, mas eu néo sei porque, eu Ndo
estava aqui no ano passdo”. Quer dizer, na cabeca dele, ele estacionou na 62 série evai ficar
estacionado até quando? Ja tentamos chamar a mae aui para explicar isso a da, mas ela ndo
vem; a mae é profesora. Entdo, vocé tem todas essas deformidades nessa progressio
continuada. Porque, se de tivesse ficado 14, ele entenderia 0 seguinte, “eu parei aqui, eu néo
sei trabalhar com isso, portanto, eu fiquei aqui porque el predso continuar daqui para frente”.
Alguém disse para ele que isso dai ndo tinha importancia, s que na cdecadele ele se reausa
a pegar conhecimentos novos, a alquirir conhecimentos novos, e dai? Todo este fruto ndo
chega 14, porque eu conto para minha cordenadora e ela tenta encaixar 0 menino na lei,
justificar pela lei e ndo passa para adiretora, que Nndo passa para 0 Supervisor, que Ndo passa
ndo sei para onde eninguém nos ouve. Entéo, essas deformidades.. .eles véo falar: “ah, mas é
uma deformidade isolada”, “ndo, ndo €, eu posL te contar vérias deformidades dessa. Quer
ouvir?’, “ndo”. Entdo. Vocé eta entendendo qual € o nos problema? Eu tenho criangas que
eu ja mbrei, dei caorze atividades em sala de alla eela ndo entregou rem uma, nem uma.
Que problema tem essa aianca? Eu ndo consigo detectar, ela ndo escreve. E por que qué da
ndo escreve? “Porque ndo vai me aonteca nada viu professora, a senhora que € neurdtica”,
“é, mas voCcé ndo quer aprender isso aqui?”, “eu ndo, ndo gosto de Matematica, € um negdcio
t& chato”. Eu estou dando e ele et desenhando no caderno dele. “Olha filho, vocévai ficar
retido no final do ano”, ele fala: “ndo vou professora, sd na 82 série que tem perigo, eu ainda
estou ma 7%, Ele fala is® claramente na minha caa. Ai o supervisor ja nos disse que: “vocé
ndo conquistou o seu auno; vocé predsa envolver o seu aluno na Matemética Ai sim vocé
val ter um...vocé vai ganhar uma ovelha no seu rebanho. Enquanto vocé ndo mostrar que a
Matemética ébonita ese fazer interessante, vocé ndo vai ter o seu aluno”. Entéo, toda a ailpa
€ minha. Vocé percebe? Vocé ficou encaregado de dar a educac® que ele ndo tem, a
instrug&o que ndo veio, 0s conhedmentos novos que de vai adquirir. Tudo ficou sendo sua
responsabilidade. Ent&o, ficaum pouco dificil.

Ninguém nos da sugestéo de como faze is©, de mwmo mostrar esaa Mateméatica
bonita e @volvente. “Vocé sgja aiativa professora. Vocé ganha para isso. Eu pos dar curso
de reciclagem para vocé”. Eu ndo quero curso de redclagem, eu sei bem o que & estou
fazendo. Eu s6 guero um aluno que queira grender. Porque, a primeira predisposicdo para
vocé..o qLe é prender? Aprender € modificar comportamento. Vocé precisa querer modificar
0 Seu comportamento, certo? Se aJ jogar VOCE numa piscina ese VOCé ndo quiser sobreviver,
vocé vai ficar estacionado, vai para o fundo da &ua, vai engolir &gua e vai morrer. Como
vocé quer continuar sobrevivendo, vocévai perguntar: “como é que el fago para sair daqui?’,
“bate amao, bate o pé”, “olha, é meio atropelado”, vocé ficou morrendo para sair da piscina
“Eu poss ensinar uma témica melhor, vocé estica o corpo, pa, pa, pa; vocé quer aprender a
nadar? Ah bom, vocé quer, sendo da proxima vez que vocé @ir na gua vocé pode morrer
afogado”. Quer dizer, vocé quer: “entdo, venha ajui que & vou te ensinar atémica”. Precisa
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querer, ndo €? Querer. Entdo, artigo primeiro: para vocé modificar 0 comportamento vocé
precisa querer modificar esse mwmportamento. Para vocé alqurir algum conhedmento vocé
precisa estar com a mente éerta, vocé precisa querer adquirir aquele conhecimento. Se vocé
falar para ele que, querendo ou ndo querendo, nada vai te aontece, tem jovem que ndo se
mexe enada vai acontece. Entdo, isso fica muito dificil porque afamilia dele também néo
esta falando is. Por que? A maesaiu 6 h da manhé paratrabalhar e vai ver o menino na hora
do jantar e, nahorado jantar, elatem jantar parafazer, roupa para passar, cama para arumar,
etc. Ela ndo vai conversar com o filho para saber como foi a alla. Vocé pergunta para méae:
“maeg vocé percebeu que seu filho tem doze anos e ndo sorri nunca?”, “ndo”. Ai eu faei:
“méae ndo € normal, toda aianca sorri, toda aianga brinca, o seu filho nunca sorri”, ela me
falou: “é aprofessora de Geografia falou a mesma misa. Sabe que &l nuncareparel”, “mas, a
senhora olha para 0 seu filho mée?’, “ah, eu estou sempre muito ocupada”. Nao €? Quer
dizer, essas interferéncias...a mde moderna estd muito ocupada ou carente de dinheiro, sei la
qual o motivo...motivo social, financeiro.

Fizemos uma pesquisa no ano passado, de trinta e duas criangas na sala, vinte e
sete gam filhos de pais sparados, isso gera uma ceta complicac®. Na minha éoca, eu
tenho cinglienta e um anos, isso era raro, hoje €0 usual. Entdo, o que qué aontece? Essa
crianca ndo tem um pai que pergunte ou uma mae que pergunte: “como voceé foi de escola?’.
Por que? Porque da esta tentando sobreviver sem o parceiro que era quem a ajudava a olocar
comida em casa. Entéo, ela mal tem tempo para falar com os filhos. Vocé ada que ela vai
perguntar como foi a escola? E muito raraaméeque fazisso, o pai que fazisso. E muito raro.
Quando eles vao tomar conhecimento de como et ajuela aianca aguela aianca ja estd aos
luz |a para trés. Crianca que escreve assm: “o ignorado”, crianca que vocé pergunta: “com
guem vocé mora?” eela ndo responde, porque nem ela sabe cm quem ela mora. Porque um
diaela eta mm a av, um dia ela estA ®m a mée um dia ela esta @m o pai, outro dia...€la
ndo sabe amm quem ela mora, nem ela wnsegue te falar. Entdo, € uma aianca que ndo tem
chdo, ndo tem lastro atrés. E dificil vocé trabalhar com essa comunidade e nfo temos uma
psicologa para orientar. Criangcaque esta wm um problema e amae leva na psicéloga, e da,
muito inadvertidamente, diz assm: “ah, ele édisléxico®”. Uma aiancadisléxica ndo escreve
daguele jeito, €la SO se reausa a @render, mas ela mpia tudo ch lousa e quando € uma
brincadeira divertida ela faz E? N&o, ndo €, mas a psicologa deu um atestado. EntZo toda vez
que vocéfala cm ele aresposta & “ah, eu ndo sei fazer isso porque au sou disléxico”, “néo,
vocéndo é disléxico”. Quer dizer, tem profisdonais que te atrapalham a vida. Ent&o, tem uma
porc¢éo de interferéncias que ninguem vem ouvir. Quando a aiancaficavaretida, o pai tomava
mais conhecimento, ele vinha na escola saber, hoje ele ndo vem porque nada vai amntece.
Entdo, ficou comodo para todo mundo. Vocé vé...vocé etd lendo aquilo 18? “A partir de
segunda-feira ndo serd permitida a etrada dos alunos apés trés minutos do sinal”. Por que?
Porque des demoram vinte para degar. 1s foi ordem da dire¢®. “Caso o0 profesor autorize
a etrada, o aluno permanecea mm a falta”. Nove jovens do 1° colegial entraram atrasados.
“estamos com falta?’, “estéo”, aaula @a duda: “nas duas aulas?”, “ndo, na préxima aila au
vou fazer chamada novamente evocé estara aqui, vocé respondera”, “entdo ndés vamos sir”,
sairam os nove. Eles estdo interessados em que? No conhecimento ou na falta, na presenca?
Somente na presenca, porque na hora que de chegou nds estdvamos na metade do ponto;
todos eles ficaram mudos porque eu comece a dar o ponto na primeira alla ¢ quando eles

®1 Individuo portador de didexia A dislexia édefinida pela Associagdo Brasileira de Disexia mwmo um distirbio
ou transtorno de grendizagem na &ea da leitura, escrita e soletracéo. Ela éo distdrbio de maior incidéncia nas
salas de alla. Ao contrério do que muitos pensam, a dislexia ndo é o resultado de ma dfabetizacao, desatencao,
desmotivagdo, condicdo socio-econdmica ou baixa inteligéncia. Ela éuma @ndicdo hereditéaria com alteractes
genéticas, apresentando ainda dteragdes no padréo neurol égico.



chegaram, nés estdvamos na metade da explicac®, fomos terminando e des ficaam: “o0 que
qué €is?”, “vocé ndo quis ficar, ndo é problema meu, eu autorizei, vocé que ndo quis’.
Quer dizer, eses desvirtuamentos da estrutura..se vocé falar para 0 supervisor ele
respondera “é porque Vocé ndo convenceu o seu aluno”. Esta vendo que dificil? Eu é que ndo
convenci 0 meu aluno que o conhecimento é mais importante que afalta. S que o estado s6
diz sssm: “vocé sb sera pundo se 0 seu corpo ndo ediver presente na ecola, ndo a sua
cabeca” Porque, depois que um jovem entregou dezesste avaliagdes em branco, néo
escreveu uma linha efoi promovido para asérie seguinte, o que éque vale? O corpo e aqui
dentro. Esses desvirtuamentos...is© ndo € progressio continuada, is® €é promocao
automdtica, me desculpe, mas no meu entender é. Entdo, teremos uma geracé perdida &é que
eles remnhecam; uma ou mais geragdes. Ndo sei se eles vao...parece que a ficha eta
comecando a car. Sevocé etdolhando as... pareceque des estdo revendo alguns pontos, ndo
sei.

Aqui nesta escola adire¢cd comprou mais jogos, mas toda vez que vocé trabalha
com jogos é uma dificuldade porque as criangas levam o dadinho, jogam algumas pecas fora.
Agora nés ganhamos uma porcdo de material, mas a diretora ndo quer nos deixar usar porque
val sumir. Quer dizer, € uma maluguice NOs compramos 0 material e ndo podemos pbr a méo
porque ele vai sumir. Para que qué serve um material que vocé ndo pode manusear? E como o
livro. Por que ndo colocamos livros mais modernos aqui? Porque des vao sumir. Por livros
antigos eles ® interessam? Nao. Entdo a aiancafica sem ler. Quer dizer, € um contra-senso.
Is0 é nos, daqui, ndo é da escola publica é desta escola. E uma loucura. Em outras escolas
isso é muito diferente. A nossa diretora ada que essa estrutura ajui € bonita, entdo vocé ndo
pode mexer. Eu, particularmente, ado que vocé ndo pode faze uma mesa de leitura desse
tamanho, isso atrapalha, vocé tem que fazer grupos menores e tem que ter um espa@
extremamente claro, agradavel e amm livros que @ criancas gostem. Se, nessa idade, elas ®
interessam por aventura ou entdo, com doze ou treze @os, elas ¢ interessam por romance,
por coisas que falem de reladonamentos entre jovens, vocé tem que primeiro atrai-los a
leitura com esta mnversa e om esta leitura e depois, vocé faz ele navegar por outros
mundos, mas antes vocé tem que fazer com que ele gorenda amanusea o livro e sentir que
aquilo é prazeoso. Nao adianta vocé mlocélo para ler um Machado de Assis porque de vai
odiar, alinguagem ndo € dele, os habitos ndo sdo os dele, nada dis € dele. Entdo néo € essa a
leitura, ndo adianta vocé oferece is antes do outro, primeiro vocé predsa arai-lo. Aqui ndo
se faz is® porque o auno vai estragar o livro. Vai, em qualquer comunidade ele vai, € para
isso mesmo; o livio é para ser estragado-consertado, estragado-consertado e, talvez
substituido algum dia. Infelizmente ndo € o que aontece @ui, estou falando do que acontece
em nossa reali dade.

APENDICE 5 -Textualizacio da entrevista realizada com a Prof2 Thais

Eu sempre gostei de Matemética epor isso, no decorrer do ensino, sempre fui bem
nessa matéria. Sempre gostel e ahei que essa @a a deaque ia dar certo.

Eu sempre estudei na Escola Estadual Dr. Luiz Zuiani e depois fiz 0 Magistério la
também. Depois fiz o curso de Matemética na Universidade do Sagrado Corac®, me formei
em 1992Um ano antes de me formar eu fui estagidria de 1% a 4° série g depois de formada,
comece a dar aula no estado. Trabalhei um pouco no estado e depois entrei no particular, s6
agora aJ voltei para o estado.
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Eu ndo participei da escolha do livro didético nesta escola e por is eu ndo sei
quais foram os critérios utilizados na escolha. Eu estava afastada do estado, eu entrei agora
€S® ano e, por isso, eu NBo sei como a escolha foi feita porque quando eu entrel, eles ja
tinham escolhido. Eu acho que sO os professores efetivos, com 0s quais VOCé mnversou,
sabem responder. Eu nBo sei como que foi feita a acolha, eu sei que foi escolhido ese
Bigode® aqui, Antonio José Lopes.

Eu ndo sei quais foram os critérios que eles utilizaram porque a1 ndo estava aui
na éoca, eu entrei esse ao aqui.

Na minha opinido, ndo sei se porque eu sempre trabalhei com A conqusta da
Matemética®, eu prefiro mais A conguista, porque a1 acho que, &s vezes, o livro do Bigode
trés algumas atividades muito fora. Como este foi o livro adotado, a gente esta trabalhando
com ele, mas eu prefiro 0 A conquista da matematica, mas... jatinha sido escolhido.

Se ai fose escolher, eu procuraria alguma misa que trabalhasse um pouco da
realidade do aluno, apesar que desz livro do Bigode ter algumas coisas que trabalham.
E...mais com a reali dade dele mesmo. Porque ess livro, é mais direcionado para o estado, no
particular a gente ndo usa de mesmo, nunca usamos. Eu acho que por isso que des o
escolheram; tem muitas atividades reladonadas com a realidade do auno. Eu s6 acho que
ess livro val e volta muito no mesmo asaunto, ele ndo tem uma seqiéncia. Por exemplo, em
Geometria ele dd uma aividade edepois de varios topicos ele volta de novo naguela mesma
férmula da Geometria. N&o sei se ele faz esse tipo de escolha cm o objetivo de fixar mais o
contetido parao aluno.

Eu ndo uso um unico livro, eu uso ese dois. Mesmo eles usando, adotando o
Bigode au pas90, as vezes, atividades da Conquista na lousa para os alunos.

A comparac® que e fag desses dois livros, € que des sdo bem diferentes, € 0
que ai falei, ese do Bigode de traz muita dividade assm...€...mais asdm...uma misa
assim...ndo do dia-a-dia do auno, mas S0 atividades bem diferentes um livro do outro, bem
diferentes. Esse daqui, o livro do Bigode, mistura um pouco de Geometria junto com o
contetido, agora o da Conquista ndo, ele da amatéria depois ele da s6 Geometria, depois ele
volta na matéria de novo. Ali ndo, dentro dos contelidos ele usa muita formula mm a
Geometria junto. Is amntece no livro do Bigode, no outro ndo. O outro da o contetdo
depois entra na Geometria, depois volta de novo para o conte(ido, ndo usa junto ndo e ese
aqui, o do Bigode, é misturado.

No livro A Conguista da matematica eu ndo vejo problema, ja no Bigode au vejo.
Por exemplo, tem atividade que ndo tem como trabalhar com o aluno porque de ndo tem
material. Eu ndo tenho livro, agora que a coordenacé falou que existem livros velhos na
bibliotecaque os alunos podem pegar para trabalhar, s6 soube dis agora porque eu entrei
aqui esse ano. E tem atividade que ndo da parafaze com eles na sala de aula porque ndo tem
material, eu nBo tenho material para fazer com eles. Que nem, ess tipo de exercicio aqui
(atividades com papel quadriculado), si setirar xerox, mas eles ndo trazen dinheiro paratirar
xerox e eles ndo podem recortar o livro; o livro é da escola. Ent8o, nessa parte aqui fica uma
atividade dificil de trabalhar com eles.

Estou falando dessa parte de atividades de Geometria. Ele € @&sim: comeca om
volume eai ele da essa parte de simbolos, de codigos. Is® daqui, essa parte de simbolos
mateméticos, eu dou na 5% série na escola particular, aqui eles inseriram no livro da 7¢ érie.
Entdo, € bem diferente. Ai ja entra alinguagem matemética edepois ele volta de novo para
Geometria. Ele volta na Geometria, ai ele entra en contelldo ¢ novo, depois ele volta de
novo para Geometria aqui mais para frente. Ai, ele entra de novo na Geometria
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Os alunos tém bastante dificuldade nessas atividades. Nas continhas de virgula que
entram na Geometria ou mesmo no contedlda. Na divisdo, nos nimeros decimais; eles ndo
sabem o que s80 nimeros dedmais; eles ndo sabem distinguir o que é nimero radonal de um
irracional. Este ano eu estou SO com uma 7° série, e es®s S0 contelidos nos quais VOceé vai
entrando e des ndo lembram do que grenderam em anos passados, contelidos de 5% e 6°
séries. Entdo, eles tém bastante dificuldade sim.

Eu ndo adho que is esta relacionado com o livro escolhido. Néo faz diferenca o
tipo de atividade que vocé di, é a mesma wisa. O duro € que o0s aunos 0 Muito
desinteressados. Vocé eta dando matéria em uma sala @mm trinta dunos, quinze prestam
atencéo, fazem atividades, dez onversam e ndo pegam o material, vocéficaem cima: “pega o
caderno, abre o caderno, vamos fazer atividade”. E bem complicada essa parte de atividade.
Mas, isso ndo depende do livro, a diferenca ndo é por causa do livro ndo. Acho que a
dificuldade dos alunos ndo vem por causa do livro, eu ado que é falta de interese na
aprendizagem. Entdo, vai ficando com aguele contelido defasado, ndo tem uma continuidade,
depois ndo conseguem. 1s0 ndo acntececom todos 0s alunos.

Eu, quetrabalho em escolas estaduais e particulares, acho que ébom trabalhar com
o livro did&ico porque @m ele é mais facil vocé dar atividade do que ficar sO passando
atividade na lousa. Eu acho que o andamento vai mais rgpido. E € importante ter um livro
porque € dificil, também para o aluno, ndo ter nada em méos para ver como que...para estudar,
mesmo em casa. Tendo um livro vocé tem mais contelido para estudar do que s 0 contetido
que o professor dano caderno que € mais restrito. Entdo, eu acho importante sim ter um livro
didatico.

Na escola particular a gente usa gogtila; 0 nos® la éapogtilado. Mas assim, tudo
0 ge agente pede para o aluno é mais facil dele trazer, se vocé predsa de um xerox, se vocé
precisa de um material diferente émais facil vocé té-lo em sala de aula para trabalhar do que
em uma escola do estado, aqui ficabem mais dificil.

A maneiraque au explico o contelldo € amesma tanto na escola estadual quanto na
particular, mas o livro apresentao contelido de maneira diferente da googtila.

Na escola particular, a gente ndo trabalha cm o Bigode, entZo é diferente. E como
eu estava falando para vocé a gente da um contelido e depois a gente entra na Geometria, dai
da s6 a Geometria, depois volta de novo no conteddo, Geometria. Ent&o, a gente ndo mistura
uma @isa om a outra. Agora, es livro do Bigode ja vem misturando, da um pouco de
contelido e nesse @nteldo ele ja insere a Geometria junto. Entdo, € diferente o jeito...0
contetdo também é diferente. La agente trabalha cm A Congusta, ndo A Congusta, mas a
apostila é mais baseada no livro A Congusta do gue no do Bigode, é bem diferente o
conteido, s vezes nem bate o mesmo conteido do estado com o particular.

Eu ndo sai se au prefiro trabalhar com o livro A conquista daMatemética, ou se é
porque eu estava a@stumada trabalhar nesse ritmo. Agora el entrel aqui, entdo € um ritmo
diferente. N&o é uma preferéncia de trabalhar ou ndo. Pode ser que eu esteja mais acostumada
com outro tipo e tenha sentido um pouco de dificuldade nesse jeito que estou trabalhando,
porque o contelido é Matemética, € amesma misa.

Se aescola ndo tivese aotado nenhum livro didético, 0 que eu usaria mesmo
seria um que tivesse mais atividades reladonadas com a realidade dos alunos, porque € uma
clase que agente vé que sdo alunos de dasse mais baixa. Entdo, eu adho que grendendo a
viver, a sobreviver, afaze as coisas mais béasicas é mais faal para eles, porque & vezes tem
muita misa que agente passa para eles e que eles ndo vao usar no dia-a-dia enem, as vezes,
nuncamais. A gente, as vezes, tem alunos que ndo chegam a uma 82 série ou aum 3° colegial
e param de etudar. Entdo seriam coisas mais basicas para ele, por exemplo, prestar um
CONCUrso.
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Ficadificil dar a minha opinido a respeito do livro adotado porque eu ndo estava
aqui quando eles fizeram a selec®, por iSO eu Ndo sei quais critérios eles usaram. Da para
perceber que...adho que foi mais assm, porque es< livro trabalha mais, um pouco mais, com
a realidade dos aunos mesmo. Agora, A Conqusta trabalha com Matemética epecifica
mesmo, nNdo tem tanto exercicio com atividades diferenciadas, eu acho que deve ter sido por
causa dis, porque 0 estado trabalha muito com...ele quer mesmo muita Geometria. No
particular a gente trabalhava diferente, o professor de Matemética dava Matemética e o
profesor de Geometria dava Geometria. Ai, como mudou, entdo agora o professor de
Mateméticatambém trabalha com Geometria, mas nés preferimos faze desse jeito, separado
para ndo baguncar muito a cdecado aluno. E agora ese livro ndo, ele ja da uma seqiiéncia,
ele javai misturando tudo.

Eu adho que is € cmmplicado porque, as vezes, vocé eta dando aquela matéria,
vocétem que parar e entrar na Geometria. Ent&o aquilo, as vezes, bagungaum pouco a cdeca
do aluno. Mas eu ndo sei o critério que eles usaram para a acolha do livro, eu ndo participei
disso, acho que ja faz mais de trés anos que des escolheram o livro, ndo foi agora. Entdo, eu
ndo pos ficar falando tanto assim porque ndo participei, ndo sei como foi que eles
escolheram.

O livro Matemética e realidade® também é bom para se trabalhar, eu gosto muito
de trabalhar com ele ¢ como la no particular a gente usa gogtila com atividades um pouco
restritas, entdo ndo tinha outros livros, ndo tinha problemas de outros livros...mesmo néo
sendo s6 apostila, mas aqui eu estou trabalhando mais com esses dois mesmo. Eu estou
percebendo que éum pouco dferente mesmo o contelido de um em relagdo ao outro. Num
deles, ja se inclui monémio logo no come@, num deles tem raiz quadrada eno outro ndo tem
aparte deraiz, ndo sei se tem nos livros de outra série, se € en outra série que édado, se é na
8% No livro A Conquista tem, nesse outro ndo tem. Entéo, erao (e &l etava aostumada a
trabalhar |a no particular, por isso quando eu entrei aqui e agente ndo tinha feito ainda o
plangjamento, eu comece a trabalhar com ele, sd depois eles me falaram que ndo era mm
aquele, que a@a mm o do Bigode. Quando eu peguei o livro vi que amatéria ega bem diferente
da...que o contetido é bem diferente, mas agora eu estou trabalhando com o Bigode.

Eu, as vezes, trago uma lista de exercicios passada no mimedgrafo para os alunos
resolverem, mas ndo € sempre, geralmente é mais na lousa mesmo, atividades na lousa,
porque é dificil faze is agui na escola, tem que pedir sulfite eestensil para o aluno e eles
ndo trazem mesmo, entdo ficamais dificil.

APENDICE 6 -Textualizacio da entrevista realizada com a Prof2 Bia

Eu me formei em uma faculdade particular de Pendpolis, uma faauldade muito
bem conceituada. Terminei, em 1998 o curso ce licenciatura plena em Matemética Trabalho,
como professora, desde 1996 mas eu comeaei atrabalhar em uma escola particular e s6 entrei
no estado, ou sgja, na escola pukica, em 1999 Participei, na cndi¢éo de duna ouvinte, das
aulas de uma das disciplinas do curso de Mestrado da Faauldade de Ciéncias da UNESP de
Bauru.

Para aescolha dos livros didaticos, nos, o pesa da &eade Mateméatica, nos
reunimos e cmentamos assm...comegamos a analisar qual seria o livro mais adequado para
os aunos, ficamos discutindo e pesguisando vérios livros e, entdo, escolhemos.
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NGs procuramos, principalmente, um livro que ensinava o aluno a pensar, que néo
chegava ensinando de maneira direta, mecanicamente. NOs gostamos muito do livro do
Imenes® devido a ess proces® e de tem. Ele leva o aluno a @ncluir.

O livro adotado na escola onde au trabalhava, foi 0 do Imenes, mas veio um outro
livro no lugar, era um livro paralelo. Este ano eu estou trabalhando agui na Escola Estadual
com o ensino médio, e 14, na Escola Estadual onde au também estou trabalhando, leciono no
ensino fundamental. L4, o livro adotado, paratodas as €ries do ensino fundamental, foi o do
Bigode, Matemética e Atuali dace®™.

Eu ndo estou usando este livro. N&o uso porque de ndo foi disponibilizedo para
todos os aunos. Uma das questfes é essa eoutra €que de ébem sucinto, ele passa muito
poucos exercicios. Nele o contelido matematico é gresentado e uma maneira...a maneira
dele goresentar € até boa, porém sdo pouquissimos 0s exercicios para cala matéria e @ aco
que is® é umafalha

Pode ser que al escolhesse um outro livro para trabalhar ou...eu trabalho da
seguinte maneira. eu fagp uma @letanea de varios livros, seledono varios exercicios para
depois aplic&los aos alunos. Primeiro eu observo a maneira dele traze ateoria, eu ndo coloco
de maneira mecanica, eu gosto de mostrar para des, detalhadamente, ao ponto deles chegarem
No exercicio e mnstatarem 0 que o exercicio esta pedindo. Porque, mecanicamente, ele olha o
exercicio e faz, ele ndo 1€ o enunciado antes.

Eu tenho usado o livro da elitora do Brasil®’, da alitora Atica®®, da FTD® e es®
do Imenes. Eu me recrdo mais do nome das editoras que dos autores.

Eu acho que nem todos os livros 80 completos, sempre ha uma falha. Sempre vai
ficar uma falha porgue n&o tem como ser completo em tudo. Um livro que e acho que mais
se goroxima da maneira que au trabalho, que au gosto de dar aula, é ess do Imenes.

Os alunos preferem o livro porque, para des, € mais prético, eles tém somente que
copiar 0S exercicios, ndo precisam copiar a parte tedrica € colocando na lousa, eles
questionam porgue etdo copiando e redamam que estdo cansados. SO que amaneira que el
acho melhor paratrabalhar € wlocando na lousa porque ficamais completa.

Eu adho que o uso do livro didatico auxilia, mas ele também fica, como eu falel,
com falhas. Um dos problemas do uso do livro didético € que amaioria deles tém a resposta
no final e muitos alunos, muitos, ndo estou falando todos, mas alguns costumam copiar
somente aresposta endo fazem os exercicios, quer dizer, eles ndo aprendem.

Durante eses anos eu tenho notado que existem livros que anda @ntinuam
nagueles métodos tradicionais que mostram como faze e ndo sai daquilo. Atuamente, nos
temos ai no mercado livros melhores, que ensinam o aluno a pensar, a interagir com a
Matematica Esss livros $80 os mais adequados, mas nds temos ainda muitos livros que ndo
mudaram. Mudaram 0s noss métodos, mudaram muito, porém, o livro ainda nédo mudou,
continua igual.

Agora nés trabalhamos muito com a interac® do aluno. A interac® para que 0
aluno aprenda apensar, para o aluno aprender chegar na @ncluséo, e ndo ele simplesmente
apresentar: “olha vocé vai faze dessa maneira, partindo daqui e chegando ali”. Ent&o agora,
eu procuro, talvez a1 ndo tenha...eu ndo consiga, mesmo assim, chegar niso que al quero,
que é0 meu objetivo, mas eu procuro ensinar o aluno pensar e também olhar qual é o
caminho que ele deve seguir para thegar aresposta.

8 Jareferenciado anteriormente.

6% Referénciando encontrada. Os mais pareddos sio: BIGODE, A . J. L. Matematica atual. Ed. Atual. e IEZZI,
G.; DOLCE, O.; MACHADO, A. Matemética e realidade. Ed. Atual.

67 ANDRINI, A. Praticando aMatemaética. Ed. Brasil SJA.

58 BONGI OVANNI, V.: VISOTO LEITE, O. R. ; LAUREANO, J. L.; Matematica e Vida. Ed. Atica.

8 BARRETO FILHO, B, e SILVA, C. X. Matematica. Ed. FTD. - livro destinado ao Ensino médio.
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APENDICE 7 -Textualizacio da entrevista realizada com a Prof2 Fabiana

Eu me formei nos cursos de Licenciatura Plena em Matemética, Licenciatura Plena
em Pedagogia, Licenciatura Plena em Ciéncias Contabeis, Administracd® de Empresas e
Biologia. Fiz esses cursos na USC’®, na UNESP! e também em Marilia. Na UNIMAR'? eu
fiz Pedagogia € atuamente, estou fazendo especiaizacdd em Matematicana UNESP, onde au
jafiz o curso de Ciéncias. O curso de Matemédtica ai terminei na USC. Eu comecei a lecionar
em escolas estaduais em 1983 também ja trabalhei no PREVE’ por trés anos e por cinco na
Prefeitura, no Colégio Santa Maria, com alunos de 5% a 8% séries, atuamente estou apenas em
escolas estaduais.

Nesta escola aescolha do livro didético foi feita por um grupo que era composto
por todos os membros que compdem a &ea; a escolha foi por &rea Por exemplo, Matemética:
todos os professores que mmpdem a &eade Matemética A mesma misa aontece om a aea
de Ciéncias e com todas as outras &reas. Eu participei dessa escolha junto com 0s outros
profesores.

Os critérios adotados para escolher os livros foram os sguintes: a gente olhava o
contetido do livro, o que compunha cala livro. Por exemplo, o Bigode fala bastante aparte da
Matemética bastante elevada @ aluno e também o Castrucci. A gente utilizou vérios livros;
dezou dozelivros para montar o planejamento.

Na escolha do livro nés procurdvamos a parte que interessava para melhor
desenvolvimento da grendizagem do aluno encaminhando para o vestibular, ver se ele tinha
noc&0, ou também para 0 SARESP*. Também ver se ele tem um encaminhamento bom e
permitindo um melhor desenvolvimento da grendizagem dentro sala de aula para o aluno.

Nesta escola el ndo sei quais foram os livros adotados; na outra a gente alotou uns
dezlivros, eu ndo sei aqui. SO que, no momento, eu ndo lembro todos, tenho alguns citados,
vou citar alguns. N&o pos9 citar todos porque el ndo lembro, assim de abecapara lembrar
todos os livros ndo d4, vou lembrar alguns livros. De 52 4 8% séries ®riam o Castrucd, seria
Matemética também do 1° e 2° graus da editora Atica; usamos também aquele livro Ensino,
Aprendizagem a Matemética que é do General Carneiro, outro livro de Matematica que
também é utilizado muito que seria 0 Mestre do ensino, da apendizagem, desenvolvimento da
Matematica que édaeditora FTD.

Eu SO participei da escolha dos livros do colegial na escola, nesta escola onde
estou atualmente au ndo sei quais foram os livros adotados, quem pode te responder iso é a
professora/coordenadora. Vocé pode perguntar a da no intervalo que ela vai estar agui e ela
val saber responder, ai vocéja completa.

Se al fose escolher individualmente um livro para trabalhar, eu procuraria
exercicios praticos e exercicios bem produtivos para o aluno, para o melhor desenvolvimento
do aluno, para que de entendesse 0 exercicio e soubesse ler, entender e interpretar o
exercicio. Primeiramente ele tem que saber entender, saber ler para poder radocinar o
exercicio.

79 Universidade do Sagrado Coragéo.

" Universidade Estadual Paulista.

2 Universidade de Marilia.

3 PREVE OBJETIVO. Ingtituicio particular de ensino.

" Sistema de Avaliacio de Rendimento Escolar do Estado S30 de Paulo. O SARESP tem como dbjetivo
principal, segundo cs pardmetros divulgados, monitorar a qualidade do sistema de ensino, subsidiando, com
s, astomadas de dedsfes da Seaetaria de Estado da Educacéo e oferecando informagdes as equipes técnico-
pedagogicas para a orientacdo da proposta pedagdgica.



Exercicio produtivo seria ajuele exercicio bem explicado para que o aluno consiga
desenvolver melhor, que de entenda melhor, que de sabe ler. Primeiro o auno tem que saber
ler e interpretar para poder saber 0 radocinio do exercicio.

Nas classes de 5% & 82 séries eu uso varios livros de Mateméatica Eu uso um muito
conheddo que esta aé no armario, vou pegar ele ajora... es® al uso muito, € bem simples,
ele éda alitora Brasil”®. Estou usando ess emais outros. Estou usando o do Alvaro Andrini
da 52 & 82 séries, estou usando A congusta da mateméatica do Giovanni e Castrucci, estou
usando da FTD’®, também o livro da Nova Atica, Mateméatica nomundo’’ e também aqueles
simulados do vestibular do CTI"8,

Eu adho que os livros néo apresentam a Matemética de maneiras diferentes, todos
tém os contelidos parecidos, s muda o modo de explicar em cada livro, mas a maneira é a
mesma, s muda adidaticado livro. Por exemplo, um exercicio ele tem 14 4x? 0 outro também
tem, mas a maneira de expressar o Portugués esta diferente, ca no mesmo exercicio, 0 mesmo
modo, a mesma prética.

Eu adho que eistem livros em que ateoria émal formulada para o auno entender
e interpretar. As vezes, a excola, a dasse, o aluno tem nivel elevado, mas tém outras escolas
em que o aluno néb é devado, ele nd consegue aompanhar se o nivel for muito puxado para
ele interpretar aleiturado livro, porque tem livro que émais fécil paraele ler e entender.

Eu adcho que todos os livros de Matemética sé (teis para 0 auno, eu gosto de
trabalhar com todos. Agora, 0 aluno eu né sei, isso vocé tem que ver com eles mesmo, é
pesal.

Eu n& percebo nenhuma diferencaentre os alunos, a diferenca éque, como se diz,
0 ensino como era attigamente @a bem mais puxado. Agora néo, a gente tem que puxar a
auto-estima do aluno, porque se a gente nd puxar a auto-estima do aluno ele né tem
interesse na salade aula

Eu gosto do livro de Matemética porque de mostra maior desenvolvimento para o
profesor ter interese cala dia mais. A Mateméticand muda, ela sempre é amesma, ela nd
muda. Nos livros 0 que muda és6 a cga; muda a c@a e o enunciado, mas O exercicio é
sempre 0 mesmo. Inclusive, eu tenho varias colegtes desde 1952 até agora que eu ganhei de
profesores antigos e al estava vendo que 0s exercicios néo mudam. A Mateméticané muda.
Nem Matemética, nem Fisica, nem Quimica sempre €0 mesmo exercicio, SO muda o modo
de expressar de calalivro.

Eu n& vejo problemas nos livros, nd tenho dificuldade a usé&-los. N& adotei um
livro para o auno utilizar porque, ultimamente, principalmente nesta escola e na outra que
ficam locdizadas nesta &ea catral, vém alunos de todas as escolas, de todos os bairros, enté
né tem possibilidade da gente poder adotar um livro porque eles néo tém condi¢é financera
porque eles ja gastam com a ondugd para vir para a acola, eles nd tém conducd. Eu réo
sei se este ano o estado fornecau livros para esta escola ou néo, ai tem que ver com a direc,
eu nNé pos afirmar nada.

De amrdo com minha experiéncia enquanto professora, eu acho que o livro
didatico € muito bom para dar aproveitamento para 0 aluno e para 0 desenvolvimento da
aprendizagem, mas também n& soO o livro didético, a gente tem que saber usar também mais a
parte prética nd sO o livro didatico. O livro didéico faz o acompanhamento e guda o
profesor, mas tem que ter um melhor desenvolvimento da grendizagem. Pesquisa

O professor tem que estar mais aberto para aparte préatica por exemplo, ele tem
que estar mais preparado para a Matematica mais desenvolvido para poder jogar a

'S Jareferenciado anteriormente.

'8 Referénciané encontrada.

"7 Referéncian encontrada.

"8 Colégio Témico Industrial Isaac Portal Roldan, vinculado & Unesp.
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Matemética e @plicar para o aluno. Nao adianta de pegar um livro, abri-lo, copiar na lousa e
ndo saber o que tem dentro do livro. Ele tem que saber colocar a férmula eexplicar, ele ndo
precisa fica olhando no livro. Ele tem que saber tudo antes para poder passar para o auno e
explicar. Se a1 pegar o livro e ficar olhando nele, eu ndo vou saber, vou estar usando o livro
didético. O livro didaico é s6 uma orientac®, uma guda para o profesor, um
acompanhamento.

Eu ndo uso, em meu trabalho, somente o livro didético, eu uso vérios exercicios.
As vezes, na 82 rie, eu inclusive uso muito agueles panfletos de supermercado. Aqueles
papeizinhos que vém no mercado com o prego. Eu trabalho com eles usando a regra de trés,
juros e porcentagem. Usando também o balanco da mercadoria, da entrada, do lucro, da saida,
porque gasta, porque ndo gasta no mercado. Aquelas notinhas do mercado também eu uso
muito na 82 série. Geralmente al uso muito no més de agosto. Entéo, a gente vai trabalhar
com 0 que 0 auno gasta no mercado, porque de gasta e 0 que de alquire usando a
Mateméticanos nimeros do mercado. A gente usa para saber por que ele usa aMatematica O
aluno tem muito interesse em saber coisas novas, sair da escola um pouco. Ndo s6 dentro da
escola Ele gogta de sair, de conhece coisas novas, ele tem nuito interess nessa parte.

APENDICE 8 -Textualizagio da entrevista realizada com a Prof2 Ana L ticia

Eu conclui o curso de Matemédtica na Fundacd® Educacional de Bauru no ano de
1977, fiz também Tecnologia de Processamento de Dados, acdei em 1988 e, depois, eu
também fiz Pedagogia. Fiz vérios cursos de especializacdo na éocada UB’®. Trabalhei junto
com uma professora que na éoca, era professora da UNESP. Quando ela fez o doutorado, ela
aplicava seus trabalhos de pesquisa em meus alunos. O trabalho era de Trigonometria. Depois
quando eu fiz o Pré-ciéncias™ eu também desenvolvi um projeto sobre Trigonometria eoutro
de Geometria espacial.

A escolha do livro didatico, nesta escola foi feita da seguinte maneira: a Célia,
uma das professoras daqui, que estatrabalhando no CEESUB®?, foi aum curso na Diretoria de
ensino, teve contato com alguns autores e gostou dolivro do Bigode. Ela veio e nos falou qLe,
de todos os que tinham ido até 14, ela achou que o melhor era o do Bigode. Depois dis nos
olhamos todos os livros, mas a opinido dela pesou e, entdo, nds escolhemos o Bigode. O
Bigode mnstréi bastante misa etal, agora o problema é que ficou 5, 6% 7° séries com o
Bigode e a8 com outro livro. Nos temos direito, no HTP?%, de conversar, mas isso nunca é
possivel. A segunda opcéo foi o livro do Bianchini. Agora vocé imagina 526272 séries 0s
alunos virem pensando numa linha. Muita misa é onstruida, a parte de Geometria €6tima, €
bem a onstrucdo de tudo. Ai vocé vai para o Bianchini e ai vocé volta meio para o

9 Universidade de Bauru.

8 O projeto Pré-ciéncia é um Programa de Apoio ao Aperfeicoamento de Professores de Ensino Médio em
Matematica e Ciéncias. Ele € uma iniciativa da Capes e da Seaetaria Nacional de Ensino e Temologia do
Ministério da Educacéo e tem por objetivo principal o aperfeicobamento em servico de professores do ensino
médio, nas &eas de matemética fisica, quimica e biologia, por meio de apoio a inovagdo pedagogica. A
estratégia de implantagdo do programa é a de estreitar arelagéo entre as escolas publi cas e as universidades para,
no ambito das escolas publicas de 2° grau, melhorar o dominio dos contelidos curriculares, em sintonia @m os
avangos produzidos nas diferentes éreas do conhedmento.

81 Centro Estadual de Ensino Supletivo “Tancredo Neves’

82 Referéncia ao Horério de Trabalho Pedagogico Coletivo que @nstitui a jornada semana de trabalho do
professor. De acordo com o artigo 13 da lel complementar n°836/97 da SE-SP, nese periodo o professor
deverd participar de reunifes e outras atividades pedagogicas e de estudo arganizadas pelo estabeledmento de
ensino, podendo também atender a pais de dunos.
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tradicional, sb se vocé acescentar alguma misa. Entéo, ndo é cato 52 62 e 72 séries utilizarem
um autor e 82 série outro. Entdo, na 82 série ficou aquele vazio. Ai teve rejeicd da maioria dos
profesores com relac@® a ese livro. Por is, todo mundo voltou para o antigo livro. Entéo,
0s professores estdo mais com o Giovanni e Giovanni Jr. Entdo, ou o governo manda tudo ce
um livro s ou faz areposicéo na 8 série de um jeito dferente. Eu acho que eles tém que
pensar sobre isso; editoradiferente e @2 Qual o objetivo? Nao é ceto.

Os critérios adotados para a ecolha do livro foram os PCNs* porque hoje en dia
tem que estar de acordo com eles. Inclusive o SARESP?* (ndo podemos esquece também do
Saresp). Tem que ver também o que etd mandando o sistema. Entdo, para analisar...agora,
eses tempos, nds estavamos parando para ver como esta esse livro da 82 série. A 52 série esta
com o livro do Bigode, mesmo sendo do PCN, nés estdvamos parando. Eu e a outra
profesora estdvamos parando para ver o que agente ia acescentar e mudar de ordem,
visando 0 SARESP. Apesar de que para a5 série estd uma judiac@o. Se vocé for ver, 60% é
semi analfabeto, ndo sabem absolutamente nada, nem tabuada. Ent&o, eu ndo gosto de ficar
dando continha das operagdes. Eu acho que 52 série tem que cmecar a pensar, por isD eu Uso
problema. Ai comegu o meu problema. E o ditado? Ndo d4, eles ndo conseguem entender o
que eles escreveram. A turma datarde é um problema danado. Entdo, na 52 série, eu ndo estou
ficando muito s6 com as operagtes, operacdes, mas, sim, com problemas. Agora el predso
parar mais para ver, mas o problema esta sendo is: quando? O que esta faltando € isso:
quando? O noso HTP é por &eg que é garantido pelo governo, mas a direcdo s6 quer dar
recalo, recalo, recalo e acéou. A gente fica sem tempo para discutir.

Os livros foram adotados pensando nos PCNs e a nossa primeira opcéo era o
Bigode...eu ndo lembro da segunda op¢éo. Ess que veio era uma das opgoes, mas eu acho
errado terem mandado o livro da 82 série diferente dos outros.

Como eu jadisse, o critério utilizado foi o PCN e alista que o governo deu. Tinha
umarelacdo de aitores, entdo, ndo da paravocé sair dali, ndo da porque so O agueles.

Eu percebo que existem muitas diferencas entre os livros. Ess ai do Bigode, ele
constr6i mais as coisas, ndo € um livro com aguele tipo de exercicios tradicionais. Entéo, ele
ndo fica preocupado, por exemplo, em colocar aguelas expreses imensas para vocé o ficar
treinando, treinando, treinando. Ele pensa mais na parte do radocinio do auno. Quanto aos
outros...eu gosto do Giovanni e Giovanni Jr. Es livro é asim...€ tradicional, ele tem
bastante exercicio, porque au acho que Matemética étreino, ndo adianta, vocétem que treinar.
O problema éque os alunos ndo estdo nem ai. Entre au querer e ter, passa pela boa vontade de
cadaum e €isso que au ndo estou tendo. Na 82 série para au dar o livro, eu pedi que amée, 0
pai ou alguém da familia viesse asinar antes que au entregass o livro, pelo menos eu teria o
livro de volta, uma responsabilidade de traze o livro de volta. Olha, foram brigas imensas,
porque eu queria mnhece, também era uma maneira de mnhece e falar o que eu estava
planejando. Ndo consegui que todos os pais viessem, sO alguns vieram e olha que au dou aula
toda manhg, atarde ean alguns horérios e aindafalei do HTP que édas 6 as 7 h nas gundas e
quartas-feiras. Alguns vieram na dire¢@ depois de muita briga, mas conversaram rapidinho.
Entdo, ai demonstra que a maioria das familias ndo estdo nem ai. Ent&o, eu fiz de tudo para
conhecer as familias. Se au tivesse 0 apoio delas, a conversa ia ser outra. E aguns pais até
brigaram comigo dizendo “o0 que valeria uma asnatura deles aqui?”. O fato ndo é a
assinatura, a assinaturafoi um meio para e conhecer os pais, paravirem aqui para au falar do
meu objetivo.

Voltando afalar dos livros, eu acho que, hoje em dia, ndo adianta, vocé tem que
mudar alguma @isa, tem que mudar. Ndo da mais para cntinuar do jeito que et Eu fico
sempre aitre o livro tradicional e algum que € &sm, que valoriza mais o0 radocinio, essas

83 pgrametros Curricul ares Nacionais.
84 Jareferenciado anteriormente.



15¢

coisas, sabe...eu fico sempre...de vez em quando eu solto alguma misa mais...daqueles
tradicionais no meio, mas sabe, ndo adianta, ndo da para voltar. N&o da mais para voltar s6 a
ese tipo de exercicio, ndo da mais, ndo da. Eu ado que vocé tem que...vocé ndo pode
também fazer muito “aué”, eu acho que tem que ter um pouco o pé no chdo. Eu ado qe o
importante é..como eu falei para vocé na 52 série, ndo é s0 dar continhas, essas coisas, € bom
colocar problemas, colocar algum tipo de atividade para eles fazerem a mesma ®isa, mas
parando para pensar um pouco. Entéo, expresbes numéricas, ndo da expressio por expressio,
entdo eu coloco sempre algum probleminha edepois algum jogo. Eu tenho aguns livros, aé
meio antigos, que tém alguns jogos. A partir da hora que vocé coloca jogo eu ado que
incentiva mais. Olha, ta vendo? (neste momento a profesora goresentou uma folha mwm um
jogo). N&o é a epressio. Entdo, sO o fato dele ahar que esta sendo um jogo, ele olha para a
expressao com outracara.

Nese livro do Bigode, logo no comeq, tem alguns exercicios de dculo mental,
0S outros ndo tém. A geometria...eu gosto de geometria, sempre dou geometria. Ele mloca a
geometria, ele vai intercalando a geometria junto com a outra parte, com a dgebra. Entéo, eu
ado que ficaum negécio mais agradavel.

Tem hora que au sinto falta de alguns tipos de exercicio, mas ai eu procuro em
outro livro, eu ndo fico s6 num livro. Tanto que au nBo adoto um livro. Os alunos da 52 série
tém dois livros, o do Bigode etém um outro do lez4, que vieram bastante ha muitos anos
atrés aqui para a &cola. E o leza também € um livro...olha, se vocé for ver, por ele ser um
livro antigo...Imenes, eu falei errado: Imenes. Por ele ser um livro antigo, ele éum livro bem
dindmico, tem bastante cnstrucéo, entdo eu coloco os dois. Tem muito problema também,
sabe? Eu adcho que tem que partir por ai, para eles perceberem onde usa. Entdo, tem muito
problema. Por exemplo, este livro esta mostrando onde usar o mmc. Relaciona o mmc com a
aparicéo de mmeta, tal. Entéo, eu prefiro esss coisas, ele usa muito joguinhos também. Esse
livro também é bom. E que au dou aula para a5? e para a8? séries. Eu conversei muito com
uma profesora no ano passdo porque el estava @mm a 52 e ela estava mm a 62 s&rie; em
angulos ela fez um trabalho maravilhoso usando as construgdes que o livro do Bigode
apresenta.

Mesmo com a 82 série que ndo recebeu os livros por nés indicados, eu estou
trabalhando com dois livros também. Eu nunca fico com um s6 livro. Eu estou usando o
Bianchini e o Giovanni, eu estou com os dois. O Giovanni é mais exercicio, exercicio,
exercicio, ndo tem muita construcdo, ele ndo tem muita wnstrucdo. Entdo, eu fico com os
dois. Eu nuncafico com um sb.

Além dos livros eu também uso outros materiais, principalmente na 52 série. Olha
um livro super antigo, esse do lez4 aqui. Da uma olhadinha nesse ajui (mostrou um livro).
Ele édo lez4. Por is® que ai fiz confusio. E que es% ai eu tenho poucos, ndo da para dar
para eles. Mas esses jogos, essas Coisas...entdo, eu fico assim, eu cao 0 que me interessa em
cada um. Eu nuncafico presa. Para des fazegem em casa; tarefa. Entdo eu mando ess Imenes
gue au tenho em quantidade suficiente eo do Bigode. Eu estou sempre trocando para que des
ndo se sintam donos dos livros. Eu gosto muito deste daqui. E o que au falei para vocé eu
gosto de colocar sempre alguma misa, ndo gosto de...a teoria, sabe...assim exercicio, sO
aquilo. Eu gosto que eles parem para pensar um minutinho para faze um negdcio.

A reac® dos alunos em relag3 aos varios tipos de exercicios muda. E assim: se
eu coloca na lousa sO expressio..entdo primeiro a gente pega e vai faze s6 uma
expressaozinha, entdo é umareaca®. Ai eu coloco as expresHes para fazer em forma de jogos,
€ outra conversa. Porque des vao se sentar em grupo, vao trocar informagdes com o outro,
eles vao vir perguntar para mim e auilo ali passa aser uma disputa € além de um tirar
davida do outro, eles pegam e mmecam a disputar e is© faz com que eles tenham mais
entusiasmo. Eu gosto de, na 52 série, trabalhar muito em dupla



Quando eu falo que o profesor tem que ter o pé no chdo e ndo pode ficar com
muito “aué”, eu estou falando de muita construcéo. Por exemplo, quando eu comece a faze
aquele trabalho de trigonometria junto com a professora da UNESP, eu fiquei durante cinco
anos com o 2° colegial. Entdo, eu tinha feito um trabalho com elatodinho s6 com construgéo
da trigonometria, € maravilhoso. Mas, numa classe de 38 alunos, vocé faze todos SO
construir, construir, construir, perde muita misa. Entdo, o que eu fazia depois? Um ano foi
aquele rolo, depois eu comecei atirar a parte que interessava. Constréi um pouco € um pouco
vocéfazpelo livro, pelo tradicional. Entdo vocétem que intercalar, ndo dar s construgéo.

Com relac® ao uso do livro didatico, eu néo gosto de bitolar, ndo gosto. Eu acho
que sempre vocé tem que ter uma linha, mas nem sempre au sigo aquela...assim, eu ndo vou
por pagina do livro. Eu vou por aquele mntelido, onde de estd Entdo, eu pego um livro
didético, mas eu volto, eu rem sempre etou seguindo aquilo, nunca etou seguindo.
Antigamente, quando a Geometria estava la no funddo do livro e no comeq estava aAlgebra,
eu pegava e usava um dia para Geometria. Eu sempre fiz is0: eu nunca gostei de seguir
direto.

A escola ndo fez indicagd nenhuma quanto a escolha do livro, ninguém cobra
nada. E 0 que au estou falando, nds estamos brigando desde o comeqo do ano para parar, para
faze uma linha de pensamento, para comeca do contelido, e et dificil, esta dificil. O que
eles falam? O governo manda o livro e élogico que temos que us&-lo. 1so € légico. Vocé ndo
val ficar com o livro guardado. Mas vocévai usar de aordo com o que vocévai precisando.

Agora, no colegial, eu jatentei adotar um livro. J& ha muito tempo eu tento adotar.
E olha, livro que seria para os trés anos. Eu néo consigo, eu no consigo que eles comprem.
Porque des estdo sempre achando que esta caro. Para trés anos, R$ 17,00 um livro. Pare para
pensar, N0 é cao, ndo é caro, € muito barato. E 16gico que vocé ndo ia ficar sd naquilo, vocé
ia acescentar, mas eles ndo admitem. Entdo, o que qué vocé tem que fazer? Eu fag lista
Porgque para mim Matematica étreino, sendo ndo adianta, ndo adianta, vocé vai fazer o que?
Vocévai ficar lendo. Entdo, vocétem que treinar. E como? Exercicio diversificado ndo é? Al
eu faQ lista de exercicios. Entdo, sempre al fago assim, eu pego uns dois ou trés livros, um
livro eu sigo mais ou menos, uns dois ou trés livros eu pego e fago uma lista, mas antes de
comecar o0 conteido. Antes de mmeca o contelido eu fag a lista ea eles véo fazendo,
conforme vai aparecendo o contelido eles véo fazendo, eles ndo querem comprar. Entdo, eu
sempre mloco exercicios de uns dois ou trés livros. Fag isso para ndo seguir sO a mesma
linha de pensamento, s mais aquele tipo de exercicio. Porque um autor gosta mais de @locar
direto o exercicio, outro gosta de coloca aravés de problema, outro gosta de usar a
Geometria para faze uma Algebra junto, ent3o eu coloco tudo. Agora nos estamos vendo, na
8.a érie radicais. Entdo, eu pos adhar area eu pos® achar volume. Entdo, ndo € SO faze
raiz diso mais raiz daquilo. Vocé ata perimetro, vocé atia dea Eu gosto de colocar esses
tipos de eercicios.

Eu dou alistade eercicios antes de dar o contelido. Eu fago assim...agora eu estou
tirando o primeiro bimestre, o primeiro bimestre acé&ou (folheando agumas listas). Eu né&o
tenho aqui alistado pimeiro bimestre, tenho a do segundo. Eu vou comeca funcéo, entéo eu
comece pela relagd®. Eu vou colocando, conforme eu vou dando aula...eu dou a lista toda,
nem comecel nada ainda. Ai, conforme au vou dando o contelido em sala eles vao comecgando
afaze ostipos de eercicios. Mas, além desses, eu deixo outros. Em sala de aula eu coloco
alguma misa amais. Ai, depois de tal tempo eu falo: “vamos corrigir isso”. Corrige ajuele e
pode ser que essa lista demore duas provas, eu pos faze duas provas, mas eu vou dividindo.
Ent&o, eles ja sabem que na listatem alguma isa para eles treinarem, fora o que vai ser dado
em sala. E forais, eu sempre fago assim: dou a lista, depois eu sempre dou uma prova em
grupo. O que seria essa prova em grupo? Treinar iso dagui e tirar divida um com o outro. Al,
depois, corrige essa prova, depois faz mais exercicios para depois fazer individuamente. Eu
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nuncadou individualmente direto. Ent&o, eu e uma outra professora am quem trabalho junto,
estamos para goosentar. Ela gposenta 0 ano que vem, eu no outro ano. E a gente para e faz
iSS0. Agora, 0s que chegam, sdo t&o auto-suficientes que ndo se misturam com a gente.

Sei lase araz@® é esta, porque a gente pergunta se quer e ninguém liga. Fala eeles
adham que nés estamos impondo. Sabe? Quando eu fui falar do contetdo, “olha, nds estamos
dando is®, tal” eles nem ouviram. NOs duas fazemos isso, entdo, a gente sempre faz &sm,
conversamos. “nés duas pegamos o 1° colegial, entdo nds duas vamos conversar”. N&o é cato
na mesma escola falar linguas diferentes, vocé concorda? Algumas coisas, alguns trabalhos
nos, eu e da, damos iguais. Vocé etendeu? Entdo, eu dou mais...ela outras coisas, mas 0
contelido basicdo tem que estar nos dois. Essa também é uma maneira de todo mundo estar
fazendo a mesma wmisa. Por muito tempo ficou, agui na escola, a mesma quantia de
profesres. Este ano®® que teve esse problema porque dguns profesres comecaram a se
aposentar; no ano retrasado um aposentou-se, no ano passado dois ou trés. Entdo, foi esse 0
problema, porque nos ja estavamos t& acostumados a sentar e um falar: “6h, vou faze is,
iss0”, entdo, todo mundo ja estava combinado. E agora et tudo dferente.

Quando eu dou a lista de eercicios antecipadamente o meu objetivo é em
primeiro lugar que o auno tenha que ficar fazendo aos poucos; eu ado que...é uma lista
grande, eu fag bem pequinininho para e®nomizar, eles reclamam, mas € e®nomia, ndo
adianta. Entdo, ele sabe que tem que faze aos poucos, porque eu chego e falo: “6h, eu quero
para amanhd”. Entdo, na primeira lista vem mae vem pai reclamar: “onde ja se viu, aguela
mulher € louca da vinte exercicios de uma vez”. Entdo a primeira lista au tenho problema
com a familia de alguns alunos. Por que tudo is de uma vez? Pensa bem: “eu quero para
amanhd’. Eu ja fago isso de proposito: “eu quero para ananhd”. Para que? Primeiro para des
se concientizarem que € para faze aos poucos e para irem adquirindo ese hébito de faze
todo daalguma wisa: treinar. Sai dagui acabou? O que ficou aqui, ficou?

Quando eu falo que quero para amanha eles ja estdo com essa lista nas méos ha
tempos, eu ja dei a lista ates de comeca o conteldo. Eu del a lista antes de mwmecar o
contetido e estou falando: “eu vou pedir de um dia para o outro”, mas eles ndo levam a sério,
adcham que el vou dar...a eu falo: “eu quero paraamanhd”. Mas por que? Porque de tem que
perceber que todo diatem que chegar em casa, todo da ndo, mas pelo menos um dia sim um
dia ndo: “e ai, o que foi dado? O que ficou?” N&o fica nada? Agora au estou fazendo o
seguinte, porque al tenho muito aluno que veio da tarde. Por incrivel que pareca éoutra
realidade, nem parece amesma escola, entéo, o que acontece? Eu peq para des duas aulas
seguidas. Na segunda aula eu dou algum exercicio, alguns, dois, trés exercicios, dependendo
do tempo, iguaizinhos aos que au fiz durante a alla, iguaizinhos aos que &l resolvi na lousa,
para eles resolverem e me entregarem. VOCé predsa ver, pareceque &l estou falando outra
lingua, pareceque nunca dei aquilo. Entdo, agora el comecei a fazer isso com eles até eles
acostumarem comigo. Porque éum absurdo, eu acdel de faze e ai? Entdo, eu falo: “eu quero
saber o que ficou dessas duas aulas’.

Eu adho que is amntece porque des ndo estdo nem ai, eles ndo estédo nem al.
Poucos, poucos, cada vez menos. Primeiro, eles ndo entenderam o que é as ta dessa
progressio continuada e amaioria dos professores também ndo. E cdmodo, é comodo pegar:
“vamos passar, vamos passar, vamos passar”. Tanto que éuma judiacdo esss alunos da 5°
série estarem como estdo. E é ailpa de professor. Infelizmente é Porque para chegar semi-
analfabeto, nessa situagéo, ndo saber tabuada, ndo saber fazer nada. Faz atabuada na méo,
existe como vocé fazer atabuada na méo. Des< jeito ndo da. E tem um negécio...eu falei que
eu preciso aposentar, ndo da mais...eu sou assim, |4 fora el redamo que el ganho pouco, mas
apartir da hora que au entro aqui eu esqueQ e &l sempre penso isso: “e se meu filho estivesse
sentado aqui? O que au faria?” Ent&o, eu adho que a progressio continuada épara que? E para

8 Refere-se a0 ano de 2008B.



concientizar a familia. Mas a familia eta cnsciente disso? Ndo. Porque de vai passar, vai
passr. A 5% série au fico falando, todo dia eu falo: “véo passar? Vao. Mas de que maneira
VOCé vai passar? De que maneira vocé quer chegar?” Eu fico falando muito para des que o
que importa ndo € anota. A nota, se e quiser dar, eu dou. O que importa € o contelido, o que
ele leva. Eu acho que preciso me gposentar mesmo...

Mas eu acho que anda vale apena, vale apena. Eu adho que vale apena. Olha, eu
fiz Temologia de Processamento de Dados, fui da segunda turma da Fundaca e depois eu fiz
Pedagogia, mas eu fiz opg&o por continuar aqui. Entdo, eu estou agqui porque au gosto. Eu tive
um monte de opgdes para sair, eu hdo quis sair dagui. Eu gosto. Eu acho que € gratificante.

Eu fiz Licenciatura em Matemética, este foi 0 meu primeiro curso e depois vieram
es$es outros cursos. Terminel a Licenciatura Plena em 1977 e, na maior parte do tempo,
trabalhei em escolas estaduais, eu trabalhei muito pouco no perticular, muito pouco. Nao me
adaptei, ndo gostei. Mas eu sempre trabalhei assim no Estado, pensando dessa maneira. O
meu problema maior € me preocupar com aquele que nNdo quer, por iSO eu me estres,
porque aquele que quer, eu ja adwo...e hoje em dia ndo da mais para vocé pensar dessa
maneira, ndo da, infelizmente ndo d& N&b da porque vocé fica muito estressada e ndo
compensa, ndo compensa. Uma menina perdeu a prova eeu peco para ligar na @asa quando
falta na prova. E ela, uma menina do 1° colegial, veio gritando comigo que & ndo tinha
direito de falar para a mae dela que ela tinha perdido a prova, que a vida ea dela, era
problema dela. Ai eu falei: “quantos anos vocétem?”, “14 anos’, ai eu falei, “entdo vocé ndo
tem...vocé ndo manda em vocé existe alguém que responde por vocé”. Eles ndo admitem,
eles ndo admitem. |sO amntecetambém por omissdo da escola. Porque ndo é sempre que a
escola estd em contato com os pais. Por omissdo da escola e por omissdo de muitos
professores. Eu acho que é importantissimo estar sempre em contato com a familia. Para mim
€. Mas vocé pensa que de vezem quando eu ndo pego umas maes atacalas? N&o é fécil, ndo é
fécil. Ai, de vez em quando, vocé tem que ser curta e grossa. Falar: “E ai? Ndo é teu filho?
Asaima”. Mas ndo é f&cil.

Enfim, durante todo ess tempo em que ai estou trabalhando, eu notel que nem
sempre tem o livro didético, entdo, eu nuncafui...olha, ha muitos anos que s ndo estou mais
presa alivro didatico por causa disso, nem sempre tem, nem sempre tem. E ai como é que
fica? Vocévai dar livros para dguns alunos e para os outros ndo? Vocétem, por exemplo, trés
72 s&ries, vocévai usar livro didatico em uma 72 e nas outras nao? Olha, faz muito tempo que
eu ndo me prendo a livros, ndo me prendo mesmo, nd a um unico livro. Entéo,
particularmente, eu sou mais as minhas listas porque d eu ja...ndo vai se wmparar alista com
a riqueza de um livro. E l6gico que aminha lista € simples, ela é pequena. O livro vai
aprofundar muito mais. Mas e quem ndo tem nada? Ent&o, pelo menos srve para ficar alguma
coisa, paraficar alguma wisa.

APENDICE 9 -Textualizagio da entrevista realizada com a Prof2 Patricia

Minha trajetéria, dentro do magistério, é longa. Foi muito dificil, mas eu consegui
chegar e ganhar um espa@, um lugarzinho. Eu comecei fazendo Ciéncias Fisicas e Biologicas
na faauldade de Avaré, depois estudei na USC - Universidade do Sagrado Coragdo, na cidade
de Bauru, onde fiz especializacd® em Biologia. A habilitacdo que tinhamos em Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas nos garantia o direito alecionar no ensino fundamental, ou seja, de 52 a 82
série. Comanova LDBEN, aLei de Diretrizes e Bases da Educac@® Nacional, tive que voltar,
novamente, a uma faculdade porque faltava, em minha formagé&®, uma complementacd® em
Matemética, a qual erafeita no periodo de um ano. Essa habilitacé® plena em Matemética e
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fiz em uma faauldade na cidade de Mogi Guagl. Terminei e voltei a ser a primeira a acolher
as classes com as quais lecionaria durante o ano. Atuamente sou OFA®®, esta fazendo
aproximadamente dezenove anos que al estou galgando no magistério. Gosto muito de
trabalhar com o ensino fundamental e médio, principalmente na disciplina de Matemética,
embora possa lecionar também Ciéncias e Biologia. Trabalho muito com 5% série porque adio
importante abase para que des possam dar continuidade as estudos. NOs vemos que e
alunos chegam até nés com algumas falhas de contelidos bésicos. s dficulta um pouco o
nos trabalho, mas com a retomada de mnteldos e usando da nossa «iatividade
conseguimos, pelo menos, atingir parte dos noss objetivos propostos dentro do projeto
pedagdgico.

Para a acolha dos livros didéicos de Matemética em principio, nas horas de
HTPC®" os professores, os pares de cala disciplina, sugeriram nomes de livros que adavam
estarem de aordo com a redlidade de cala clase. Temos um grupo e dunos bem
diversificado. Entéo, passando essa experiéncia, chegamos a um acrdo ok optar por um livro
renomado. Escolhemos o livro A Nova Conquista daMateméatica®® do Castrucci e o livro do
Bigode por terem uma linguagem mais facilitada para os alunos. Ent&, em principio, foi essa
a sugestén.Os professores de cala &eaderam 0os homes dos possiveis livros que facilitaram o
ensino/aprendizagem. Depois, a direc® escolar teve que escolher um professor de cala uma
das disciplinas para ir até a Diretoria de Ensino e faze a escolha das duas opgdes. Até porque
temos poucos professores da nossa aea habilitados, e adificuldade de mlocar um professor
substituto aumentou muito. Ent&, nosos alunos iam acabar sendo prejudicados € mais
docentes foseem participar dessa escolha na Diretoria de Ensino. Fizemos um pré-conselho,
decidimos os livros que deveriam ser indicados e aprofessora, que foi indicada para faze
essaa escolha, foi até Botucatu e oficializou a deds® do grupo. Ela nd tomou nenhuma
decisto sozinha, mas sim, de a®rdo com a proposta dos outros profissionais de &ea

Todo come@ de ao, no inicio do planejamento, recebemos orientagdes dos
supervisores, para que todas as escolas pertencentes a essa regional seguissem a mesma
COiSa, OU Sgja, que se ensinassem 0S mesmos contelidos. Entéo, os orientadores témicos de
cada disciplina ja trazam para agente quais 0s temas a serem trabalhados e no decrrer
desses anos procuramos ministrar esses conteidos. Mas vimos que eistem conte(idos que néo
condiziam com a realidade dos alunos, com o dia-a-dia desses alunos. Enté, planejamento,
como todo mundo sabe, é bem elaborado, tem que se pensar antes de tomar uma ditude enéo
adianta genas fazé-lo, crialo, temos que colocar em prética esse plano e o que percebemos
era que ndo estavamos tendo os resultados esperados. Entéd, o que nos levou a escolher esse
livro foi o seguinte: trabalhar com contelidos que nos sigeriam, mas apenas com 0s que
fizessem parte do cotidiano dos nos alunos. Ent&, numa escola de zona rural trabalhamos
com determinado contelido, mas voltado para auilo que des fazem nessa ona rural.
Passamos a usar nossa imaginac®, criatividade etentamos fazer um ensino mais facilitado
para eses alunos, tentando falar na lingua deles e deixando que o radocinio I6gico deles
viese atona. Enté, passamos a trabalhar com o radocinio, explorando o raciocinio l6gico
dessa aianca, desse aluno, com aulas mais criativas e mais motivadas, nd& deixando o aluno
desmotivado, néb deixando de lado também aquele aluno mais lentos e, ab mesmo tempo,
cuidando para que o aluno mais rgpido, aquele que tem o radocinio espadal né ficasse sem
ter o que fazer porque de poderia @ir na desmotivac®. Se a classe ga mais lenta, tinhamos
que ir mais devagar com essa matéria, por is® a gente optou por es livro mais tradicional,
mas criando uma aula, montando uma aula em cima dis, né usando o livro como muleta

8 Ocupante de Fungzo-atividade. O professor denominado OFA n#b faz parte do quadro de professores efetivos
do Estado.

87 Jareferenciado anteriormente.

8 Jareferenciado anteriormente.
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mesmo, apenas como um suporte a mais de grendizado. Foram esses 0s critérios que
utilizamos ao escolher os livros didaticos.

Os livros indicados foram: A nova conqusta da matematica como primeira opcao
e acdéamos optando, em segunda opc¢éo, pelo livro do autor Bigode.

Infelizmente ndo foram esses os livros recebidos. Veio um livro novo para nés. A
expectativa ea grande: “vai vir a primeira opcéo ou a segunda?”. Porque normalmente vinha
a segunda opcéo conforme o estoque que eles tinham para liberagdo. Mas a nossa surpresa foi
tamanha quando recéemos uma tercdra opcéo ndo sugerida. Esses livros comecaam a
chegar depois do inicio das aulas do ano de 2008.

Agora a1 ndo lembro o nome do livro, uma das autoras é Iracema™®. Depois eu
VEJ0 e pas paravocé

Quanto a minha participacé nos critérios de escolha, 0 que au tenho adizer € que;
em primeiro lugar eu ndo sou tipo professor que segue um livro. Para mim ndo existe um
melhor livro de Matemética. Eu sou uma professora airiosa, pesguiso muito e gosto de
motivar bastante minha ailas. Monto uma ala com diferentes autores, com diferentes
contetdos. Mas 0 que mais me chamou a @encao foi essa dificuldade. Os alunos ndo tém um
interesse para 0 estudo, principalmente para estudar a Matemética Entdo, a partir do
momento em que mmegmos a trabalhar de uma forma diferenciada e mostrar para eses
alunos que todas as disciplinas eram importantes, inclusive aMatemética, faze com que eles
entendessem qual aimportancia da Matematica na vida deles, que da estava relacionada com
o dia-a-dia, desde o primeiro momento em que o évulo foi feaundado pelo espermatozoide,
eles passaram a enxergar a matemética de uma outra forma, ndo encarando-a @mo um hicho
de sete cdecas, e ai comecaam agostar daMatemética Ao trazemos os paradidéticos™ para
a sala de allg, transformando um texto bem criativo numa expressio matemética, eles viram
que saindo do livro didatico a Matemética ndo era uma matéria tdo chata, tdo desinteressante
como em principio eles achavam.

Por todas essas razdes a gente tomou essa ditude de escolher um livro tradicional,
mas tendo consciéncia de que cala profesor deveria montar a sua alla e atar bem preparado
antes de entrar na sala de alla. Se 0 auno é cgaz de entender, de grender, o profesor
também tem que ser cagpaz de ensinar.

Eu ainda ndo consigo comparar o livro recenido com os que nés indicamos porque,
na realidade, ainda ndo tivemos tempo de confrontar esses trés livros. Como eu ja te dise
anteriormente, es= livro chegou ha pouco tempo e nés estivemos trabalhando dentro desse
férum que nos foi proposto pelo seaetério da educac® Gabriel Chalita. Ess idéia veio dele.
Com isso, 0 plangjamento comegou depois que jatinha comecalo o ano letivo. Por iso, ainda
ndo tivemos tempo de manusear ese livro, mesmo porque ndo tinhamos ainda os dois
professores coordenadores dos periodos diurno e noturno. Apenas ha uma semana que
elegemos, segundo autorizac® da nossa dirigente, os dois coordenadores.

Eu ainda ndo consegui ver, no livro recedido, problemas ou falhas. Na redidade,
nGS nem comegamos a mexer com esses livros porgue ndo os tinhamos ainda em maos.

Ness forum que foi feito, os alunos pediram uma misa que faz quatro anos que
estamos tentando, que é faze voltar a ser uma classe para cala série, ou sgja, ndo teremos
mais sala ambiente. Entdo conseguimos 0 que queriamos, entre apas, porque, na realidade,
dessa vez, foram os aunos que sugeriram e foram atendidos pela dirigente de ensino. Com

89 Ja referenciado anteriormente.

% Os paradidéticos de Matemética sdo livros que surgiram, no mercado editorial e @nseqiientemente nas
escolas, em meados dos anos 80 da déada passda, com 0 oljetivo inicia de responder as criticas que
permeavam o cenario educacional com relacdo a énfase dada ab formalismo e ao rigor mateméticos que eam,
entre outros, eementos centrais do Movimento da Matemética Moderna. Tais livros foram produzidos tendo
€omo principio a concepcdo de que o ensino da Mateméticadeve considerar o ludico, vinculado, de forma direta,
ao prazer de aprender e interagir com outras areas do conhedmento.
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iss0, cada série tem a sua sala € por s, estamos nese periodo de mudanca, de organizac®
ainda. Ent&o, cada profesor estd montando a sua aula mm a participacé@® ativa dos alunos nas
aulas, mas ainda ndo trabalhamos com o livro didético que thegou até nossas maos.

De aordo com minha experiéncia wmo profesora al adio 0 seguinte: em
primeiro lugar, amaior dificuldade que agente estatendo com oslivros € que o livro proposto
ou sugerido pela Seaetaria da elucac® e os livros que & editoras mandam até & escolas
para posdveis escolhas, ndo trazam todos os contelidos que devem ser trabalhados dentro do
noso plano de arso. Essa éuma das maiores dificuldades. Entéo, ndo existe o melhor livro
ou aquele livro que tem todos os tépicos que devem ser trabalhados. Por isso, o auno fica
meio perdido; tem um contelido a ser dado que ndo tem naquele livro, entdo, a gente tem que
traze um outro livro para que essa matéria seja desenvolvida. Outra dificuldade éque esss
livros que chegam até & escolas vém com as respostas das atividades propostas no final, e o
aluno adotaalei do minimo esforgo. Vocé pensa que ele estd usando o raciocinio l6gico, mas
ele aha que o profesor é um idiota, ele mpia todas as respostas e traz Entdo, isso fez om
que arancéssemos as paginas com as respostas do final do livro. Por isso que agente ndo usa
o livro como muleta € como nos foi proposto ndo passar um conteido do comeq ao fim de
um determinado livro e ndo usar muito o quedro negro, nés acadamos optando por montar a
nossa alla endo nos prendermos ao livro didatico.

Eu considero valido o uso do livro didatico, ou melhor, de qualquer livro. Toda
leitura de um livro é interessante porque a leitura faz com que o auno adquira muitos
conhedmentos. Nao s6 o livro didatico como também o paradidético. Quando estamos lendo
sempre estamos aprendendo uma @isa hova. Como ja foi proposto por um especialista, temos
que eplorar a leitura desse aluno para que despertésemos ®u interese. Também foi
provado qte o aluno tem uma facilidade muito grande de esquece aquilo que ele grende de
um ano para o outro e, segundo testes de memdria, numa semana o aluno esquece75% do que
ele 1€ do ge de grende € num més, 97% ou 98%, ficando apenas 2 ou 3% de asimilado.
Ent&o, €l6gico que aleitura éimportante. Leia, o importante éler, um jornal, um panfleto, um
paradidatico, pelo menos alguma wisa vai ficar gravada no subconsciente dess aluno e en
algum momento ele pode utilizar esse wnhedmento adquirido. E claro se de fizer uma leitura
bem feita, comecando a separar as coisas mais importantes, 0 que redmente tinha que ser
compreendido naquela leitura das coisas que ndo tem tanta importancia asim, ele passa aser
uma pessoa mais culta. Entdo, € lgico que todo livro didatico é importante porque, embora
ele ndo seja amuleta que agente esperater, ele vai enriquecer cada vez mais o conteiido tanto
do professor como do auno.

Quanto a0 uso do livro paradidético, eu acho muito importante porque os alunos,
quando deixam de utilizer um livro didético e utilizam um paradidatico, de uma ceta forma,
deixam de ter aquele medo da Matemética Entdo, sendo um livro de matemética, mas com o
titulo de paradidético, o auno encara isso de uma forma diferente epassa agostar da leitura e
do texto, do que de etd lendo. Entdo, inconscientemente, ele grende a Matematica
brincando. Agora, se vocéfalaque éum livro didético, ele jando tem nem interesse em ler. E
amesma misa na allade Matemédtica. Vocévai dar uma aula efala: “6, hoje au vou dar uma
aula de matematica”, pega um livro e pede para o aluno abrir tal pagina, ele ndo vai se prender
aisw, ndo val despertar a atencdo desse aluno. Mas  vocétraz uma musicado tipo “Pivete”
de Chico Buarque de Holanda ede Francis Hime ecomeca a catar essa musicaem sala, vocé
vé que esse aluno comeca aprestar a aten¢éo na musica Embora da retrate um dos maiores
problemas ciais que estamos passando, isso virauma allade etatistica



APENDICE 10-Textualizacio da entrevista da Prof2 Claudine

Inicialmente aursei 0 Magistério na Escola Estadual Anselmo Bertoncini entre os
anos de 1986e 1990, posteriormente, entre 1992e 1995 fiz o curso de Ciéncias e Matemética
na Faauldade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Itapetininga € depois de alguns anos
lecionado, fiz um curso de especializac@® na Universidade de Sorocaba. Minha opcéo pelo
curso de Ciéncias foi devido afalta de condigdes financeiras para airsar Arquitetura que erao
gue al redmente desejava. Hoje acedito que fiz a escolha ceta pois gosto de ser professora.
Comecei a ministrar aulas no segundo ano de faaldade e desde entdo, ndo fiquei sem
trabalhar. Estou na rede pubica etadual ha dez anos e na municipal ha trés. Busquei um
curso de especiadlizag® com a intengdo de melhorar minha formacg&® inicial e,
conseqientemente, minha @uacd® em sala de aula, mas infelizmente ndo consegui obter os
resultados desejados.

Quando nés fizemos a escolha dos livros didéticos, procuramos escolher de aordo
com 0 que etdvamos mais acostumados a trabalhar, que € @uele tradicional, que foi A
conqusta damatematica. Mas, 0 que aontece é que agente sempre pede, porém, eles nunca
mandam esse livro. Es= livro é 0 gue nés estamos mais acostumados a trabalhar e 0 que eta
mais de a®rdo com o plangjamento, estd mais no contexto.

Eu ndo me lembro quais foram os livros indicados, sO lembro desse: A conguista
da Matematica.

A segunda opgéo eu rdo me lembro. NOs ndo recesemos o livro que indicamos em
primeira op¢dn. Se ndo me engano, a gente recedeu o livro indicado como segunda opgéo. No
momento eu ndo lembro qual foi.

Se a acolha foss feita de maneira individual, eu preferiria escolher um livro
tradicional para seguir no dia-a-dia. Ent&o, eu escolheria o que fosse mais tradicional que au
estou mais acostumada atrabalhar e que au adho que émais f&cil.

Eu chamo de livro tradicional aquele que segue o plangjamento, aquela seqiéncia.
Ele ndo € um livro que tenha muitos problemas e que trabalhe mais o raciocinio l6gico do
aluno. Porém, eu uso o livro, eu sigo um livro, mas is® ndo quer dizer que au trabalhe s6 com
ele. Eu uso muitos livros paradidéticos para dividades.

Eu ndo sal explicar bem a diferencaentre um livro tradicional e outro que ndo sga
tradicional, eu acho que émeio...o que eu ndo considero tradicional pareceque ndo tem uma
seqléncia légica, uma hora eta trabalhando com geometria, depois ja parte para outra
matéria, para dgebra por exemplo. Eu acho que de mistura e @ costumo, quando comeq
com um asaunto, segui-lo até o final. Eu acho que atrapalha quando vocé quebra, ele introduz
muitas atividades, muitos problemas que a1 acho que ndo da para dar em uma sala de alla
normal, vocé perde muito tempo, os alunos acabam perdendo o interese eeu adho que, dessa
maneira, ndo tem aprendizado.

Os alunos com os quais eu trabalho ndo usam livros, quem usa o livro sou eu.

Eu estou seguindo o contelido do livro A conqusta da mateméatica, mas eu
também uso paradidédticos ou outros livros que a acola posali, para pegar atividades,
probleminhas ou exercicios diferentes. Assim, de imediato, eu réio me lembro do nome de
nenhum desses livros.

Eu ndo sai te dizer se os livros didéticos, de maneira geral, tém algum problema.
Outra coisa que &l ndo sei te dizer é qual € areac® dos aunos ao trabalhar com esse tipo de
material, eu ndo tenho o hébito de ettregar livros didaticos para os alunos.

Durante ess tempo que au jatrabalhei como professora, eu ndo vi, no uso do livro
didético, muita vantagem. Na escola, aqui pelo menos, o que a gente vé é uma grande
quantidade de livros amontoados, outros livros endo recevidos e ninguém os utiliza.
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Eu ndo sai porque esss livros ndo sdo utilizados. Eu acho que ninguém segue o
livro & risca, do comeq ao fim. Todo mundo acda usando um livro mais ou menos para
seguir a matéria e outro para pegar as atividades. Entdo, quando vocé fala “vou usar ta
livro”, vocétem que usa-lo do comego ao fim? Eu acho que ninguém faz isso.

Quando eu falo que uso outros materiais além do livro didético, eu estou falando
de livros paradidédticos que tem na escola, ela mesma nos fornece Tem agueles com
probleminhas e criptogramas que el vou encaixando conforme amatéria; passo também como
um desafio, ai eles gostam, eles pedem para passar. Ess tipo de aividade eles adoram. Eles
gostam mais desse tipo de dividade.

Eu adho que a diferenca que se nota nareac® dos alunos, entre o uso de um livro
paradidatico ou de um didético, esta nesse tipo de atividade. Elas sdo interessantes, ndo sdo
cansativas e, também, porque eles ndo tém todo da. Por exemplo, se a1 dou uma vez na
semana, eles tém aquele interesse, eles querem resolver, eles comparam as respostas. Agora,
com o livro didético ndo é assim, € amesma misa todo da, € ajuela matéria como se fose
obrigacd e 0 outro ndo. Quem consegue resolver as atividades propostas ganha um prémio,
como se fosse assim. Agorao outro ndo, € obrigacéo, tem que faze.

Ess prémio que ai falo ndo € nada material, € genas nota. Falo assim: “quem
conseguir eu gjudo na nota”, seria nesse sentido.

Eles ndo resolvem as atividades por interese na nota, eles fazem independente
disso. Eu fagp mais para que eles tenham interese em tentar fazer, mas, quando eles
comegam a ler, em 90% das vezes, eles ® interessam. E 16gico que tem aqueles alunos que
ndo fazem de qualquer jeito, aqueles que nem se interessam em ler, mas, na maioria das
vezes, eles tém um interesse muito grande.

Os livros que au chamei de ndo-tradicionais, eu acho que &é apresentam esse tipo
de aividade, mas eu acho que sdo atividades diferentes. Eu ja via alguns parecidos, mas ndo
iguais a esses paradidaticos. Eles lembram, mas ndo sdo iguais.

APENDICE 11 -Textualizagio da entrevista realizada com a Prof2 Silvana

Eu sempre gostei de estudar. Eu tinha muita facilidade em Portugués, em redaca.
Gostava de ler livros; gostava também de Matematica Uma matéria que au ndo tinha muita
facilidade endo ia tdo bem era Ciéncias, e depois, no segundo grau, Quimica Ao final do
segundo grau, eu me interessei por Biologia eoptei por fazer a graduacd nesta aea. Inscrevi-
me, entdo, para o curso de Ciéncias Exatas na Faauldade Regional de Avaré. Fiz licenciatura
curtaem Matemética eplenaem Biologia.

Na realidade a1 nunca duei como professora de Biologia. Aqui, nesta escola, eu
fiz concurso em 1999e asumi em 2000como professora de Matemética de 52 & 82 <rie’” que
€ 0 que alicenciatura aurtame dadireito.

O curso ce Biologia que fiz despertou um interesse maior pela aeade imunologia.
Entdo, ao terminar a faauldade, fiz gprimoramento em imunologia na &ea de pediatria na
Unesp de Botucatu. Foram dois anos de grimoramento e depois mais um ano para
complementac® de caga horaria em imunologia. Fiz estégio; cumpri um contrato no
hemocentro e me dei bem na &ea Fiquei |a por mais dez meses e me inscrevi no curso de
pos-graduacgo em pediatria. Infelizmente, fui obrigada a trancar minha matricula porque
engravidei e perdi a bolsa de estudos que tinha. Na éoca eu ndo dava aila e por ndo ter
como me manter em Botucatu, ja que au sou de Pirgju, tranquei a matricula da pds-graduacé

1 Atualmente cmpdem o ciclo Il do ensino fundamental.
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e etou retornado este ao. Minha pos-graduac® é mestrado em imunologia na &ea de
pediatria. Também estou terminando o curso de pos-graduaca® em Pedagogia pela Faauldade
[tinerante Bezera de Menezes de Curitiba. As aulas acontecem aos finais de semana na
cidade de Areidpolis; ainda falta terminar a monografia.

Sempre tive um bom reladonamento com meus professores. Eu adho que e
relacionamento depende também do interesse do aluno; eu gostava de estudar, nunca me senti
obrigada aisso.

Com relac@® a meu trabalho nesta escola, mais especificamente wm relac@® aos
livros didé&ticos de Matemética, esclareq@ que a acolha dos mesmos foi feita em conjunto
com as outras professoras da disciplina. A nossa @ordenadora nos apresentou Varios livros
que foram mandados para que pudésemos faze a escolha. Olhamos todos os livros
procurando aguele em que tivéssemos mais facilidade einteresse para estudar.

Eu, particularmente, gosto muito de Matemética e realidade e Promat®. Antes de
escolhermos os livros no ano de 2000, eu apliquei 0 Promat nas 52 séries e vi que sO uma 52
teve um bom rendimento usando es< livro, as demais ndo. IS amntecal porque de visa a
levar 0 aluno a buscar o conhecimento; faz @m que ele va descobrindo: “isso leva ais®”.
Ent&o, eu achei que ndo seria bom usa-lo como livro didético para o ano seguinte. Matematica
erealidade foi nossa primeira opcéo para usar em 2002e, consegquentemente, em 2003

Em 2002 nossa primeira opcéo SO veio para a 62 série epara a5, 72 e 8% veio 0
livro do Bigode®®, Mateméatica hge é assm™, que eanossa segunda opca. N6s gostamos do
livro do Bigode. Ele foi colocado em segunda opgéo porque nds achamos que ea um livro
mais fé&cil de levar ja que a gente tem uma clientela diferenciada em vérias slas. Por
exemplo, como Matematica e realidade a classe realmente tem que estar...ndo sei se seria que
ela tem que se sentir motivada a etudar, o que também ndo é tdo facil assim. Acho que o
aluno que tem despertar interesse mesmo pela disciplina, mas € um livro muito bom. O autor
do livro Matematica e realidacde eu ndo lembro; do livro Matematica hoje éassm eu lembro
que € o0 Bigode porque 0 nome dele vem escrito em letras enormes. Para es® a0 a
coordenadora da escola falou que veio Matemédtica e realidade, que era nossa primeira opgéo,
também para 52 72 e 82 séries. Eu estava afastada por licencade salide esd agora soube dis.

Eu lembro que foi meio frustrante no comeg do ano, para quem pegou 5 72
séries, ndo ter vindo a nossa primeira op¢do. Eu ndo sei quem manda arelacdo de livros a
serem escolhidos, eu acho que éo MEC ou Seaetaria de Educac@®. O funcionamento € o
mesmo do estado, das escolas estaduais.

Promat, livro do qual falei adma, é dreviacéo de Projeto de Matemética. Ele é
um livro muito interessante, mas eu achei que ndo dava para trabalhar com ele porque, para
gue isD ocorra, vocétem que traze tudo organizado previamente, bem mastigado, bem certo,
ndo parainduzir o aluno, mas para fazer com que de chegue, atinja, para que ele descubra o
porque daquele contelido, 0 porque dos NUMeros racionais, 0 porque dos nimeros naturais.
Ele traz vérios jogos e a crianga vai jogar, vai montar um quebra cdecg vai montar uma
seqiiéncia e assim, vai chegar, vai descobrir 0 conhedmento. Sempre depois de alguns jogos
ndo vém exercicios, vém questdes do tipo: porque disso? Porque multiplicando dois por sete
vocé atou o mesmo resultado que multiplicar tal por tal? O aluno tem que responder a essas
questdes e, na redidade, ele jA eta construindo seu conhedmento. Porém, eu acho que o
auno ndo estd acmstumado a isL; a ter que nstruir o conhecimento baseado nos
experimentos que vai desenvolvendo. Acho que de esta mais acostumado ater um professor
que dhegue efale: “olha, nimeros naturais € isso e isso baseado nisso”; um professor que dé

92 GRASESCHI, M.C.C.; ANDRETTA, M.C.; SILVA, A.B.S. Promat — Projeto Oficina de Matematica. Ed.
FTD

93 JAreferenciado anteriormente.

94 Jareferenciado anteriormente.
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os exemplos e em seguida goresente exercicios para que ele genas resolva. Por essarazé eu
adhei que seriadificil us&lo como livro didatico.

Usando o Promat, eu consegui faze um bom trabalho, aqui nesta escola, apenas
em uma 52 série. No primeiro ano que eu trabalhei aqui, ndo tinhamos adotado livro algum,
entdo, em uma 52 série que tinha uma clientela diferenciada, muito boa mesmo, eu consegui
desenvolver, nas outras eu usei Tempo de matematica®. No momento, eu n&o lembro o nome
do autor, mas é um livro muito usado. Usei também, nas outras classs, o livro A Congusta
da matematica. O autor eu também ndo lembro quem é. Esses dois livros s50 daqueles que
apresentam “aquela wisa ja quadrada’. Vocé que ja deu aula deve saber como &
exercicio/teoria, exercicio/teoria.

O Livro Promat constava na lista que nos foi apresentada pela aordenadora para
que fizéssemos a escolha, mas eu acho que de @a de meu interesse pesal, acho que &
outras profesoras Cidinha e Ménica®® néo trabalharam com ele. Todos esss livros que ai
citel estavam a disposi¢éo da escola para que pudésemos olhar.

Quanto ao critério utilizado para a ecolha do livro, eu dria que desde o come@
do ano eu jatinha uma mlec® do livro Matemética e realidade, ja estava usando nas clases
em que al estava duando e estava gostando. Sempre que al procurava algum reaurso, algum
exercicio diferenciado, eu encontrava nese livro. Desde que veio o exemplar para a &cola, a
professora Monica também comequ a usa-lo nas classes dela, acho que @a en uma 72 série
gue ela etava dando aulas. A Cidinha também achou interessante, ndo sei se ela chegou a
usar. Entdo, o interese ja foi assim. Quando vimos todos 0s exemplares eu ja tinha gostado
muito desse. Eu ja tinha, em casa, uma mle¢do do livro do Bigode endo gostava muito de
segui-lo. O livro Tempo e Matematica tem bastante exercicio, mas e s0 isso. Matematica e
realidace eu realmente adei interessante. Eu ja vinha cm aguela vontade de segui-lo. O
livro Promat a gente descartou. Eu acho que foi porque das ndo o conheciam e vocé so pode
falar do que vocéjaviu. Eu acho que foi is®. Porque aprofessora Moénicagostou, eu gostel, a
professora Cidinha manuseou-os, ndo sei se thegou a glicar, e gostou. Entéo, a gente adwou
melhor, como primeira op¢éo, Mateméatica e reali dade.

Quando eu falo em exercicio diferenciado, eu me refiro aqueles exercicios em que
as respostas ndo 30 dbvias. Aqueles em que o aluno consegue desenvolver “ahhh 11111 é por
isso que da tal resultado!”. Iso € 0 que ar chamo de diferenciado. Porque nos exercicios
Obvios, ele resolve esabe que vai dar sempre ajuele resultado. O aluno sb vai estar aplicando
uma formula, vai estar aplicando um conhecimento, mas ndo vai estar abrindo novos
horizontes. Eu acho que €is, ndo sei se fui clara.

Resumindo, o livro didatico indicado em nossa primeira opcgéo foi Matematica e
realidace que, para o ano de 2008, vieram os exemplares para 5% 72 e 82 séries e o indicado
em segunda op¢éo foi o livro do Bigode, Matemética hge éfeita assm.

Ao escolher um livro eu tentei comparé-lo com 0s que el ja mnhecia. Eu aaedito
que sO posHO comparar coisas que al ja omnhe. Neste cao, 0S que eu conhecia, eram 0s
livros A Conquista daMatemética e Promat. Este ultimo foi uma pena ndo ter sido escolhido
porque também era um bom livro para seguir; ele gresenta atividades extras. O livro
Matematica e Realidade, eu acho que vai atingir melhor a clientela em geral, como um todo.
Como eu ja te disse, queira ou néo, temos classes diferenciadas. Ese livro vai privilegiar
aqueles alunos que gostam de buscar o conhecimento e de estudar. O professor também, se
fizer um bom uso des= livro, vai conseguir seguir com as classes que estéo atrasadas em
contetido, que tem menos conhecimento do asaunto. Acho que, qualquer livro, vai do uso do
profesor. Um livro pode ser considerado ruim por alguns e bom para outros. Por exemplo,

% NAME, M. A. Tempo de Matematica. Ed. do Brasil SA.
% Referéncia s outras duas professoras de Mateméticada escola.



para mim Matematica e realidade foi, e eta sendo, bom; ndo sei se isso amntece para &
demais professoras. Eu adho que vai do uso do profesor.

Entre & vantagens que e vejo nesse livro, pos citar a interdisciplinaridade.
Alids, quase todos, ou melhor, todos que sdo indicados pelo MEC traam da
interdisciplinaridade. Ele envolve bastante Geografia, Ciéncia ePortugués (dito com énfase).
Eu o ado curioso e anda mais. Por exemplo, poder trabalhar grafico na 62 série, poder
mostrar para o auno, em Ciéncia, a quantas anda aAids no mundo, a distribui¢céo geografica
da populac® brasileira. Ele traz bastante is. E ainda traz mais reaursos. Vocé pede, mas ele
jatraz bastante eaé teinstiga aver outras coisas parecidas com aguilo para melhorar ainda
mais a gorendizagem do aluno.

Quanto aos problemas, eu confesso que ndo analisei. Em hora nenhuma au perei
para ver “olha, sera que isso € 100 % aplicavel? Sera que €7’ Sempre, alguma misa, ndo €
aplicavel para determinadas slas, para determinados alunos, mas de maneira geral, eu
realmente gosto do livro.

Com relacé areac® dos alunos, eu acho que au tive asorte de, no ano passado,
dar aulas para & 6.2 séries e ter vindo livro suficiente. Por eu mostrar interesse pelo livro,
dizer que ele ébom, que seria bem aproveitado pela classe, eu acho que de foi bem recebido
pelos alunos. Agora, eu ndo poso dizer 0 mesmo das outras profesoras. Eu acho gue também
ficaria docada se ndo viese exatamente o livro que e gostaria de ter para trabalhar; acho
gue sentiria um pouco de dificuldade se viesse, par exemplo, a segunda opcéo. Portanto, a
reac® dos alunos foi boa, mas também depende do professor. Is© acontecal porque el
mostrei que ele @a um livro muito bom, que eles iam se dar bem e que e@a interessante. Eu
ado que parte um pouco do professor. Sempre parte ndo €?

Sobre minha experiéncia como profesora, 0 que eu tenho a dizer é que al ndo
consigo usar um unico livro, sempre axdo com varios. Queira ou ndo, eu sempre tenho no
armario, o livro Tempo de Matematica, porque quando eu vejo que dguma férmula ou algum
conhedmento ndo sera fixado apenas resolvendo os exercicios do livro Matematica e
Reali dade eu complemento utilizando exercicios des livro.

Ess livro, Tempo dce Matematica, € de facil entendimento; ele traz muitos
exercicios que au considero dbvios, mas tem hora que vale apena utiliza&lo. O Promat, eu
adho muito curioso para poder dar jogos e incentivé-los a faze experiéncias, com o objetivo
de manusear mais o conhecimento, o contelido que des aprenderam. Enfim, eu ndo consigo
seguir um unico livro. Por exemplo, nas 62 séries, que veio Matematica e realidade para o ano
de 2002 foi muito bom porque au usei o livro de cdo a rabo, mas néo foi sO ele porque eu
ndo consigo ficar s num livro. Eu tenho uma arriosidade de ver a forma como um outro livro
trata 0 mesmo assunto ou entdo, se tem algum exercicio mais interessante. As vezes o tiro sai
pela allatra porque 0 gue € interessante para mim nao é para o meu aluno. Eu ja preparei
prova adando que seria interessante para des chegarem ao resultado e ndo foi nada bom
porque eles ndo gostaram e foram mal. Eu percebo que os aunos tém rea@es diferentes
dependendo do livro utilizado.

Essas escolhas ndo sofrem nenhum tipo de influéncia da direc@® da escola. A
coordenadora nos deixa livres para escolhermos, tanto que quando veio para 2002 oBigode
para & 5% 72 e 82 séries, nOS quisemos questionar “ah, mais por que ndo veio nossa primeira
opcan?’, eladisse: “vocés sabiam que poderia vir a primeira opgéo ou a segunda”. 1s foge
ao alcance dela, mas ela nos deixa bem livres; ela sempre faz @m que novos livros cheguem
as nosss mdos. No ano passado, eu tive uma 52 série dificil e a @ordenadora sempre me
auxiliava vendo material que pudesse ser usado nessa classe porque que ndo deu para usar
livro de 52 série. Ela deixa sempre erto, ndo interfere na escolha do profesor.

Por eu nuncater usado o livro do Bigode, ficadificil comparar os livros indicados
em primeira e segunda opcép. As vezes, eu pego uUm ou outro exercicio desse livro. Agora,
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Matematica e realidacde eu jA mnsegui fazer uma seqiiéncia mwm ele eusalo durante o ano;
com o Bigode ndo. Eu rnéo sel porque au tive mais fadlidade mm Mateméatica e realidade do
que om Matematica hge éassm. Eu ndo consigo explicar. A segunda op¢éo também é boa,
também é interdisciplinar, mas acho que e tive mais fadlidade, eu imaginei que trabalharia
melhor com a primeira op¢éo Matemética e realidade. N& consigo comparar, redmente el
nao notel.

No ano passado ofato de ndo ter vindo, paratodas as ries, os livros indicados em
primeira op¢ao, ndo afetou muito meu trabalho porque el peguei uma Unica classe de 52 série
e @a uma clase em que al usei muito pouco o livro didético porque era da @a muito
atrasada em relac® ao contelido e 52 série. Para vocéter umaidéia, nos preparavamos desde
contedidos indicados para a3? ou 42 séries. NOs sabemos que a5® série vai tratar, novamente,
dos asauntos da 42 série, sO que mais detalhado, complementando alguma @isa. Foi muito
dificil. Toda vez que au tentava introduzir o livro no assunto pareceque ndo ia, ndo rendia.
Uma classe bem dificil mesmo. Eu diria que ea uma classe mm problemas de grendizagem
mesmo. Por is®, nds trabalhamos o ano todo de maneira diferenciada. Usei varias coisas do
livro, mas ndo deu para...acho que ndo rendia o suficiente como as outras 5.2 séries que
estavam melhores com outra profesra. Ndo deu mesmo, ndo conseguia a®mpanhé-los e
nem eles conseguiram com o livro escolhido em segunda opc¢éo.

Com relac® ao Promat, eu acho que o auno ndo esta preparado para o tipo de
atividade que ele goresenta, mas primeiro tem que partir do profesor. Eu me interessei pelo
livro, adhel curioso, achei interessante para o aluno, mas o aluno também tem que estar com
sua arriosidade ayucada para adar o livro interessante porque, como eu falei antes, ele vai ter
que ir construindo seu conhecimento aos poucos, ele vai ter que...ndo é conteldo...ele vai ter
que ter...ai como usar a palavra?...vai chegar no conceito, né...na realidade ele tem condi¢des
de chegar aos pré conceitos do asaunto aravés des< livro, eu acho. Apenas em uma classe
meu trabalho amntecal de uma maneira excepcional e rendeu bastante, nas demais néo
rendeu. N&o sai se a1 ndo consegui despertar interesse neles ou se eles realmente no tiveram
interesse. Eles sntiam muita dificuldade e @ ndo consegui entender se ea dificuldade
mesmo ou se ga falta de interesse, enfim, ndo rendeu o suficiente. As outras professoras, eu
ndo sei dizer se alguma delas ja usou es< livro e, se usou, qual € seu posicionamento em
relacé aele.

Concluindo, eu espero ter sido clara e ter gudado em sua pesquisa. Eu nédo
conhego os demais livros, ndo 0s manuseel 0 suficiente para saber se @am ou ndo aplicaveis,
se ndo teria outro livro melhor; eu parti para ajuele que au ja wnhecia egostava. Eu percebo
gue isD, talvez seja uma falha minha.

APENDICE 12 -Textualizagio da entrevista realizada com a Prof2 M dnica

Minha formacgéo inicial ndo se deu em nenhuma escola particular, sempre estudei
em escola plblica @é o 3° colegial. Depois prestei o vestibular no FREA®” em Avaré, pas=i e
fiz o curso de Ciéncias com habilitagd em Matemética, me formando em 1982 N&o fui dar
aulas, substitui algumas vezes e depois fui proprietéria de um comércio. Faz cinco anos que
eu estou em salade aula

Nesta escola, a escolha do livro didético foi feita da seguinte maneira: nGs LMOs
em trés professoras de Mateméatica endo fazemos nada sem que uma mnsulte aoutra. Na
época, a mordenadora nos chamou e disse que precisivamos faze a escolha dos livros, entéo
a gente sentou, conversou uma m a outra € juntas, escolhemos os livros. Chegamos a
conclusdo que, ao escolher o livro didatico de Matematica, tinhamos que escolher de aordo
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com o contetido. Tentamos ndo fugir muito do contelildo porque sendo ndo da para trabalhar
com um unico livro, vocétera que trabalhar com mais livros. Ent&o, um dos critérios que nés
adotamos foi o contetido. Procuramos também, um livro que fosse de facil acesso aos alunos,
porque ndo adianta vocé escolher um livro super dificil que eles ndo saibam trabalhar. Tem
gue ser uma @isa que mrresponda a ¢es.

Eu adho que um livro é super dificil quando vocé passa aividades para 0 auno e
ele ndo consegue a®mpanhar. Vocé vai passar um contelldo que ndo esta ao alcance da
aprendizagem dele. O que vocétem faze é ver o nivel que vocé esta dando, ndo € verdade? E
a mesma misa aontece quando vocé vai dar uma misa muito fécil para uma classe que é
6tima; vocé tem que saber onde vocé segue, que tipo de livro e que seqiéncia. Para mim, o
fécil e o dificil, seriaisso, uma wisa que esta ao alcancedo auno.

Eu acho que o acance do aluno depende de vérias coisas, por exemplo, da sua
forcade vontade, do estimulo e também do professor. O aluno consegue muita @isa sozinho,
mas £m a gente ele também fica estacionado porque de precisa do noss incentivo para dar
continuidade a radocinio. Ele vai até um pedag, mas chega ali e ndo sai dali. Entdo, o aluno
depende da gente paradar o final do radocinio dele, para ajuda-lo.

NGs iamos faze a primeira opcdo pelo livro Promat, mas como eu ja etava
usando o livro Matemética e realidade, voltei a @nversar com as outras professoras e
perguntei 0 que elas achavam de fazer op¢éo por ele a invés do Promat. Nés nos sntamos
novamente, conversamos e mudamos. No fim, o Promat ndo ficou nem como segunda op¢éo,
pusemos o Matemédtica e realidade em primeira op¢éo e o Bigode an segunda.

Como eu jate falei, a gente fez uma escolha em conjunto. N6s conversamos; foi
uma misa de owmum acordo. Nossa escolha foi de livre e eponténea vontade, e el também
estava de aordo.

Antes de escolhermos tentamos comparar os livros, para isso, a gente olhou
bastante todos eles, principalmente ajueles que agente ndo conhecia. E, como eu falel para
vocé a gente tem que pegar um livro que siga, mais ou menos, o contelido a ser dado. Por que
como trabalhar com um livro se ele ndo tem o contelido que vocé vai usar? Isso € complicado
porque vocévai precisar de mais de um livro e isso ndo déacerto.

Eu ado que o livro escolhido tem vantagens em relagc& aos outros. Uma dessas
vantagens € aseqiéncia de contelido e, com IS0, eu ndo preciso estar usando outros livros
porgue eu ja tenho aquele. Outra coisa, ele tem uma série de aividades diversificadas e com
um nivel bom. Todos tém fadlidade para entender.

Es< livro, quando apresenta o contelido, ndo fica sO naquilo. Ele érange varias
coisas para poder...para vocé atender um contelido, ele usa varios métodos. E isso que au
chamo de dividade diversificada.

Por exemplo, alguns livros  trazem aquele tipo padrdo de exercicio e ndo
mudam. O livro que nés indicamos ndo é assim. Ele ndo ficasd naguele tipo de exercicio. Por
exemplo, em medi¢&b de &gulos vocé os mede de vérias formas, vocé ndo mede s6 o angulo
reto, o angulo agudo e o angulo abtuso. Ele ensina vocé faze isso de varias maneiras. Eu
mesma e meus alunos simos medir os angulos nas figuras e placas. A gente sai para faze
isso com base no que o livro indica

Eu ndo vejo problema nesse livro, ele émuito bom. A menos que &l ndo enxergue.
Tudoisso que al estou falando é referente a livro Mateméatica e realidade.

Ja o livro do Bigode, nossa segunda opcéo, eu achei complicado, achei muito
poucaatividade. O Matemédtica e realidade eu acho bom. Agora, o Bigode au j4 aho que tem
muito pouca atividade. Ele passa um contelido e ja muda para outro muito rapidamente € eu
acdho que na Matemdica 0 auno ndo vai memorizar com um Unico exercicio e a
aprendizagem dele vai ser muito curta, muito fraca Por que, na Matematica o que faz om
que vocé grenda? Nao sdo as atividades? Os exemplos que vocé d4? Até coisas que vocé
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pode comparar com o dia-a-dia para que duno aprenda. O Bigode au achei mais complicado.
Eu trabalhei com ele, mas teve conte(ido que eu predsei até procurar em outro livro.

Quanto aos alunos eu acho que areac® de cada um é uma @isa muito particular,
tem aluno que gosta e tem outro que ndo aceita. Mas a maioria gosta do livro e a1 também
ado que ele facilita a g@rendizagem.

No ano passado eu ndo recevi a primeira opcéo gque &a o livro Matematica e
realidace e por isso eu trabalhei com o Bigode. Os alunos aceitaram bem, mas a gente sempre
tinha que dar outros exemplos e usar outros livros para cmplementar.

A direcd da escola ndo influencia, em nada, nosss escolhas; ela deixa agente
livre para fazer a opgdo. A coordenadora simplesmente nos chamou e @municou que
tinhamos que fazer essa opcéo. Depois, a diretora e acoordenadora da escola, até nos deram
os parabéns pela escolha. Elas deixam a gente bem a vontade para faze a escolha; a direcé
ndo nos impede de nada.

Quanto a outros livros, eu gosto de me goiar no livro E tempo de matemética e,
em uma classe om mais dificuldade, eu gosto de utiliz&lo. Gosto também de usar A
conqusta da matematica. Agora au estou usando também o livro Pensar e descobrir®. As
vezes, eu me goio nesses livros para pegar alguma dividade, vocé sabe mwmo é que é..A
gente, asvezes, vai num livro que tem pouco, vocé sempre a@ba pegando outro.

Quanto a acitaca® dos alunos, eu nunca percebi que eles...as vezes eles falam:
“olha, esse exercicio esta dificil”. Quando vocé ouve isso...eu acho que depende do professor
conhecer a classe ou se vocétenta dar uma erguidinha, entendeu? Nao é no nivel que au falo;
€ na cgpacidade, paraver se eles conseguem atingir aquilo. Eles ddo uma reclamada e éai que
vocé volta. Mas eu nunca percebi se existe preferéncia, entre os alunos, pelo Bigode ou pelo
Matemética e realidace.

Eu adho que o livro didético € bastante Gtil porque, por exemplo, as vezes vocé
tem um tempo e, nagquele tempo, vocé ndo consegue dender todos os alunos; o livro guda
iss0. Por exemplo, se vocé ficasd em lousa, s6 em lousa, gasta bastante tempo do professor.
Se vocéjadao livro, cada um jatem o seu e éuma dencéo a mais que vocé pode dar para
cada aluno. Por isso eu acho bastante necessario, bastante Util.

%8 Jareferenciado anteriormente.



171

ANEXOS



ANEXO 1-PLANO S M.A.R.T.

Escola;

172

Disciplina:

Srie

Professor responsavel:

Titulo:

Contelidos Procedimentos

Reaursos didéticos

Data

Avaliacdo




