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'O siléncio desses espacos infinitos me apavora'

os pensamentos estracalhados de Pascal

s30 a crise de uma consciéncia excepcional

no limiar de uma nova era

o mistico Pascal

contempla o céu estrelado

numa va espera de vozes

o céu calou-se

estamos sos no infinito

deus nos abandonou [...]

a solidao 'cosmica' de Pascal

¢ o pendant do vazio

de sua classe social

cuja hegemonia estd para terminar

os germes da revolucao francesa

que vai derrubar a nobreza

e colocar a burguesia no poder

jé estdo no ar

Pascal ouve nos céus

o tremendo siléncio

de uma classe que ja disse

tudo que tinha que dizer

pela boca da historia [LEMINSKI, Paulo. O siléncio de Pascal. In
Folha de S. Paulo, Ilustrada, 27 de julho de 1985. Apud ARANHA,
Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires, 1995, p. ]

Aspectos Introdutorios

Acdo que intencionaliza a construcionalidade humana de acordo com um
arcabouco paradigmadtico institucionalizado pela sociedade [ou melhor, através de uma de
suas classes ou segmentos, em nome dela], o processo formativo-educacional tende a
atribuir carater preeminente a constitutividade do ser social ou a absolutizar a
estruturalizacdo individual, cujas vertentes o texto em questao aborda, ilustrando a primeira
através do pensamento de Durkheim e recorrendo a Rousseau para exemplificar a segunda,
embora até mesmo nesta haja um rastro de prerrogativas que esbogam a silhueta do
cidaddo, arquétipo ndo circunscrito aquela, mas que pode emergir, e emerge, guardando
relacionalidade com a contextualidade sociocultural [e consequencialmente politica,
econOmica, historica], como o demonstra Bourdieu.

Fundamentalizado pela perspectiva do socidlogo e antrop6logo francés, a
investigacdo, referencializada, a partir do “Tépico III”, pela tematica dos desafios da
educacdo, desprezando a dicotomizagdo tradicional [formagdo social versus formagao
individual] se detém no percurso que objetifica a base conteudistica do arcabougo cultural,



cuja reestruturalizagdo se impde em virtude de que ¢ em seu nicho que o conhecimento [e
consequencialmente a ordem social, e por extensdo, os aspectos politicos, econdomicos,
historicos] se [re]produz, o que demanda, por conseguinte [simultaneamente], a mesma
processualistica [a saber, reestruturalizadora], quanto a forma de [re]construcionaliza-lo
através da funcionalidade do sistema educacional, como também da operacionalidade dos
agentes envolvidos.

Fator de coesdo social, tanto quanto de estruturalizagdo identitaria, ao processo
formativo-educacional impde-se as intervengdes [reclamadas até pelo contexto
sociocultural da sociedade pds-moderna], como a agregacdao das nuances integralizadoras
que, afinal, os aspectos conclusivos do projeto em questdo trazem como propostas.

Topico I — Do Cidadao Durkheimiano [Da Formacao Social]

Identificando na estruturalidade consciencial do individuo [educando] a
constitutividade de duas realidades diferencializadas que, no entanto, mantém, em face da
condi¢do de inseparabilidade que as caracteriza, uma relacdo de convergéncia em sua
constitutividade, a saber, a consciéncia coletiva e a consciénca individual, Emile Durkheim,
socidlogo francés, contrapondo-se a perspectiva individualista, circunscrista ao
psicologismo idealista — que, trazendo a influéncia de Kant ¢ Hegel, predomina na
processualistica educacional até o séc. XIX -, construcionaliza uma concep¢ao pedagogica
fundamentalizada na formacdo de cidaddos capazes de cooperar na funcionalidade
harmonica do organismo social.

Se a consciéncia coletiva, “um conjunto de crengas e sentimentos comuns a
maioria do membros de uma sociedade” [BARAQUIN, Noélla; JACQUELINE Laffitte,
2004, p. 122], diferencializada da consciéncia particular dos individuos [ndo sendo
tampouco equivalente ao somatdrio destas], adquirida mediante os processos de
socializacdo, representa, em sintese, os valores de troca constitutivos de um sistema
determinado, autonomizado, vivencializados pelos integrantes de um grupo social, a
consciéncia individual corresponde as crengas, aos habitos, aos pensamentos, aos costumes,
as vontades, enfim, arcabougo dos estados mentais, em suma, cujas capacidades, segundo
Durkheim, no tocante a constitutividade do desenvolvimento coletivo, mantém uma relagao
de subordinacdo quanto aquela que, por ter preeminéncia, caracteriza o processo formativo-
educacional como um bem social, consubstancializado pelo conjunto de interdigdes
engendrado pelos agentes socioculturais, do sistema religioso a agdo politica, do trabalho
cientifico aos pressupostos econdmicos.

Longe de ter por objeto Unico ou principal o individuo e seus
interesses, a educacdo ¢, acima de tudo, o meio pelo qual a
sociedade renova perpetuamente as condi¢des de sua propria
existéncia [DURKHEIM, 1978, p. 52]

De acordo com a perspectiva “funcionalista” que o pensamento durkhiemiano
assinala, o processo formativo-educacional ¢é um fendmeno socializador que
interseccionaliza duas geragdes, a saber, a jovem e a adulta — a primeira, co-participe, em
nome da integragdo [normativizante], de uma atualizagdo futuralizante, a segunda, gestora
de uma atualizacdo presentificante -, cuja dinamicidade ndo se concebe sendo imbrincada



nos fundamentos das causalidades historicas, com as quais importa guardar uma
relacionalidade construcionalizante, pois a fuga de tais pressupostos redunda no exilio da
atividade pedagogica que, circunscrita, entdo, ao exercicio da vontade e do
desenvolvimento individual, jamais possibilita a apreensao da contextualidade, das
condicionalidades aos condicionantes de uma existencialidade que ndo ¢ menos do que
sociocultural.

Construcionalizar um ser social a altura das necessidades que emergem do espaco
publico do qual, enquanto cidaddo, participara, eis a funcdo do processo formativo-
educacional cuja atividade, segundo Durkheim, em virtude da normatividade que
caracteriza a sua funcionalidade, demanda a superestimacao do papel do pedagogo em
detrimento do educando através de uma relacdo “magistrocéntrica” que pressupde uma
correspondéncia que envolve a autonomizacdo volitiva e a essencializagdo passiva
[obediéncia], movimento que interpreta como “uma tdbua rasa” [que reclama
construcionalidade simbolica] cada nova geracao que surge no seio da sociedade.

Nessa perspectiva, o processo formativo-educacional se circunscreve a
categorizagdo de fato social [tal como o direito, a religido, a moda, o sistema financeiro,
etc.] que, em sintese, de acordo com a defini¢do durkheiminana, condicionaliza as atitudes,
as condutas e os comportamentos dos individuos no exercicio das vivencialidades sociais,
caracterizando as suas formas de pensar, sentir e agir, as quais, constitutivas de um
arcabouco paradigmatico, trazendo subjacentes pressupostos de coercibilidade,
exterioridade e generalidade, se impdem estruturalizando as relagdes inter-individuais.

A educacado ¢ a acdo exercida pelas geracdes adultas sobre aquelas
ndo ainda amadurecidas para a vida social. Tem por objetivo
suscitar e desenvolver, na crianga, certo numero de estados fisicos,
intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica no seu
conjunto e pelo meio especial a que a crianga particularmente se
destine [DURKHEIM, 1978, p. 41]

Topico II — Do Homem Rousseauista [Da Formacao Individual (Pessoal)]

Pressupondo o “estado de natureza”, que guarda relacionalidade com a hipotese de
uma condicionalidade primitiva, anterior ao processo de sociabilidade, caracterizada, pois,
por uma vivencialidade fundamentalizada pela liberdade, Rousseau, um dos teoricos do
contratualismo, construcionaliza o “Mito do Bom Selvagem” que, referencializado pelo
pensamento de que “o homem ¢ naturalmente bom”, atribui a sua corrup¢do ndo a sua
natureza em si sendo a instauragdo da socializa¢do, cuja influéncia, baseada na
institucionalizacdo da propriedade [que substancializa a desigualdade], caotiza, afinal, a

estruturalidade da civilizagdao que a prépria sociedade gera.

Nao existe perversidade original no coracdo humano e os primeiros
movimentos da natureza sdo sempre retos [ROUSSEAU, Jean-
Jacques. In BARAQUIN, Noélla; JACQUELINE Laffitte, 2004, p.
339]

Postulando teoricamente a existencialidade de um ser que, embora circunscrito a



uma referencialidade que, trazendo a imagistica de um estado de dispersdo [posto que
ignora o trabalho], o aproxima das fronteiras da animalidade [caracterizada pela
instintividade absoluta], das quais entdo escapa em face da sua consciencialidade, da sua
capacidade, em sintese, de reconhecer-se livre para aceitar ou resistir, Rousseau,
distinguindo-o também pela sua perfectibilidade [faculdade de apefeigoar-se], confere a
supressao gradativa da liberdade a desigualdade que, baseada nas caracterizagdes
individuais [prerrogativa natural], transforma-se em uma construcionaliza¢do social [e,
consequencialmente, politica, cultural, econdmica, historica], que, afinal, propde artificios
substitutivos para a instrumentaliza¢do das suas vivencialidades sociais, tais como o culto
das aparéncias e as regras da polidez.

Construcionalizando o homem como um ser em devir, que traz subjacente em sua
constitutividade as potencialidades que atualizam-se sob o efeito das circunstancias
[engendrando o desenvolvimento das faculdades que o compdem], Rousseau advoga que a
perfectibilidade nao implica necessariamente a evolu¢ao moral, interpretando a bondade
que o identifica no “estado de natureza”, no qual experiencializa a verdadeira felicidade,
ndo como um valor ético, mas como uma disposi¢cdo psicoldgica estruturalizada por duas
forcas que mantém uma relacionalidade de oposi¢do e complementaridade, a saber, o amor
de si e a piedade. Condicionalizando a inocéncia original, constitui, pois, “uma moral
natural”, a primeira, distinta do ‘“amor-proprio” [sentimento facticio engendrado na
sociedade que, em suma, produz a autocentralizagdo em detrimento do outro], possibilita a
autoconservagdo, enquanto que a segunda [a piedade], oriunda daquela, institui a fronteira
que interseccionaliza todos os seres, em virtude da descoberta do fendomeno identitario da
semelhanca através da vivencializagdo das vicissitudes existenciais que, inevitavelmente
compartilhadas, estabelece a comunicacionalidade do sofrimento que comungam.

A corrupc¢do do “estado de natureza”, a degenerescéncia humana, pois, tem como
pressuposto um obstaculo exterior [a pentria devido a alteragdes climaticas, por exemplo]
que sequestra 0 homem das condicionalidades que estruturalizam a independéncia e a
ociosidade que contextualizam a sua felicidade, desencadeando, os desafios demandados
pela adversidade, o processo de perfectibilidade que deflagra o desenvolvimento de uma
inteligéncia instrumental, necessaria, pois, para a manutengao de sua existencialidade que,
entdo, reclama o trabalho, referencialidade da sua sobrevivéncia. O desencadeamento da
caotizacdo, determinada, em sintese, segundo Rousseau, pela institucionalizacdo da
“apropriacdo arbitraria daquilo que, pertencendo a todos, ndo pertence a ninguém”
[defini¢ao de propriedade], tendo em vista que ndo sendo reconhecida por nenhum direito,
depende da forca [e da “lei do mais forte”], que engendra a “guerra de todos contra todos”
[“bellum omnium contra omnes”], resulta na instituicdo da organizagdao sociopolitica,
consubstancializada pelo pacto social, pois antes “uma ordem injusta do que a anarquia”.

A rentncia a liberdade, segundo a perspectiva rousseauista, compromete a propria
condi¢do humana, visto que o homem, mais do que impossibilitado de agir, ndo estd sendo
destituido da instrumentalidade essencial para a realizagao do espirito, estado este que
demanda uma imersdo investigativa, em nome do autoconhecimento, em sua propria
estruturalidade interior, processo que, no entanto, transpondo a circunscri¢do da razao,
desenvolve-se através da dinamicidade emocional, traduzindo-se em uma entrega sensorial
a natureza.

Em “Emilio”, minucioso tratado sobre o processo formativo-educacional,
Rousseau propde a reinvengdo do homem da natureza, advogando como seu fundamento a
relacdo de convivéncia com as condicionalidades naturais em contraposi¢do as coergdes



sociais, das quais se distancializaria entdo a fim de possibilitar o desenvolvimento
incorruptivel das suas potencialidades, a saber, a razao, a sociabilidade, a consciéncia moral
e civica, que engendrariam, em suma, gradualmente, a autonomia e o sentido da liberdade.
Escapando da vontade arbitraria dos homens, a sua razdo se estruturalizara de maneira
espontanea em virtude da relacionalidade que guarda com as leis eternas da natureza,
mantendo-se imune as paixdes que os dominam em nome da sociedade.

Eis as cinco fases do processo formativo-educacional que em “Emilio” Rousseau
assinala: lactancia [de 0 a 2 anos], infancia [de 2 a 12 anos], adolescéncia [de 12 a 15 anos],
mocidade [de 15 a 20 anos] e inicio da idade adulta [de 20 a 25 anos]. Tendo como origem,
sob o pressuposto da “razdo sensitiva”, a desenvolvimentalidade das sensagdes, dos
sentimentos, levando-se em conta a necessidade de ndo obstaculizar a manifestagao do
arcabouco dos intintos, dos sentidos, das emocdes, que conjuga fendmenos anteriores ao
proprio pensamento [estruturalizado por conceitualidades], Rousseau enfatiza a
experiencializagdo no processo educacional, cuja dinamicidade ensina, afinal, o exercicio
da arte de pensar por si, desembocando nas noc¢des do bem e do mal, tanto quanto nas
concepgdes morais e religiosas. Embora sob a perspectiva da ineréncia dos principios do
sentido moral, visto considerar que a consciéncia do bem e do mal tem raizes no coragdo
humano, Rousseau nao circunscreve a razao a sua potencializagdo, mas atribui a filosofia a
capacidade de engendrar o seu fomento em nome da construcionalizagdo de um ser cuja
moral fundamentaliza-se em um sentimento que tem a iluminagao da racionalidade, e cuja
bondade natural, tornando-se virtude, possibilita o conhecimento da felicidade,
caracterizada pela transparéncia da consciéncia, em lugar da impostura e do engano da
aparéncia, tanto quanto pela reciprocidade e piedade, que substituem a desigualdade e a
exploragao.

Viver € o que eu desejo ensinar-lhe. Quando sair de minhas maos,
ele ndo serd magistrado, soldado ou sacerdote, ele serd, antes de
tudo, um homem [ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS,
Maria Helena Pires, 1995, p. 226]

De acordo com Rousseau, o processo formativo-educacional ndo deve inclinar-se
sendo para a estruturalizacdo do proprio individuo enquanto ser humano, nao se
circunscrevendo as fronteiras da sociedade, embora esteja pressuposto nesta pedagogia a
dimensionalidade politica, como defende a professora de filosofia da Pontificia
Universidade Catodlica de Sao Paulo, Maria Constanca Peres Pissarra, dizendo que “o
objetivo de Rousseau ¢ tanto formar o homem como o cidadao” [FERRARI, Marcio, 2004],
enfatizando que “a dimensao politica ¢ crucial em seus principios de educacio” [idem].

Topico III — Do Agente Bourdieusiano [Qual ¢ o papel predominante da
educaciio na época atual?]

A selecao de significagdes que define objetivamente a cultura de
um grupo ou de uma classe como sistema simbolico ¢ arbitraria na
medida em que a estrutura e as fungdes desta cultura ndo podem ser
deduzidas de nenhum principio universal, fisico, bioldgico ou
espiritual, ndo estando unidas por nenhuma espécie de relagao



interna 4 natureza das coisas ou a uma natureza humana
[BOURDIEU, Pierre. In NOGUEIRA, Maria Alice; NOGUEIRA,
Claudio Marques M. s/d, p. 36]

Postulando que o conjunto de praticas, teorias, institui¢des, valores materiais e
espirituais, enfim, o sistema de simbolos, em suma, que constitui o arcabougo cultural que
fundamentaliza as maneiras de ser, pensar e sentir, as atitudes e os comportamentos de um
grupo social, caracteriza-se como arbitrario a medida que a sua institucionalizacdo nao
obedece a estruturalidade de nenhuma razao objetiva, universal, Bourdieu interpreta que a
conversao que produz a sua legitimagdo guarda relacionalidade com as forcas que
interagem na contextualidade de uma sociedade, em nome do privilégio de uma das classes
[um dos segmentos] que, em face da sua primazia, torna os cddigos das suas
vivencialidades dominantes, impondo-os a todos.

E nessa perspectiva, pois, que Bourdieu desenvolve o conceito de “violéncia
simbolica”, caracterizada pelo processo de imposic¢ao dissimulada de um arbitrario cultural
como estruturalidade universal, funcdo cumprida pela escola através do processo
formativo-educacional, cuja autoridade pedagdgica potencializa-se a medida da sua
capacidade de, transmitindo os seus contetdos, revesti-los de neutralidade, exercendo,
assim, uma atividade reprodutora e legitimadora das desigualdades sociais, embora como
uma relacao formalmente igualitaria.

Detendo-se na questdo da comunicacdo pedagogica, que demanda, como qualquer
processo de comunicacionalidade cultural, o dominio dos cddigos da sua instrumentalidade,
Bourdieu preconiza que a rentabilidade dessa relagdo inter-relaciona-se com a capacidade
de decodificacdo dos receptores, que diferencializa-se, em suma, entre os descendentes das
classes [ou segmentos] dominantes e os demais, 0s quais, subestimados na dindmica da
transmissdo, assimilacdo e metabolizagdo dos contetidos do arcabouco em questao em face
da impoténcia histérica diante das referencialidades culturais e linguisticas prevalecentes,
heranca “natural” daqueles, tornam-se “estéreis”, incorporando uma inferioridade
infundada, que traz como prerrogativas da anemia intelectiva [falta de inteligéncia] ao
cancer moral [fraqueza de vontade].

As especificidades do modo de desenvolver o relacionamento com a cultura
também se tornaram objetos do pensamento de Bourdieu, que dessa forma os distingue, a
saber, por “familiariza¢do insensivel”, proprio dos dominantes, e por “inculcagao escolar”,
no caso dos agentes sociais desfavorecidos [dominados], que correspondem, por
conseguinte, a

dois modos de aquisi¢do da cultura: o aprendizado total, precoce e
insensivel, efetuado desde a primeira infancia no seio da familia, e
o aprendizado tardio, metodico, acelerado, que uma acdo
pedagogica explicita e expressa assegura [BOURDIEU, Pierre. In
NOGUEIRA, Maria Alice; NOGUEIRA, Claudio Marques M. s/d,
p. 40]

A escola, neste sentido, tende a valorizar, segundo Bourdieu, o modo de
relacionalidade que, envolvendo a construcionalidade do saber e o arcabougo da cultura,
somente os representantes dos segmentos dominantes [os seus herdeiros, pois, em virtude
do processo de socializagdo familiar], podem desenvolver. Além de sublinhar a



correspondéncia entre o saber escolar e a cultura dominante, Bourdieu empreende uma
analise critica do curriculo, associando o prestigio de cada disciplina académica ao grau de
afinidade com as habilidades valorizadas pela elite, denunciando a hierarquizacionalidade
que subjaz na relagdo entre as disciplinas [ou matérias].

A escola exclui, como sempre, mas ela exclui agora de forma
continuada, a todos os niveis de curso, € mantém no préprio damago
aqueles que ela exclui, simplesmente marginalizando-os nas
ramificagdes mais ou menos desvalorizadas. Esses ‘marginalizados
por dentro’ estdo condenados a oscilar entre a adesdo maravilhada
[...] e a resignagdo aos seus veredictos, entre a submissao ansiosa e
a revolta impotente.

[...] Eles s3o obrigados pelas sangdes negativas da Escola a
renunciar as aspiracdes escolares e sociais que a propria escola
inspira; sdo obrigados, por assim dizer, a engolir o sapo, € por isso
levam adiante sem convic¢dao e sem pressa uma escolaridade, que
sabem nao ter futuro [BOURDIEU, PIERRE. A Miséria do Mundo.
5 ed. Petropolis: Vozes, 2003, p. 485. In CATANI, s/d, p. 67]

A perspectiva deste topico, fundamentalizada pelo pensamento de Bourdieu, se
impde em face da necessidade de superagdo da processualistica dicotomica [formacao
individual versus formagao social] que caracteriza historicamente a questdo envolvendo a
atividade pedagogica, que, transcendendo tal circunscricdo, demanda uma
reestruturalizacdo da base conteudistica do arcabougo cultural, em cujo nicho o
conhecimento [e consequencialmente a ordem social, e por extensao, os aspectos politicos,
econdmicos, historicos] se [re]produz, tanto quanto, simultaneamente, da forma de
[re]construcionaliza-lo através da funcionalidade do sistema educacional, como também da
operacionalidade dos agentes envolvidos.

Aspectos Conclusivos

O principio da acdo historica, tanto a do artista, do erudito ou do
governante como a do operdrio ou do pequeno funcionario, nao €
algo que se configura socialmente como um objeto constituido na
exterioridade. Nao reside nem na consciéncia nem nas coisas, mas
na relacdo entre dois estados do social, isto é, entre a historia
objetivada das coisas sob a forma de instituicdes e a historia
encarnanda nos corpos sob a forma desse sistema de disposigdes
que eu chamo ‘habitus’. O corpo esta no mundo social, € o0 mundo
social estd no corpo. E a incorporagdo do social, realizada pela
aprendizagem, ¢ o fundamento da presenca no mundo social, que
supde a acdo socialmente bem-sucedida e a experiéncia ordinaria
desse mundo como evidentes [BOURDIEU, Pierre. Legon sur la
Lecon. Paris: Les Editions de Minuit. 1982. pp. 37-38. In CATANI,
s/d, p. 70]



1" Questao: Fator de coesio social:

Estabelecendo uma ruptura envolvendo o oposicionalismo institucionalizado entre
a perspectiva objetivista, fundamentalizada no pressuposto de que a realidade social ¢é
constituida de um conjunto de normas e regras que mantém, da mesma forma que as leis
fisicas, uma relacdo de independéncia diante da consciéncia, e a Otica subjetivista, que
advoga que tudo o que provém da consciéncia se exime a uma investigacdo experimental,
Bourdieu recorre ao conceito de “habitus” [do latim “maneira de ser”’], maneira pela qual as
condicionalidades objetivas de existencialidade sdo interiorizadas, cujas disposi¢des
adquiridas, transformadas em “naturais”, estruturalizam a subjetividade, tornando-se a
instrumentalidade de interiorizacao da exterioridade.

A construcionalizagdo de um “habitus” engendra um sentimento de identidade
social, tendo em vista que a incorporacdo das atitudes que carrega institui a inclusdo do
individuo em um determinado grupo social, um espacgo especifico estruturalizado por
relacdes objetivas, segundo uma logica propria, que concentra recursos de um “capital
simbolico”. Para Bourdieu, o “capital simbolico”, produto da articulacdo entre a Escola e a
Universidade, torna-se um patrimonio herdado pelos segmentos dominantes. Conclusao: “A
educacdo de massa seria entdo uma ilusdo necessaria a reproducdo de um sistema social
baseado no dominio econdmico e simbodlico de uma minoria” [BARAQUIN, Noélla;
JACQUELINE Laffitte, 2004, p. 79].

Neste sentido, ao processo formativo-educacional impde-se, em face da
necessidade de escapar destas referencialidades paradigmaticas, sendo somente ainda desde
sempre prevalecentes, as seguintes intervengdes, reclamadas até pelo contexto sociocultural
da sociedade pés-moderna.

a. Construciao de uma fronteira comunicacional;
b. Gestacio de uma relacionalidade intersubjetiva.

2? Questao: Fator de estruturalizacio identitaria:

“Agente" [“aquele que age”, literalmente]. Eis a referencializacao identitaria usada
por Bourdieu para designar os individuos participando do processo de interacdo social, que
pressupde uma posicao antagdnica em relacdo a concepgao do sujeito “livre”, detentor da
capacidade de transformar o mundo através da instrumentalidade da razao.

De acordo com a sua perspectiva, racionalidade e consciencialidade nao trazem em
si condicionalidades estruturais suficientes para justificar a dinamicidade social, irredutivel,
pois, a um arcaboug¢o de escolhas que objetivam a maximizacdo das possibilidades
individuais. Embora ndo exclua o arbitrio, a possibilidade de escolha, Bourdieu pensa a
construcionalidade social do individuo levando em conta a contextualidade da socialidade,
cujos valores se impdem, estruturalizando-o, configurando-se como inescapaveis,
demandando, entdo, uma inter-relacdo abrangendo o principio da razdo individual e a
logica das estruturalidades sociais.

“Habitus”, pois, fundamentaliza a constru¢do de uma 6tica que circunscreve a acao
social ao ambito que intersecciona as estruturalidades sociais [patrimonio historico-
cultural] e o calculo racional individual [arbitrio], em nome das fronteiras das disposi¢des
motivacionais pré-conscientes [carga natural], que, afinal, desvela a existencialidade dos



agentes como uma relagdo caracterizada pela dinamicidade historial entre o legado do
arcabouco incorporado [como teias cognitivas organizacionais] no processo de
socializacdo, a pensamentalidade, tanto quanto o movimento contingente do agir que o
cotidiano reivindica.

Como fator de estruturalizacdo identitaria, ao processo formativo-educacional
importa agregar as seguintes nuances integralizadoras:

a. Interseccionalizacio biopsicocultural;
b. Autonomizacio intelectual convergente.
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