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1. CONSIDERACOES INICIAIS

O interesse pela aprendizagem da lingua espanhola em todo Brasil devido a
implementagcao do MERCOSUL tem crescido gradativamente. No caso do
ensino do espanhol no Brasil, por exemplo, o nimero de cursos destinados a
aprendizagem dessa lingua tem crescido anualmente para suprir as
necessidades de trocas de informacao entre o Brasil e seus vizinhos

hispanofalantes.

No entanto, em minha pratica como professora de lingua espanhola para
brasileiros, pude observar que muitas pessoas nao acreditam que haja a
necessidade de se aprender formalmente o espanhol em um curso de linguas
ou em disciplinas instrumentais de cursos de graduacao, ou ainda que
aprender espanhol é muito mais facil do que aprender qualquer outra lingua
como o inglés, o alemao, etc. As pessoas justificam essas afirmacdes pelo fato
de que as duas linguas (o portugués e o espanhol) sao muito parecidas, que se
entende perfeitamente o que os falantes nativos de paises fronteirigos dizem e
que é possivel se comunicar no Uruguai ou em qualquer outro pais que fale

espanhol como lingua materna com o conhecido Portunhol.

De fato, como se pode constatar na literatura especializada, o espanhol e o
portugués sao o par de linguas latinas mais préximas (Rodrigues, s/d). Em
contrapartida, o que se tem observado em pesquisas como as de Carmolinga
(1997), Espiga (1997 e 1999), Rodrigues s/d, Boésio (2001) e Contreras
(2001), por exemplo, é que a semelhanca entre as duas linguas ajuda no
estagio inicial da aquisicdo [2], mas prejudica em niveis mais avancados,
gerando a aquisicdao de uma Interlingua e nao a da lingua espanhola. Para
Selinker (1972), a interlingua constitui uma fase obrigatéria na aprendizagem

e se definiria como um sistema linguistico interiorizado diferente daquele da


mailto:vanessa@fialho.pro.br

lingua materna (LM) e daquele da lingua estrangeira (LE). Dito sistema evolui

e tornando-se cada vez mais complexo.

O uso inadequado dos falsos amigos, também conhecidos como falsos
cognatos ou heterossemanticos [3], sdao exemplos bastante freqiientes de
relatos de pessoas que acreditavam que se comunicariam usando o Portunhol.
Como falsos amigos, entende-se palavras normalmente derivadas do latim,
que tém, portanto, a mesma origem e aparecem em diferentes idiomas com
ortografia semelhante ou idéntica, mas com significados diferentes e foi uma

constatacao dos estudos realizados pela Analise Contrastiva.

As séatiras mais freqiientes em relacao a aquisicao do espanhol por falantes
nativos do portugués, muito usadas na promocgao/propaganda dos cursos de
linguas particulares que oferecem o espanhol como lingua estrangeira, sao

protagonizadas pelo comico uso dos ja mencionados falsos amigos.

Essas questOes apontadas sobre a proximidade das linguas portuguesa e
espanhola nos levam a crer que tanto o ensino de linguas préximas quanto o
ensino mediado por computador exigem abordagens, métodos, técnicas

diferenciadas.

Nesse sentido, o estudo objetiva apresentar uma breve revisao da literatura
sobre os estudos da Andlise Contrastiva, alguns pontos sobre a proximidade

entre o portugués e o espanhol ressaltando a questao dos heterossemanticos.

2. Analise Contrastiva
2.1 Historico

Conforme Santos Gargallo (1993), os estudos relacionados a analise
contrastiva se fundamentam com os estudos realizados por Fries e por Lado
em 1945 e 1957, respectivamente. O contraste feito entre dois sistemas
lingtiisticos (o da lingua materna e o da lingua alvo de um aprendiz) pode
determinar as diferencas e as semelhancas entre as duas linguas e também
resultou em na predigao dos problemas que o aprendiz poderia vir a sofrer no
processo de aquisicao, servindo como base para a preparagao de material
didatico especifico para cada par de lingua envolvido no processo de

aquisicao, bem como na escolha de metodologias e abordagens por parte do



professor.

Resumidamente, conforme Santos Gargallo (1993), a andlise contrastiva
possui como meta a construcao de uma gramatica contrastiva que hierarquize
as correspondéncias dos diferentes niveis gramaticais, com a finalidade de

graduar as dificuldades no aprendizado e as possibilidades de interferéncias.

Em um artigo destinado a mostrar a importancia da lingiiistica contrastiva
para o ensino de linguas estrangeiras, Vandresen (1988) define lingiiistica
contrastiva como uma subdrea de lingiiistica. Sua func¢do seria a de apontar as
similaridades e diferencas estruturais entre a lingua materna (LM) de um
estudante e a lingua estrangeira (LE) alvo com o intuito de prever as
estruturas que oferecem dificuldades de aprendizagem e as que apresentam
facilidades. Segundo o autor, os estudos realizados na darea da linglistica
contrastiva sdao conhecidos como Analise Contrastiva. Nessa mesma linha,

Durao (1999) afirma que a lingiiistica contrastiva

‘se interessa pelos efeitos que as diferencas e semelhancgas existentes entre a
estrutura da lingua materna e da lingua meta produzem na aprendizagem da
LE, estabelecendo uma relacao de causalidade entre o grau de dificuldade de
aprendizagem desta LE e o grau de divergéncia contrastiva com a LM’

(Durao, 1999) (traducao minha).

A Andlise Contrastiva, na sua Versdao Forte, caracteriza-se por comparar os
sistemas lingiisticos da LM e da LE, destacando as semelhancas e diferencas,
listando os possiveis erros que um aprendiz podera cometer assim como as
estruturas que serao mais faceis de adquirir. Como afirma Vandresen (1988),
os estudos realizados na area da lingiiistica contrastiva sao estruturalistas e

behavioristas.

Para Vandresen (1988), as principais contribuigoes que a Andlise Contrastiva
proporcionou no ensino de linguas estrangeiras, segundo a abordagem
audiolingual, foram: a) a comparacao da LM com a LE pode auxiliar o
planejamento de cursos de linguas estrangeiras; b) a comparagao permite
fazer hipdteses sobre os pontos criticos de aprendizagem ou prever os “erros”
que um aluno pode vir a cometer; c) a comparacdao também permite que no
planejamento feito para livros didaticos ou disciplinas sejam consideradas as

dificuldades e as facilidades que o aluno podera ter entre a LM e a LE; d)



essas dificuldades que o aluno podera ter entre a LM e a LE podem ser
superadas em funcao da gradacao das dificuldades; e) o professor pode
identificar as causas dos problemas e desenvolver estratégias para que seu
aluno supere-as, desde que ele conhecga os dados levantados pela comparacao,
e f) a partir da Analise Contrastiva, o professor pode avaliar livros didaticos,

preparar exercicios complementares, etc.

A Andlise Contrastiva estd fundada no conceito de Interferéncia, ou seja, na
tendéncia do aluno a substituir tracos fonoldgicos, morfolégicos, sintaticos da
LE por tracos da LM.

Nesse sentido, a facilidade/dificuldade em se aprender uma LE esta
diretamente relacionada ao grau de diferencas/semelhancas existentes entre
sua estrutura com a estrutura da LM. Assim, as diferencas apontadas pela
Andlise Contrastiva referem-se aos pontos criticos no processo de

aprendizagem.

Em relacao a estrutura fonoldgica de uma lingua, um falante de espanhol que
estda aprendendo o portugués, por exemplo, pode ter dificuldades de
pronunciar as palavras /ka’fE/ (café) ou entao /si'p/ (sipd), uma vez que o
sistema fonético do espanhol nao prevé vogais abertas. Dessa forma, os
falantes nativos do espanhol pronunciaram as mesmas palavras da seguinte

forma: /ka’fe/ e /si’po/.

A Andlise Contrastiva nao realiza estudos comparativos somente com as
estruturas fonoldgicas das linguas, mas também nas estruturas morfolégicas e

sintaticas, como foi dito acima.

Em seu texto, Vandresen (1988) aponta algumas criticas feitas a Analise
Contrastiva. Uma delas se refere a que nem todos os erros dos aprendizes se
dao pela interferéncia da LM na LE. Muitos erros sao devidos a estrutura
intralinguistica da propria LE. Um exemplo disso sao os verbos irregulares e
regulares do inglés e do portugués que podem causar erros na producao se o
aprendiz nao identifica se o verbo é regular ou irregular. Exemplos disso sao

as producoes *goed em vez de went e *fazi em vez de fiz.

Outra critica feita estd relacionada ao fato de que as previsdoes de erros nem
sempre eram confirmadas ou os erros eram rapidamente superados, nao

ocasionando grandes problemas de aquisi¢cao da lingua alvo.



Um dos pontos mais criticados da Anadlise Contrastiva ¢ o de que esta esta
centrada em evitar erros e nao em desenvolver a comunicagao. O papel
central do professor era o de corrigir seu aluno e nao o de promover a

interagcao entre os membros da sala de aula.

Com essas criticas, a Analise Contrastiva passou por uma reformulagao
transformando-se em Andalise de Erros (Versdao Fraca). A Andalise de Erros
toma como base para analise um corpus de dados produzidos pelos aprendizes
de uma determinada lingua alvo. Essas producdes podem ser constantes
gravacoes de fitas e/ ou textos escritos pelos alunos. Com esse corpus, o
professor é capaz de listar os erros passando a classificd-los de acordo com
sua tipologia, estabelecer sua freqiiéncia, suas provaveis causas, precisar o
grau de disturbio que os erros causam na veiculacdo da mensagem e fixar

estratégias pedagdgicas para supera-los.

Os erros sao divididos em erros sistematicos e erros nao-sistematicos. O erro
sistematico reflete a competéncia de transicao do aluno na LE, podendo ser
devido a interferéncia ou ao dominio incompleto de estruturas menos gerais
da LE. J4 o erro nao-sistematico é um erro casual, um esquecimento, que nao

se repetem sistematicamente na analise estatistica.

Na Andlise de Erros, os erros sao interpretados e atribuidos a diferentes
causas. Nao sao apenas interferéncias da LM sobre a LE. Eles podem ser
devidos: a) a interferéncia da LM; b) a generalizagOes intralinglisticas ou
generalizacdes de regras ja dominadas e c) aos erros nao-sistematicos devido
ao esquecimento. Ainda assim, os erros devem ser avaliados respeitando
variaveis como a idade do aluno, tensao nervosa, metodologia de ensino,

motivagao e interesse.

Os dados obtidos com a Andlise de Erros revelam uma divisdo quantitativa de
dificuldades. Neste caso, hd uma grande preocupacao na descri¢ao dos tragos
gerais dos erros lingiiisticos produzidos pelos alunos, ampliando as causas dos

erros que antes eram restritos a interferéncias da LM.

Basicamente, a diferenca entre a Andlise Contrastiva (Versdao Forte) e a
Andlise de Erros (Versao Fraca) estd nos pressupostos teéricos relacionados a

estrutura linglistica e explicagdes quanto a aquisi¢cdao da linguagem.

Ainda, com as criticas feitas a Analise Contrastiva e a Analise de Erros, todo



professor de linguas estrangeiras deve ter conhecimento de ambas analises
para ajudar seus alunos na aquisicao da LE; para saber o motivo pelo qual seu
aluno possui certas dificuldades na aquisicao de determinados fonemas,
estruturas sintaticas; para a formulagdo e reformulagdo dos curriculos e

planos de curso.

Na area do ensino-aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira para
falantes nativos do portugués, pode-se notar que muitos trabalhos estao sendo
realizados com base na Analise Contrastiva e na Andlise de Erros. Muitos
desses trabalhos tem por objetivo estudar os problemas de interferéncia de
um sistema no outro. Dentre eles ha estudos de Almeida Filho (1995), Calvi
(2004), Contreras (1998), Durao (1999), Elizaincin (1992), Espiga (1997,
2001), Fernandez (2001), Natel (2001), Nieves Fernandes (2001), Tarallo &
Alkmin (1987).

2.2 A proximidade entre o portugués e o espanhol

A idéia da hipotese da andlise contrastiva se apdia no estruturalismo, estando
ligada ao conceito de distancia interlingiiistica onde se afirma que
dependendo da distancia lingiiistica entre a lingua materna e a lingua alvo do
aprendiz, havera maiores facilidades ou dificuldades de se adquirir o novo
sistema. Segundo afirma Santos Gargallo (1993), quanto maior seja a
distancia linguistica, maiores serao as dificuldades de aprendizagem e
maiores serdao as possibilidades de acontecerem interferéncias da lingua
materna no processo de aquisicao e, por outro lado, quanto menor a distancia

lingiiistica, mais facilidades o aprendiz terd em adquirir o novo sistema.
Dessa forma

as linguas de uma mesma familia seriam as mais faceis de aprender: mas
estas primeiras teorizagcoes nao deixaram claro em que medida as
divergéncias e semelhancas entre os idiomas poderiam causar interferéncias.

(...
(Calvi, 2004) (traducao minha)

No entanto, em alguns estudos que tratam sobre a dificuldade/facilidade de
aprender uma lingua préxima, é possivel encontrar informacgoes que afirmam
que falantes nativos da lingua portuguesa contam com uma vantagem inicial

que motiva o aprendizado do espanhol (Camorlinga, 1997 e Espiga, 1999).



Essa vantagem se relaciona ao fato de serem (o portugués e o espanhol) o par
de linguas neolatinas mais proximas. Isso se deve, basicamente, a que as
interferéncias produzidas no aprendizado de uma lingua préxima nao se
produzem apenas nas zonas de divergéncia entre os dois sistemas lingiisticos,

mas principalmente nos casos de afinidades parciais (Calvi, 2004).

Rodrigues (s/d), aponta que a distancia entre o portugués e o espanhol
somente foi mantida pela independéncia politica de Portugal e que dita
distancia entre as duas linguas é menor que do que as encontradas entre
dialetos do italiano com a lingua padrao, ou entao entre dialetos do Vasco com
o Vasco padrao. No entanto, essa vantagem inicial desaparece quando os
aprendizes chegam a um nivel de aquisicao intermedidrio/avancado
(Camorlinga, 1997).

Santos Gargallo (1993) também afirma que, hipoteticamente, um aprendiz de
francés que tenha como lingua materna o espanhol ‘tera mais possibilidades
de estabelecer relagcoes de semelhanca e com isso se ajudar na sua
aprendizagem (pelo menos, nas primeiras etapas)...” devido a que as duas
linguas pertencem a uma mesma familia lingiiistica gerando uma proximidade

similar em relagdao ao portugués e o espanhol.

Camorlinga (1997) afirma que a maior semelhanca entre as duas linguas se
constata no léxico, 85% das palavras possuem uma origem em comum. Por
outro lado, o campo fonético/fonoldogico é o que apresenta maiores
divergéncias, dificultando o aprendizado do portugués por falantes nativos do
espanhol, por exemplo, dado que o portugués apresenta um material sonoro

mais complexo.

De acordo com Camorlinga (1997), a escrita, por ser mais normativa e
conservadora, é a habilidade que apresenta maior semelhanca entre as duas
linguas. Na habilidade oral, por exemplo, ocorre fato semelhante: quanto mais
a oralidade se distancia da ‘norma culta’, maior é a distancia entre as duas

linguas.

Dessa forma, os argumentos que podemos apresentar em prol da facilidade de
se aprender espanhol sao varios. A semelhancga do 1éxico permite que a lingua
seja usada pelo professor e pelos alunos ja no primeiro dia de aula. Muitas

interferéncias podem surgir, mas como sdao as primeiras aulas de um nivel



inicial, essa interferéncia muito mais ajuda do que atrapalha (Camorlinga,
1997; Espiga, 1997 e 1999; Rodrigues s/d; Boésio, 2001 Contreras, 2001).

Assim como acontece entre o portugués e o espanhol, o parentesco entre o
italiano e o espanhol (Calvi, 2004) também é muito préximo, como os falantes
nativos desses dois ultimos pares podem comprovar. A facilidade de
compreensao oral e a grande similaridade entre os sistemas vocdalicos do
italiano e do espanhol permitem que muitas palavras sejam identificadas ja
nos primeiros contatos de um falante nativo do italiano aprendiz de espanhol.
A proximidade entre os dois sistemas permite a sensacao de que a lingua alvo
¢ facil de ser entendida e de ser falada. No entanto, tal e como acontece no
portugués, segundo os estudos que ja foram citados, conforme o contato com
a lingua vai sendo aprofundado, as afinidades acabem transformando-se em

divergéncias.
Espiga (1999), afirma que

“E 6bvio que o caminho a percorrer, partido de Portugués (P) em direcéo ao
Espanhol (E) é curto em distancia, uma vez que, por serem linguas muito
préximas na sua genealogia, sao linguas também muito proximas na tipologia,
com relativamente poucos estdgios intermedidrios no aprendizado”.
(Espiga, 1999:1)

Em relacao aos estudos realizados em traducao de linguas tipologicamente
semelhantes, como ¢ o caso do portugués e do espanhol, Rodrigues (s/d)
afirma que a traducao entre linguas préximas possui a tendéncia a uma menor
dificuldade, e complementa que muitas vezes a traducao entre o portugués e o
espanhol fica reduzida a um processo de transformacao lingiistica. Briones
(2000) afirma que os erros mais freqientes de traducao entre o portugués e o
espanhol e vice-versa sao devidos ao desconhecimento dos falsos cognatos. A
autora constata falhas de alguns tradutores em algumas traducdoes que
perdem o sentido verdadeiro do texto original por nao saberem que o

vocabulo se trata de um falso cognato.

Em contrapartida ao que foi afirmado acima, quando os aprendizes passam a
um nivel intermedidrio e/ou avancado, passando o estdgio e sobrevivéncia
como afirmam Camorlinga (1997) e Espiga (1997 e 1999), a semelhanca entre

a LM e a LE e as interferéncias da LM na LE comecam a ser fonte de



dificuldade e nao mais de facilidade no aprendizado. Espiga (1999), sobre esse
aspecto, finaliza seu texto afirmando que ‘O caminho a percorrer, partindo de
P em direcdao a E, é verdadeiramente curto em distancia. Mas, em tempo...
[...]'" (Espiga, 1999:6).

Sobre isso, Camorlinga (1997) afirma que

“(...) a vantagem inicial, quando da aprendizagem de uma lingua cognata, nem
sempre (alids, raras vezes) culmina no dominio quase perfeito e rapido da
lingua visada. Muito pelo contrario, o mais provavel é estacionar numa
interlingua, mais ou menos distante da meta”.
(Camorliga, 1997)

Calvi (2004) afirma que a aprendizagem do espanhol por parte dos italianos (e
vice-versa) € “visto como tarefa ou inclusive desnecessaria, uma vez que em
casos extremos se obtém a compreensao reciproca falando cada um seu
proprio idioma; mas quando o contato com a outra lingua é mais prolongado,
domina a sensacao de “falsa amizade”. Dessa forma, o fato das afinidades

entre um par de linguas ser transformado em divergéncia depende

(...) de processos evolutivos em parte paralelos e em parte divergentes: a
raizes etimoldgicas comuns correspondem freqliientemente diferencas
funcionais ou semanticas, e as semelhancas estruturais se ramificam em uma
complexa trama de contrastes em nivel de norma e uso. Mas o falante comum
nao é consciente destes fendmenos, e, na tentativa de se aproximar a outra
lingua, oscila entre a confianca o e desengano, ao se deparar com as
numerosas ambigiidades e equivaléncias mais ou menos parciais.
(Calvi, 2204)(traducao minha)

Em mais um artigo que trata do parentesco entre o portugués e o espanhol,
Boésio (2003) aponta uma diferenca de aspecto gramatical entre a duas
linguas. A autora ressalta a interferéncia do portugués com o infinitivo pessoal
(podermos, falarmos, conseguirmos) no espanhol. Como se pode observar no
texto da pesquisadora, o infinitivo pessoal ou flexionado, como também é
conhecido, ocorre somente em uma das linguas neolatinas: no portugués.
Corriqueiramente essa transferéncia ¢ feita ao espanhol por falantes nativos

do portugués.

Assim sendo, Boésio (2003) defende que a importancia de se criar uma



consciéncia linglistica nos aprendizes, sublinhando as similaridades e as
diferencas estruturais que ocorrem entre a LM (portugués) e a LE (espanhol)
com o intuito de minimizar as interferéncias e avancar no estagio de aquisigao
da lingua alvo. Esse aspecto também se aplica, por exemplo, ao uso do 1éxico e
em especial, para este estudo, ao uso dos heterossemanticos. Cabe ao
professor, como diz Boésio (2003), ‘conduzir o aluno a refletir sobre os fatos

lingiiisticos’ (Boésio, 2003:85).

Com todas essas constatagoes feitas até o momento, acredita-se que, além de
se precisar de uma metodologia diferenciada para o ensino do espanhol para
falantes nativos do portugués, é necessario que se tenham materiais

especificos para esse contexto de ensino-aprendizagem do espanhol.

Boésio (2003) acredita no uso da Abordagem da Gramatica e da Traducao
(AGT) como alternativa que visa facilitar o processo de ensino-aprendizagem.
A AGT prioriza o ensino da segunda lingua através da primeira, o que a autora

entende como fator positivo quando se trata de duas linguas muito proximas.

Calvi (2004) em um artigo onde apresenta um estudo sobre o ensino de
linguas afins, o italiano e o espanhol, analisa algumas das repercussoes que as
afinidades interlinguisticas podem ter na aquisicao de uma lingua estrangeira
proxima (espanhol e italiano) propondo que se pense em uma didatica
especifica para o ensino-aprendizagem desse contexto dando um enfoque

contrastivo.

O estudo da lingua espanhola na Itdlia, coma afirma Calvi (2004), sofre
questionamentos sobre a inutilidade de se ter um estudo “serio”, e esse

aspecto também pode ser observado no sul do Brasil
Assim,

As linguas de uma mesma familia seriam as mais faceis de aprender: mas
estas primeiras teorizagcoes nao deixaram claro em que medida as
divergéncias e semelhancas entre os idiomas poderiam causar interferéncias.
Logo se observou que as interferéncias nao se produziam somente nas zonas
de divergéncia entre os sistemas, mas principalmente nos casos de afinidades

parciais (...)

2.3 Os heterossemanticos



Um dos pontos estudados pela Analise Contrastiva, j4 mencionada, foi o
campo lexical entre as linguas (materna e alvo). Nesse estudo surgiam as
listas comparativas entre o portugués e o espanhol de heterotonicos,
heterogenéricos e os heterossemanticos; estes ultimos também conhecidos

como falsos amigos ou falsos cognatos.

Os heterotonicos sdao palavras que apresentam diferente tonicidade entre a
LM e a LE a ser aprendida. Exemplos disso sao as palavras nivel (palavra em
espanhol que possui o acento tonico na ultima silaba) e nivel (palavra em
portugués que possui o acento tonico, que coincide com o grafico, na primeira

silaba).

Os heterogenéricos sao palavras que diferem de género entra as duas linguas,
a que se quer aprender e a materna. Exemplos de heterogenéricos sao Ia

sangre, la leche (espanhol) e o sangue, o leite (portugués).

Os heterossemanticos sdao palavras normalmente derivadas do latim, que tém,
portanto, a mesma origem. Aparecem em diferentes idiomas com ortografia
semelhante ou idéntica, mas que ao longo dos tempos acabaram adquirindo
significados diferentes. Também podem ser definidos como expressoes lexicais
que coincidem grafica, e muitas vezes fonologicamente, nas duas linguas, mas
cujo significado varia até o ponto de originar confusdes. O numero de falsos
amigos depende fundamentalmente da proximidade existente entre o par de

linguas implicadas.

Espiga (1999) ainda classifica os heterossemanticos em homodgrafos e
homoéfonos. Os homodgrafos sao aqueles que apresentam igual grafia entre as
duas linguas e os homofonos os que apresentam igual pronuncia. Os
homoéfonos perfeitos entre o portugués e o espanhol sao raros, uma vez que ha
‘peculiaridades de implementacao fonética de cada sistema’ (Espiga 1999:3).
Os exemplos de heterossemanticos homdgrafos e homofonos citados por
Espiga (1999) sao: homografos (rato, cachorro e aceite) e homéfonos (latir e
tapa). Sobre esse tema, Almeida Filho (1995) afirma que o léxico entre as duas

linguas é constituido por 60% de cognatos idénticos e 30% de cognatos falsos.

Com o que foi dito sobre os heterossemanticos, vale a pena apontar que, na
sala de aula de espanhol, somente recebem destaque quando estao vinculados

a alguma historia engracada que aconteceu com algum aluno ou com o



professor e nao recebem a importancia devida através de propostas que criem
uma consciéncia linglistica. Se fizermos uma andlise rdpida em manuais de
ensino de espanhol para estrangeiros, poderemos observar que, quando estao
presentes, os heterossemanticos sao apenas listados ou fazem parte de um

texto humoristico.

Dessa forma, acreditamos ser importante que os falsos cognatos e
proximidade entre as duas linguas em questao nao podem ser vistas isoladas
do contexto total da aprendizagem, da pratica social do uso e aprendizagem
da lingua estrangeira, neste caso, da lingua espanhola. Nesse sentido, faz-se
necessario o apoio buscado na Teoria da Atividade para desenvolver
atividades mediadas por computador que trabalhem as aparentes
semelhancas entre o léxico das duas linguas. Nessa perspectiva, a seguir
serao apresentadas as descricoes do ensino mediado por computador, bem

como algumas pesquisas ja realizadas na area.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O que pretendemos com este estudo, basicamente, € de que devemos pensar
em uma nova metodologia para o ensino de linguas proximas. Acreditamos
que, a melhor saida para o ensino-aprendizagem de linguas co-irmas como o
portugués e o espanhol, € uma metodologia centrada no contraste e na

conscientizacao.

Conduzir o aluno a refletir sobre os fatos lingiiisticos é papel que deve ser
desempenhado pelo professor. (Boésio, 2003). A proposta de Boésio (2003)
esta centrada na abordagem da gramadtica e da traducdo (AGT), ou seja,
ensinar a lingua estrangeira através da lingua materna. Segundo a autora, ha

aspectos positivos quando se trata de linguas préximas.

Os falantes nativos de portugués e aprendizes de espanhol formam um grupo
considerado particular, pois como o Portugués e o Espanhol sao linguas muito
proximas, estes alunos possuem, em tese e segundo os pressupostos da AC,
maior facilidade em aprender o espanhol. Os alunos, de maneira geral, nao
podem ser considerados verdadeiros aprendizes principiantes, ou seja, sem
nenhum ou quase nenhum conhecimento na lingua-alvo, pois contam com

conhecimentos e habilidades comuns entre o par de linguas implicados. Essas



caracteristicas tidas como comuns as duas linguas podem dificultar a
aquisicdao da lingua alvo e podem gerar as confusdes vistas anteriormente
sobre os heterossemanticos. Dessa forma, dita proximidade pode trazer

complicagoes especificas ao aprendizado.

A semelhanca ocasionada pela proximidade entre as linguas leva aos alunos a
perceberem mais facilmente o que é semelhante frente ao que é diferente.
Isso gera o conhecido Portunhol, uma mistura de Portugués e Espanhol, que,
por apresentar essas caracteristicas, carece de abordagens, métodos e
técnicas especificos a fim de diminuir o tempo que os aprendizes permanecem

nas interlinguas.
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Notas:

[1] Este trabalho é parte de minha dissertacao de mestrado vinculada ao
Programa de Poés-graduacao em Lingiistica Aplicada da Universidade Catélica

de Pelotas e foi orientado pelo professor Dr. Vilson Leffa.
[2] Neste trabalho, aquisicao e aprendizagem serao usados como sinénimos.

[3] Falsos amigos, falsos cognatos e heterossemanticos serao usados neste

trabalho como sin6nimos.

Fonte: http://www.ucm.es/info/especulo/numero31/falantes.html



