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Os trabalhos cientificos jA publicados na area de Ensino Religioso, o
didlogo com a caminhada empreendida, os desafios e as conquistas alcancadas
promoveram a elaboracdo do presente artigo, que tem como principal objetivo tecer
algumas consideracdes sobre o contexto historico-legislativo dos Cursos de Formacao
de Professores.
Consta no primeiro paragrafo do artigo 33 da LDB que a orientacao
sobre habilitacdo e admissdo dos professores para o Ensino Religioso, agora

denominado ER, é competéncia dos sistemas de ensino que poderado ser estaduais ou

municipais.

§ 1° - Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos conteldos do Ensino Religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitacdo e admissao dos professores (BRASIL. Lei n® 9.475/97,
secao |). (grifo dos autores)

A partir de entdo, o Ensino Religioso no Brasil como disciplina do
curriculo escolar, desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996) e de posterior alteracdo do artigo
33 pela Lei n. 9475 de 22 de julho de 1997, sofreu diferentes interpretacdes sobre a
habilitacdo e admisséo dos professores no sistema publico de ensino.

Com a finalidade de identificar o perfil dos Cursos de Formacao de

Ensino Religioso que estavam sendo oferecidos no Brasil, foi desenvolvida uma



pesquisa’ no primeiro semestre de 2006. As constatacbes dos pesquisadores
envolvidos tém suscitado debates e reflexdes até o presente momento. Nessa pesquisa

constatou-se que

Em grande nimero de cursos pesquisados a preocupacao era o estudo
do fendmeno religioso, porém sem abordar os processos metodolégicos
para a formagé&o de professor de Ensino Religioso. Basicamente, a oferta
de cursos de formacado acontece, em sua maioria, na pés-graduacéao lato
sensu e extensao. (OLIVEIRA et al , 2006: 101)

Também, segundo a pesquisa, foi observado que “para atender as
legislacbes vigentes tornou-se necessario ampliar a carga horaria e a densidade das
disciplinas” (OLIVEIRA et al , 2006: 101).

Nos Estados de Santa Catarina e Para encontram-se implantadas licenciaturas para
formar o professor do ER. Na pesquisa citada anteriormente, constatou-se que € a
graduacdo que habilita o docente para atuar na educacdo basica. As demais
modalidades apenas complementam em situacdo de auséncia do profissional
habilitado. Para melhor compreender esta questdo, algumas consideracfes serdo a

seguir apresentadas.

1. O Contexto legislativo dos Cursos de Formacao de Professores no Brasil

O Ensino Superior inicia-se com cursos de Graduacéo ou Sequenciais,
0s quais podem oferecer diferentes possibilidades de carreiras como académica ou
profissional. Esses cursos, vinculados ou ndo a conselhos especificos, sdo 0s mais

tradicionais e conferem diploma com o grau de Bacharel ou titulo especifico como

1 Consultar OLIVEIRA et al. Curso de Formacdao de professores in: SENA, Luzia. (Org.) Ensino religiosos
e formacao docente: ciéncias da religido e ensino religioso em dialogo. Sao Paulo: Paulinas, 2006.)



Bacharel em Fisica, Licenciado em Letras, Tecnologo em Hotelaria. O Bacharelado
habilita ao exercicio de uma profissdo de nivel superior. A Licenciatura habilita ao
magistério no Ensino Fundamental e Médio. E possivel obter o diploma de Bacharel e o
de Licenciado cumprindo os curriculos especificos de cada uma dessas modalidades.
Além das disciplinas de contelddo da area de formacao, a licenciatura requer também
disciplinas pedagogicas e 300 horas de préatica de ensino. Os cursos de graduacéo
podem oferecer uma ou mais habilitacdes.

Para a Educacdo Infantil e as Séries Iniciais do Ensino Fundamental a
formacdo se da nos Cursos Normais Superiores, podendo também se realizar em
cursos de Pedagogia, quando oferecidos pelas Universidades e Centros Universitarios.
Para as séries finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio a formagédo se da nas
Licenciaturas das areas especificas do conhecimento.

A Coordenacdo de Formacdo de Professores da SESU/MEC
supervisiona o cumprimento da legislacdo especifica aplicavel aos cursos de formacao
de professores para a Educacdo Basica. De acordo com Artigo 62 da LDB, essa
formacéo far-se-4 em cursos superiores de licenciatura de graduacéo plena, admitindo-
se como minima, a formacdo em cursos normais de nivel médio. Os pedidos de
autorizacdo e reconhecimento de Curso Normal Superior devem obedecer aos
procedimentos exigidos para os demais cursos de graduacdo. A Coordenacao oferece
apoio técnico e pedagdgico a implantacdo das diretrizes para a Formacao de
Professores da Educacéo Basica.

Para orientar todo esse trabalho foram tracadas as Diretrizes
Curriculares dos Cursos de Graduacdo® Os Principios dessas Diretrizes asseguram as
instituicbes de Ensino Superior ampla liberdade na composicdo dos curriculos, na

duracdo do curso, na carga horéaria a ser cumprida, na especificacdo das unidades de

2 Para informacdes detalhadas consultar Resolucédo n.° 1, de 3 de abril de 2001 do CNE.



estudos a serem ministradas, assim como nhas orientacdes para a conducdo de
avaliacdes periodicas e no desenvolvimento das atividades didaticas.

Os cursos de Especializacdo ou pés-graduacdo lato sensu sao oferecidos por
instituicbes de Ensino Superior ou por instituicdes especialmente credenciadas para
atuarem nesse nivel educacional e independem de autorizacdo, reconhecimento e
renovacao do reconhecimento. Devem atender as disposi¢des legais e ficam sujeitos a
supervisao dos 0rgados competentes a ser efetuada por ocasido do recredenciamento
da instituicéo.

As instituicbes que oferecam cursos de pdés-graduacdo lato sensu
deverdo fornecer informacfes, sempre que solicitadas pelo 6rgdo coordenador do
Censo do Ensino Superior, nos prazos e demais condicfes estabelecidas. O corpo
docente deve ser constituido necessariamente por, pelo menos, 50% (cinquienta por
cento) de professores mestres ou doutores com titulo de pés-graduacao stricto sensu
reconhecido. Deve ter duracdo minima de 360 (trezentos e sessenta) horas, nao
computando o tempo de estudo individual ou em grupo, sem assisténcia docente, e 0
reservado obrigatoriamente para elaboracdo de monografia ou trabalho de concluséo
de curso.

Ja os cursos de poés-graduacao lato sensu a distancia s6 poderao ser
oferecidos por instituicdes credenciadas pela Unido, conforme o disposto no § 1° do art.
80 da Lei 9.394, de 1996. Deverao incluir, necessariamente, provas presenciais e

defesa presencial de monografia ou trabalho de concluséo de curso.



2. Contexto Legislativo da Formacéao do Professor de Ensino Religioso no Brasil

O professor do ER tem uma grande contribuicdo a dar no sentido de
auxiliar os alunos a enfrentarem as questdes que estdo no cerne da vida, ajudando-os
a desenvolver a religiosidade presente em cada um, orientando-os para a descoberta
de critérios éticos, para que possam agir de maneira dialégica e reverente ante as
diferentes expressoes religiosas. Para tanto, € fundamental que esse profissional tenha
uma formacéo especifica que o habilite e o qualifique nessa area do conhecimento.

Os cursos de Licenciatura em Ensino Religioso e os de Ciéncias da
Religido tém um papel importante na formacdo desses profissionais para melhor
decodificarem o fendmeno religioso, pois analisam e pesquisam o0 campo religioso
dentro de sua complexidade a partir de um olhar interdisciplinar. Os cursos de
Teologia, porém, por mais cientifica que sejam as pesquisas e sistematizacfes sao
confessionais e ai esbarram na legislacéao.

Segundo Oliveira et al. (2006: 92).

E preciso considerar que ndo ha teologia a-confessional ou supra-
confessional, isto porque a teologia sistematiza experiéncias religiosas e
afirma que os adeptos de uma denominacgdo religiosa devem crer e
como devem agir na organizacdo de sua vida para entdo, serem
considerados membros daquele grupo religioso. A sistematizacdo da fé
normatiza o modo de vida de um grupo religioso.

As pesquisas e sistematizacfes no campo pedagogico do ER e das
Ciéncias da Religido sdo mais abrangentes. O professor deve ter ciéncia dos quatro
eixos, que constam dos PCNER, a saber: ethos, ritos, textos orais e sagrados e
teologias, pois essa area interessa-se por tudo aquilo que os seres humanos créem

como suas manifestacdes, acdes, instituicdes, rituais e tudo o que tem a ver com o



universo religioso. Segundo Teixeira (2006: 73) “as Ciéncias da Religido constituem um
canal importante para possibilitar este exercicio reflexivo: de aperfeicoamento da

compreensao do religioso como “objeto de cultura”, ou fenbmeno de cultura”.

3. Contexto histdrico da Formacéo do Professor do Ensino Religioso no Brasil

No imaginario coletivo da sociedade brasileira permanece ainda a idéia
de que o ER constitui disciplina a parte, fora do compasso do sistema de ensino.
Muitos setores educacionais, liderancas religiosas, parlamentares e outros atores
sociais continuam compreendendo o ER como inferéncias da religido e ndo da
educacéo.

N&o se pode perder de vista que até mesmo algumas normas ainda em vigor no Brasil,
tém contribuido significativamente na manutencdo dessa mentalidade e influenciando
sobremaneira a Formacao de Professores para o ER. Trata-se de uma compreensao
equivocada ou conservadora dos aspectos observados desde o regime de padroado
vigente durante 400 anos de realidade soécio-politico-cultural brasileira nas sucessivas
fases da Monarquia.

A liberdade religiosa € um principio republicano, salvaguardada na Constituicdo. A
laicidade do Estado garante o direito do cidadéo de confessar livremente a sua crenca.
Por isso, o ER deveria ser visto como uma oportunidade de convivio com a pluralidade
religiosa, numa relacdo de respeito matuo e aceitacdo das diferentes expressdes

religiosas.

Art. 210, paragrafo 1° - O Ensino Religioso, de matricula facultativa,
Constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
Ensino Fundamental (Constituicdo Federal, 1988).



Art. 33 - O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante.
Da formacdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horéarios
normais das Escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o

respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo.

§ 1° - Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos conteldos do Ensino Religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitacdo e admissé@o dos professores.

§ 2° - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominag®es religiosas, para a definicdo dos contetdos do
Ensino Religioso (Lei 9475, 22 de julho de 1997).

O ER tem encontrado inimeras dificuldades quanto a compreensao de
sua natureza e consequente tratamento metodoldgico a ser efetivado na pratica. O fato
de ser “facultativo” para o cidaddo em fase escolar tem trazido diferentes concepc¢des
de ER e um tratamento pedagdgico diferenciado no conjunto curricular-organizacional.

Em algumas regifes do pais tém surgido grupos de estudos sobre o
assunto, atuando com muito empenho e alto nivel de competéncia pedagdgica em
assessorias aos sistemas de ensino, como provocadores da reflexdo regida por uma
outra ordem fundada em principios inspirados na propria Constituicdo Brasileira e Leis
Menores consequentes.

Esses grupos e atividades estdo voltados para a mudanca de
concepcao e pratica do ER, até entdo alienado do sistema escolar, para inclui-lo e
trata-lo como area de conhecimento com natureza prépria como as demais areas do
conjunto curricular.

Os sistemas de ensino que contam com assessorias voltadas para uma
nova concepcdo de ER colaboram para a sua correta configuracdo como area de
conhecimento. Dessa forma, o ER tende a efetivar-se como componente curricular
normal do sistema escolar, libertando-se dos aparatos e marcas que se Ilhe impuseram
ao longo dos anos.

A idéia da elaboracdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, especificamente em ER, em nivel



Superior, Curso de Licenciatura de Graduacdo Plena, surgiu ha mais de trinta anos,
com a intencdo de se chegar a estabelecer alguns marcos de sustentacdo de uma
proposta de formacdo, em nivel nacional, sem perda da autonomia das Instituicbes
Educacionais de nivel Superior e das possibilidades de adaptacdo necessaria as
respectivas realidades regionais.

Os 51 Relatorios das reunifes do Grupo Nacional de Reflexdo sobre o
ER (GRERE®) mantido pela CNBB, de 1985 até o momento; os anais do Férum
Nacional Permanente de ER (FONAPER?), desde 1995 ao momento atual e dezenas
de documentos estaduais e regionais portadores da mesma intencdo, sdo a
constatacao desse dialogo.

A contribuicdo do FONAPER, h& quase uma década, de norte a sul do
pais, tem sido significativa no processo da capacitacdo docente, tomada como
prioridade no conjunto de suas metas de trabalho.

O FONAPER tem direcionado, ndo somente os professores de ER,
mas a todos os setores educacionais envolvidos em projetos especificos, a uma
construcdo de novos paradigmas para a pratica pedagogica. Uma das importantes
contribuicdes desse Férum tem sido o incentivo aos grupos de estudo. Na busca da
compreensao do ER no curriculo escolar — ampliado como area de conhecimento — tem
acompanhado efetivamente a construcdo de instrumentos legais que o ampare como

elemento do sistema de ensino.

3 A partir da elaboracdo do Anteprojeto da nova Carta pela Comissdo “Afonso Arinos”, o ER voltou a
ocupar um novo espaco nas discussdes, tornando-se objeto de grande mobilizacéo nacional, em vista da
sua garantia na nova Carta e nas Leis Menores conseqlientes. Em meio as urgéncias do debate
nacional, é criado o GRERE (Grupo de Reflexdo sobre o Ensino Religioso Escolar) como instancia de
assessoria da Linha 3 da CNBB, para estudar e acompanhar as questdes relacionadas com o ensino
religioso escolar ministrado em escolas publicas.

4 O Férum Nacional Permanente de ER foi instalado, aos 26 de setembro de 1995, por ocasido da
celebracé@o dos 25 anos do Conselho de Igrejas para Educac¢éo Religiosa (CIER), constituindo-se como
um espago aberto para consultar, propor, deliberar encaminhamentos pertinentes ao Ensino Religioso
(ER) sem discriminac¢é@o de qualquer natureza, onde o espacgo pedagdgico esta centrado no atendimento
ao direito do educando de ter garantido a educac¢éo de sua busca do Transcendente.



Na prética, os Seminarios de Capacitacdo Profissional de Professores
de ER promovidos pelo FONAPER, aconteceram em funcdo da auséncia de uma
formacédo especifica. O mesmo Férum constitui, no momento, uma instancia que alarga
0 espaco para as discussbes sobre o ER no Brasil, fora das habituais iniciativas que
até entdo eram tomadas somente por Orgdos proprios das Instituicdbes Religiosas
(FIGUEIREDO, 2003: 18-19).

E importante destacar, que além das mudancas pretendidas na
concepcao de ER como disciplina absorvida pela Educacédo Religiosa, a mudanca do
perfil do professor € imprescindivel para que esse profissional integre o sistema
escolar. Para isso, devera estar habilitado, com incentivo e direito a uma formacao
continuada nos termos da atual reforma de Ensino Superior no Brasil.

Nesse sentido é que se busca definir as bases sobre as quais se
devem construir as Diretrizes Nacionais para a Formacdo desse professor em nivel
superior (Curso de Licenciatura de Graduacdo Plena, Cursos de Pdés-Graduacdo e
outras modalidades de formacado continuada). Essas bases hdo de reger a organizacao
institucional e os projetos de Cursos de Formacdo de Professores, com suas
respectivas propostas curriculares. Conseglientemente, norteardo as normas que
garantirdo a admissdo e efetivacdo desse profissional no quadro do magistério do
sistema publico de ensino, nas respectivas unidades da Federacéo, para a funcdo em
ER.

O disposto no artigo 210, 8 1° da ConstituicAo Federal de 1988,
complementados pelo artigo 33 da Lei n. 9394 de 20 de dezembro de 1996, alterado
pela Lei n. 9475 de 22 de julho de 1997, pode ser tomado como base do conjunto de
principios, fundamentos e procedimentos das Diretrizes Nacionais de Formacdo de
Professores de ER, uma vez destinados ao exercicio de sua funcdo na Educacéo

Basica.
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Tais Diretrizes Curriculares para Formacdo de Professores de ER
devem contemplar a Resolucdo CNE/CP n. 01/2002 (que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena), a Resolucdo CNE/CP n. 02/2002 (que
institui duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura de graduacdo plena, de
formacdo de professores da Educacdo Basica em nivel superior) e outras normas
estabelecidas pelo mesmo Conselho no que se refere a formacao de Professores.

As formas de autorizacdo ou reconhecimento de Curso Superior de
Formacédo de Professores para o exercicio da funcdo em ER e a aprovacéo de Projetos
contendo as respectivas propostas curriculares de tais cursos em nivel superior,
Licenciatura de Graduacao Plena, devem considerar como principal aspecto o artigo 1°,
§ 1° da Lei 9475 de 22 de julho de 1997, dando nova redagdo ao artigo 33 da Lei 9394
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional.

As Propostas Pedagdgicas construidas de forma participativa e
interativa garantirdo o envolvimento de educadores e educandos como protagonistas
do mesmo projeto e, nessa condicdo, integrantes do processo de seu planejamento,
concretizacdo e avaliacdo em nivel nacional, regional e local. Esses sujeitos sociais e
pedagdgicos serdo valorizadas ao abrir espaco para a convergéncia dos interesses,
dos motivos, das concepcdes de valores fundamentais e outros aspectos que emanam
do Projeto Politico-Pedagogico.

Esse envolvimento evidencia alguns aspectos comuns na formacao basica, especifica
e pedagodgica que contribuirdo para:

+ capacitacdo docente em ER, que mantém a diferenca pela

metodologia, implicando em linguagem decorrente da prépria natureza

da disciplina (GRUEN, 2004: 417-420);
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+ maior atencdo as necessidades e interesses dos educandos em
idade escolar (GRUEN, 2004: 412);

+ adocdo de um quadro de referéncia relativo aos conteudos ou
assuntos de interesse a serem tomados como prioridades nas
reflexbes e préaticas pedagodgicas, nos sucessivos niveis de
abrangéncia do ER considerando a sua maior amplitude enquanto area
de conhecimento;

+ cuidado quanto a construcdo da matriz curricular com as adaptacoes
a serem feitas, de acordo com as realidades regionais, quanto a
definicdo dos conteudos a partir de eixos articuladores nos termos do
art. 11 da Resolucdo CNE/CP n. 1, de 18 de fevereiro de 2002;

+ clareza na determinacdo de habilidades e competéncias para o
desempenho de suas func¢des pedagogicas em Ensino Religioso, sem
perda de vista das oportunidades da formacdo do senso de
investigacdo na disciplina, a partir de motivacdes e orientacdes
favoraveis;

+ atencdo ao perfil dos profissionais envolvidos no ER como
professores e em outras funcées pedagogicas e técnicas, levando-se
em conta a realidade humana e cultural onde irdo atuar;

+ obtencdo de uma rede fisica adaptada as necessidades do Curso,
incluindo recursos didaticos basicos, bibliografia atualizada, de modo a
subsidiar os formadores e formandos no desempenho de seus papéis,
durante as atividades pedagogicas;

+ construcdo da Proposta Curricular dos Cursos segundo essas
Diretrizes que se dara num processo dinamico, assumida como tarefa

de todos numa ac¢éo conjunta, criativa e interdisciplinar.
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Assim, uma Proposta de Formacdo de Professores pautada nos
diversos aspectos da condicdo humana e de suas potencialidades é construida,
avaliada e reconstruida, adotando-se para isso as coordenadas dialéticas da realizacéo
do ser humano pessoal e socialmente contextualizado. Segundo Figueiredo (1995: 30),
0 espaco escolar articula o processo de educacdo e promove o reencontro da razao
com a vida, adquirindo e promovendo cultura conforme suas necessidades vitais, suas
aspiracdes e seus conhecimentos.

Por isso, os subsidios decorrentes dessas diretrizes contribuirdo para
uma pratica pedagogica a ser realizada por meio de um ER adequado a realidade da
escola publica, explicitardo a melhor forma metodoldgica para a aplicacdo dos aspectos
aqui levantados e a concretizacdo do Projeto Educativo de ER integrado a Proposta
Global ou Projeto Politico-Pedagdgico da Instituicdo de Ensino a que se destina.

O ER como instrumento eficaz das atividades de Educacdo Religiosa

na escola oferece aos educandos 0s meios necessarios ao desenvolvimento da
sensibilidade religiosa de que sédo naturalmente portadores, sejam eles integrantes ou
nao de Religides ou Grupos Religiosos e Filosoficos.
Dessa forma, o ER ampliado como area de conhecimento ndo estd isento da
contribuicdo de todas as areas do curriculo e ira, por certo, além deste. No conjunto
das demais areas do sistema de ensino o ER n&o estara vinculado a uma unica
Religido ou as Ciéncias da Religido - ainda que as mesmas constituam conteddos ou
matérias que interessam sobremaneira ao ER.

Enquanto area de Conhecimento, o ER leva em conta todas as areas,
subéareas e especialidades que interessam ao ambiente escolar regido por principios e

fundamentos que tém a ver com a Educacéao, principalmente em se tratando da adoc¢éo
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de uma metodologia pautada no eixo articulador entre disciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

A experiéncia religiosa do sujeito, ora sdo especificas das religides, ora
das escolhas desse sujeito que as vivencia independentemente de uma Religido e
requer atencdo em toda e qualquer proposta pedagodgica de educacao religiosa em sua
maior abrangéncia. No entanto, ha que se respeitar as escolhas dos que tém e dos que
nao tém fé religiosa, ou que simplesmente ndo optaram por nenhum grupo religioso.

O sujeito do conhecimento religioso busca respostas aos seus
guestionamentos existenciais, dentro ou fora de uma Religido, e esta em continuo
desenvolvimento de suas potencialidades nas mais diversas dimensfes. Trata-se,
portanto, de uma educacédo sustentada pelos quatro pilares, reconhecidos e aceitos em
ambito mundial e nacional: "Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a Viver

juntos, Aprender a Ser" (DELORS, 1998: 101-102).

Consideracdes finais

O ER observa os aspectos que tém a ver com a percepcao e
compreensao do fenbmeno religioso em todas as situacfes da realidade humana,
dentro e fora das Religides. Esses séo aspectos trabalhados em sala de aula com uma
metodologia propria, integrados ao objeto especifico de uma area de conhecimento e
voltados ao mesmo tempo para o sujeito do conhecimento religioso, seja ele professor
ou aluno.

No que se refere ao professor, Tardif (2002, p: 238) alerta que



14

se pare de ver os professores de profissdo como objetos de pesquisa e
que eles passem a ser considerados como sujeitos do conhecimento.
Isso significa, noutras palavras, que a producdo dos saberes sobre o
ensino ndo pode ser mais privilégio exclusivo dos pesquisadores, os
quais devem reconhecer que os professores também possuem saberes,
saberes esses que sdo diferentes dos conhecimentos universitarios e
obedecem a outros condicionantes préaticos e a outras I6gicas de acao.

O professor de ER tem o0s seus saberes e no tempo decorrido desde a
promulgacdo da LDB 9394/96 tem sido desafiado a pensar e repensar a sua praxis
como sujeita do conhecimento religioso. A prova desse fato se evidencia nos grupos de
pesquisa e féruns que estdo oferecendo espacos de dialogo para a compreensao e
sistematizacdo dessa praxis.

Os aspectos legais referentes a formacédo de professores de ER no

Brasil deixam transparecer um conjunto de lacunas a serem suprimidas. Considerando
tais dispositivos da Legislacdo Maior a reger a Educacao Brasileira, a realidade em que
se encontram centenas de Professores de Ensino Religioso parece um contra-senso,
pois hd uma legitima preocupacdo com sua admissdo e efetivacdo no sistema de
ensino.
Do ponto vista histérico, houve um grande avangco no que se refere ao papel desse
professor, pois como sujeito do conhecimento, ele tem sido desafiado a oportunizar a
convivéncia e respeito mutuo entre as diversas expressdes religiosas. Esse desafio
prossegue porgue o ser humano vive em constante crescimento.

Contudo, esse artigo ndo poderia ser concluido sem se falar da
ambigiiidade que a nomenclatura do ER produz. E preciso esclarecer o que se
compreende por essa area do conhecimento. O ER exclui qualquer conotacdo de
confessionalidade e deve ser compreendido no ambito das ciéncias e de seu ensino.

Para Passos (2006: 24) o ER como ensino da religido na escola deve

ser entendido “sem o pressuposto da fé (que resulta na catequese), sem 0 pressuposto
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da religiosidade (que resulta na educacdo religiosa), mas com O pressuposto
pedagdgico (que resulta no estudo das religides)”.

Pode-se concluir que é de suma importancia que as discussfes prossigam no sentido
de aprofundar as reflexbes e estabelecer os postulados dessa jovem area do

conhecimento.
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