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Resumo

A educacdo, no contexto contemporaneo, possui o grandioso papel de incentivar a
sociedade para uma mudancga de postura frente as diferencas e por assim dizer, pautar-se na
Declaragao Universal dos Direitos Humanos.

E nesse sentido que situamos o Ensino Religioso como uma drea de conhecimento
merecedora de estudo com leitura nas mais diversas dreas do conhecimento. Portanto, a idéia
que se propoe ¢ uma reflexdo fundamentada na Pedagogia da Alteridade, ndo voltada para a
vivéncia de valores enquanto estudo isolado dos mesmos, mas uma postura critica que apdia-
se naquilo que o outro tem a me dizer, entendendo dessa forma, a diversidade dos fenomenos
religioso. Em virtude dessa mentalidade tem-se a intencdo de despertar a sociedade para o
ethos alicercado no saber ouvir o diferente. Para isso, € importante ter claro a diferenca entre a

reciprocidade e a gratuidade, grande desafio da pratica pedagdgica do Ensino Religioso. Esta
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proposta acarretard numa educagdo global, desvinculada de preconceitos, uma heranca para as
geracOes futuras, tarefa fundamental da escola enquanto construtora e reconstrutora dindmica
da diversidade de saberes.

Palavras- chave: Educacdo, Ensino Religioso, ethos, alteridade, gratuidade, reciprocidade,
fendmeno religioso, saber ouvir.

Introducao

Vivemos em um momento precioso, onde as relacdes humanas e as instituicdes que
contribuem ao convivio entre as pessoas passam por um processo de revisdo e reelaboragao,
em funcdo das aspiragdes que nossa humanidade exige nestes tempos de transformacgdo
tecnolégica, econdmica, politica e social: a cada dia, gracas a tecnologia que nos cerca,
ficamos mais préximos uns dos outros. Mas, serd que estamos preparados para conviver com
esta proximidade?

Um olhar mais atento sobre a realidade pode nos dar uma resposta pessimista sobre isso.
Na realidade, nestes tempos marcados pela aproximagdo gracas as modernas tecnologias,
precisamos apreender uma nova pratica: olhar com carinho para o outro, compreendendo o
valor de suas peculiaridades e percebendo a riqueza que hd nas diversas culturas que
convivem em nosso planeta, buscando deixar de lado o preconceito que vem do
desconhecimento e que acaba nos afastando uns dos outros, levando-nos ao isolamento ou até
mesmo a violéncia.

Para que essa mudanca de olhar possa ocorrer, muitas acdes podem ser propostas. E entre
tantas, uma parece ser essencial: reavaliar o papel da escola, passando a percebé-la como um
instrumento importante para a constru¢do de uma nova consciéncia individual, pautada pelo
respeito as diferencas e pela preocupagdo em superar as barreiras impostas pelo preconceito.
Na medida em que ela mesma se transforme e busque uma pritica mais integradora e
unificadora, mais eficiente serd em sua missdo de contribuir a formag¢do de uma sociedade

mais fraterna, porquanto possa contribuir a formacgdo de pessoas cada vez melhores.

O viés da gratuidade



Toda pessoa tem suas caracteristicas pessoais, que variam quanto ao seu aspecto fisico,
as suas competéncias individuais, a sua origem familiar e o meio social em que vive. Essa
soma de elementos constréi a grande diversidade de agentes sociais que convivem neste
mundo, cada qual portador de diversas obriga¢des e muitos direitos.

Ao discutirmos a necessidade de uma nova postura frente as diferencas com que
convivemos em nossos dias, uma merece especial atencdo pelo peso que impde as relacdes
entre os diferentes: a op¢ao religiosa de cada um. Segundo afirma a Organizac@o das Nacdes
Unidas (ONU), no artigo nimero dezoito da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
datada de 1948,

“Toda pessoa tem o direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; este direito inclui a
liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade de manifestar essa religido ou crencga, pelo

ensino, pela prética, pelo culto e pela observancia, isolada ou coletivamente, em publico ou em
particular” (ONU, 2007).

Tendo por base tal direito assegurado a todos os individuos e pensando no papel da
escola como espaco de transformacgdes nas relagdes entre os individuos, podemos afirmar que
o Ensino Religioso, enquanto drea de conhecimento, acaba tendo como um de seus objetivos
fundamentais contribuir a vigéncia desse artigo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos. Para isso, é necessaria uma outra profunda transformagdo, agora um tanto mais
localizada: trata-se de rever a concepg¢ao e a forma como se desenvolve o Ensino Religioso
em nossas escolas, tornando-o mais afinado com os tempos em que vivemos e, sobretudo,
com suas necessidades, principalmente quanto ao respeito as diferencas.

Assim, é mister questionar sobre como se desenvolve a sua proposta de estudo, levando
em conta tratar-se de uma drea que necessita do entendimento de outras disciplinas como a
Historia, a Geografia, a Arte e a Filosofia, para que possa ser melhor compreendida,
fundamentada e abordada. O Ensino Religioso é uma disciplina que dialoga de perto com
outras disciplinas e, por isso, ndo € tdo simples de compreender ou de aplicar, ao contrario
daquilo que pensam tantos que desconhecem os eixos que norteiam tal drea de conhecimento,
muitas vezes por ndo estar inserido no contexto pedagdgico da mesma ou por ndo
compreender suas premissas.

Pensando nisso, torna-se pertinente estudar a proposta do Ensino Religioso
fundamentando-se em um ethos” que dialoga com o outro, e que por isso pode despertar a

“necessidade de um verdadeiro reconhecimento da dimensdo religiosa, como um saber

* A palavra ethos significava para os gregos antigos a morada do homem, isto é, a natureza, uma vez processada
mediante a atividade humana sob a forma de cultura. Cf.: JAEGER, Werner. Paidéia. A formagido do homem grego.
Sao Paulo: Martins Fontes / Brasilia:DF: UNB, 1989.



necessario para que o ser humano possa ter um conhecimento integral de si mesmo”
(FERNANDES, 2000), ou seja, dando espaco para que o outro se descubra enquanto ser
religioso e permitindo-lhe poder estruturar o sentido de sua existéncia.

O ethos no Ensino Religioso é o convite a reflexao, ndo como imposi¢ao ideoldgica e sim
para uma transvaloracdo da paz enquanto bem supremo. E resgatando a esséncia deste bem
supremo que se resgata a questdo da humanidade, fundamentando-se na Pedagogia da
Alteridade’, que nada mais é do que o principio da substituicdo, do colocar-se no lugar do
outro, de “apreender o outro na plenitude da sua dignidade, dos seus direitos e, sobretudo, da
sua diferenca” (FREI BETTO, 2007). Aqui se encontra um dos principios da educagdo que € o
de humanizar o ser humano. A universalizacdo da ética pode partir deste principio de
educagdo pois, de acordo com Heerdt,

“Vivemos, hoje, uma situacdo que reflete algumas das conseqiiéncias vivas de uma crise de
civilizacdo, onde os valores fundamentais acabam abafados ou relegados a uma dimensdo bem rara.
O que mais impressiona € a indiferenca diante das necessidades mais simples do dia-a-dia. Diante de

um futuro considerado incerto, hd uma tendéncia das pessoas voltarem-se para si mesmas, num
egoismo que rompe os lacos de solidariedade com o préximo” (HEERDT, 2005, p. 11).

Nao entendamos, porém, diante dessas colocagdes, uma concep¢do de Ensino Religioso
fundamentado simplesmente na reflexdo sobre valores, mesmo porque € um engodo refletir
sobre valores em momentos estanques e descontextualizados. O que se propde € um repensar
0 outro, esse outro que possui experiéncias diferentes, que possui escolhas diferentes, que
possui uma cultura diferente e que, por ser diferente, tem em si uma riqueza pessoal
imensurdvel. Somente o conhecimento do outro a partir dele mesmo, lembrando que ele é
diferente de mim em todos os aspectos, pode garantir um Ensino Religioso que contemple a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos, principalmente em seu artigo dezoito.

Nesse aspecto, qual o melhor caminho para um ethos no Ensino Religioso? Seria mesmo
a reciprocidade? A economia pode estar fundamentada na reciprocidade. Ja o ethos no Ensino
Religioso deve estar baseado na gratuidade: é esta a mentalidade a ser difundida no fazer
pedagdgico dessa drea de conhecimento. Este ethos sé pode existir quando se pensa na
existéncia do outro como um outro, respeitando-o como tal, ou seja, quando se busca apoio

numa Pedagogia da Alteridade.

> “[...] o principio da ética da alteridade é o respeito pelo diferente. O rosto do outro nos convoca, nos interpela e

nos convida. A ética da alteridade no rosto do outro revela o seu infinito. Esta ética quebra os paradigmas
tradicionais estabelecidos por outras éticas. O que identifica o outro € o seu rosto, e € muitas vezes no rosto do
outro que eu encontro a minha prépria identifica¢do. Cada rosto é diferente, mas me da o sentido do respeito,
face a face, olho no olho (alteridade), eu me vejo no outro, pois hd uma interpelacdo quando estamos diante do
rosto do outro” (SCHEMES, 2005, p. 22-23).



Sendo assim, a tolerancia, apesar de ser um grande passo para a promog¢ao da paz, acaba
nao fazendo muita diferenca, pois estd calcada na reciprocidade. O ethos no Ensino Religioso
vai além, pois estd alicercado no ouvir, que é o principio da gratuidade. Para tanto, surge um
questionamento: como respeitar as pessoas de tradi¢des religiosas diferentes sabendo que
posso encontrar o desrespeito e a violéncia por parte do outro em relacdo aquelas crengas que
trago comigo mesmo? Se 0 meu pensamento estiver fundamentado no principio da
reciprocidade, isso pode ser muito doloroso pois o que espero pode nao chegar porque baseia-
se nos meus anseios. E por isso que tolerar ndo é o suficiente, pois a tolerdncia pode estar
acompanhada pela indiferenca. A tolerancia pode até contribuir para a liberdade religiosa,
assegurada como um direito humano fundamental, mas ela ndo abre, necessariamente, espagco
para o saber ouvir:

“Como ¢ estranho esse companheirismo dos buscadores de Deus em todas as terras, elevando suas
vozes, das mais diferentes maneiras possiveis, até o Deus criador de toda a vida. Como soardo elas,
vistas de cima? Uma Babel confusa ou vozes se misturando em estranha e etérea harmonia? Sera que
uma fé lidera as outras ou as muitas partes se distribuem em contraponto e antifona, ou mesmo

formam um coro a plenos pulmdes? Nao temos como saber. Tudo o que podemos fazer € tentar ouvir
cada voz, com cuidado e plena atengdo, quando ela se dirige ao divino”. (SMITH, 1986, p. 20).

Desta maneira, o ethos no Ensino Religioso vai, paulatinamente, transformando o tolerar
em ouvir: dai surgir a Pedagogia da Alteridade, foco central do ethos no Ensino Religioso,
porque parte do principio da aceitacdo e da gratuidade. O principio da alteridade estd
centralizado no outro, pois € a partir do outro que nés de fato aprendemos. E a partir do outro
que se promove a liberdade, que se promove a valorizacdo da diferenca enquanto tal, porque,
segundo Jacquard, apud Heerdt,

“E claro que a pessoa em que me transformei foi modelada pelo conjunto das informacdes fornecidas
pelo meu patrimdnio genético e pelo conjunto das regras, comportamentos, opinides emitidas pelos
homens que me rodeiam. Sou o produto de encontro de mecanismos concretos e de influéncias
psiquicas. Mas acontece que este produto apresenta tal complexidade que € capaz de participar na sua
propria construg@o. Essa auto-estruturacdo nos permite dar nossa contribui¢cdo para o que somos e,

sobretudo, para aquilo em que nos transformamos”. (JACQUARD, 1998, p. 97 apud Heerdt,2005,
p.48).

Esse futuro de paz aparentemente pode parecer bastante utdpico, principalmente num
mundo t3o agitado por guerras em nome da fé. No entanto, as coisas podem ser diferentes,
isso se for iniciado um processo transformador. Podemos pensar um pouco mais nessas idéias
propostas acima onde se redescobrem os valores no Ensino Religioso enquanto ethos, ndo por
eles mesmos, desvinculados do ser humano, como se fossem simplesmente uma espécie de

caixinha que se retira do armadrio e se contempla, mas sim como elementos inerentes a pessoa,



ao outro. E, nessa constru¢do de uma cultura de paz onde as diferengas religiosas sdo vistas

com respeito pelos diferentes, podemos pensar como Huston Smith, para quem

z

“As pessoas que escutam trabalham pela paz, uma paz que ndo é construida sobre hegemonias
eclesidsticas ou politicas, mas sobre a compreensio e o interesse mituo. Pois a compreensado, pelo
menos em dreas tao inerentemente nobres como as grandes fés da humanidade, traz o respeito; e o
respeito prepara o caminho para um poder mais elevado, o tnico poder que apaga as chamas do medo
da suspeita e do preconceito, oferecendo os meios para que os povos desta pequena, porém preciosa
terra, se unam uns aos outros [...]. Assim, precisamos ouvir para compreender, [...] porque &
impossivel amar o outro sem ouvi-lo. Se quisermos ser fiéis a essas religides, devemos escutar os
outros com tanta profundidade e atencdo quanto desejamos que eles nos escutem; Thomas Merton
afirmou que Deus fala conosco em trés lugares: nas escrituras, no mais intimo do nosso ser € na voz
do estranho. Devemos ter a cortesia de receber, além de dar, porque ndo ha melhor maneira de
despersonalizar o outro do que falar sem também ouvir” (SMITH, 1986, p. 366).

Assim, o ouvir enquanto fazer pedagégico do Ensino Religioso perpassa por toda uma
teoria fundamentada no cuidado com o outro. Portanto, este saber epistemoldgico requer
estudo e conhecimento do fendomeno religioso, bem como o entendimento do seu objeto de
estudo, que é o entendimento a respeito do sagrado. E nisso que se coloca um profundo
desafio para a pratica pedagégica do Ensino Religioso: estar disposto a superar o senso

comum que perpassa o coletivo humano.

O viés da educacio

Para a compreensdo da razdo de ser do Ensino Religioso, € preciso partir de uma
concepcao de educacdo que o entenda como um processo global, que retne todos os niveis de
conhecimento, dentre os quais estd o fendOmeno religioso. Nesse sentido, essa drea de
conhecimento, cujo enfoque € justamente trabalhar a dimensao religiosa que habita em cada
ser, legalmente amparada pelo artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) 9394/96, poderd contribuir para a formacdo integral do individuo educando-o a
alteridade, ou seja, para uma cultura escolar e social inclusiva, mais humana e menos
preconceituosa, preocupada em contribuir para formar cidaddos conscientes e atuantes em seu
meio.

Pensando nisso, € pertinente ter a clareza de que toda sociedade possui um ethos cultural
que lhe confere um cardter particular e fundamenta a sua organizagdo, seja ela politica, social
ou religiosa. E ndo € sendo a partir da compreensdo desse ethos que poderemos contribuir
com as novas geracdes, no seu relacionamento com novas realidades que nos sdo propostas

como, por exemplo, o individualismo e o contexto da era do descartavel.



Sendo assim, de acordo com Dalai Lama,

“[...] viver uma vida verdadeiramente ética, em que colocamos em primeiro lugar as necessidades dos
outros e cuidamos de sua felicidade, € algo que tem extraordindrias implicacdes para nossa sociedade.
[...] Por meio da bondade, da afeicdo, da honestidade, por meio da verdade e da justica para com
todos os outros é que asseguramos nossos proprios beneficios. [...] Nao hd como negar que a nossa
felicidade estd inextricavelmente entrelacada a felicidade dos outros. Ndo ha como negar que, se a
sociedade sofre, nés também sofremos. Nem hd como negar que quanto mais animosidade hid em
nossos coracdes, mais infelizes nos tornamos. Por isso, podemos rejeitar tudo o mais: religido,
ideologia, toda a sabedoria recebida. Mas nio podemos escapar a necessidade de amor e compaixao”
(LAMA, 2000, p. 94 e 251).

Refletindo sobre estas colocagdes € que se torna necessdrio superar as erroneas € muitas
vezes limitadas defini¢Ges de ética e propor uma ética da consciéncia e da liberdade, em lugar
da ética da lei e da obrigacdo. Para ilustrar essa idéia recorremos ao professor Alvaro Vals,
que afirma ser a ética uma “daquelas coisas que todo mundo sabe que sdo, mas que ndo sao
faceis de explicar quando alguém pergunta” (VALS, 1994, p.7).

Na raiz da ética, como a contempla o Ensino Religioso, estd a busca da transcendéncia
que da sentido a vida, que proporciona a plena realizacdo do ser humano pessoal e
socialmente. Sendo assim, € plausivel o entendimento de que comumente se simplifica ou se
confunde ética com expressdes como liberdade, justica, verdade ou norma; ou, ainda, com o
cumprimento ou nao de determinadas leis ou regras da sociedade: sdo distor¢des e
ambigiiidades que podem ocorrer. Porém, a fungdo da ética seria mais refletir, problematizar e
nortear a conduta humana do que definir termos. Se ela monopolizasse a tarefa de definir as
coisas, como uma guardia de plantdo para julgar o que € certo ou errado, ndo poderia ser
chamada de ética, pois seu sentido ficaria abreviado. Portanto, quando em uma determinada
situacdo recorre-se a ética, deveriamos sempre lembrar que ela nao é simpética a afirmacao de
idéias imutéveis, definitivas, circulares ou — o que € pior — inquestiondveis.

Por isso, € a partir dos principios, € ndo dos rigorismos, que as normas praticas
deveriam ser discutidas e estruturadas. O ethos no Ensino Religioso tem muito a contribuir
com a mudanca de atitudes do ser humano. Ao desejarmos uma educacdo integral, deveriamos
pensar a ética como um principio verdadeiramente transversal, isto é, que permeia com
flexibilidade todas as outras preocupacdes da comunidade educativa. Pela abertura ética
muitas sdo as possibilidades de ganhos educacionais: destaca-se, sobretudo, a promog¢ao da
processualidade, e ndo a simples adaptacdo as normas categdricas; consideram-se as
biografias individuais, o que € um excelente meio motivador, pois todos nds carregamos nossa

histéria, temos um projeto de vida e aprendemos quando o conhecimento se torna

significativo para nds; surgem muitas aprendizagens e atitudes novas, pois passamos a



praticar a interdisciplinaridade, a avaliacdo e a auto-avaliacdo sincera.

Tudo isso leva ao engrandecimento do processo educativo e passamos a perceber com
mais concretude que na educagiio ética todos sdo participantes. E por isso que ela é
revoluciondria: requer constante discussdo e atualizacdo de principios e valores, teorias e
praticas. A escola, envolvida com o seu entorno social, tem todos os materiais e, portanto,
uma tarefa fundamental na educacdo ética das novas geracdes: faz parte da tradi¢do
pedagdgica a formagdo do carater das pessoas. Também nas novas teorias sobre a escola esté
presente a funcdo da escola, enquanto formadora de normas e de valores, sobretudo numa
perspectiva critica. A escola € parte da sociedade e a educacdo sofre sua influéncia e a
influencia, dai a necessidade de que ela utilize todos os seus recursos para influenciar a
sociedade no sentido de sua reconstrucdo, procurando favorecer a ocorréncia de harmonia
entre as pessoas, sua preocupacao com a felicidade do outro e sua a¢do cuidadosa e positiva

no complicado enredo das relacOes sociais.

O viés da ética

Nossa realidade, tanto no ambito global como local, caracteriza-se por uma profunda
assimetria, por uma desigualdade social muito aguda. Além das questdes sociais, 0 mundo
sofre uma multiplicidade de riscos ecoldgicos, atdmicos, armas quimicas, engenharia genética
a servico dos interesses nem sempre muito bem explicados de grupos econOmicos, entre
tantos outros que nos atemorizam a cada dia. A modernidade agonizante, fruto das patologias
da razdo da consciéncia, de uma razao tecnificada para favorecer o mundo sistémico, por um
lado fez explodir uma aceleragdo fantdstica de invengdes tecnoldgicas e de um
desenvolvimento do mercado e, por outro, sufocou a idéia de alteridade.

Neste contexto, percebe-se um retorno do mundo ocidental ao sagrado e, em contra-
partida, vé-se um mundo cada vez mais competitivo, em que aquele que ndo se atualiza perde
o emprego. Vivemos em um mundo onde o idoso ndo tem voz e nem vez, precisando esperar
horas em uma fila de posto de saide, em um mundo que vive em conflitos e guerras, onde um
quer ser melhor do que o outro para domind-lo. Enfim, vivemos em um mundo no qual
pessoas morrem ou matam em nome da religido, em nome de um deus.

E por tudo isso — e por muito mais, ainda! — que a educacio deve estar comprometida
com a vida e com a constru¢do de seres humanos transformadores de sua realidade, nao

podendo permanecer alheia as catdstrofes sociais que tém ocorrido envolvendo a praxis



religiosa e sem continuar se esquivando de um dos aspectos que fazem parte de sua tarefa
enquanto institui¢do educadora: educar para a convivéncia harmoniosa, socializando o saber
religioso como conhecimento historicamente acumulado, e deixando, assim, de manter tantas
pessoas desinformadas reproduzindo preconceitos que geram intolerancia.

Nesta realidade, o ethos no Ensino Religioso € um processo essencialmente coletivo no
qual a aprendizagem e a constru¢cdo do conhecimento se efetivam através dos relacionamentos
entre os sujeitos, cada qual com suas diferengas e, também, semelhangas, e com o todo da
vida. Nessa realidade, a educagdo torna-se um processo de conquistas que engendra a
humanizagao e a libertagdao do ser humano.

A eticidade da educagdo compreende um processo aberto e de constru¢do e reconstrucao
do conhecimento diante das necessidades que a vida humana e seu ambiente determinarem
superando, assim, os determinismos do cognitivismo do paradigma da consciéncia. Trata-se
de uma eticidade implicita em todo o processo educativo, seja ele formal ou informal. Da
mais tenra idade até o fim da vida, todo o processo de aprendizagem e constru¢do do
conhecimento traz no seio de sua realizacdo um desenvolvimento humano ético preocupado
com a universalidade da vida de todos os seres humanos. Esta ética pergunta, constantemente,
acerca de como devemos agir sobre as normas e conjuntos de valores, sem implicar em
nenhum prejuizo para nenhum ser humano e para nenhuma forma de vida, todas necessarias
para o bem estar de toda a humanidade.

Para Paulo Freire,

“Aceitar e respeitar a diferenca ¢ uma dessas virtudes sem o que a escuta nio se pode dar. Se
discrimino o menino ou menina pobre, a menina ou 0 menino negro, o menino indio, a menina rica;
se discrimino a mulher, a camponesa, a operdria,[as diferentes religides], ndo posso evidentemente
escutd-las e se ndo as escuto, ndo posso falar com eles, mas a eles, de cima para baixo. Sobretudo, me

proibo de entendé-los. Se me sinto superior ao diferente, ndo importa quem seja, recuso-me escuta-lo,
ou escutd-la”. (FREIRE, 1996, p. 120)

A reflexdo que nos propde o Ensino Religioso, incluindo mesmo aqueles que fazem sua
op¢ao por negar uma religido, permite esclarecer posi¢des diferentes e garante uma
autenticidade na busca da integridade humana, além de colaborar a construcdo de uma
sociedade melhor respeitando, em grau maximo, a alteridade — qualidade do que é o outro.
Fernando Savater afirma que a “vida de cada ser humano € irrepetivel e insubstituivel. [...]
Para sermos plenamente humanos temos de viver entre humanos, isto €, ndo apenas como 0s
humanos, mas também com os humanos. Ou seja, em sociedade” (SAVATER, 1996, p. 15-

16). Uma vez que, contemporaneamente, a diversidade € vista, na escola e no mundo, como

ponto chave para a divisdo ao invés de ser um elemento capaz de servir para a soma, Gruen



sinaliza: “eis que a escola, que deveria educar a convivéncia e ao respeito mutuo, se veria (e
as vezes se v€) transformada em campo de batalha” (GRUEN, 1995, p. 45).

Por isso o Ensino Religioso na escola deve estar a servico da transformacgao social, da
aceitacdo das diferencgas, da construcdo de seres humanos abertos ao didlogo, a escuta, ao
cuidado, pois conforme dizia Paulo Freire, a educacdo ndo muda o mundo, ela muda as
pessoas. Para tanto, os educandos precisam, desde a mais tenra idade, aprender a conviver
com o outro e a conhecer a riqueza que o outro tem a lhe oferecer, evitando incompreensoes
geradoras de 6dio e violéncia. Partindo-se dessa premissa, pode-se afirmar que

“a descoberta do outro é fundamental para a redescoberta de si mesmo. Isto s6 acontece num didlogo
fecundo entre o eu e o tu, sem preeminéncia de um sobre o outro, mas de forma interativa, reciproca,

generosa. Essa atitude de auténtico didlogo abre espaco para a localizag@o e o reconhecimento de um
ponto de convergéncia” (VELOSO, 2001, p. 81).

Para que se descubra, de fato, quem € o outro, se faz necessdrio ensinar as pessoas a arte
de observar, de olhar de verdade para o outro vendo-o e percebendo a riqueza que ele traz em
si. Além disso, o descobrimento do outro se faz ouvindo o que ele tem a dizer, com toda a
atencdo que ele merega, dando-lhe a liberdade de se expressar e, sobretudo, tratando-o com o
maior respeito, sem qualquer preconceito. Por fim, essa relagdo de respeito mutuo cria um
caminho em que se fala e se ouve, estabelecendo uma relacao dialdgica entre os diferentes:

“No processo da fala e da escuta a disciplina do siléncio a ser assumido com rigor € a seu tempo
pelos sujeitos que falam e escutam € um “sine Qua” da comunicagdo dialgica. O primeiro sinal de
que o sujeito que fala sabe escutar é a demonstracdo de sua capacidade de controlar ndo s6 a
necessidade de dizer a sua palavra, que € um direito, mas também o gosto pessoal, profundamente
respeitdvel, de expressi-la. Quem tem o que dizer tem igualmente o direito e o dever de dizé-lo. E
preciso porém que quem tem o que dizer saiba, sem sombra de ddvida, ndo ser o Unico ou a Unica a
ter o que dizer” (FREIRE, 1996, p. 116, grifos do autor).

Conclusao

Nosso momento histérico € singular: a0 mesmo tempo em que vivemos um salto
quantitativo no volume de conquistas empreendidas nos campos cientifico e tecnoldgico,
assistimos a um decréscimo qualitativo nas relagdes entre os seres humanos, num processo
marcado pelo individualismo e pela valorizagdo do padrao de vida — quanto mais se puder
comprar, quando mais se puder ter, melhor!

Nessa légica consumista e individualizante, vive-se o paradoxo de um isolamento num
mundo marcado pelo que j4 houve de mais moderno na histéria das comunicagdes: gragas as
modernas tecnologias de informagao, o planeta Terra estd cada vez menor, e nessa vizinhanca

planetdria, as diferencas entre as culturas se torna cada vez mais visivel aos olhares de todos.



Nesse mundo em que a tecnologia nos aproxima, as diferengas culturais t€ém nos
afastado, e esse afastamento, muitas vezes, reflete em atos de preconceito e intolerancia que
descambam para a violéncia pura e simples. Nestes nossos tempos, muita gente mata por
dinheiro, por ideologias politicas, por terras, por petrdleo e até pela fé.

Vivemos em um momento onde € preciso buscar as bases para um mundo melhor. E cabe
a cada um, em seu cotidiano, trabalhar para construir esse novo mundo, a partir de uma nova
consciéncia. Uma das bases a essa nova consciéncia estd no respeito a diversidade, a riqueza
que existe no diferente, e estd na educacdo uma das chaves para levar cada pessoa a refletir
criticamente sobre seu papel no mundo e sobre o valor do outro, em sua inteireza.

Nesse sentido, e levando em conta o sentimento religioso que marca a existéncia da
humanidade, tendo presente a clareza sobre as dificuldades que perpassam as relacdes sociais
quando as discussdes giram em torno das crengas de cada um, ou de cada grupo, é que se
coloca ao Ensino Religioso um grande desafio: o de agir como uma édrea de conhecimento
inserida nesse universo em transformacdo, que tanto exige da escola como um todo, e o de
perceber e valorizar as diferencas, levando os individuos a compreender, respeitar e conviver
com as diferencgas, conhecendo a partir delas a riqueza que ha nos outros.

“[nosso] planeta necessita, em todos os sentidos, de compreensdes mutuas. Dada a importincia da
educagdo para a compreensdo, em todos os niveis educativos e em todas as idades, o

desenvolvimento da compreensdo necessita da reforma planetdria das mentalidades; esta deve ser a
tarefa da educacdo do futuro” (MORIN, 2001, p. 104).

Por fim, tendo a clareza de que o ser humano € religioso por natureza, e de que ele possui
a capacidade de aprender, é preciso resgatar essa dimensdao do educando para além do
intelecto, educando para a vida, educando para o cuidado, educando para a paz, enfim

educando para a pedagogia da alteridade!
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