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Resumo

Este artigo trata de uma experiéncia pedagégica em Educacio Fisica, associada ao estigio supervisionado de forma-
¢do universitdria. Nessa experiéncia, realizada em uma escola publica da drea urbana de Florianépolis, desenvolve-
mos, por meio do futebol, a sensibilizagdo dos alunos e das alunas para as relagdes de violéncia que permeavam suas
préticas. Descrevemos e analisamos as escolhas diddticas, os acordos e regras adotados, os avancos e fragilidades da
experiéncia. Os resultados suscitam duvidas quanto a formagio de professores ao apontar para a falta de legitimidade
da disciplina no espago pedagégico e questionar os impasses de uma pedagogia que se pretenda critica: vetores que
ndo se restringem ao dmbito do racional e que impulsionam a pritica, a necessidade (e dificuldade) de se ultrapassar
o saber-fazer e tomar o corpo em sua multiplicidade como objeto.
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Introducao

crise acerca da legitimidade da Edu-
ca¢do Fisica no ambito da formagio
escolar vem caracterizada, entre outros as-
pectos, pela instauracio de um quadro de
incertezas, sobretudo aqueles que atuam de
modo direto nas escolas e que se véem diante
do dilema sobre “o qué” devem ou nio en-
sinar nessa disciplina. Esta crise ndo chega
a ser propriamente teérica, nio tem alcance
para tal, e a problemidtica se apresenta, de
fato, com razdes de ordem pritica: na “criti-
ca” que rechaca a disciplina corporal, a pra-
tica esportiva tradicional e a dependéncia a
outras disciplinas (“a Educagio Fisica auxilia
na alfabetizagio”), é de se perguntar o que
entdo deve e pode ser feito.
Sem desconsiderar os avangos da pratica
pedagégica, e refor¢ando as tintas na afirma-
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tiva para dar-lhe o devido contraste, podemos
dizer que em meio 4 emergéncia de diversas
perspectivas ou “tendéncias” no cendrio aca-
démico,’ muitas das quais alimentando cur-
sos de formagio e diretrizes curriculares de
estados e municipios brasileiros, o que per-
manece ¢ a dificuldade em traduzir a critica
em prética pedagdgica — o que talvez nem
mesmo seja legitimo — e o quadro de frustra-
¢do, inseguranga e constrangimento, ficando
as aulas comumente reduzidas a um ensino
do esporte freqiientemente caricato, ji que
as condi¢des se mostram inapropriadas ou
a simplesmente nada, um vazio pedagégico

O trabalho ¢ resultado parcial do projeto Teoria Critica,
Racionalidades e Educagio I, financiado pelo CNPq
(Auxilio pesquisa, bolsas de produtividade em pesquisa,

mestrado, apoio técnico, iniciagio cientifica).

1 Ver sobre tema, entre outros, Bracht (1999).
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preenchido, no entanto, pela nulidade disfor-
me das “aulas livres”.

O cendrio de duvidas e incertezas ndo
nos foi isento em uma intervengio pedagé-
gica que realizamos no segundo semestre de
2005, no contexto do estdgio supervisionado
no interior da disciplina obrigatéria de Prati-
ca de Ensino de Educacio Fisica Escolar 11,
do curso de Licenciatura em Educacio Fisica
da Universidade Federal de Santa Catarina.?
A formagio fragmentdria aliada ao impulso
que leva sendo ao fascinio, a orientagdo por
uma perspectiva que seja critica — no senti-
do mais rigoroso do termo, como negagio do
presente —, tudo isso unido a nossa prépria
insuficiéncia pedagdgica, nos langou a cam-
po com disposi¢do para o enfrentamento de
problematicas que ji vislumbrdramos no se-
mestre anterior, quando desenvolvemos pra-
tica no mesmo contexto: para além da ji antes
citada falta de legitimidade que coloca as au-
las de Educagio Fisica na berlinda escolar, as
expressoes da experiéncia corporal de alunos e
alunas, materializadas, entre outros aspectos,
nos conflitos de género, na violéncia e na de-
senfreada disputa pelo poder de comando das
aulas, frequentemente radicado em praticas
tiranicas. E essa experiéncia pedagégica que
trazemos a descri¢do e andlise nas préximas
paginas, tanto como contribui¢do ao prosse-
guimento da (auto)critica, porque ferramenta
fundamental para a prética pedagdgica, quan-
to como uma tentativa de reordenagio de
uma memoria que nio ¢ isenta de frustragdes
e mal-estares.

Nas proximas pdginas descrevemos o
contexto da institui¢do e da turma em que

2 Essa disciplina é ministrada na sétima fase do curso.

Para a intervengio em pauta foram programadas 24
aulas, porém somente 18 foram ministradas, sendo
que a maior parte delas ocorreu em sala. Isso se deu
devido 4 necessidade de rodizio da quadra com os
alunos de quinta a oitava séries, as condigées clima-
ticas desfavordveis, ao grande niumero de feriados e
paralisagdes de protesto durante o periodo de nossa
intervengio.

atuamos e apresentamos a proposta de inter-
vengdo pedagdgica. Logo apés descrevemos
as principais estratégias utilizadas durante o
processo de ensino, bem como as dificuldades
durante o seu desenvolvimento. Finalizamos
com a apresentagio de algumas consideragoes
sobre a intervengio realizada.

Apresentando o campo e a turma de estagio

A intervengio foi realizada entre os meses
de setembro e novembro de 2005, em uma
escola publica municipal em bairro da zona
urbana da cidade de Florianépolis, Santa
Catarina, em uma turma de terceira série do
ensino fundamental, composta por 24 alunos
(13 meninos e 11 meninas). A observagdo das
criangas — com suas roupas simples e diaria-
mente repetidas, materiais escolares pouco
variados, mochilas adquiridas no comércio
popular e flagrante disparidade etdria — mos-
trava que pertenciam, em maioria absoluta,
as camadas populares. A turma possuia ainda
uma crianga com diagnéstico de transtorno
bipolar.

Considerando a intervengio j realizada
no semestre anterior, as observagdes sistemd-
ticas ou nio, as entrevistas e conversas infor-
mais com a professora de classe e com o pro-
tessor de Educagio Fisica, o cendrio pode ser
caracterizado como composto de criangas que
falavam alto, levantavam-se freqlientemente
das carteiras, nio mantinham a atengdo por
muito tempo e sustentavam relacées media-
das pelo poder que se exercia pela expectativa
de violéncia corporal e psicoldgica.’ Essas se

3 De acordo com Zaluar e Leal (2001), a violéncia estd

presente quando o individuo oprime pelo excesso de
forga corporal ou armada (socos, chutes, tapas, em-
purrdes, armas de fogo), mas nio somente nela. Ha
ainda aquilo que as autoras denominam como vio-
léncia psicolégica, exercida pelo poder das palavras
que negam, oprimem ou destroem psicologicamente
o outro (imposi¢io do medo, terror, anulagio...). Em
ambas formas nido hd espago para o didlogo, para a
negocia¢do ou argumentagio.
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davam de maneiras e intensidades diferentes
em cada espaco, sendo as aulas de Educagio
Fisica os momentos em que a violéncia se fez
presente de modo mais agudo e visivel.*

Apesar disso, em conversas particulares
na hora do recreio ou mesmo na observagio
em sala, essas criangas se apresentavam mui-
to carinhosas e atentas, contrastando com o
que se vislumbrava nos momentos em que es-
tavam em grupo. O fato de adquirirem uma
outra postura nessa situagdo possivelmente
estd relacionado a uma necessidade de se fa-
zer/sentir pertencente, de diluir-se no coleti-
vismo, algo simultaneamente dolorido e se-
dutor e potencialmente gerador de violéncia
(ADORNO, 1995).5

O comportamento ¢é assim moldado con-
forme a tirania daqueles que alcan¢am as po-
si¢es de lideranca. Por sua vez, esses também
acabam agindo de acordo com o rétulo dado
pelos colegas, no caso, de fortes e violentos.
Como chama a atengio Arendt (2002), esse
processo de coletivizagio estd intimamente
relacionado 4 falta de autoridade dos adultos
— que pode se manifestar por meio da ausén-
cia tdcita de regras e limites, bem como da
supressdo da capacidade de ouvir e deliberar
mediante a presenca de um adulto —, de modo
que as criangas sdo “jogadas a si mesmas, ou
entregues a tirania do seu préprio grupo,
contra o qual, por sua superioridade numé-
rica, elas nio podem se rebelar, contra o qual,
por serem criangas, nio podem argumentar”

(ARENDT, 2002, p. 230-231).

4 As observagdes sistemdticas foram cinco (duas do

recreio, duas das aulas de Educagio Fisica e uma em
sala). Outras duas foram feitas durante as Olimpia-
das que ocorreram na escola no periodo do estigio.
5 A coletivizagio ndo deixa de se fazer presente na
medida do sofrimento individual: “a pressio do
geral dominante sobre tudo o que € particular, os
homens individualmente e as instituigdes singu-
lares, tem uma tendéncia a destrogar o particular
e individual juntamente com seu potencial de

resisténcia” (ADORNO, 1995, p. 122).
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Tomando como ponto de partida a rea-
lidade aqui brevemente descrita, desenvol-
vemos a proposta de interveng¢io pedagdgica
tendo como questdo central as priticas de
violéncia, uma tematica qgue perpassa o corpo e
que era protagonista nas aulas. O lugar que
encontramos para que a temdtica se desen-
volvesse como problema de ensino e reflexdo
foi o esporte, mais especificamente o futebol,
modalidade preferencial da maioria das crian-
¢as, elemento da cultura nacional com forte
presenca nas expectativas, representagdes
e fantasias dos alunos e alunas, mesmo que
nele ocorressem com freqiiéncia momentos
de exclusdo. O futebol era também uma ex-
periéncia, para eles, de livre manifestagio de
uma hierarquia que passava menos pela qua-
lidade técnica ou pela habilidade de alguns e
muito mais pela possibilidade de infligir ao
outro sua prépria vontade, frequentemente de
forma violenta.

A intervengio pedagdgica aqui descrita
utilizou como um de seus recursos a inser-
¢do de regras especificas (adaptadas ou nio)
na pritica do futebol que as criangas ji antes
desenvolviam nas aulas. Além disso, foram
elaboradas normas de conduta e de inclusdo
mais concretas das meninas na pratica da mo-
dalidade, de forma que isso nio se limitasse,
como era o caso, a participagio efetiva de al-
gumas e na exclusdo ou participa¢io secunda-
ria de varias. A intengdo era oferecer algum
tipo de organizacio e mediacio nas relagdes
que ocorriam durante as aulas de Educagio
Fisica, que até entdo nio se diferenciavam
com a presenga ou auséncia do professor (de
classe ou da disciplina) — durante nossa expe-
riéncia predominou a auséncia.

As “aulas” eram assim espacos para que
as criancas fizessem aquilo que desejassem
momentaneamente, 0 que se resumia, para
a maior parte da turma, na pratica do fute-
bol sem qualquer tipo de mediagio. Dindmi-
ca que tinha como resultado a imposi¢io da
vontade dos mais fortes e de atos de violén-
cias entre alunos/as. Isso tampouco se mos-
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trava muito diferente quando dos momentos
em que o professor estava presente, ji que
este, ao contrdrio do que era esperado pelas
criangas,® muitas vezes se eximia da fungdo de
zelar pelas regras do jogo, ou ainda ignorava
os atritos entre elas.

Abordar a temitica da violéncia por meio
dainstitucionaliza¢do de normas para o desen-
volvimento das atividades encontrava alguma
inspiragdo nas assertivas de Elias e Dunning
(1992) a respeito da relagio dessas com o que
o primeiro denominou em sua vasta obra
como processo civilizador.” O préprio esporte
moderno surgira da institucionalizagio de re-
gras nos jogos e passatempos, sendo também
parte desse processo. Ele se desenvolveria no
ritmo de um balango entre a prote¢io dos par-
ticipantes por meio de regras que diminuem
a violéncia, mas que néo tornem o jogo isento
de alguma agressividade necessdria ao desen-
volvimento a excitagdo que a competi¢ao exi-
ge. Um processo que foi produto e também
produtor da diminui¢io dos limiares de vio-
léncia tolerdveis pelas pessoas.

Nosso objetivo era, por meio do estabe-
lecimento de algumas regras suplementares
ao futebol que entio se realizava, oferecer um
pouco de estabilidade as relagées interpesso-

¢ Tal atitude era notdvel em momentos que os alunos/

as reivindicavam algum posicionamento do profes-
sor frente a determinado acontecimento durante a
aula. Quando esse ignorava o ocorrido, entio eles/
as partiam para a imposi¢io da forga sobre o outro
(exemplo presente na observagio 2 da aula de Edu-
cagio Fisica).

De acordo com Elias e Dunning (1992), o processo
crvilizador é um processo imemorial que apresenta um
impulso importante na Alta Idade Média e que apesar
de nio planejado, possui uma estrutura determinada
proveniente da interligacio dinimica entre agdes e
experiéncias dos diferentes individuos e da sociedade.
Esse processo se caracteriza, entre outros, pelo esti-
mulo ao autocontrole e a sensibilizagio quanto a visdo
de cenas de morte e de ferimentos. Entre os elemen-
tos que o compdem estdo a formagio do Estado, cer-
to equilibrio de poderes entre as classes sociais, uma
pressdo para que se exerca um controle da sexualidade,
a esportivizagdo das priticas lidicas.

ais e ao jogo, de modo que as atitudes vio-
lentas diminuissem de modo efetivo. Assim,
a partir da experimentacio e de discussoes
promovidas durante as aulas, pretendiamos
sensibilizar os alunos/as quanto as situagdes
de violéncia que permeavam as suas relagées,
sobretudo propiciando-lhes experiéncias al-
ternativas as costumeiras.

Relatando a experiéncia

Iniciamos a interven¢io discutindo e
construindo, de modo conjunto, alguns acor-
dos e limites para um melhor relacionamen-
to entre todos. A decisdo por regras a serem
observadas coletivamente ndo é propriamente
uma novidade em experiéncias pedagdgicas,
e optamos por construi-las conjuntamente,®
de modo que os alunos e alunas se sentissem
responsdveis por elas e assim — essa era nossa
expectativa — as cumprissem mais facilmente,
ja que nio seria algo propriamente imposto.

Apés conversarmos e chegarmos a um
acordo sobre algumas atitudes que permea-
riam as aulas durante todo o periodo de in-
tervengdo, confeccionamos um cartaz com
as regras, que foi fixado numa das paredes da
sala. As regras eram lidas no inicio das pri-
meiras aulas de Educacio Fisica e novamente
todas as vezes que se julgava necessirio lem-
bré-los/as dos acordos. Dentre essas regras
estava a de que nas situagdes de violéncia,
tanto no decorrer dos jogos como em outros
momentos da aula, farfamos uma discussio a
respeito do tema, algo que de fato nem sem-
pre se mostrou possivel — nosso excesso de
otimismo ndo considerava a impaciéncia das
criangas associada a constante necessidade de
parar para discutir as regras em acordo.

Obviamente o processo de construgio
das regras ndo se deu de modo trangiilo, es-
pecialmente porque o tumulto e a dificuldade
de conversar com os alunos/as eram muito
freqiientes. Avaliamos que essas dificuldades

8 Ver, entre outros trabalhos, o de Vaz et al. (2002).
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se deveram a ndo ser costumeiro (muito me-
nos desejavel para eles) ter aulas em sala, ou
mesmo conversas no transcorrer dessa discipli-
na, que, no imagindrio social e escolar, é tida
como eminentemente “pratica’. Adicionado a
isso, percebemos que os alunos/as nio iden-
tificavam a Educagio Fisica como um espago
legitimo de aula, talvez porque as atividades
realizadas pelo professor dessa disciplina, tal
como dito anteriormente, em nada diferiam
das que ocorriam em caso de sua auséncia.
Possivelmente por isso ficava dificil para eles
diferenciarem entre um momento e outro. Um
fator a mais era o descaso com essa disciplina
na escola. A Educagio Fisica parecia ocupar
um lugar secundario, juntamente com a disci-
plina de Artes, ambas sem sequer possuir qual-
quer detalhamento na parte correspondente do
Projeto Politico-pedagdgico da instituigdo.

Verificamos entdo que seria necessdria
uma organizag¢do inicial para elaborar as re-
gras conjuntamente. Essa foi buscada num
momento em que um maior controle — esta é a
palavra que traduz aquilo que busciavamos na-
quele momento — estivesse instituido, como,
por exemplo, nas aulas da professora de clas-
se. Por isso, solicitamos alguns minutos do seu
periodo para, enquanto ela estivesse presente,
dar prosseguimento e finalizar a atividade. Tal
fato vem a corroborar a tese de ndo-aula de
Educacio Fisica, jd que nessa situagio os alu-
nos/as comportaram-se de forma suficiente
para que a intervengdo se concretizasse.

Instituiciao e modificacio das regras

do futebol

A aula que se seguiu a esse primeiro pro-
cesso foi realizada em quadra e nela concor-
damos que as criangas praticariam o futebol
como de costume, nio fazendo muitas inter-
vengoes, de modo que esse primeiro jogo ser-
visse como pardmetro — para nés e para eles/
as —, mesmo que precdrio, sobre a dinimica
da violéncia antes e depois das modificagdes
propostas.
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Antes de instituir as primeiras regras do
futebol, experimentamos uma estratégia para
chamar a ateng¢io dos alunos/as quanto a sua
necessidade para a efetivagdo do jogo. Pro-
pusemos a elaboragio de desenhos com ele-
mentos que fossem relacionados ao futebol e
a partir deles conversamos sobre a imprescin-
dibilidade das regras. Apesar da agitagio, o
que trouxe dificuldades de compreensio para
as criangas, a fala de alguns apontava para a
importancia das regras para que “o jogo nio
fique baguncado!” (Relatério 3).

Logo apés tratamos de gradativamen-
te introduzir regras préximas aquelas tidas
como oficiais do esporte (distincia minima
do time oposto para que possa ser efetuada
a cobranga de lateral; reposi¢do de bola com
as mios pelo goleiro etc.), seguidas de outras
que oferecessem nog¢des técnicas e titicas do
tutebol, como a organizagio das equipes em
atacantes e defensores. Junto a essas tentati-
vas de mudanga estrutural foram feitas tam-
bém modificagbes que procuravam atender as
necessidades e dificuldades apresentadas pelos
alunos/as, como uma maior participagio das
meninas no jogo’ e a diminui¢io da violéncia
de modo mais imediato (cobrangas de faltas e
laterais feitas pelas meninas; considerar falta
quando alguém falasse palavra de baixo caldo,
bem como chutasse com for¢a a bola contra
um/a colega; procedimentos disciplinares em
caso de ndo cumprimento das regras: 1. con-
versar a respeito; 2. dois minutos fora do jogo;
3. conversar com a dire¢io). Destaque-se que
procuramos realizar esse processo a partir da
problematizagio de situagbes ocorridas du-
rante os jogos, de modo que todos compre-

Mesmo assim as meninas permaneceram com poucas
possibilidades de participagio, fato que as desmotivava
de realizar a atividade. De acordo com Damo (2006),
o jogo de futebol é um espago em que se dramatizam
de modo incessante as configuragdes de género, sendo
por meio dele possivel tanto a constitui¢io de um ide-
ario de masculinidade, como, a0 inserir meninas nessa
pratica, colocar entraves a uma determinada consti-
tui¢do simboélica dos papéis sexuais.
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endessem (ainda que isso nem sempre acon-
tecesse) as mudangas propostas.

Dentre as modifica¢des, destacamos a
divisio permanente da turma em equipes e
a separagdo dentro de cada uma delas entre
atacantes e defensores.’” Esta adaptagio pro-
porcionou uma distribui¢do mais equilibrada
na quadra, permitindo a diminui¢io da inci-
déncia de chutes muito fortes e com pouca
efetividade — os quais pareciam ser usados
como unica alternativa para que a bola se
aproximasse do gol —, bem como possibili-
tou que passes e algumas jogadas individuais
acontecessem.'!

Um nimero maior de alunos/as assim se
encorajava a participar de modo efetivo das
praticas, inclusive as meninas que normal-
mente ficavam junto com os colegas que tam-
bém se excluiam/eram excluidos da atividade
— geralmente os de pouca habilidade e/ou for-
¢a fisica —, conversando na beira da quadra.
Apesar desse avango, observamos no decorrer
da intervengdo que as criangas nio compre-
endiam a necessidade da separagio das equi-
pes em ataque e defesa, ainda que tivéssemos
realizado uma conversa explicativa em que
eles préprios concordaram que quando todos
corriam ao mesmo tempo atrds da bola “era
ruim, que poderia machucar os outros com
os ‘chutdes” (Relatério 7). Se por um lado o
jogo melhorou pela restrigio a violéncia, por
outro ele tornou-se mondtono para as crian-

10 Essa divisdo em times e a diferenciagio das posi¢des

de cada uma das criangas, entre atacantes e defenso-
res, se deu por meio da entrega de tiras de pano de
cores especificas para cada um. Na metade da aula as
posigdes seriam invertidas, de forma que aqueles que
estavam na defesa fossem para o ataque e vice-versa.
Essa adaptacio do jogo teve o intuito de promover
uma melhor distribui¢io/organizagio dos alunos/as
em quadra, ji que quase todos corriam ao mesmo
tempo atrds da bola.

11 Pesquisas (ZALUAR, 1991; TORRI; ALBINO;
VAZ, 2007) demonstram que os alunos valorizam
a aprendizagem técnica do esporte, vista como pro-
piciadora de atividades com sentido, organizadas
quanto ao tempo e 4 complexidade que desafia e
agrega valor.

¢as porque entendiam que sua participa¢do
se limitava aos momentos em que estavam
correndo atrds da bola. Nos termos de Elias e
Dunning (1992), o balango teria sido quebra-
do, tornando-se o jogo inadequado para uma
sensibilidade que procura a todo o custo uma
aceleragio sem intervalos.

Na tentativa de que a necessidade de orga-
nizar o jogo ficasse mais clara para os alunos/
as, com vistas a uma gratificagdo futura mais
interessante em sua dinimica, construimos a
maquete de um campo de futebol com carto-
lina, de modo que visualizassem a distribuigdo
dos jogadores em campo, bem como a existén-
cia das posi¢es especificas. Apesar de a escola
possuir somente uma quadra de futsal, ao invés
de um campo de futebol, a op¢io pela cons-
trugdo do segundo se deu devido ao interesse
e conhecimento das criangas sobre o futebol,
de maneira que por meio desse referente mais
imediato pudessem compreender a existéncia
de diferentes posi¢des para os jogadores. Essa
atividade, no entanto, nio foi bem sucedida,
pois ndo conseguimos obter a colaboragio su-
ficiente deles/as, irritados pelo fato de perma-
necerem em sala ao invés de ir para a quadra.
Novamente aqui se nota a dificuldade de rea-
lizagio de um trabalho pedagégico frente ao
ndo reconhecimento da Educa¢io Fisica como
um espaco de aula, de produgio e socializagio
de um conhecimento que também passe pela
mediagdo intelectiva e ndo apenas pela funda-
mental incorporagdo de gestos e técnicas or-
ganizadas em favor de uma atividade de jogo,
danga, luta, esporte, entre outras.

Construcio do caderno e finalizagao

do trabalho

As regras ou adaptagdes elaboradas ao
longo das aulas foram registradas pelos
alunos/as em cadernos individuais. A in-
tengdo era proporcionar-lhes uma assimi-
lagdo mais efetiva delas, uma vez que apre-
sentavam dificuldades em lembrar de todas
as regras durante o decorrer dos jogos.
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Se no inicio da atividade os alunos/as
se mostraram receptivos, participando e
comemorando o sucesso, esse estado nao
durou até o final da aula inicialmente des-
tinada a tarefa, com a maioria passando
a tumultuar a atividade ao ndo prestar
atengdo ao que era dito, levantar de seus
lugares, falar alto e brigar entre si. Tais
atitudes parecem ter sido uma espécie de
protesto, de revolta contra a organizagio
que se exigia dos seus corpos, uma vez que
ja de antemio sabiam que ficarfamos em
sala, o que em nada lhes agradava. Torna-
va-se claro que as aulas de Educagio Fisi-
ca nio podiam, na 6tica deles, perder sua
condi¢io de refugio de “liberdade” e com-
pensag¢do ao dominio corporal que pouco
podiam transgredir durante os momentos
disciplinares outros que viviam em sala.

Uma vez nio alcan¢ado o necessirio
grau de organizagao, a inten¢io de finali-
zar o caderno em uma unica aula no se
concretizou, sendo necessirias duas aulas
mais. Ainda assim houve aqueles que nio
terminaram de copiar as regras, depois de
discutidas e escritas na lousa, e por isso
permaneceram em sala numa outra aula,
juntamente com uma das estagidrias, en-
quanto os demais participavam do jogo
de futebol em quadra. Essa estratégia foi
empregada com o intuito de dar énfase a
necessidade do cumprimento do que havia
sido combinado e de trabalhar a respon-
sabilizagdo pelas préprias atitudes, algo
que nem sempre se efetivava porque, en-
tre outros motivos, conviviamos com um
nio reconhecimento das estagidrias como
autoridade legitima e das aulas como es-

paco pedagédgico.'?

12 Tsso acontecia, entre outros motivos, pela constante

interrupgio das aulas por diversos motivos e por uma
fadiga geral da escola, materializada, por exemplo,
numa certa indiferen¢a em relagio a momentos em
que a mediagdo dos conflitos entre alunos/as com as
estagidrias se fazia necessdria.
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Para finalizar a intervengio pedagdgi-
ca construimos uma estéria em quadrinhos
— “Cebolinha e Cascio em: Amizade”. A
narrativa se deu entre os personagens Cascio,
Cebolinha, Ménica e Magali, de Mauricio de
Souza. Abordamos questdes que permearam
a nossa pritica como, por exemplo, a exclusio
das meninas nos jogos, as manifestacdes de
violéncia e a importincia das regras. Pretendi-
amos estimular a reflexdo e o reconhecimento
da importancia das questdes acima citadas.

Ao término da leitura, perguntamos aos
alunos/as o que pensavam da estéria e qual a
relagio dela com as nossas aulas. Na fala das
criangas notamos que a maioria estava ciente
do fato de que “é o que acontece nas nossas
aulas!” e que “a briga ndo compensa, tem que
ser amigo!” (Relatério 18). No entanto, o que
verificamos no decorrer das interven¢des an-
teriores e até mesmo nessa, ¢ que suas atitu-
des nio condizem com suas falas.®

Algumas consideracées

Diferentes elementos emergem do con-
texto de agdo pedagdgica que experimenta-
mos. Como aspecto central destacamos a falta
de legitimidade pedagégica da disciplina de
Educagio Fisica, algo que ficou evidente pela
relutincia dos/as alunos/as frente as interven-
¢oes na pratica do futebol por eles realizada,
na inser¢io de momentos de discussdo e nas
atitudes de rebeldia (conversas, provocagoes
feitas aos colegas participantes das atividades,
falas sem sentido em relagdo ao que era per-
guntado) que mostravam nio concordar com
o modo como as aulas se realizavam.

Considerada pelas crian¢as como um mo-
mento de ndo-aula, como entio desenvolver
por meio da Educagio Fisica elementos pe-
dagdgicos que sejam significativos para a for-
magio, tal como ¢ idealizado nio apenas pe-
las pedagogias criticas, mas por toda tradigdo

13 Esta ¢ uma contradi¢io freqiiente, também encon-

trada, entre outros/as, por Lovisolo (1995).
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ocidental, em especial a republicana? Como
lidar criticamente com um contetido se sua
falta de legitimidade jd estd de antemdo posta
na medida em que se equipara ensino de algo
com a prética (seja ela de que maneira for) do
jogo ou do esporte? Ja sabemos que nio se
trata de substituir a pritica por um discurso
sobre ela, equivoco freqiientemente associado
as perspectivas criticas em Educagio Fisica
(BRACHLT, 2000). Por outro lado, se obser-
varmos que o ensino de uma pratica cultural
se da simultaneamente por sua dimenséo in-
telectiva, tanto quanto pelo plano da pratica
(corporal), e se considerarmos que um tema
nio se esgota na quadra ou no pitio, entdo é
preciso tratd-lo em dimensées que desafiam a
Educagio Fisica como disciplina do conheci-
mento e nido como atividade complementar
ou como mera ocupagio do tempo.

Esse parece ser um grande desafio, so-
bretudo se acrescentarmos a esse quadro um
outro elemento: a nio congruéncia entre a
“fala” das criangas e aquilo que se efetiva. O
abismo entre esses dois momentos — ja que na
maioria das vezes as criangas sio “esclareci-
das” sobre o que é correto ou nio fazer, porém
agem muitas vezes em oposi¢do ao que elas
mesmas dizem ser importante (ou seja, pela
“vontade imediata” ao invés da “razdo”) — se
coloca como uma aporia para uma Educacio
Fisica que se pretenda critica. Uma questdo
central parece residir ndo exatamente naquilo
que ¢ “racional”, mas sim na necessidade de
elaboragido dos préprios desejos, possivel, por
exemplo, pela gestdo de uma experimentagio
outra, diferente das situagdes de violéncia ha-
bituais. Em outras palavras, é preciso que uma
Educacio Fisica critica se desvencilhe de um
otimismo iluminista extremado que acredita
de forma pouco autocritica na forga da razio.
Se ndo é possivel, nem desejavel, que se abra
mio do pensamento racional e do convenci-
mento, segundo o argumento que seja obje-
tivamente mais racional, é preciso considerar
que hd outros vetores a impulsionar a pratica
de alunos e professores na escola. Ao mes-

mo tempo, é importante refletir sobre a co-
existéncia de distintas motiva¢des que nem
sempre se coadunam com as expectativas do
professor. A este, sem abrir mio da autorida-
de que lhe ¢ exigida no trato pedagégico, nio
resta alternativa senio observar e incorporar
em suas praticas a pluralidade de compreen-
sbes e expectativas que povoam as aulas de
Educacio Fisica.

Por fim, assinalamos a dificuldade exis-
tente no campo da Educagio Fisica de tomar
como contetdo das aulas questdes que fogem
daquilo que se entende como saber-fazer, ji
que as “tendéncias criticas” em Educagio
Fisica ndo ajudam muito no que se refere a
aspectos como as relagdes de poder e de gé-
nero, entre outras, que se materializam a todo
tempo nas aulas. Vale assim refletir sobre os
limites das pedagogias criticas, da maneira
como sdo abordadas pelo campo, com vistas a
desenvolver principios de autonomia e liber-
dade do sujeito (se ainda é possivel falar nele).
Talvez seja preciso levar mais a sério o fato da
Educacio Fisica ser uma disciplina que tem o
corpo como elemento central e buscar assim
percebé-lo em suas multiplas manifestagdes
e relagdes, as quais ultrapassam em muito o
simples explorar e explicar as possibilidades
de movimentagio.

On violence through soccer in Physical Education
teaching: snapshots of an activity and its dilemmas

Abstract

This article relates a pedagogical experiment in physi-
cal education which was associated to an undergraduate
practical teaching program. In this experiment, which
took place in a public school in the urban area of Flo-
rianopolis, we used football as a means to develop male
and female students’ perceptions of the violence that
permeated their activities. We described and analyzed
teaching choices, the rules and agreements that were
reached, as well as the strengths and weaknesses of the
experiment. Results have casted doubts over teacher
education as they point to a lack of pedagogical legi-
timacy in physical education as a school subject. They
also lead to questioning the difficulties for implemen-
ting a critical pedagogy: elements that are not restricted
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to the rational scope of things and yet set the activities
in motion; the need and the hardship of going beyond
the know-how in order to consider the human body in
all its multiplicity.

Keywords: school physical education — critical pedago-
gy — violence — soccer — teacher education

Acerca de la violencia por medio del futbol en la
ensefanza de la Educacién Fisica: retratos de una
practicay sus dilemas

Resumen

Este articulo trata de una experiencia pedagégica en
Educacién Fisica realizada en escuela puiblica de un
barrio de la zona urbana de una ciudad del sur de Brasil,
asociada a la préictica de la ensefianza de la formacién de
profesores. En esa experiencia, desarrollamos, por me-
dio del futbol, la sensibilizacién de alumnos y alumnas
para las relaciones de violencia que atraviesa sus précti-
cas. Describimos y analizamos las elecciones didécticas,
los acuerdos y reglas adoptadas, los avances y fragili-
dades de la experiencia. Los resultados suscitan dudas
cuanto a la formacion de profesores al sefialar la falta de
legitimidad de la asignatura en el espacio pedagégico y
plantear los impases de una pedagogia que se pretenda
critica: vectores que no se restringen al dmbito racional
y que impulsan la préctica, la necesidad (y dificultad)
de ultrapasarse el saber-hacer y tomar el cuerpo como
objeto en su multiplicidad.

Palabras-clave: Educacién Fisica Escolar — pedagogia
critica — violencia — futbol — formacién de profesores
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