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Resumo

Este trabalho apresenta os resultados obtidos na aplicacdo de uma atividade de educacéo
ambiental baseada na concepcdo problematizadora de educagédo de Paulo Freire e que fez uso de
fotografias como material didatico. A investigacdo foi realizada com estudantes de um curso técnico
em Agricultura e objetivou alterar a consciéncia ingénua dos individuos sobre educacdo ambiental e
praticas do agronegdécio. Neste artigo, relata-se a analise e avaliacdo de fotografias como recurso
didatico para o trabalho com educacdo ambiental. Fundamentados nos principios da Educagéo
Ambiental Critica e na Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, como referenciais teoricos, a
pesquisa tem uma abordagem qualitativa baseada na observacdo direta do comportamento dos
estudantes nas aulas e nos registros feitos pela professora. Identificou-se, como resultado, o
potencial positivo das fotografias como material didatico promotor do didlogo, principalmente
quando elas se referem as situagdes conhecidas dos estudantes.

Palavras-chave: Metodologia de ensino; Educacdo ambiental critica; Ensino agricola.

Abstract

This paper presents the results of applying an environmental education activity based in the
Freire’s concept of problem-posing education and made use of photographs as teaching material.
The research was held with students from a technical course in agriculture and aimed to change the
naive consciousness of individuals about environmental education and practices of agribusiness. In
this article, we  report the analysis  and evaluation of photographsasa teaching resource for
working with environmental education. Based on the principles of Critical Environmental
Education and Paulo Freire’s Pedagogy of Freedom, as theoretical framework,
research has a qualitative approach based on direct observation of student behavior in class and in
filings made by the teacher. It was identified as a result, the positive potential of photos as teaching
material dialogue promoter, especially when they refer to situations familiar to students.

Keywords: Teaching methods; Critical environmental education; Agricultural education.

Introducéo

Desde meados da década de 1990, discute-se sobre a implantacdo de tematicas
socioambientais, no curriculo do ensino formal, por intermédio da educacdo ambiental. O Brasil
possui a regulamentacdo desta pratica na lei 9.795/99 que compreende a educacdo ambiental como
um processo em que o individuo e a coletividade constroem seus valores e atitudes voltadas para a
conservacao do meio ambiente e para a construgdo de uma sociedade mais justa. A lei prevé ainda
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que ela seja um componente essencial da educacdo, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades de ensino.

Daquele periodo para ca, muito se discorreu sobre 0 modo de desenvolver o trabalho de
educacdo ambiental em sala de aula. Antes, as teméticas trabalhadas se restringiam a conteudos e
informacdes visando somente o cuidado de conservar os recursos do meio ambiente, como a 4gua, o
solo, o ar, a camada de ozOnio, entre outros. Entretanto, pesquisadores da area (Sato, 2004;
Loureiro, 2004; Guimardes, 2004b) consideram que o trabalho da educacdo ambiental € mais
complexo, amplo e torna-se critico ao promover a compreensdo da inter-relacdo entre as esferas
econdmica, politica, social e ecoldgica da sociedade; de modo que cada individuo torne-se capaz de
perceber seu papel e a interferéncia de seus atos na sociedade e no ambiente em que vive.
Denomina-se esta vertente como Educacdo Ambiental Critica.

Nota-se que muitos professores e escolas realizam atividades e projetos interdisciplinares
com a finalidade de desenvolver a educacdo ambiental no ensino. Também é perceptivel que existe
uma lacuna de instrumentos didaticos contendo orientacGes praticas sobre a aplicacdo da educacao
ambiental nas escolas.

Ao analisarem os livros didaticos do ensino fundamental, Abilio et al (2004) identificaram
que eles ndo apresentam claramente 0s objetivos e principios basicos da educacdo ambiental e sdo
ineficientes no tocante aos contetdos de Meio Ambiente, priorizando somente o item Ecologia.
Assim, os professores, por diversas vezes, ndo conseguem levar para a sala de aula a discussdo
sobre os componentes do meio ambiente e sua relacdo com o ser humano. Ou, por outras vezes,
trabalham o tema de modo tdo descontextualizado da realidade dos estudantes que estes idealizam
um ambiente totalmente surreal ou imaginario. “Os exemplos trazidos séo tdo distantes da realidade
que as criancas entrevistadas no cerrado mato-grossense juram haver girafas e hipop6tamos nos
arredores da escola” (Sato, 2004, p. 14).

E preciso produzir e buscar instrumentos didaticos que facilitem a interagdo entre
estudantes x professores x ambiente de maneira que todos os atores se percebam parte da realidade.
Assim, a metodologia para um trabalho que proporcione uma educacdo ambiental critica, que
conquiste os objetivos propostos de mudanca de comportamento e valores do ser humano frente ao
ambiente e a sociedade, deve se alinhar a teoria educacional de Paulo Freire, defensor da
dialogicidade, da transformacdo do sujeito frente a tomada de consciéncia e da concepcdo
problematizadora de educacdo. Como exemplo, citamos as experiéncias de Paulo Freire (2008) na
aplicacdo dos circulos de cultura® para iniciar a alfabetizacdo de adultos, ao utilizar as fotografias da
realidade local dos educandos como um instrumento de forte potencial didatico.

Dentro desse contexto, o artigo tem por objetivo registrar a experiéncia vivenciada em sala
de aula, no desenvolvimento de um trabalho de educacdo ambiental com estudantes do ensino
técnico, futuros técnicos agricolas, da Escola Técnica Estadual de Rondonopolis/MT.

Nessa experiéncia procuramos analisar o uso de fotografias como material didatico promotor
do dialogo e de reflexdes sobre educacdo ambiental em sala de aula.

Tais resultados constituiram-se como parte da pesquisa desenvolvida ao Programa de
Mestrado em Ensino de Ciéncias, pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, e
gerou uma dissertacdo cuja tematica foi a avaliacdo da presenca da educagdo ambiental como

1 O circulo de cultura constituia o primeiro procedimento realizado por Paulo Freire e sua equipe multidisciplinar com
seus educandos para a alfabetizacdo. Objetivava fazer com que os educandos, trabalhadores humildes, reconhecessem
seu trabalho bragal também como cultura, desmistificando a ideia de que cultura s6 é produzida pela intelectualidade.
Para compreender melhor o método, ver o livro do educador Educacdo como prética da liberdade.
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elemento transversal no curriculo do curso de Técnico em Agricultura, bem como uma proposta de
atividade de intervencdo para analisar a influéncia do agronegdcio sobre a vida dos estudantes.

A Educacdo Ambiental Critica como ferramenta para a transformacdo de valores e atitudes
humanos

As Ultimas décadas do século XX testemunharam a emergéncia da educacdo ambiental
como um novo campo de atividade e de saber para reconstruir a relagdo entre a educacdo, a
sociedade e 0 meio ambiente. Este modelo de educacéo visava formular respostas tedricas e préaticas
aos desafios colocados pela crise socioambiental global que se instalava.

Contudo, o que se percebeu foi a implantacdo de uma educacdo ambiental conservadora ou
também denominada convencional, em que se valorizava muito a divulgacdo de conteudos
ecoldgicos na busca de uma sensibilizacdo a preservacao ambiental.

Ao fim da primeira década do seculo XXI, podemos crer que as informagdes sobre essa crise
e as conseqliéncias ambientais ocasionadas, como as mudancas climaticas, o desflorestamento
desenfreado, a perda de biodiversidade, entre tantos outros, ja sdo de conhecimento da maioria da
sociedade brasileira. Porém, mesmo com acesso a todas estas informagdes, sdo minimas as
mudancas ocorridas no comportamento e valores destas populagdes. Prova disto é que os problemas
socioambientais tendem ao aumento.

Sobre este fato, Guimardes (2004a) ressalta que o sentido de educar ambientalmente deve
ser maior do que o sentido de simplesmente sensibilizar a populacéo sobre o problema e de saber o
que é certo ou errado em relacdo ao meio ambiente. Somente a compreensdo da importancia da
natureza para o equilibrio global ndo tem levado a sua preservacdo. Para o autor, € preciso superar a
nocdo de sensibilizar, que, na maioria das vezes, é entendida como compreender racionalmente. E
preciso que as pessoas percebam que a preservacao ambiental deve envolver também o amar, o ter
prazer em cuidar, o sentimento de pertencimento a natureza.

Carvalho (2004) verifica que os conceitos de educacdo ambiental tém sido categorizados de
muitas maneiras: educacdo ambiental popular, critica, politica, comunitéria, formal, ndo-formal,
para 0 desenvolvimento sustentavel, conservacionista, socioambiental, ao ar livre, para solucdo de
problemas, entre outras. De certo modo, algumas destas denominagdes possuem as mesmas bases
epistemoldgicas caracterizando a vertente Critica, somente possuindo nomenclaturas variadas.

A Educacdo Ambiental Critica deve apontar “para propostas pedagogicas centradas na
conscientizacdo, mudanca de comportamento, desenvolvimento de competéncias, capacidade de
avaliacdo e participagdo dos educandos” (Jacobi, 2004, p. 28), “contribuindo para a formagéo de um
sujeito ecologico” (Carvalho, 2004, p. 18).

Ela ndo deve se restringir ao contexto escolar e tampouco somente as questdes ecoldgicas.
Ela associa problemas ambientais com o0s sociais na tentativa de construgdo de um mundo mais
justo e igualitario. Para isso, faz-se também necesséario a reflexdo sobre valores de ética e cidadania
praticados atualmente.

A Educacdo Ambiental Critica objetiva promover ambientes educativos de mobilizacéo
desses processos de intervencdo sobre a realidade e seus problemas socioambientais, para
gue possamos nestes ambientes superar as armadilhas paradigmaticas e propiciar um
processo educativo, em que nesse exercicio, estejamos, educandos e educadores, nos
formando e contribuindo, pelo exercicio de uma cidadania ativa, na transformagéo da grave
crise socioambiental que vivenciamos todos. (Guimardes, 2004b, p. 30)
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Sato (2004, p. 25) afirma que as metodologias e atividades escolhidas pelo educador
“depende do que ele aceita como objetivo da educacdo ambiental, seu interesse e sua formagao
construida”. Para se obterem resultados positivos na pratica da educacdo ambiental, sdo necessarios
pressupostos que orientem os trabalhos de forma a aliar a reflexdo teérica e a pratica consciente e
transformadora. E fundamental conhecer conceitos-chave, reconhecer os diferentes ambientes, estar
sensibilizado quanto a importancia das praticas sociais, conhecer o papel de cada sujeito, das acoes
que destroem e das que restabelecem o equilibrio ambiental (Guimar&es, 2004a).

E necessario conciliar conhecimentos cientificos x realidade x problemas locais de maneira
a dialogar sobre a situacdo vivenciada pelos educandos e, desta forma, procurar por solucdes
sustentaveis que resgatem o equilibrio.

Sobre a escolha dos temas ambientais a serem trabalhados em sala, Tozoni-Reis (2006)
disserta que na perspectiva da Educacdo Ambiental Critica, transformadora e emancipatoria, 0s
temas ambientais ndo podem ser conteidos curriculares somente transmitidos aos alunos, conforme
a pedagogia tradicional (pedagogia da transmissd@o). A educacao critica e transformadora exige um
tratamento mais vivo e dindmico dos conhecimentos. E preciso tomar os temas ambientais locais
que se tornam significativos para a analise critica da realidade socioambiental.

Desta forma, os temas ambientais selecionados para o trabalho com a educacdo ambiental
transformadora devem gerar reflexGes para a apropriacdo critica de conhecimentos sobre a relacao
humana no e com o ambiente. Por meio desta apropriacdo sera possivel propor atividades que
demonstrem a cidadania ambiental adquirida por cada sujeito e, assim, atingir os objetivos
propostos por essa vertente.

Os ideais de Paulo Freire por uma educacdo transformadora e sua relacdo com a educacgao
ambiental

A partir de suas experiéncias com a alfabetizacdo de jovens e adultos, em contextos nao-
formais, Paulo Freire foi defensor de um ensino pautado no dialogo e na afetividade entre educador
e educando, além de considerar a vida cotidiana de seus aprendizes como parte essencial para o
ensino.

O ser humano é um ser historico e sua histéria ndo pode ser negada ou desconsiderada no
momento da aprendizagem. Freire ndo se preocupou muito em explicar 0s mecanismos que levam
um individuo a apreender informagfes, como € possivel perceber nas teorias de aprendizagem de
Piaget ou Vygotsky. No entanto, o educador (2005) afirma que o ser humano é um ser inacabado e,
por ter consciéncia de sua inconclusdo, sdo motivados ao conhecimento, isto €, a natureza humana
almeja novos conhecimentos e informac@es, pois se percebe questionadora e inquieta na busca de
respostas para seus “por qués”.

A concepcdo de ensino freireana é pautada no dialogo, afetividade, criticidade e
experiéncias anteriores dos alunos, na busca da formacdo de um cidaddo capaz de compreender as
verdadeiras causas de problemas e propor solugdes para um mundo mais justo e igualitario.

Como autor do célebre pensamento “os homens se educam em comunhdo mediatizados
pelo mundo” (2005, p. 79), Freire demonstra que a educacgdo vigente no inicio do século XX ainda
se encontrava como uma pedagogia de transmissdo de conteddos, que ele denominou como
educacdo bancaria. Nesta visdo de educacao, o professor, que se julga detentor do saber, deposita as
informacdes nos alunos, que se julgam nada saber e somente utilizam da memorizacao de conceitos.

[A concepcdo bancaria] sugere uma dicotomia inexistente homens-mundo. Homens
simplesmente no mundo e ndo com o mundo e com 0s outros. Homens espectadores e ndo
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recriadores do mundo. Concebe a sua consciéncia como algo especializado neles e ndo aos
homens como “corpos conscientes”. (Ibid, p. 72)

Ainda observando o conceito de educacdo bancaria, é possivel notar a superioridade que é
dada ao professor, personagem ativo que escolhe o conteddo programaético. Enquanto isso, 0s
alunos assumem uma postura passiva de quem somente escuta. Predominam rela¢des narradoras,
dissertadoras. Esta relacdo caracteriza a teoria da acdo antidialdgica (A sobre B, em que somente
uma das partes comunica).

Em sentido inverso, Freire (2005) defende que a educacdo deve promover o dialogo (A com
B) e ser problematizadora. Os estudantes tém muito que contribuir na escolha dos contetdos e com
suas experiéncias de vida.

“A educacdo problematizadora funda-se justamente na relacdo dialdgico-dialética entre
educador e educando: ambos aprendem juntos” (Gadotti, 2007, p. 69). Entretanto, o educador
adquire um papel diretivo de, por meio do dialogo, conduzir o educando ao pensamento critico.

Os principios educacionais de Freire (2008b) propdem que o professor deve assumir o papel
de educador-educando; aquele que aprende ao ensinar, e busque um ensino reflexivo.

No pensamento freireano, professor e aluno possuem igualdade de importancia para o
processo de aprendizagem, pois é a partir do didlogo que os conhecimentos sdo disseminados e
comecam a fazer parte da vida do educando.

Por sua vez, a dialogicidade desencadeia debates, fertiliza reflexdes, instiga
questionamentos. O dialogo ¢ a mola propulsora do pensamento freireano. E esse didlogo se
mantém entre educador e educando, principalmente por meio de questionamentos que o professor
faca ao seu grupo de alunos a fim de promover a reflexédo dos pensamentos. Freire (2008b) deixa
claro que, no inicio, o professor deve considerar todas as falas dos alunos, pois eles comentardo
sobre suas vivéncias. Conforme a reflexdo se faz, as proprias concepc¢des dos alunos vao se
adequando ao pensamento cientifico. Entretanto, o educador esclarece que as indagac6es ndo sao as
Unicas formas de promover o debate.

Estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a propria pergunta, o que se pretende com esta
ou com aquela pergunta em lugar da passividade em face das explica¢des discursivas do
professor, espécies de respostas a perguntas que nao foram feitas. Isto ndo significa
realmente que devamos reduzir a atividade docente em nome da defesa da curiosidade
necessaria, a puro vai e vem de perguntas e respostas, que burocraticamente se esterilizam.
A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos em que o
professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, € dialogica,
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que
importa é que professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos. (Ibid, p. 86)

A educacdo problematizadora trata da problematizagdo dos conhecimentos a partir da
realidade imediata, que questiona os homens em sua relacdo com o mundo. Ela é realizada pelo
professor com o aluno, considerando o educando como sujeito da a¢do educativa.

Problematizar, para Paulo Freire, vai muito além da ideia de se utilizar um problema do
cotidiano do educando para, a partir dele, introduzir conceitos pré-selecionados pelo
educador. A problematizacdo deve ser um processo no qual o educando se confronta com
situacOes de sua vida diaria, desestabilizando seu conhecimento anterior e criando uma
lacuna que o faz sentir falta daquilo que ele ndo sabe. Nesse sentido, a experiéncia de vida
pode ser apreendida e modificada. (Delizoicov Neto, 1983, p. 86)

Em seu classico Pedagogia do oprimido (1969), o educador prople esta pedagogia
problematizadora e dialégica para a educacdo, baseada na metodologia didatica dos temas
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geradores. Trata-se de um modo de planejar os conteddos programaticos de modo que estes
conceitos saiam da coletividade de educadores e educandos.

Destarte, observando as concepg¢des de educacdo descritas por Paulo Freire, nota-se que
seu discurso serve como base epistemoldgica para a vertente da Educacdo Ambiental Critica, pois
elas muito se assemelham ao defender a tomada de consciéncia do individuo.

A relacdo de Paulo Freire com a educacdo ambiental se faz presente por intermédio de seus
ideais de uma educacdo que visa a emancipacdo do ser humano para 0 pensamento e acles
conscientes capazes de transformar a realidade vigente.

Com muita propriedade Ana Maria Freire (2003) justifica o legado de seu esposo a
educacdo ambiental:

Paulo Freire ndo se dedicou especificamente ao estudo da educacdo ambiental, mas sua
leitura de mundo sistematizada, tendo sido tdo ampla quanto profunda, abre possibilidades
para refletirmos sobre essa compreensdo de educacdo subsidiada em sua teoria do
conhecimento. Paulo nos ensinou ndo s6 o processo de como se pode conhecer, mas,
sobretudo, através de sua praxis teérica, nos oferece meios para refletirmos sobre o ético, o
politico e o pedagdgico no ato de ensinar-aprender. Por isso, inimeros cientistas das mais
diversas areas do conhecimento tém se valido de seu pensamento para criar novos saberes.
Podemos, pois, procurar na sua obra e praxis 0s pressupostos tedricos para subsidiar a
educacdo ambiental que nos demanda mais do que qualquer outra ao cuidado, ao
entendimento e a preservagdo da VIDA. Procurar ndo mecanicamente porque outros e
outras fizeram-no e continuam fazendo na busca de construir corpos teéricos dentro das
ciéncias as quais se dedicam, mas, porque, na verdade, sua teoria é capaz disso. Ela, estou
certa, tem muito a dizer e a propor para a agdo dos que se preocupam Séria,
intencionalmente e sistematicamente com a necessaria educacdo ambiental vista na sua
totalidade. (Ibid, p. 11)

Desta maneira, 0s principios educacionais defendidos por Paulo Freire podem ser
transpostos a educacdo ambiental como uma metodologia funcional na busca da conscientizagdo
ambiental e para a promocao da cidadania planetéria.

A construcéo da pesquisa e da atividade de extensao

A investigacdo se realizou na Escola Técnica Estadual de Rondondpolis/MT com as trés
turmas existentes do curso Técnico em Agricultura. A ideia inicial foi tomar posse dos fundamentos
de Paulo Freire e da vertente da Educacdo Ambiental Critica para construir um material didatico
que pudesse ser utilizado em aulas de tematicas ambientais. Para tanto, as ideias de Paulo Freire
foram utilizadas como referencial tedrico de maneira a embasar as etapas metodoldgicas da
pesquisa.

Apos a realizacdo do levantamento preliminar da realidade local vigente, diagnosticou-se
que os estudantes daquele curso apresentavam uma visdo ingénua de meio ambiente como natureza
(Barbosa & Pires, 2010), bem como uma ideia conservadora de educagdo ambiental voltado para a
conservacao dos recursos naturais (Barbosa, 2010).

A partir destes resultados e conforme a pesquisadora/educadora também foi tomando
consciéncia da situagdo vivenciada na regido, chegamos a mais algumas conclusdes sobre 0 modo
de vida da comunidade e a interferéncia das atividades do agronegdcio sobre a regiéo.

O municipio de Rondondpolis, localizado na regido sudeste do estado de Mato Grosso,
apresenta grande potencial agricola, sendo de grande valia para a producao nacional de gréos. E
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perceptivelmente clara a influéncia do agronegécio para a regido e, por isso nosso interesse em
investigar como os profissionais ligados a este setor produtivo formam sua consciéncia ambiental.

Identificamos que, seguindo conceitos freireanos, o agronegocio, quando personificado,
trata-se de um invasor cultural?, pois ele deturpa a realidade impedindo que os individuos
enxerguem as atividades impactantes causados pelo setor. Assim, aquela comunidade escolar
investigada entende que todo e qualquer impacto provocado pelas atividades agricolas, como: uso
exacerbado de agrotoxicos, desmatamentos, queimadas e erosdes, sdo justificaveis visto que é
preciso manter/aumentar o desenvolvimento econdmico do estado.

Com isso, desenvolvemos uma atividade de extensao, em carater optativo, que foi aplicada
com os estudantes do curso Técnico em Agricultura. A atividade teve como finalidade modificar, se
ndo completamente, pelo menos influenciar a visdo dos participantes sobre educa¢do ambiental e o
papel do agronegocio frente ao ambiente e sociedade, de maneira a promover a alteracdo de uma
consciéncia transitiva ingénua para uma consciéncia transitiva critica’.

A fim de atingir o objetivo, embasamo-nos na concepc¢do problematizadora de educagéo
por meio da dialogicidade. Para tal, utilizamos, como instrumento didatico-pedagogico, fotografias
que representavam a realidade local dos sujeitos investigados.

Neste artigo nos restringiremos a explicar o uso das fotografias como recurso didatico e
apresentar a avaliacdo do material elaborado®.

O uso de fotografias como material didatico promotor da educacgéo problematizadora

Pelas leituras e “didlogos mantidos” com Paulo Freire, por meio de seus livros e textos, no
decorrer desta investigacdo, optamos por avaliar o potencial das imagens fotogréficas como
elemento gerador da problematizacdo e promotor do dialogo entre professor e educandos,
inspirados na metodologia do educador para a alfabetizacdo de adultos, durante a década de 1950-
1960.

Silveira & Alves (2008) acreditam que a fotografia seja um instrumento adequado a ser
utilizado em trabalhos de educagdo ambiental. Também identificam-na como uma modalidade
artistica capaz de estimular a integracdo de individuos com o meio ambiente de maneira ludica,
criativa e atraente, “pois o contato com a fotografia pode permitir que coisas esquecidas ou nunca
vistas sejam percebidas, educando o sujeito para a imaginacao e para um olhar multifacetado que
vai além da imagem cristalizada que se tem naquele momento” (Ibid, p. 142).

Assim, a fotografia torna-se instrumento a ser utilizado em sala de aula a partir do ato de
fotografar, pois ele trard a percepcdo do fotdgrafo, até a analise pelo olhar de uma segunda pessoa
que somente visualiza a imagem, visto que este individuo também descreverd suas sensacbes e
sentimentos sobre aquilo que a fotografia representa.

2 Toda invasdo sugere, obviamente, um sujeito que invade. Seu espago historico-cultural, que lhe da sua visdo de
mundo, é o espago de onde ele parte para penetrar outro espaco historico-cultural, superpondo aos individuos deste
seu sistema de valores. O invasor reduz os homens do espaco invadido a meros objetivos de sua agéo. [...] O invasor
pensa, na melhor das hipoteses, sobre os segundos, jamais com eles; estes sdo “pensados™ por aqueles [...] (Freire,
1985, p. 26).
3 Para mais informagGes sobre os tipos de consciéncia descritos por Paulo Freire, ver Educacdo como pratica da
liberdade.
4 Outras informacOes sobre a aplicacdo da atividade de extensdo sdo encontradas na dissertacdo da autora O técnico
agricola e a educacao ambiental: didlogos e reflexes em busca da problematizacéo e superacao de situa¢des-limites
(2010).
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Na atividade elaborada para as turmas do curso Técnico em Agricultura, utilizamos
fotografias que representavam a realidade local dos estudantes, pois, conforme esclarece Freire
(2005), s6 ha possibilidade de um individuo desvelar sua realidade por meio da descodificacdo de
situagdes reconhecidas por ele.

Tema I: (f monocultuva e o meio amfiients Fema 2: (aluglin aguicol Fema 3: € wsa de tecnofoglas na agucultou

Tema 6: Recuperagiio de embatagens de Fema 7: Tnsetos praga, plantas daninfas
A e doengas i agucultina

4 -
P A0

Fema 9: Manipulagio de aguotizicos Te 10: Teolit i

Figura 01 — Fotografias utilizadas na atividade de extensdo
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A partir do objetivo da atividade de extensdo e por meio do reconhecimento da matriz
curricular do curso em questdo, levantamos 10 (dez) assuntos presentes no curriculo e que poderiam
desencadear discussdes sobre educacdo ambiental e também desmistificar a imagem totalmente
positiva do agronegécio que impera na regido. Foram eles: 1) impactos da monocultura no
ambiente, 2) aviacdo agricola, 3) o uso de tecnologias na agricultura, 4) a pratica da queima da
cana, 5) o0 uso de transgénicos, 6) recuperacdo de embalagens de agrotoxicos, 7) insetos-praga e
plantas daninhas, 8) agronegocio x agricultura familiar, 9) prevencdo de acidentes na manipulacao
de agrotdxicos e 10) causas e consequéncias da erosao.

Devido a dificuldade em fotografar imagens referentes, principalmente, as lavouras de
soja, uma vez que o material didatico foi produzido entre os meses de agosto e setembro de 2010
(periodo de entressafra), optou-se por utilizar fotografias que retratassem a realidade do ambiente,
sendo algumas escaneadas de periddicos e outras retiradas da internet5. A Figura 01 traz a
representacdo das dez fotografias utilizadas na atividade.

Das dez fotografias, foi pedido aos estudantes participantes da atividade que selecionassem
seis delas como temas a serem trabalhados nas aulas. Como a atividade tinha duragéo de 20 horas
ndo haveria tempo habil para a discussdo de todos os dez assuntos e, a sele¢do dos temas ja era algo
previsto em nossa pesquisa; pois Freire (2005) ressalta a essencial importancia dos educandos
participarem da escolha dos temas geradores.

Além do mais, Ferrara (1999) encara a fotografia como um instrumento eficaz e
estimulante a capacidade perceptiva do individuo, de modo que se “uma imagem ndo é capaz de
sensibilizar, pode, a0 menos, demonstrar quanto o observador conhece sobre o assunto em questéo,
pois se uma fotografia ndo causa nenhum tipo de ‘agitacdo’, isso pode levar a crer que a percepgao
ambiental daquele individuo é baixa” (Borges, Aranha & Sabino, 2010, p. 152).

A linguagem fotografica é vista como uma pratica, que pode ser estimulada na escola [...].
Colocando em foco as maltiplas formas de ver e ser visto, o ato fotografico desponta como
mais um caminho de problematizacdo da vida, que nos permite, através da mediagdo
técnica da camara fotografica, registrar, decifrar, ressignificar e recriar o mundo e a nés
mesmos. (Lopes, 2005, p. 09)

Seguindo a abordagem freireana, Loureiro (2006) destaca que é preciso envolver 0s
participantes no levantamento e escolha dos temas a serem discutidos em grupo.

Quando o tema é apresentado “de fora para dentro” sem considerar as multiplas
compreensdes e interesses a seu respeito, ha como resultado pouco envolvimento do
publico-alvo e praticamente nenhum desdobramento das acgBes realizadas. Com isso, é
fundamental que os temas reflitam os problemas que sdo definidos como consensuais, ap6s
um processo participativo, trabalhando-os de modo contextualizado (Ibid, p. 46).

Desse modo, no grupo coletivo, os participantes elegeram as seis fotografias que seriam
utilizadas em nossa atividade de extensdo, sendo elas: 1) o uso da tecnologia na agricultura, 2)
queima da cana (poluicdo atmosférica), 3) recuperacdo de embalagens de agrotdxicos, 4) relagdo
agricultura familiar x agronegocio e 5) manipulacdo de agrotoxicos, 6) problemas com erosdo. A
Figura 02 traz as fotografias selecionadas pelo grupo participante.

5 As imagens dos temas 1, 2, 3, 5 e 7 foram retiradas do Boletim de Pesquisa de Soja (2007) da Fundacdo MT, n. 11. As
demais imagens foram retiradas da internet, sendo o tema 4 do site de noticias Jaciara on-line
(http://www.jaciaraonline.com.br/imgs_noticias/5105.jpg), 0 tema 6 do blog Casa da Lavoura
(http://4.bp.blogspot.com/_hWo80SaP114/S1rcmndFK_I/AAAAAAAAASK/HaspT5XkeSM/s400/Embalagens.jpg), 0 tema 8 do
site Agro CIM (http://www.agrocim.com.br/imgs/imgfixa/politicas_agricolas/agricultura_familiar/ AGR_FAMILIAR_19 19.jpg),
o0 tema 9 do site Sociedade sustentavel (http://sociedadesustentavel.terra.com.br/upload/ 371x283/agrotoxico.jpg) e 0 tema 10
do Blog SOS Rios (http://4.bp.blogspot.com/_glyL fBk9Cic/SZIzNvhl4ol/AAAAAAAAGIg/MjL7dJt7DI4/s400/vocoroca.jpg).
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Figura 02 — Fotografias selecionadas pelos estudantes para serem discutidas nas aulas

Questionados sobre o porqué da escolha dos temas, os estudantes ndo conseguiram se
expressar totalmente. Justificaram que eram os temas que eles julgavam ter maior relagdo com o
meio ambiente e também por serem temas ndo tdo estudados em sala de aula. Garantiram, por
exemplo, que ja estudaram muito sobre os impactos das lavouras do tipo monocultura e também
sobre a dindmica insetos/praga/plantas e plantas daninhas/lavoura.

Durante as aulas, procurou-se desenvolver uma metodologia semelhante aquela utilizada
por Paulo Freire durante a abordagem por temas-geradores: codificagdo e descodificacao.
Juntamente com informagdes técnico-cientificas referentes a cada assunto, as imagens promoveram
o diélogo entre educadora e educandos além de estimularem a reflexdo de cada tema em relacéo ao
meio ambiente e & sociedade.

Destarte, o procedimento de uso das fotografias como recurso didatico seguiu 0s seguintes

passos:

1.

N

Projecdo, com a utilizacdo de projetor multimidia e computador, da imagem
correspondente a cada tema abordado;

Questionamento aos estudantes sobre o significado e as relagdes inferidas das imagens;
Anotacdes na lousa das percepcBes dos estudantes enquanto mantinhamos o dialogo e
faziamos outros questionamentos (Figura 03);

Ao fim dessa primeira etapa, leituras de textos informativos, feitas de modo coletivo ou
individual.

Retomada da discussao, em grupos, para verificar possiveis alteraces nas opinides dos
estudantes ap0s a leitura dos textos;

Concluséao da atividade a partir de um consenso de ideias coletivas com o objetivo de
verificar a percepgdo final do grupo sobre a influéncia do agronegdcio na sociedade e
meio ambiente locais.
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O tema trabalhado na aula (Figura 03) foi 0 uso de tecnologias na agricultura. A partir da
imagem projetada, os estudantes indicaram os elementos que eles perceberam: maquinas, plantacéo,
colheita, entre outros. Discutimos coletivamente sobre quais sdo as tecnologias utilizadas na
agricultura mato-grossense e se elas sdo acessiveis a todos os agricultores. Os estudantes também
refletiram sobre a mecanizagédo das colheitas e a possibilidade da reducdo de empregos rurais por
conta da disseminagéo da tecnologia.

Figura 03 — Exemplo de representacdo das etapas metodoldgicas utilizadas nas aulas de extensdo. Fonte:
arquivo pessoal da autora

J& o tema namero 4 discutido foi a poluicdo atmosférica provocada pela pratica da queima
da cana de agucar como parte do processo da sua colheita. Utilizaremos esse tema como exemplo da
metodologia empregada para 0os demais temas.

Jema 4: Foluigio atmosférica

Figura 04 — Imagem codificadora do tema “poluigéo atmosférica”
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Inicialmente, os estudantes explicaram o que viram na foto e conjecturaram sobre (Figura
04): “poluicdo”, “muito fogo”, “fumaca”, “trabalhadores”, “queima da cana”, “a queima foi
acidental ou para a producédo?”. Uma estudante diz que “o talhdo esta verde”. Assim comecou a
discussdo. Outra estudante diz que “o tamanho das canas ja mostra que esta no ponto de poda”.

A esse respeito, uma estudante complementa dizendo que “é preciso queimar a plantacéo,
pois os trabalhadores ndo conseguiriam cortar a cana verde e também h& riscos de encontrar
animais peconhentos na plantacdo”. Apds alguns minutos, chega-se ao consenso de que a queima
ndo foi acidental, pois j& havia o ponto de colheita e a queima foi realizada com este objetivo.

A partir dos elementos levantados pelos estudantes nessa discussdo, organizamos um
esquema relacionando algumas provaveis consequéncias da queima da cana (Figura 05). Iniciamos
0 esquema abordando as relacbes que a propria fotografia representava: a queima da cana produz
poluicdo atmosférica. A partir dai desencadearam-se outras relagdes citadas pelos estudantes.

Poluicdo atmosférica —» Problemas de saude
Processo necessario

ara a colheita
e e

/ Diminui a fertilidade

Acaba com a

do solo

Gera gases corrio 0 metano e o CO, microfauna

Aumenta o efeito estufa——» Aumenta o aquecimento global

Figura 05 — Representacdo do esquema inicial realizado durante a problematizacéo do tema “polui¢do atmosférica”

Prosseguindo com a dindmica da problematizacdo, propusemos aos alunos que se
dividissem em dois grupos para a leitura de textos diferentes. Um grupo fez a leitura de um texto®
de visdo mais ecoldgica da mecanizacdo da colheita da cana e sobre os impactos ambientais
ocasionados por essas lavouras, enquanto o outro grupo leu outro texto’ que justificava o ponto de
vista do agronegaocio.

Apés a leitura por um periodo de 30 minutos, voltou-se a discussdo para exposicdo das
principais ideias dos textos. Uma aluna descreveu as ideias do texto ecoldgico, que retratava a
realidade dos cortadores de cana e os impactos ocasionados a salude humana pelos residuos e
poluentes oriundos da queima da lavoura canavieira. Outro aluno justificou o ponto de vista do
agronegocio, que entende que a mecanizacdo da colheita da cana é um processo de lenta
implantacdo na agricultura brasileira e que ainda defende a mdo de obra humana e a queima dos
canaviais para a colheita.

Uma terceira aluna levantou que a questao polémica de ambos os textos referia-se a relacao
com o possivel desemprego a ser gerado. “Sera mesmo que uma maquina toma o lugar de cem
trabalhadores?”, questionou ela. A partir dessas reflexdes, os alunos perceberam que se trata de
uma mao de obra barata e desvalorizada. Discutimos sobre o lado social envolvido no problema: a

6 LANGOWSKI,E. Queima da cana — uma pratica usada e abusada. Disponivel em:
<http://homologa.ambiente.sp.gov.br/etanolverde/saibaMais/artigos/impactosAmbientais/efeitosDaQueimaDeCana.pdf>

7 MARTINS, M.S.R. Os impactos sociais e econdmicos da mecanizacéo da colheita da cana-de-agucar. Disponivel
em: <http://www.portaldoagronegocio.com.br/conteudo.php?id=29313>
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questdo de trabalhadores que morrem de cansaco exaustivo e 0s valores pagos por cada tonelada
colhida.

Alguns estudantes ficaram admirados com os dados sobre a quantidade de atividade fisica
gue um trabalhador executa na lavoura e perceberam que estes trabalhadores sé@o oriundos das
regibes mais pobres do pais. Questionados sobre o qué poderia ser acrescentado ao nosso esquema
inicial sobre o tema “queima da cana”, os participantes acrescentaram, apds a discussdo dos textos,
temas como: “a questdo social”, “desequilibrio fauna/flora”, “chuva acida”, “conscientizacéo
sobre a existéncia de todos esses problemas”, “capacitacdo de pessoas para a mecanizagao”
(Figura 06). Desse modo, encerramos a discussdo do assunto verificando que os estudantes
conseguiram ampliar sua visdo sobre o modo como algumas atividades agricolas, no caso exposto, 0
setor canavieiro, explora pessoas e provoca impactos ambientais.

Causa chuva acida

N

___y Provoca problemas sociais
Queima da Cana

Desequilibra a fauna e a flora

Figura 06 — Representacdo do esquema final realizado durante a problematizacdo do tema “poluicéo atmosférica”

Ao final da atividade de extensdo, verificamos que 0s estudantes entenderam que as
atividades desenvolvidas pelo agronegdcio ocasionam danos ao ambiente e também a sociedade,
quando vislumbramos, por exemplo, os trabalhadores das planta¢Ges da cana de agucar ou pequenos
agricultores que vivem da subsisténcia. Entretanto, mesmo percebendo a situacdo, os alunos, que se
tornardo futuros técnicos agricolas, dizem ndo saber como agir para transformar esta realidade
dentro deste setor produtivo, onde o embate lucro e meio ambiente esta sempre presente. Eles
também consideram que ndo ha como ter desenvolvimento econdmico regional sem provocar danos
ao ambiente; e acreditam que 0 agronegocio trouxe muitas vantagens para o estado de Mato Grosso,
pois houve crescimento no nimero de empregos, do PIB (Produto Interno Bruto) e da qualidade de
vida das pessoas.

Em relagdo a concepcédo de educacdo ambiental, mesmo com as discussdes de problemas
sociais e econdmicos (como o relatado no tema “queima da cana”), os estudantes participantes
ainda concebem um pensamento de educagéo ambiental voltado apenas para a conservacdo do meio
ambiente.

Apesar dos resultados alcancados com a realizacdo da atividade ndo serem tdo positivos,
em um primeiro momento, consideramos que o uso das fotografias foi um recurso didatico valido e
gerador de problematizacéo e de didlogo, pois, a partir de detalhes e caracteristicas de cada situacdo
apresentada nas fotografias, os estudantes expuseram seus pensamentos, valores e experiéncias
vivenciadas.

Convergindo aos resultados obtidos nesta pesquisa, o trabalho de Borges, Aranha & Sabino
(2010), utilizando fotografias da natureza em aulas de EA para alunos do Ensino Fundamental e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), indica que nas turmas em que se fez o uso deste recurso, 0s
individuos se mostraram mais abertos a participacao na aula e tiveram maior aprendizado.
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Os estudantes também aprovaram o uso das fotografias como recurso didatico. Em
conversa com 0 grupo, na Ultima aula da atividade, todos consideraram positivo o uso das imagens.
Afirmaram que foi uma metodologia diferente da convencional utilizada cotidianamente em sala de
aula e que gostaram muito de discutir por meio de conversas e questionamentos.

Consideracoes finais

A promocdo de trabalhos de educacdo ambiental em ambientes formal e ndo-formal vem
sendo considerada e discutida como uma ferramenta para a promogdo do desenvolvimento
sustentavel (Sorrentino, 1993) desde meados da década de 1960.

As alteracBes de valores da sociedade, ao decorrer deste periodo, muito influenciadas pelo
modo de producdo capitalista que prima pelo consumismo, individualismo e competicédo, fez com
que o conceito de educacdo ambiental também buscasse por novos objetivos. Se a grande
preocupacdo das décadas de 1960-1980 era a preservacdo de ecossistemas, como a Amazonia, ou
cuidados relativos ao gasto de agua e problemas do lixo, hoje ela necessita envolver outras esferas.
Pois 0 ambiente ndo pode ser compreendido somente como natureza, deve ser entendido como
natural, social, politico, ecoldgico, econdmico, cultural, estético, emocional e ético (Freire;
Nascimento & Silva, 2006).

Na busca de trazer ao ensino formal (e no caso desta investigacdo, com o ensino técnico da
educacdo profissional) a transversalidade de uma educagdo ambiental critica, a utilizacdo de
fotografias de locais conhecidos dos educandos mostrou-se eficiente para estimular uma concepcéo
problematizadora de educagdo em sala de aula.

Temos consciéncia de que ndo é possivel promover uma educacdo baseada ainda na
transmissdo de conteddos e sem valorizar as experiéncias e conhecimentos dos estudantes, por isso,
é preciso que o professor tome para si novas concepc¢des de ensino e aprendizagem, além de
conhecer e elaborar novas metodologias e recursos didaticos.

Neste trabalho, seguindo uma recomendacdo de Gadotti (2007) procuramos reinventar a
proposta educativa de Paulo Freire e ndo somente repeti-la mecanicamente ou reproduzi-la
acriticamente. Para isso, fizemos uso de fotografias como instrumento didatico-pedagdgico e,
assim, como o proprio Paulo Freire documentou em suas dezenas de livros, notamos o forte
potencial deste elemento como um recurso didatico promotor do dialogo entre sujeitos,
principalmente quando se tratam de imagens contextualizadas da realidade dos educandos.

Quando as fotografias fazem parte do cotidiano dos estudantes torna-se mais facil manter o
diadlogo, pois eles expdem suas experiéncias e opinides. Assim, deixamos como sugestdo, para
futuras investigacfes, um trabalho em que os préprios estudantes registrem fotografias do meio
ambiente em que estdo inclusos. Por meio delas, sera possivel avaliar a percepcdo dos individuos
sobre o meio ambiente e desencadear mais uma vez a dialogicidade e o processo de tomada de
consciéncia.
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