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RESUMO: Neste trabalho enfocamos as reflexdes de dimensio discente de
uma professora de Ciéncias. Para a coleta de dados, realizamos uma
parceria colaborativa entre a pesquisadora e¢ a professora, durante as
horas/atividade na escola. Utilizamos a autoscopia trifisica como estra-
tégia de formacao continuada, que possibilitou a professora refletir sobre
a pratica nas fases pré-ativa e pés-ativa, ou seja, antes e depois de ela ter
desenvolvido as aulas (fase interativa). Apresentamos os dados da fase
pos-ativa analisados a luz do referencial tedrico sobre o conceito de
pratica reflexiva, segundo Schén (1997, 2000). As reflexGes da professora
demonstram que ela buscou avaliar a pratica educativa mediante
questionamentos, proposi¢ao de solugdes e reestruturagio de agdes que a
levariam a dissolver os preconceitos que criou contra os alunos para
melhorar sua acao docente.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Formacio Continuada na Escola.
Reflexdo sobre a Pratica.

ANALYSIS OF THE SCIENCE TEACHER'S REFLECTIONS

ABOUT HER RELATIONSHIP WITH THE STUDENTS AND

IMPLICATIONS ON THE EDUCATIONAL PRACTICE

ABSTRACT: In this work, we focus on the students dimension reflections
of a Science teacher. For the data collection, a partnership between the
researcher and the teacher was established, along with the school activity
hours. We have used the triphasic autoscopy as a strategy for the educa-
tional development, which allowed the teacher to reflect on the pre-active
and post-active phases, i.e., after and before she taught the classes (inter-
active phase). We presented the post-active data analyzed under the light
of the theoretical reference on the reflexive practice concept, according
to Schon (1997, 2000). The teacher’s reflections showed that she tried to
evaluate the educational practice by means of inquiring, proposition of
solutions and action restructuring, which led her overcome the prejudices
she had against the students thus improving her teaching practices.
Keywords: Science Teaching. Higher Education. Reflection upon Practices.
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1. INTRODUCAO

O ensino e a aprendizagem dependem, cada vez mais, de professores
comprometidos em melhorar a sua atuacdo em sala de aula. Um dos meios para
se desenvolver essa melhoria é pela reflexdo sobre a experiéncia educativa do
professor (DEWEY, 1979).

Névoa (2001) afirma que a reflexdo sobre a pratica esta diretamente
relacionada a natureza do trabalho docente. Para este autor, a complexidade de
ser professor hoje ¢ maior do que era ha 50, 60 ou 70 anos, pelo fato de a “escola
para todos” enumerar inimeros desafios, dentre eles o de oferecer ensino com
qualidade satisfatéria a fodos os alunos que frequentam a sala de aula: estudantes
de todas as classes sociais, de todas as etnias e de todos os grupos econémicos
— desde os mais pobres até os mais ricos. Diante disso, mudar o ensino é um
imperativo e refletir sobre as condicionantes que permeiam a natureza da acio
docente é fundamental para o professor tomar decisdes e resolver situagdes-
problemas, nas quais se destacam as zonas indeterminadas da pratica, cons-
tituidas pelos conflitos, pela singularidade e pela incerteza das situacdes edu-
cativas que emergem da propria pratica (SCHON, 2000).

A reflexao docente, contudo, ndo se cumpre pelo simples fato de o
profissional estar na escola. Sao necessarios grupos de professores dedicados a
discussio dos temas da pratica, ao estudo sistematizado e a resolucdo de
problemas/dificuldades, sendo imprescindivel o trabalho de assessotia pedagd-
gica nesse processo (CANDAU, 1997). Partindo desse pressuposto de formacao
continuada adicionamos a concepcio de Elliot (1998), que considera o pes-
quisador como promotor do desenvolvimento do professor em uma perspectiva
discursiva e reflexiva da sua prépria pratica, para estabelecermos uma parceria
colaborativa com uma professora de Ciéncias na escola.

Este estudo tem como objetivo analisar as reflexdes que a professora
fez sobre os alunos, as quais tiveram influéncia significativa sobre a pratica
educativa, como veremos mais adiante. As reflexdes analisadas foram externadas
pela professora nos momentos de reflexao sobre a agao, ou seja, apds ela ter
preparado e desenvolvido as aulas, demonstrando, assim, o processo pelo qual as
reflexbes indicaram mudancas na sua relacio com os alunos.

2. 0 CONCEITO DE PRATICA REFLEXIVA

A formacio continuada de professores na dimensao reflexiva tornou-
se uma constante, a partir da década de 1980, com o conceito de pratica reflexiva
proposto por Schon. Este autor defende uma formacdo docente baseada em
uma epistemologia da prdtica, na qual o professor pode lancar miao da sua expe-
riéncia educativa, valorizando-a no contexto social, por meio da reflexao e do
conhecimento tacito (SCHON, 2000).
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Schén sustenta o conceito de reflexao de Dewey (1979, p. 13): “espécie
de pensamento que consiste em examinar mentalmente o assunto e dar-lhe
consideracio séria e consecutiva”. Para Dewey (1979), consecutividade significa
sequéncia de pensamentos concentrados em um objeto de andlise, com
flexibilidade, variedade e mudancas de posicGes de ideias, mas sem que haja
desvio do objetivo a alcancar.

O conhecimento na agdo é um conhecimento tacito, pratico,
interiorizado e implicito (POLANYT apud SCHON, 2000), que nio precede a
aclo, mas ¢ indissociavel da propria acdo. Nesse enfoque, a atividade do pro-
fessor se desenvolve em um contexto complexo, onde a habilidade de resolver
problemas praticos depende de uma “conversagio reflexiva” com a pritica ¢ a
situagio problematica. Nao ha uma separagio entre pensar e fazer, ja que ambas
as a¢des estdo entrelacadas num “didlogo” que se origina na acdo pratica com o
contexto social em que estio inseridas (LORENCINI JUNIOR, 2009).

Esse conhecimento ¢é, porém, insuficiente para solucionar os pro-
blemas que ocorrem na pratica. Assim sendo, Schén (1997, 2000) recomenda
que o professor observe atentamente a sala de aula, que é considerada hetero-
génea, conflituosa e incerta, e mobilize o seu conbecimento ticito por meio da
reflexdo sobre a pratica. O autor defende trés processos reflexivos que podem
auxiliar o professor na sua atividade docente: a reflexdo na ago, a reflexo sobre a
agdo ¢ a reflexdo sobre a reflexdo-na-agao.

A reflexcao na agdo é “um processo de conhecer-na-acdo que pode ser
descrito em termos de estratégias, compreensio de fendomenos e formas de
conceber uma tarefa ou problema adequado i situagio” (SCHON, 2000, p. 33).
Nessa reflexdo, o conhecimento tacito orienta a atividade pratica sem conferit-
lhe uma sistematizacio, mas uma espontaneidade e criatividade para responder
as multiplas varidveis que atuam no contexto. Quando o professor se mostra
aberto as interagoes complexas do exercicio docente, a reflexdo na agio é uma
atividade de construcdo de significados sobre a pratica, pois acontece um
processo de aprendizagem em que o professor interage com a situacdo ao
mesmo tempo em que estd refletindo (LORENCINI JUNIOR, 2009). O
professor ocupado em examinar uma situacdo particular, observa-a escolhendo
e nomeando aspectos para solucionar o caso na agao, por meio de uma sequéncia
espiralada de estagios reflexivos, a saber:

Alerta: ocorre quando o professor estd cutioso ou intrigado com
algum aspecto do cenario da sua pratica. No calor da acdo, o aluno apresenta
diferentes tipos de respostas a uma situagio de ensino e o professor surpreende-
se pelo que o aluno faz (SCHON, 1997).

Estruturacao: ocorre quando o professor, por meio da reflexdo
descritiva, expbe o problema de forma explicita, especifica e exterioriza um tipo
de inteligéncia tacita. Nesse ponto, o professor tem um modo de apreender,
representar e enquadrar os fendmenos em sistemas de referéncias cognitivas e
valorativas/apreciativas que o levam a prestar atencido a certos aspectos da
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situacdo e ndo a outros (ALARCAO, 2000). Em outras palavras, o professor
interpreta o caso relacionando-o as particularidades do cenario da pratica e de
acordo com as teorias e modelos pedagdgicos que lhe embasam. Na estrutu-
ragdo, o docente procura compreender o motivo pelo qual foi surpreendido,
pensando sobre as acdes discente e docente (SCHON, 1997).

Reestruturagao: ocorre quando o professor reinterpreta determinado
aspecto do problema a luz da experiéncia prévia. Neste estagio, ele reflete
criticamente sobre a situagdo para entender seus préprios pontos de vista, os dos
alunos ou os de outras pessoas na tentativa de solucionar o problema suscitado
pela situacio (CLARKE, 1994). O professor levanta hipdteses de ensino para
reestruturar as compreensoes dos fenémenos, a forma de entender os problemas
e as estratégias de agdo. Segundo Schén (2000), isso s6 é possivel quando o
professor guestiona e pode em conflito os pressupostos do conhecimento tacito.

Plano de agdo: ocorre quando o professor, utilizando-se de novos
pontos de referéncia e interpretacdes, experimenta novas agdes para explorar os
fenémenos recém-observados, buscando compreendé-los com os objetivos de
afirmar e melhorar as a¢gdes que criou. Nessa situagdo, o professor, ocupado em
examinar a hipdtese que formulou sobre o modo de pensar do aluno, por
exemplo, propde uma agdo pedagdgica para averiguar tal hipdtese e, assim,
reconsiderar as proposi¢ées que criou para futuras tomadas de decisdes
(SCHON, 1997).

Schén (2000) admite que esses estagios reflexivos nao sio tao distintos
na ac¢do e nem sempre ocorrem nessa sequéncia. O professor pode focar a
atencdo em uma situacio educativa para interpretd-la ou, entio, a situacio que
ele enfrenta ja foi vivenciada de forma similar e ele pode reconsidera-la para
novas interpretacSes, como ele pode também, por meio da reinterpretacio da
circunstancia educativa, ser novamente alertado, criticando e remodelando o ato
de conhecer na acdo para experimentar novas a¢oes educativas para solucionar
o problema suscitado. A reflexdo na agdo ¢ um processo que nio exige o uso de
palavras para explicar o que o profissional esta fazendo, mas implica reconduzir
acdes adequadas de ensino e “sua imediata significagio para a agio” (SCHON,
2000, p, 34).

A Figura 1 mostra o esquema que Schén denomina de pratica
reflexiva.
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Figura 1 - Esquema simplificado da concepcéo de pratica reflexiva schoniana,
adaptado de Clarke (1994, p. 498-499).

Ja a reflexao sobre a agdo é um processo que nio tem qualquer relagdao
com a acdo presente e o professor a reconstrdéi mentalmente com o objetivo de
analisa-la retrospectivamente, de modo a descobrir como seu conbecimento na agao
pode ter contribuido para um ensino satisfatério ou nio. E de natureza lenta e
decisdo mais controlada, pois ocorre sobre o ensino que de fato ja ocorreu.

O terceiro processo, a reflexdao sobre a reflexdao-na-agio, requer que o
professor pense “no que aconteceu, no que observou, no significado que lhe deu
e na eventual adocao de outros sentidos. Refletir sobre a reflexdo-na-aciao é uma
acdo, uma observacdo e uma descrigio, que exige o uso de palavras” (SCHON,
1997, p. 83 — grifo do autor).

O professor, apds ter descrito e construido o cenario da sua
investigagdo, podera criar uma problematizacio contextualizada, realizar uma
andlise ou uma avaliagio critica dos aspectos da pratica (SCHON, 2000). Esse
processo de reflexdo auxilia o profissional a determinar as agdes futuras e a
compreender os problemas para soluciona-los (ALARCAO, 2000). Os esquemas
de pensamento criados por esse momento reflexivo podem embasar o que
Alarcao (2003) denomina de reflexdo para a agdo. Trata-se das reflexdes que o
professor se apoia para sistematizar as atividades de ensino que serdo
desenvolvidas em sala de aula (ROSA-SILVA; LORENCINI JUNIOR, 2007).
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No entendimento de Schén, muito do saber do professor equaciona-
se com a capacidade de (re)definir os problemas do dia-a-dia escolar. E uma
competéncia que ou se tem ou se desenvolve, mas que dificilmente se ensina
(ALARCAO, 2000).

Considerando que a pratica reflexiva possibilita o desenvolvimento de
possiveis mudangas na pratica educativa, o presente estudo esta delimitado pelas
reflexdes da professora acerca dos seus alunos, admitindo que as relagoes
interpessoais em sala de aula exercem influéncias significativas na conduta
docente. Os momentos reflexivos com a professora foram problematizados com
a ajuda da pesquisadora, a fim de analisar as reflexdes que implicaram possiveis
mudancas na acio docente.

3. 0 CONTEXTO DA PESQUISA

A investigacdo que aqui se descreve ocorreu em uma escola da rede
publica estadual localizada no municipio de Londrina (PR). A professora
participante ¢ licenciada em Ciéncias Bioldgicas, efetivada em dois concursos na
disciplina de Ciéncias — de 5% a 8" série do ensino fundamental — e tinha 20 anos
de magistério no ano da pesquisa (2006). A professora dispunha de quatro
horas/atividade' semanais no decotrer do ano letivo de 2006, as quais foram
utilizadas para construir a parceria colaborativa entre a pesquisadora e a
professora.

No inicio do nosso contato, a professora nos relatou que os alunos
regularmente tinham atitudes que geravam situa¢des conflituosas e impediam o
desenrolar das aulas. Diante desse problema, ela se propds a desenvolver aulas
em um enfoque discursivo, por meio de perguntas que propiciassem o desen-
volvimento do raciocinio dos alunos. Nesse contexto, o processo de patceria
baseou-se em auxiliar a professora nas suas dificuldades, por meio de agdes que
nos possibilitassem uma reflexdo conjunta dos assuntos da sala de aula.

Para auxiliar a construcio da parceria, desenvolvemos um proce-
dimento de intervencdo reflexiva similar ao que ocorre em uma “sala de
espelhos” (SCHON, 2000). De acordo com Schén (2000), a “sala de espelhos™
¢ uma estratégia de formacdo reflexiva que estabelece relacGes entre uma
determinada pratica docente e o ensino de sala de aula. Trata-se de uma estra-
tégia na qual o pesquisador apoia-se para auxiliar o professor a problematizar seu
trabalho, por meio da demonstragio de praticas educativas iguais ou semelhantes
as suas. Neste estudo, a estratégia desenvolvida nos moldes de uma “sala de
espelhos” foi a autoscopia, por considerarmos que as reflexdes sobre a pratica
da professora decorreram de situagdes educativas vivenciadas por ela mesma
(ROSA-SILVA; LORENCINI JUNIOR, 2007). Portanto, ao propormos a
autoscopia, tivemos a intencido de que a professora refletisse sobre sua acio,
tendo como referéncia sua propria pratica.
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A ideia de autoscopia diz respeito a uma acdo em que o sujeito volta-
se sobre si mesmo para analisar-se, com o auxilio de uma tecnologia de imagem
de recordacdo. Sadalla e Larocca (2004) definem autoscopia como videogravacio
de uma aula que visa a observagio, andlise e auto-avaliagdo pelo protagonista
dessa aula. As cenas videogravadas sdo submetidas as sessdes de analise apds o
desenvolvimento da acio, as quais se destinam a apreensio do processo reflexivo
do profissional em foco, por meio de suas falas. Interagimos e dialogamos com
a professora para estimuld-la a refletir criticamente sobre suas atividades
pedagdgicas e, assim, compreender seu pensamento docente.

A professora concordou gravar as aulas em video nas séries
selecionadas por ela, 5* C e 7* B, e desde que se sentisse preparada didaticamente
para ensinar recorrendo a perguntas em sala de aula. De acordo com essas
condicGes, optamos pela autoscopia trifasica, dividindo-a em trés fases propostas
por Jackson (apud SAINT-ONGE, 2001) como pré-ativa, interativa e pds-ativa, e
adaptando-a conforme as reais necessidades de ensino.

Na fase pré-ativa realizamos leituras de textos sobre aulas discursivas.
Nela, planejamos as atividades de ensino, registrando-as em planos de aulas
contendo essencialmente seis elementos: objetivos, contetdos, estratégias dida-
ticas, recursos de ensino, avaliacdo e bibliografia. Também ressaltamos o mo-
mento de reflexdo para a agdo proposto por um roteiro norteador de questdes com
o objetivo de refletir sobre as a¢des que a professora realizaria em sala de aula.

Na fase interativa gravamos, em video, cenas das aulas que tivessem
como foco central a agdo docente, a interagdo entre a professora e os alunos e
algumas acdes discentes. Transcrevemos na integra a aula videogravada,
selecionamos e analisamos cenas que enfatizassem o critério de confronto do
que tinhamos discutido na fase pré-ativa para a sessio de discussdo na fase
seguinte.

Na fase pds-ativa realizamos uma sessio de discussdo, com o auxilio do
video, sobre determinadas cenas gravadas da sala de aula. Ressaltamos a reflexdo
sobre a agao proposta por um roteiro norteador de questdes. Esta fase foi gravada
em 4udio e posteriormente transcrita.

No petiodo da pesquisa foram realizadas oito autoscopias trifasicas.
Para a analise e discussio dos dados, utilizamos os da fase pds-ativa. Ha trés razdes
que nos levaram a trabalhar com os dados dessa fase. A primeira diz respeito a
pouca quantidade de reflexdes apresentadas na fase pré-ativa, pois embora tivesse
sido uma fase na qual lemos textos e planejamos as aulas, ela nio possibilitou um
grande nimero de discussdo como na fase pds-ativa. Outra razdo refere-se ao fato
de a professora alegar que refletia pouquissimo na fase interativa, caracterizando
como expositiva a sua aula. E a dltima razdo tem a ver com o espelbamento que a
fase pds-ativa ofereceu. Trata-se de um processo em que a professora refletiu sobre
a acdo, apos ela ter preparado e desenvolvido as aulas, podendo rever as suas
condutas, os comportamentos dos alunos, a dinimica da sala de aula, as
interacdes discursivas, entre outros aspectos ocorridos na fase interativa. Além
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disso, a professora poéde comparar as suas acGes com as que foram planejadas na
[fase pré-ativa.

No processo de intervengdo reflexiva, constatamos a recorréncia de
trés dimensoes reflexivas da professora, a saber: a dimensio caracterizacio da
pritica - quando a professora refletiu sobre o seu ensino; a dimensio ewocional -
quando ela refletiu sobtre a sua relacdo interpessoal em sala de aula, deixando
transparecer as suas emocdes; e a dimensio discente - quando a professora refletiu
sobtre os seus alunos. Identificamos a delimitacio do inicio e fim de cada
dimensao seguindo a definicio de unidade de andlise de Danna e Matos (1984),
que diz respeito ao conjunto de falas da professora, antecedidas ou ndo de
nossas falas, versando sobre um determinado assunto.

Os dados apresentam-se em ordem cronolégica e estdo entrecortados
por algumas cenas e pelos didlogos entre nds e a professora. Ressaltamos que,
embora tenhamos realizado oito autoscopias, as datas dos encontros
autoscopicos nem sempre correspondem ao numero de encontros realizados,
uma vez que a professora referiu-se aos alunos com mais clareza a partir do
terceiro encontro da fase pds-ativa.

Como ferramenta analitica para estruturar os dados, utilizamos o
conceito de pratica reflexiva de Schén (1997, 2000). Identificamos, nas reflexdes
da professora, os estagios de alerta, estruturacdo, questionamento, reestruturacio
e plano de agdo, os quais sdo catractetisticos da reflexdo na agdo; neste estudo,
porém, decorreram da reflexdo sobre a agao, fase pds-ativa da autoscopia. Uma vez
identificado que esses estigios também ocorreram na reflexdo sobre a agdo,
consideramos que eles sdo passiveis de analises e consideracdes. Dessa forma,
construimos respostas para a seguinte questio: Quais as implicagdes das
reflexdes da professora para a sua relagdo com os alunos?

Este trabalho, de cunho qualitativo e interpretativo, interessa-se mais
pelo processo de intervencio reflexiva do que pelo produto dela resultante. As
reflexdes que a professora atribuiu aos fatos, a ocasiGes e a outras pessoas foram
de vital importancia para a investigagao, assim como o contexto educacional de
onde emergiram os dados (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

4. APRESENTACAO E ANALISE DAS REFLEXOES NA DIMENSAO DISCENTE

Vejamos como a professora refletiu sobre a agio em relagdo aos seus
alunos, ap6s observat-se na cena, a seguir, em que instruiu os alunos no dia em
que aplicou uma avaliagdio com consulta.

Professora: E o seguinte, na semana passada en escrevi agui no quadro: Trabalho de Citnias —
entrega dia trés do quatro. E o dia trés do quatro é hoje.

Esse trabalho vai ser entregue apds a prova porque nos vamos fazer trés perguntinhas, quatro.

Eu vou entregar as folbas pra vocés e vocés poderdo utilizar caderno, livro, o trabalho. Tudo bem!
Quem nao fez o trabalho vai fazer a prova do jeito que souber, do jeito que puder e o trabalbo
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infelizmente vem junto com a prova.
Leo: Nao tem como fazer (0 trabalbo) pra entregar depois e receber metade.
Professora: Entregar pela metade da nota. Tipo assim, entregar amanha valendo 10,02
Eu néo pensei nessa hipétese ainda. En ndo concebi. Sabe por que en ndio concebi isso? Porque é o
seguinte: 0 aluno que vai fager um concurso e chega atrasado pro concurso. Ele deixca entrar.
Aluno: Nao.
Professora: Deixa.
Aluno: Pode.
Professora: 1ai pra guerra e nao leva a arma. Ele volta pra trés e nunca mais vai lutar mais.
Leo: Vai com nm batalbio de chogue. (Risos).
Professora: Acontece que é o seguinte gente: é na escola que a gente aprende a entregar as coisas no
dia certo, na hora certa e do jeito certo, gente! E outra, se a professora aceitar [o trabalho] depois,
como ¢ que vai ficar os [alunos] que fizeram pro dia de hoje?
Leo: Vale 20,0 pontos, ué!
Professora: VValendo mais?
Leo: Ué/
Professora: Posso di a resposta amanha?
Alunos: Pode. |...].
(Cena da aula do dia 03/04/06 — Avaliagdo com consulta)

Professora: O aluno que faz as coisas em casa... Voot pode reparar, é nm aluno diferente. E um

aluno que vai bem, que tem um dominio melhor da situagao, ele sabe se situar, ele ¢ diferente. Ele

pode conversar, mas ele nao atrapalba vocé com perguntas que nao pertencem a aula. [trata-se de

perguntas contextualizadas).

Pesquisadora: Quando vocé disse a fungio da escola, lembra quais foram as reagoes deles?

Professora: Eles ndo falaram nada.

Pesquisadora: Vet perceben o rostinho deles?

Professora: De desinimo para aqueles que nao fizeram [o trabalho]. Eu vou dizer uma coisa: a

minba frustragao ¢ tao grande que mesmo eu dando a oportunidade pra fazer [o trabalho] no outro

dia tem gente que nao fe3, também. O Leo mesmo é um.

Pesquisadora: Que foi quem tentou negociar com voce.

Professora: Ele é o que mais me perturba. |...]. S6 que ele ¢ um menino que fala, mas ele fag. Na

sala de anla ele faz. En dei [atividade] em grupo, como é que ele fez sentado com as meninas. Tudo

bem que as meninas falaram: “ele dd nm trabalho danado, ele nio sabe onde é gue estd [o assunto]”.

No fundo ele demoron. En falei: E bom trabalbo em grupo pra vocés darem um ponguinbo de valor

pra aquilo que o professor tem que fazer ao lidar com o grupo inteiro [salaj.

Pesquisadora: O Leo ¢ repetente?

Professora: De 67, 7° nao. Mas ele ¢ totalmente desarticulado, ele nio tem responsabilidade.
(Sessdo de discussio do dia 12/04/06)

Nesse trecho, podemos inferir que a professora classifica os alunos em
“alunos diferentes” e “alunos comuns”. Os estudantes “diferentes” sdo aqueles
que estudam em casa, e em consequéncia disso, tém memotizado o conteudo.
Esses alunos tém comportamento diferenciado e procuram nio se manifestar
por meio de perguntas sobre assuntos que possam deixar a professora em
situagdo embaracosa. Eles realizam as atividades de acordo com o que ¢ solicitado,
concordando, provavelmente, com o modo como a professora leciona. Ja os
alunos “comuns” sdo os que expressam as suas dividas e curiosidades, muitas
vezes descontextualizadas. Um exemplo de aluno desse grupo é o Leo: “Elk ¢ o
que mais me perturba. | |[...] ele é totalmente desarticulado e nao tem responsabilidade.”
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Ao apresentarmos mais uma cena sobre avaliacio escolar, a professora
fez as reflexGes abaixo.

Professora: E a quarta questio ndo esta ali [na lousa] porque cada aluno vai formular a questio
que gostaria que aparecesse na prova e ndo aparecen. Quando en fiz a primeira prova en fig um
treino. Agora, ela vai fazer parte da avaliagio. Entio, a quarta questio |...] o aluno vai formular.
Entio, en vou deixar em branco. Vocés ¢ que vio... Por exemplo, formular questao de desenho,
Sformular de relacione, vocés que vio fazer.
Aluno: Tem que fazer e responder?
Professora: Fuger e responder! Formular a questao e responder.
Hug: Posso fager... Por que a gente tem que respirar?
Professora: Tem que ser uma pergunta que faga parte de organelas e tecidos! Que faga parte desses
dois conteiidos! (Tom reticente).
Wel: Ah, nao! O que ¢ tecido?

(Cena da aula do dia 03/04/06 — 7* B — Avaliagio com consulta)

Professora: Ele Jo Hug] é um dos que mais captam as coisas e nio é de fazer nada. E en tinha
uma concepeo errada desse menino. Ele foi men aluno na 5%, na 67, repetin a 6% fex a 7 ¢ repetin.
Eu tinha nma concepcao errada, porque ele era muito faltoso, muito relapso, nio queria nada com
nada. Esse ano ele esta organizado e en nao sei o que acontecen. Ele jd era aluno repetente com muito
problema, um fracasso escolar propriamente dito, e eu fiquei assim: chocada, porque a partir desse
momento [de reflexio] a gente vai ter que fer ontra postura para avaliar os alunos ¢ analisar. F. ai
que a escola peca.

Pesquisadora: Qual ¢ 0 pecado?

Professora: O pecado da avaliagio, da reprova. Muitas vezes esse menino nio tinha sido estimado nunca.

(Sessdo de discussio do dia 12/04/06)

Pela analise da cena e da reflexdo feita pela professora, podemos
deduzir que o fato de ela pouco esperar dos alunos, que sao “ww fracasso escolar
propriamente dito” na area do conhecimento, influencia no grau de exigéncia
cognitiva da prova. No entanto, a participagdo do Hug, aluno repetente, faltoso
e tido até como relapso, desperta sua atencdo. Ela passa a refazer para melhor a
imagem que tem do Hug e isso implica voltar a atencio para o aluno e para a
maneira como vem avaliando-o.

Continuando as reflexGes da professora:

Professora: Aquele aluno que te olba no olho, mesmo fazendo a maior bagunca, mesmo que ele te
olbe assim... mas ele estd te olbando no olho, esse aluno tem chance de vocé fazer algnma coisa por ele. Agora,
aquele aluno gue abaixa a cabeca e nao te encara, vocé tem que tomar cuidado, porgue esse aluno é
traigoeiro. Entao, vocé tem que... E é isso que en nao descobri ainda: como fazer esse aluno se inteirar?

(Sessdo de discussio do dia 05/05/06)

Nesse fragmento, podemos notar que a professora se deixa influenciar
pelo modo como os alunos a olham e disso depende sua iniciativa de aproximar-se
deles. O impulso para estabelecer uma relagio interpessoal em sala de aula deve
partir dos alunos, de sua aten¢io, de seu procedimento com ela, olhando-a em seus
olhos. O aluno timido ou aquele que por algum motivo faz pouco de sua aula, é
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considerado “traicoeiro”. Pelos excertos analisados anteriormente, podemos inferir
que a professora parece demonstrar preconceito contra os alunos. Entretanto,
ela faz um questionamento importante: “como fager esse aluno se inteirar?” Com essa
preocupacio, ela tenta desenvolver as aulas usando cada vez mais perguntas em
sala de aula, para analisar os alunos discursando sobre os assuntos trabalhados.

Ao mostrarmos esta cena, a professora fez relacOes entre as duas séries
que escolheu para experimentar situagoes diferentes de ensino.

A professora vai ao encontro da equipe “Mandacarn/ MA”, que estd discutindo sobre as imagens
presentes no cartag.
Um aluno chega com uma embalagem de corretivo e mostra a cimera.
A professora da uma bronca no Jai que estd disperso. Depois, ela corrige, a caneta, o cartaz, da dupla
“Usina bidrelétrica” na presenga de um dos meninos.
AlE e seus dois colegas fazem batncada nas carteiras.)
(Cena da aula do dia 19/06/06 — 5* C - Questoes Ambientais)
Professora: /... Isso me faz lembrar do Wel, que é terrivel, nio para na carteira...
Pesquisadora: O Wel ¢ terrivel ou é ativo?
Professora: E ativo.
Pesquisadora: Vocé mudon de opiniao.
Professora: Sabe por qué? Porque o Wel até uns tempos atrds, o ano passado, que en trabalhava
sem investigagio desse tipo de raciocinio, en tinha o Wel como um aluno horrivel, relaxado, man,
[que] ndo gosta de estudar, matando anla e tal. Hoje, eu ji mudei a minba concepeio, por qué?
Porque na investigagio, nas perguntas, ele revelon algo que esta encoberto atris dessa mdiscara de
bagunceiro, de aluno que ndo esti nem ai.
Pesquisadora: Quem tiron essa mdscara dele?
Professora: Eu.
Pesquisadora: Talvez nem ele tenba vestido essa mdscara.
Professora: Ele vestin sim, porque ele sabe que ele ¢ bagunceiro...
Pesquisadora: Quem fez a cabeca dele? Ele mesmo on ele foi “tachado” por alguém?
Professora: Os outros, os colegas. S6 que ele mesmo chegou um dia e falou pra mim: “olha
professora, depois daquele dia que nds comegamos a fazer perguntas e vi que en trabalhei na oficina
de sexualidade [ministrada por alunos da UEL] e tudo o que eu aprends, ou que nds vimos juntos,
eu vi que estava certo também, en notei que a senbora ¢ deg”. Eu falei: “eu son deg on vocé que é
dez?” Entdo, en joguei a responsabilidade pra ele.

(Sessdo de discussio do dia 23/06/06)

Na cena que revela um contexto conflituoso ocorrido na 5* C, a
professora, ao refletir sobre a acio, lembrou-se do aluno Wel da 7* B. Ao dar
liberdade ao aluno para que ele se expresse por meio de perguntas, ela ouve-lhe
tentando aproximar-se dele para analisar seu trabalho, para fazer uma avaliacdo
dele. A professora passa a enxergar o estudante Wel com “outros olhos™: “de um
aluno horrivel, relaxado, man, |que] ndo gosta de estudar, matando aula e tal” para o aluno
que se expressa oralmente. Desse modo, ela fica atenta ao perfil do estudante
para valoriza-lo em aula.

E interessante notar que a medida que a professora evita condutas
negativas que poderiam constranger os alunos no momento de eles exporem as
suas reflexdes nas interagdes discursivas, o aluno Wel comeca a percebé-la de
outro modo: “vlha, professora, depois daquele dia que nds comecamos a fazer perguntas e vi
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qgue eu trabalhei na oficina de sexnalidade [ministrada por alunos da UEL] ¢ tudo o que en
aprends, on que nds vimos juntos, en vi que estava certo também, en notei que a senhora é de”,
pois ele pode relacionar o que estudou em sala de aula com uma situagdo dife-
renciada de aprendizagem (oficina de sexualidade promovida pela UEL).

Dando sequéncia as suas reflexGes, a professora pretende estender,
para o aluno Jai, a visdo positiva que faz do aluno Wel.

Professora: Eu quero chegar a fazer isso na 5° C.

Pesquisadora: O gué?

Professora: Com o Jai, principalmente. F o men objetivo. De tirar aquela mdscara de gue ele é um
aluno terrivel. Tudo bem, ele tem defasagem de escrita, de leitura, de oralidade, de un monte de coisas,
56 que 0 menino ¢ capaz, alguma coisa ele é capag, de fager.

Pesquisadora: Como ¢é que vocé sabe dessa defasagem dele?

Professora: Devido ao como ele escreve na prova. De tudo que ele pergunta. Ou ele estd cansado e
ndo quer fazer ou a cabega dele estd baguncada porque algném nao organizon.

(Sessdo de discussio do dia 23/06/06)

Ao referir-se ao aluno Jai, a professora nota que ele tem algumas
dificuldades de aprendizagem: “ele tem defasagem de escrita, de leitura, de oralidade, de
um monte de coisas”, e percebe que ele ‘¢ capaz, alguma coisa ele ¢ capaz de fazer”.

A professora tem a intencio de livrar-se da impressao negativa que
criou contra o Jai - ele é “Zerrivel” - e ajuda-lo por meio de uma conversa amistosa.
Nesse sentido, ela discute conosco sobre o plano de acio, a seguir.

Professora: [...] 0 Jai é um lider ¢ pode manipular a anla do jeito que ele quiser.

Pesquisadora: Que estratigia vocé pensa pra resolver esse problema?

Professora: Ndo adianta ir com antoridade pra cima do Jai.

Pesquisadora: Com autoridade néo resolve?

Professora: Com ditadura, com dureza de coragio, nio adianta. Eu acho que en von ter que
conquistar o Jai, novamente.

Pesquisadora: Por meio de qué?

Professora: De afeto.

Pesquisadora: Que tipo de afeto?

Professora: Ndo afeto de mae, porque nio vai funcionar isso. Ter uma conversa separada, fora da
sala de aula, mas com firmeza, junto com a supervisora, com o diretor e com ele ouvindo. En vou ter
que chegar e falar assim: Diretor e supervisora, as fitas que nds filmamos, nao vio ser passadas pra
pai, nem pra psicologa. NGs chegamos numa grande conclusio: en eston aqui como amiga do Jai, quero
ajudar na postura dele, porgue o aluno que mais tumunlina, que mais deixa a sala agitada,
conflitnosa, é o Jai. Entio, nds vamos ter que ter uma conversa, nio pra repreensio, nio eston aqui
pra dar suspensio pra ele, porque ndo ¢ isso que en quer, 6 que eu eston aqui pra ajudar ele a
amadurecer, porque sendo nds nio vamos chegar ao fim do ano... E eu von ter que usar esses
argumentos que nds estamos vendo, nio pra denegrir. Assim, tipo: nio vai passar pra pai, nem pra
ninguém, s que o que en eston observando que as anlas estio sendo tummltuadas devido a postura
do Jai, e se ele nio vai pra frente alguma consequéncia vai ter depois. Entdo, eu jd eston alertando,
Jd estou orientando [na conversal. A supervisora vai falar: “Ab, isso eu jd sabia!” Mas, gente, a
gente vai ter gue agir junto pra tomar uma atitude junto. Vai ter que chamar psicologa, vai ter que
Jazer alguma coisa, mas antes de chamar psiciloga e tudo, ele vai ter gue ter a consciéncia disso. Nem

que passe essa fita, nesse nomento.

(Sessdo de discussio do dia 13/07/06)
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Nesse longo trecho, a reflexdo sobre a agdo possibilita que a professora
pense em estratégias que a auxiliatia na reflexdo na agdo. Ela reconhece que a sua
irritabilidade a distancia do aluno. Entdo reflete sobre uma estratégia para
reconquistar o Jai, estudante considerado indisciplinado, pensando em uma
conversa amistosa com os gestores da escola, na presen¢a do Jai, expondo a
situagio conflituosa e incerta que tem enfrentado em sala de aula.

A professora percebe que precisa agir de forma mais afetuosa, auxi-
liando o aluno a prever as consequéncias das suas acOes em sala e a melhorar a
sua conduta, sem reforcar o comportamento negativo dele. Essa conversa teria
um carater disciplinador, caso ela e os gestores tentassem discutir limites ou
regras de seguranca em sala de aula, ja que o Jai comportou-se varias vezes de
modo desrespeitoso e com agressividade.

Dando sequéncia a discussio, perguntamos a professora a respeito do
processo de ensino e aprendizagem.

Pesquisadora: Qual é a sua concepeao, hoje, de ensino e aprendizagem?

Professora: Eu nao sei. Eu nao cheguei assim... Eu queria conbecer o cérebro. Eu jd falei isso pra
vocé. Eu queria saber quais os recursos que en tenho que utilizar com o Jai, por exemplo. Eun von
pegar o pior exemplo, 0 mais dificil, mas assim: como fazer pra que ele me ouga? Por exemplo, en
vou dar um conselho pra ele. O que en tenho que usar de palavras que sio fortes pra uma pessoa
dessa? On nem palavras.

Pesquisadora: Um dos aspectos num didlogo é o olbar; quando vocé olba pra pessoa.
Professora: Tudo bem.

Pesquisadora: E conbecimento de contescto, como é que en posso te excplicar: Como é que ele te olba
pelo olhar dele? Como vocé o percebe estando aberto on nio?

Professora: Eu que vou ter que olbar ele [0 Jai] diferente. Eu vou ter que tirar os preconceitos que
eu jd criei dele.

Pesquisadora: Vocé poderia me citar alguns preconceitos?

Professora: Tipo assim: indisciplina. O preconceito de agitado, zombador. Essas palavras nessa
conversa, en vou ler que trabalhar isso.

Pesquisadora: Vocé acha que é isso que estd bloqueando?

Professora: Eu acho, de eu pra ele. De eu olhar pra ele com antoritarismo, com raiva como daquelas
velhas... Vocé lembra de “Matilda™ [o filme], que a senbora chegava com um chicote... Vocé nunca
assistin?

(Sessdo de discussio do dia 13/07/06)

Nesse processo de reflexdo sobre a agdo, a professora reconhece que olha
para o Jai com desprezo e compara sua conduta irascivel com a da atriz do filme
“Matilda”, que atua como antagonista coagindo a protagonista Matilda. Nessa
comparacio, a professora constata que a visdo que tem do aluno prejudica a sua
interacio com ele. Ela admite que teria de se livrar da sua aversdo em relagdo ao
Jai: “O preconceito de agitado, zombador”, para ndo deixar que isso influencie na
conversa amistosa que teria com ele e a equipe de gestio. Podemos afirmar que
a professora almeja cultivar uma atitude de “mente aberta” (DEWEY, 1979) em
que ela estaria aceitando o aluno e tentando aproximar-se dele.

A seguir, ela comenta sobre o aluno Leo ao observar a cena em que
propos trabalho em grupo para os alunos desenvolverem os contetdos “Orgios
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dos Sentidos”. Na aula em foco, o grupo de alunos realizou um semindrio sobre
a “Visao”.

Professora: 6 uma coisa que en gostaria de lembrar o aluno. E o seguinte: tem aluno que estd
Saltando por demais. Nao copiaram as questes. Isso é guestio de prova, gente! O final desse trabalho
¢ a prova! Bom! A equipe de hoje é “Visio”!

A professora poe a data na lousa e fala aos meninos: apresenta primeiro para depois...
Quatro alunos se posicionam na frente da sala.

Aluno: Nds somos da equipe da “Visao”: en, Ieo, Gui e Bru.

Um dos alunos, Gui, 1é a primeira pagina e meia do trabalho da equipe: “Desde o nas-
cimento, a crianga...” Depois passa a leitura para o aluno da sua esquerda e, assim, sucessivamente.
Tempo da leitura: aproximadamente seis minutos.

Leo 1é a pergunta: O gue acontece na retina e por qué?

Gui 1€ a resposta: A imagem ¢ formada invertida em relagio ao objeto...

(Cena da aula do dia 24/08/06 — 7* B - Visio)

Professora: Primeira vez que en vejo 0 Leo quieto. Eu acho que eu analiso ele muito errado, porque
ele & um menino que odeia escrever. Ai que o Zabala fala que a gente ndo precisa avaliar 56 na escrita.
A escrita nio é uma nota cem. O Leo tem um raciocinio rapido, muito aprimorado.
Pesquisadora: Como vocé pode trabalhar a habilidade de raciocinio rapido pra que ele se expresse
na escrita?

Professora: Entdo, o desenho ndo é uma escrita, né?

Pesquisadora: Nao ¢. O desenho ¢ uma forma de expressio.

Professora: F uma forma de exipressio! Como € que en vou fazer o Leo escrever? 86 se eu formular
umas perguntas e ele ter que responder!

(Sessdo de discussio do dia 02/09/06)

O fato de a professora ter proposto uma atividade em grupo levou o
estudante Leo a participar da aula. Nessa ocasido, ela percebe-o quieto e sétio o
suficiente para dar conta da parte que lhe coube no seminario sobre “Visio”. A
professora parece reconhecer que tem analisado o Leo de maneira equivocada,
ou seja, pela crenca de que quanto menos o aluno (re)produz em sala, mais ele é
“desinteressado”, julgado e culpado pelo seu fracasso escolar.

Apoiada na leitura que fez sobre a obra do autor Zabala (1998), a
professora, ao questionar-se “Como ¢ que en vou fager o Leo escrever?”, busca uma
resposta para trabalhar a pouca habilidade redacional do aluno, por meio de
perguntas e respostas. A7 que o Zabala fala que a gente nao precisa avaliar sé na escrita.
Ela reconhece que variadas formas de expressio sio importantes.

4.1. Sintese representativa das reflexdes de dimenséo discente

Com base nas falas mais significativas da professora de Ciéncias,
apresentamos uma sintese das reflexdes da dimensdo discente na ordem
cronolégica em que ocorreram nas sessdes de discussdao, com o auxilio do video
e dos didlogos entre a professora e a pesquisadora, assim como da leitura de
alguns textos realizada na fase pré-ativa. Para compreendermos o pensamento da
professora, inspiramo-nos no referencial schéniano, propondo uma significacao
dos estagios reflexivos realizados pela professora, a saber:
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Alerta: a professora, ao observar os alunos no video, detecta o
momento da situagido educativa em que ocorreu o “chamamento” para refletir
sobre o problema. Se por um lado, esse suposto alerta nao foi o suficiente para a
reflexcdo na agdo que ja ocorreu, por outro, consideramos que a reflexdo sobre agao
possibilitou identificar esse momento e, a partir dai, ela estar atenta as atitudes
dos alunos.

Estruturagio: a professora classifica os alunos em “comuns e
diferentes”, revelando, segundo ela, alguns preconceitos contra eles, tais como:
“desarticulado, irresponsdvel, traigoeiro, terrivel”, dentre outros.

Questionamento: a professora levanta duvidas a respeito de como agir
com determinados alunos, em certas situagGes. SA0 questionamentos que
buscam maneiras de atuar perante os alunos que desencadeiam situacoes
embaracosas em sala de aula.

Reestruturagao: a professora responde aos questionamentos levantados;
passa a considerar o aluno ativo no processo de aprendizagem e reconhece que
o analisa de forma equivocada, ou seja, constata que o equivoco estava na sua
concepcio de aluno e ndo mo aluno. A professora da-se conta de que o pouco
desenvolvimento das habilidades cognitivas dos alunos nio poderia influenciar
nas suas concepgdes de aluno “bom” ou “ruim”. Outro ponto que a ajudou a
reestruturar as suas concepc¢bes foi o fato de comparar situacdes que
experimentou nas duas séries, que para ela tinham perfis opostos, enquanto a 7
B era “disciplinada”, a 5* C, “indisciplinada”.

Plano de agio: a professora estabelece estratégias para dissolver os
preconceitos que tem contra os alunos.

Na Figura 2 mostramos que reflexdes sobre os alunos foram feitas
pela professora de Ciéncias no processo de reflexdo sobre a agao.
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DIMENSAO DISCENTE

A professora apresenta uma
visao nada olimista dos alunos
ao desenvolver uma aula com perguntas.

“[...] muitas vezes, ele faz [a questao] pra testar. Ainda mais aluno de 8%, que € safado, sem vergonha,
ainda mais quem me dirigiu a pergunta, que eu ja conhego...” (Ponto de partida - mar. 2006).

Com a introdugao da analise do video

A professora fica atenta a sua pratica, realizando

ESTRUTURAGAO REFLEXIVA
CUJA IDEIAE
CLASSIFICAR OS ALUNOS
EM "DIFERENTES" E "COMUNS"

*0 aluno que faz as coisas em casa & um aluno diferente. E um aluno que vai bem, que tem um
dominio melhor da situagdo, ele sabe se situar, ele ¢ diferente. Ele pode conversar, mas ele nao
atrapalha vocé com perguntas que ndo pertencem a aula” (12/04/06 - 7° B).

EXEMPLO DE ESTRUTURAGAO:
O ALUNO LEO
INCOMODA A PROFESSORA

"Eu vou dizer uma coisa: a minha frustragdo & t3o grande que mesmo eu dando a oportunidade pra
fazer [0 trabalho] no outro dia, tem gente que nao fez também. O Leo mesmo € um. Ele é o que
mais me perturba. [...] ele & totaimente desarticulado, ele ndo tem responsabilidade” (12/04/06 - 7° B).

ALERTA QUANTO A

PARTICIPAGAO DO HUG

/

"Ele [o Hug] & um dos que mais captam as coisas e nao é de fazer nada. E eu tinha uma
concepgao errada desse menino. Ele foi 0 meu aluno na 5°, na 6°, repetiu a 6°, fez a 7* e repetiu. Eu tinha
uma concepgao errada, porque ele era muito faltoso, muito relapso, nio queria nada com nada. Esse ano ele
esta organizado e eu ndo sei 0 que aconteceu. Ele ja era aluno repetente com muito problema,
um fracasso escolar propriamente dito, e eu fiquei assim: chocada, porque a partir
desse momento [de reflexdo). a gente vai ter que ter outra postura para avaliar os alunos e analisar” (12/04/06 - 7°B).

/

ESTRUTURAGAO REVELADORA
DE PRECONCEITOS

"Aquele aluno que te olha no olho, esse aluno tem chance de vocé fazer alguma coisa por ele.,
Agora, aquele que abaixa a cabega e nao te encara,
vOCé tem que tomar cuidado porque esse alune é traipoeiro” (05/05/06 - 7° B).
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"‘“-._‘“\‘

REESTRUTURAGAQ DO
PAPEL DO ALUNO

"O Wel [da 7 B] @ terrivel, ndo para na carteira... Até uns tempos atras, o ano passado, que eu trabalhava
sem ¢Ao deste lipo de raciocinio, eu tinha o Wel como um aluno horrivel, relaxado, mau, [que] nao gosta de estudar,
matando aula e tal. Hoje, eu ja mudei a minha cc ¢do porque na i igagdo, nas
ele revelou algo que esta encoberto atras dessa mascara de bagunceiro, de aluno que ndo esth nem ai" (23/06/06 - 5* C).

PLANO DE

AGAO \

["Eu quero chegar a fazer isto na 5" C. De lirar aquela mascara que o Jai & um aluno terrivel™ (23/06/06 - 5 G:.J

\ PLANO DE AGAO

PARA LIDAR COM

"Mao adianta ir com auloridade pra cima do Jai. Com ditadura, com dureza de coragao, nao adianta,
Eu acho que vou ter que conquistar o Jai, novamente.

Ter uma conversa separada, fora de sala de aula, mas com firmeza, junto com a supervisora, com o diretor @ com
ele ouvindo: eu estou aqui como amiga do Jal, quero ajudar na postura dele, porque o aluno que mais umultua,
que mais deixa a sala agitada, conflituosa, é o Jai.

Entdo, nds vamos ter que ter uma conversa, ndo de repreeensdo, ndo estou aqui para dar suspensdo pra ele,
porgue nao & isto que eu quero, 0 que eu estou aqui para ajudar ele amadurecer” (13/07/06 - 5° C),

QUESTIONAMENTO

Por exemplo, eu vou dar um conselho pra ele: O que eu tenho que usar de palavras que sdo fortes
para uma pessoa dessa? Ou nem palavras..." (13/07/06 - 5* C).

\ PLANO DE ACAD

ACOMPANHADO DE
REESTRUTURAGAQ

SOBRE O PAPEL
/ DA PROFESSORA
"Eu vou ter gque olhar ele [o Jal] dllalama Eu vou ter que tirar os preconceilos que eu
ja criei dele. Tipo assim: plina. O p ito de agitado,

De eu olhar pra ele com auloritarismo, com raiva como daguelas velhas.. Vocé lembra de
“Matilda® [o filme], que a velha chegava com um chicote?" (13/07/06 - 5* C).

{ "Eu queria saber quais 0s recursos que eu tenho que utilizar com o Jai, por exemplo. Como eu fazer pra que ele me ocuga? ]

REESTRUTURAGAO DA
ANALISE EQUIVOCADA DA PROFESSORA
SOBRE OS ALUNOS

*Primeira vez que eu vejo o Leo quieto. Eu acho que eu analiso ele muito errado, porgue ele @ um menino
que odeia escraver. Ai que o Zabala fala que a genle ndo precisa avaliar s6 na escrita.
A escrita ndo & uma nota cem. O Leo tem um raciccinio rapido, muito aprimorado™ (02/09/06 - 7* B).

Figura 2 — Esquema das reflexdes sobre os alunos da professora de Ciéncias.

5. ALGUMAS CONSIDERAGOES

Como ja relatado anteriormente, a professora teve a intencdo de
mudar sua pratica recorrendo a perguntas que levassem os alunos a
desenvolverem o raciocinio e, na tentativa dessa mudanga, ela os percebeu em
interacio discursiva. De acordo com as reflexGes, essa percep¢iao acorreu de
modo ndo generalizavel para os géneros masculino e feminino, ou seja, por
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alguma razdo, a professora focou a atencdo mais nos meninos do que nas
meninas, talvez, por terem sido os que mais se expressaram em sala de aula.

As reflexGes deixaram transparecer a dinamica da relagdo entre a
professora e os alunos, cujo enfoque esteve nas impressdes negativas criadas
contra eles. No caso estudado, a ferramenta analitica dos dados permitiu-nos
estruturar o quadro do pensamento docente, com o objetivo de analisar as
reflexdes sobre as relagdes interpessoais professora/alunos e suas influéncias na
pratica educativa. Pudemos notar que as reflexGes feitas inicialmente pela
professora revelaram uma desarmonia na relacio docente/discente,
caracterizada pelo distanciamento entre a professora e os alunos no processo de
ensino e aprendizagem. Desconhecemos quando os preconceitos se iniciaram,
bem como o tempo que eles perdurariam, pois revelamos dados coletados do
processo de formacio continuada em médio prazo (um ano letivo).

O fato de a professora descrever suas condutas; responder a seus
questionamentos; realizar analises de confronto entre o que leu e fez em sala;
planejar agdes, almejando dissolver os preconceitos que criou contra 0s
estudantes, leva-nos a considerar a reflexao sobre a agdo, com o auxilio da
autoscopia mediada pelos didlogos entre a professora e a pesquisadora, uma
estratégia que possibilita a autoctitica do profissional em foco. Desse modo,
evita-se que o pesquisador/formador evidencie, por meio de suas falas, as
tensOes presentes na relacdo interpessoal entre professor e alunos.

Dewey (1979) afirma que para ocorrer o ensino reflexivo, o professor
precisa cultivar a mentalidade aberta, o entusiasmo e a responsabilidade. Neste estudo,
consideramos a mentalidade aberta, cujo significado ¢ estar pronto para ouvir o
outro, a sustentacdo da pratica reflexiva da professora em que ela interagiria positiva-
mente com os alunos ao desfazer as impressoes negativas que criou contra eles.

Do ponto de vista dos procedimentos metodologicos adotados para a
investigagao, consideramos que a ferramenta utilizada para a analise das reflexdes
sobre agdo mostrou-se proficua na medida em que pudemos identificar e
interpretar os estagios reflexivos da fase pds-ativa da autoscopia, bem como
identificar a sequéncia ordenada dos mesmos, os quais constituem o processo
dindmico do pensamento docente. Os movimentos reflexivos entre os estagios
de estruturacdo e reestruturacio, que antecedem os planos de ac¢io sustentam as
reflexdes deste estagio de modo contextualizado, com conteido funcional e
aplicavel em situagoes educativas. Assim, a ocorréncia de planos de agio para a
dimensdo discente indica significincia na pratica reflexiva da professora.
Consideramos que a professora podetia enquadrar novas situacGes educativas no
que tange a sua relacio com os alunos, a fim de construir planos de acdo que
seriam desenvolvidos em sua pratica.

Consideramos, ainda, que a fase pds-ativa da autoscopia possibilita a
aprendizagem reflexiva, uma vez que aperfeicoa a competéncia docente, a fim de
o profissional resolver as situacdes educativas, estando alerta, estruturando,
questionando, reestruturando e planificando agdes em sala de aula.
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A utilizagdo do referencial da reflexdo na agao para investigar as reflexdes
sobre a a¢do na dimensio discente da professora abre caminhos para que os
pesquisadores possam ter acesso aos estigios e movimentos reflexivos que
ocorrem na fase interativa da autoscopia, isto é, quando o professor efetivamente
esta desenvolvendo as aulas.

Também consideramos que este trabalho ajuda-nos a compreender
parcialmente a formacio continuada do professor na escola, pelo fato de se
restringir as dificuldades e reflexdes de dimensio discente de uma tnica
professora. Acrescentamos ainda, que as dificuldades da pratica envolvem outros
fatores, tais como os conhecimentos pedagdgicos e especificos da matéria a ser
ensinada, assim como a relacdo da professora com a disciplina, consigo mesma
e com os outros profissionais na escola. Por fim, recomendamos que
pesquisadores atuantes nessa linha de pesquisa desenvolvam e avaliem estratégias
coletivas de reflexdo na escola.

p.63-82 jan-abr | 2010
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NOTA

! A hora/atividade, petiodo em que o professor desempenha fungdes relacionadas com a docéncia,
que compreende preparacio das aulas, processo de avaliagio dos alunos, discussoes pedagdgicas,
atendimento a comunidade escolar, atividades de estudo e outras correlatas, sera cumprida,
integralmente, no mesmo local de exercicio e no mesmo turno das horas/aula (PARANA, 2003).
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