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Nos termos disponiveis do artigo 49 da Lei n. 9.610, por este instrumento a Sra. Adriana de
Souza, professora da Rede Estadual de Ensino do Parand , RG n® 7.541.061-1 SSP-PR, CPF n°
812.905.519-87, residente na Rua Avenida Jodo Salvador Veras, n° 1037, bairro Sumaré, cidade
Paranavai, na qualidade de titular dos direitos autorais, doravante denominado CEDENTE, cede
gratuitamente, pelo prazo indeterminado e de modo absoluto, para utiliza¢éo exclusiva da Secretaria
de Estado da Educagio do Parana o direito de uso referente ao seguinte material:
Roteiro de atividade de carater pratico-experimental no ensino escolar da disciplina de Biologia
intitulado “Flor ¢ semente de Araucdria” compondo o material didatico do-tipo caderno pedagogico
“Biologia como disciplina escolar prdtica: contribui¢do para uma vivéncia mais ativa e alegre dos
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indenizagfio ou compensagio em virtude do uso e administragio do material.

A CESSIONARIA, por sua vez, compromete-se a utilizar o material descrito para produgio
didatico-pedagdgica, sem fins lucrativos ¢ com objetivos educacionais.
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Curitiba, 28 de novembro de 2009.
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UMA VIVENCIA MAIS ATIVA E ALEGRE DOS CONHECIMENTOS
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EXPERIENCE MORE ACTIVE AND HAPPY OF THE KNOWLEDGES
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Resumo

Este trabalho apresenta-se como produto das atividades desenvolvidas junto ao
Programa de Desenvolvimento Educacional durante os anos de dois mil e oito e dois
mil e nove, em que foram construidos um Projeto de Implementacdo Pedagdgica,
uma Produgdo Didatico-Pedagogica, sua Implementagdo na escola de atuacdo da
autora e um Artigo Final. Neste periodo houve dedicagao as revisdes de literaturas,
aprofundamentos teodricos, discussdes e implementacdo de atividades praticas.
Estas atividades foram implementadas no ensino escolar da disciplina de Biologia no
Ensino Médio com quatro turmas de primeiras séries diurnas e uma noturna e uma
turma de segunda série noturna estendido também a oito turmas de sextas séries do
Ensino Fundamental. O objeto de estudo adveio das necessidades dos escolares do
Ensino Médio diurno e noturno, apresentadas em documentos oficiais da escola, no
primeiro bimestre do ano letivo de 2008. A fundamentagao tedrica foi embasada em
documentos oficiais educacionais legitimando as atividades praticas como estratégia
didatica a ser privilegiada nas ag¢des implementativas do curriculo escolar.
Apontando algumas condigdes que dificultam e faciltam a efetivacdo desta
estratégia de trabalho confirmo o seu potencial didatico nas inter-relagdes do tripé
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educacional: conhecimento — professores — alunos, como situagdes que estimulam e
motivam ao envolvimento, ao interesse e a efetiva participacdo, necessarias ao
engajamento dos alunos, favorecendo o alcance dos objetivos de ensino por parte
dos professores tornando a pratica cotidiana escolar mais rica, ativa, alegre e
estimulante.

Palavras-Chave: Atividades Praticas, Ensino Médio, Ensino de Biologia.

Abstract

This work is presented as a product of the activities developed by the Educational
Development Program during the year two thousand and eight and two thousand and
nine, it was built a Pedagogical Project Implementation, Production didactic-
pedagogic, its implementation at school performance of the author and a final paper.
This period was dedicated to reviews of literature, deepening theoretical discussions
and implementation of practical activities. These activities were implemented in the
school's discipline of biology in high school with four classes daytime and one class
at nighttime and a second-grade class nighttime also extended to eight classes of
sixth grade of elementary school. The object of study stemmed from the needs of
students of the school daytime and nighttime, presented in official documents of the
school, the first two months of school year 2008. The theoretical foundation was
based on official documents legitimizing the educational activities practices learning
strategy to be implemented inside the actions of the school curriculum. Pointing out
some conditions that hinder and facilitate the realization of this strategy work confirm
your teaching potential in the interrelations of the tripod of education: knowledge -
teachers - students, such as situations that motivate and encourage the involvement,
interest and active participation are necessary for the engage students by
encouraging the achievement of the objectives of education for teachers making
school more practical everyday rich, active, lively and stimulating.

Keywords: Practical Activities, High School, Biology Teaching.



INTRODUGAO

O ensino de Biologia nas escolas muitas vezes €& ensinado de forma
fragmentada e descontextualizada, levando o educando a passividade.

Nesse sentido, a escola deve incentivar a pratica pedagogica fundamentada
em diferentes metodologias, valorizando concepgdes de ensino, de aprendizagem
(internalizagdo) e de avaliagdo que permitam aos professores e estudantes

conscientizarem-se da necessidade de “..uma transformacdo emancipadora. E
desse modo que uma contraconsciéncia, estrategicamente concebida como
alternativa necessaria a internalizagao dominada colonialmente, poderia realizar sua
grandiosa miss&o educativa” (MESZAROS, 2007, p. 212).

Um projeto educativo, nessa diregdo, precisa atender igualmente aos
sujeitos, seja qual for sua condigao social e econdmica, seu pertencimento étnico e
cultural e as possiveis necessidades especiais para aprendizagem. Essas
caracteristicas devem ser tomadas como potencialidades para promover a
aprendizagem dos conhecimentos que cabe a escola ensinar, para todos.

Nesse sentido foi realizada uma intengdo de pesquisa junto a direcéo e
pedagogas do colégio, advinda das necessidades dos escolares, registradas nos
formularios de documentos pedagogicos oficiais.

Ha varios anos no colégio, desenvolve-se um trabalho com o corpo discente,
o “Pré-conselho”. O Pré-conselho antecede aos Conselhos de Classe, sendo que as
pedagogas dialogando com os alunos de cada turma procedem a registros com
anotagdes sobre os avangos, as dificuldades, os anseios, as necessidades, os
conteudos trabalhados e a dindmica de cada docente durante o bimestre. Nos
Conselhos de Classe procede-se as leituras e/ou comentarios do Pré-Conselho ao
corpo docente para a reorganizagao € melhor qualificagdo do trabalho pedagdgico
em classe, objetivando um melhor desempenho para o bimestre seguinte.

Com base na leitura de documentos escolares referentes ao primeiro
bimestre do ano letivo de 2008, sobre as sistematizagdes registradas em formularios
de Pré-Conselhos de alunos das 12, 22 e 32 séries do Ensino Médio nos turnos
diurno e noturno, buscou-se levantar as sugestdes para o ensino e aprendizagem
em Biologia.

Constataram-se nestes registros as necessidades e anseios para a disciplina

escolar Biologia, os quais vieram indicar o rumo e a importancia da proposta de



trabalho que poderia ser realizada durante a vivéncia no Programa de
Desenvolvimento Educacional na area de Biologia.

Nas palavras e nos termos dos proprios alunos com frequéncia leu-se
pedidos de mais aulas praticas e utilizacdo do laboratério; aulas interativas; melhor
exploracdo dos recursos disponiveis no colégio; mais recursos didaticos, filmes,
cartazes, slides, passeios, visitas orientadas aos museus, laboratérios; atividades
diferenciadas; atividades praticas; diversificacdo do método pedagodgico, dentre
outras necessidades e anseios apresentados.

Perquirindo nos anseios e necessidades dos alunos do Ensino Médio
estabeleceu-se como objeto de estudo as atividades praticas, sendo o tema
“Situacdes de carater pratico-experimental no ensino de Biologia” e o titulo “Biologia
como disciplina escolar pratica: contribuicdo para uma vivéncia mais ativa e alegre
dos conhecimentos”.

Esta linha de trabalho possibilitou apdés muitas reflexdes problematizar que
fatores estimulariam, possibilitariam, e/ou limitariam, a construcéo, e/ou utilizagado de
atividades praticas pelos professores de Biologia da rede estadual paranaense.

Como objetivo geral decidiu-se por estruturar e disponibilizar junto aos
professores da rede publica do Estado do Parana um caderno pedagdgico com
atividades praticas vivenciadas no ambiente escolar de conteudos da disciplina
escolar de Biologia para as séries do Ensino Médio.

Delineou-se quatro objetivos especificos: identificar, no contexto educacional
paranaense, os fatores limitantes e as possibilidades para a pratica pedagdgica
experimental na disciplina de Biologia; compilar atividades didatico-pedagogicas
experimentais desenvolvidas e/ou vivenciadas na escola, reunidas e ordenadas para
a producdo de um material didatico; fomentar a utilizacdo do espaco fisico do
laboratério, da sala de aula ou demais espacgos nas dependéncias da escola para
dinamizar atividades praticas; e contribuir para responder aos anseios do corpo
discente quanto a oferta destas atividades para o ensino da disciplina de Biologia no
Curriculo do Ensino Médio.

Para alcancar os objetivos estabeleceu-se as estratégias de acdo. Para o
desenvolvimento do projeto de implementagdo pedagodgica realizou-se uma reviséo
de literatura para fundamentacdo do conhecimento tedrico-pratico do tema do
trabalho, a saber: situacbes didaticas de carater pratico-experimental no ensino

escolar de Biologia culminando em um projeto de intervengcdo pedagdgica entregue



no primeiro periodo do PDE. No segundo periodo do programa realizou-se uma
selecao, organizagao e sistematizagdo de atividades praticas advindas da vivéncia
escolar, reunidas na produgcdo de um material didatico-pedagdgico do tipo caderno
pedagogico cujas propostas foram implementadas na escola de origem da autora,
no terceiro periodo do programa. Finalizando a participagdo no PDE socializa-se por
intermédio deste artigo a apresentacdo de dados, de analises e conclusdes finais,
destacando a viabilidade e eficacia das atividades desenvolvidas na disciplina
escolar Biologia no chdo da escola publica e fundamentadas nos teoricos e nas

orientacdes dos documentos oficiais.

Resgate histérico do objeto de pesquisa no ensino escolar de Biologia

A virada para o século XX marcou a Biologia, bem como as demais
disciplinas escolares por um modelo de ensino dito “tradicional”’. aquele centrado no
professor e na possibilidade de transmissao de conteudos deste para os estudantes;
e no qual se destacou incondicionalmente a preponderancia da palavra oral e
escrita. Aos olhos de hoje, aquelas situagdes didaticas facultavam ao aluno a
passividade, a percepgao acritica, nao-reflexiva, repetitiva e memoristica dos
conteudos.

Assim, durante muito tempo acreditou-se, como explica Gaspar (2005), que
as acoes diretas e individuais garantiam a aprendizagem dos alunos, fato este que
deve ter contribuido para fazer com que atividades praticas tenham sido entendidas
apenas como parte integrante do conhecimento cientifico, partiihando ou mesmo
complementando os objetivos das atividades teoricas.

Obviamente, tal modelo pedagdgico tinha um lastro académico, ou seja,
ligava-se ao entendimento da Biologia como Ciéncia. Os conhecimentos biolégicos
caracterizavam-se, a época, por uma abordagem classificatéria e descritiva das
espécies animais e vegetais e pela tradicdo experimental ainda emergente dos
estudos em Citologia, Embriologia e Fisiologia Humana (MAYR, 1998; SELLES e
FERREIRA, 2005). Ainda a esse respeito, vale ressaltar que mesmo havendo
guestionamentos no cenario académico, vivia-se um momento histérico no qual a
Ciéncia permanecia compreendida como um conjunto acabado e estatico de
verdades definitivas (WEISMANN, 1998).



No que concerne a Biologia, portanto, as idéias de imutabilidade das
espécies e do pensamento descritivo traduziam fortemente o pensamento do mundo
cientifico na transicdo do século XIX para o século XX, e fizeram por definir os
contornos primarios de tal disciplina escolar. De inicio, destaca-se entao a presenca
marcante da Zoologia e da Botanica com as aulas praticas enfatizando basicamente
as diferencas e similaridades entre os grupos de organismos segundo a classica
divisdo das Ciéncias Naturais, tendo como meta principal ilustrar as aulas teédricas
(KRASILCHIK, 2005).

Somente no inicio do século XX, com as evidéncias evolutivas junto a
mutabilidade das espécies pela selecdo natural, a luz dos fundamentos tedrico-
cientificos da Genética , que as antes pujantes teorias da abiogénese e fixismo s&o
postas por terra. Promove-se assim um ressignificar com o darwinismo onde a
evolugdo passa a funcionar como teoria estruturante e organizadora, construindo
assim alicerces para a unificagdo das Ciéncias Bioldgicas.

Com tais transformagdes académicas ecoando cada vez mais forte no
ambiente escolar, o préprio entendimento da Biologia como disciplina escolar
também sofreria transformagdes. De acordo com Alquini e Sampaio (2000), junto
com outras disciplinas o curso colegial de Biologia perderia paulatinamente seu
carater preparatério para o ensino superior, passando a objetivar uma formacéo de
carater geral e, no plano curricular, Zoologia, Botanica e Histéria Natural, as quais
foram sendo substituidas pela amplitude da disciplina escolar Biologia.

Aqueles novos conhecimentos bioldgicos, principalmente a partir da década
de 30, cientifizaram as atividades industriais e a expans&o agricola, definindo novos
significados a propria Biologia. Havia naquela Ciéncia, agora, um viés social e
econbmico que fazia com ela fosse sendo percebida como um fator de
desenvolvimento. Mais a frente, no periodo pds-guerra, imbricam-se os conceitos de
Ciéncia e Tecnologia e tal dueto se define como forga motriz do desenvolvimento
econdmico e social. As ciéncias naturais ganham importancia impar e, como
resultado, as grandes poténcias passaram a investir grandes somas no ensino
escolar das mesmas, buscando prioritariamente ampliar seu alcance e despertar
vocagdes (VALERIO, 2006).

Projetos nacionais foram estruturados tendo como referenciais programas de
desenvolvimentos educacionais tais como o Biological Sciences Curriculum Study

nos Estados Unidos e a fundacao Nuffield na Inglaterra. Organizaram-se materiais



para o ensino pratico de Biologia, com grande difusdo das atividades praticas e dos
laboratérios em colégios popularizando os clubes de ciéncias. Estes, ndo somente
aqui como nas escolas do mundo todo, “tinham por objetivo trazer formas mais
estimulantes e eficazes as demonstracdes e confirmacdes de fatos até entdo
apresentadas apenas nos livros-texto ou por explanagao do professor” (GALIAZZI et
al., 2001, p. 253). A proposta pedagdgica resultante centrava o ensino na vivéncia
do método cientifico para formar cientistas, propondo exercicios e tarefas que
favorecessem a vivéncia de investigagbes e procedimentos tipicos da ciéncia
académica no intuito de esclarecer os modelos explicativos sobre os fendmenos do
meio natural e da descoberta das verdades cientificas. A idéia era conduzir alunos e
alunas a aprender a pensar de forma cientifica observando e registrando dados,
desenvolvendo técnicas e habilidades no manuseio de instrumental de laboratério.

E nesta época, portanto, que as abordagens metodolégicas transitam da
analise das diferencas para a analise dos fenbmenos comuns nos seres vivos, € nas
quais areas como a Ecologia e Genética vdo compondo os programas curriculares e
gradualmente a Biologia de um enfoque descritivo passa a se configurar no
ambiente escolar com um enfoque evolutivo.

Mais a frente, porém a reboque dos movimentos sociais de contestacédo da
década de 70, temas como crise ambiental, cidadania, sociedade, ciéncia e
tecnologia passam a ser apresentados nas propostas curriculares nas décadas que
se seguiram. Segundo Krasilchik e Marandino (2007), um reflexo do direcionamento
do ensino a preparagao dos alunos e alunas para um mundo permeado pelos
“avancos cientificos e tecnoldgicos”, a partir do qual se implementava a necessidade
da “alfabetizacao cientifica”.

Nas ultimas décadas do século XX, concepgdes pedagogicas progressistas,
a luz do movimento escolanovista e das concepgdes construtivistas, sdo resgatadas
e trazem agora para o campo da educagéo escolar o entendimento e a valorizagéo
da participacgao ativa dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. Neste viés,
as atividades praticas séo ressignificadas e entendidas como contribuintes para
acelerar a elaboragao logica mental, necessaria a construgdo dos ensinamentos dos
conhecimentos cientificos a partir de observagdes e principalmente das concepgdes
prévias dos estudantes. Nas aulas praticas, propdéem-se entdo situacdes
desiquilibradoras, geradoras de conflitos cognitivos, nas quais os alunos se

envolvam, ajam, problematizem suas agdes, manifestem seus interesses e



motivagdes, promovam mudangas conceituais, metodoldgicas, procedimentais e
atitudinais.

Na transicdo do século XX para o século XXI, reflexbes de numerosas
investigacdes e proposi¢des conduzem a confirmagdo de uma nova orientagdo no
ensino de Ciéncias e consequentemente na Biologia escolar. Segundo Cachapuz
(2000) o objetivo principal passa a ser a compreensao da ciéncia, da tecnologia, do
ambiente e da sociedade bem como as suas relagdes reciprocas, de tal modo que
contribua para o desenvolvimento pessoal e social dos alunos.

Neste contexto, documentos como a Declaragdo de Santo Domingo,
elaborada na Conferéncia Mundial sobre Ciéncias para a América Latina em 1999,
passa a indicar novas pistas de acdo e temas a serem implementados nas
atividades praticas. Destaca a necessidade de que se estude integralmente as
relacbes entre a ciéncia, tecnologia e sociedade e se promova uma crescente
interacdo e colaboragdo entre todos os campos da ciéncia, valorizando e
potencializando a biodiversidade e os recursos naturais.

Passa-se a vislumbrar, desta forma, que a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade s&o principios que permeiam a pratica pedagogica de
professores e professoras e o dominio do conhecimento cientifico por parte dos
alunos. Naquele mesmo documento, destaca-se ainda como atribuigdo das
disciplinas cientificas escolares a necessidade de “desenvolver a educagéo cientifica
e tecnoldgica dos cidadaos e promover e motivar o desenvolvimento das vocagoes
cientificas e tecnologicas” (UNESCO, 1999).

No cenario brasileiro vale destacar os Parédmetros Curriculares Nacionais
Mais (PCN+), os quais orientam que ao introduzir as atividades praticas para a
discussao e reflexao nas aulas, utilize-se da problematizacdo fomentando a busca
de respostas provocando assim a motivagcdo nos alunos. Segundo o documento, as

situagbes-problemas, desafios e questdes instigantes

“‘devem propiciar oportunidades para que os alunos elaborem hipéteses,
testem-nas, organizem resultados obtidos, reflitam sobre o significado de
resultados esperados e, sobretudo, o dos inesperados, e usem as
conclusdes para a construgdo do conceito pretendido” (BRASIL, 2002, p.
55).

Chegando a dimensédo do nosso Estado, o Parana, a Diretriz Curricular

Estadual para o ensino de Biologia (DCE) orienta que as “aulas experimentais”



(PARANA, 2008, p. 53) denominadas neste artigo de aulas praticas, ganhem um

carater pedagodgico histérico-critico. Recomenda também a adogao do

“‘método experimental como recurso de ensino para uma visao critica dos
conhecimentos da Biologia (...) € que a observagdo seja considerada
procedimento de investigagdo, dada sua importadncia como responsavel
pelos avangos da pesquisa no campo da Biologia” (PARANA, 2008, p. 52).

A proposta é de que as atividades praticas contemplem um ensino critico,
através de uma pedagogia que favoregca praticas sociais diversas, superando
desigualdades culturais e viabilizando o questionamento do processo histérico da
producao e construcdo de conhecimentos cientificos.

Compete aos professores, portanto, conduzir o processo pedagdgico nas
aulas praticas, aproximando e associando a teoria a pratica, assegurando a eficacia
da apropriacdo do conhecimento pelos alunos aplicando as idéias discutidas em
aula no enfrentamento de praticas ideoldgicas hegemdnicas apresentadas atraves
das interagdes entre a producgao cientifica com o contexto social, econémico, politico
e cultural.

Espera-se da pratica escolar nesta modalidade didatica, a superagao de
concepgdes didatico-pedagogicas historicamente vivenciadas no ambito escolar, tais
como a observacdo descomprometida com énfase somente na apresentacdo de
resultados do processo de produg¢ao do conhecimento cientifico.

Ainda segundo a DCE que se sobreleve e valorize a intencionalidade e
criticidade dos alunos, sujeitos do e no processo de observacdo do objeto de
pesquisa e de estudo no dmbito da escolarizagao basica. Que haja a superagao do
impedimento do corpo discente de expor suas hipoteses e formular suas respostas
para as problematizagdes, e finalmente ressalta-se ainda superar o desafio histérico
do “acaso da descoberta”, do “cientista genial’, e do “cientista em miniatura”
(FREIRE-MAIAS5, 1990 citado em PARANA, 2008, p. 51).

° FREIRE-MAIA, N. A ciéncia por dentro. Petropolis: Vozes, 1990.
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Encaminhamentos metodolégicos da pesquisa: contexto da produgdo do

caderno pedagoégico e sua implementagao no recinto escolar.

No segundo periodo do PDE, nos meses de agosto a dezembro do ano de
2008, procedeu-se as reflexdes, discussdes, buscas na literatura e também de pares
como co-autores, elaboracdo de documentos e finalmente a uma producgao didatico-
pedagogica, segundo a “Orientagdo n°. 03/2008 — PDE/SEED” em documentos
oficiais (PARANA, 2008).

Objetivando vivenciar uma construgao coletiva da producéo didatico-
pedagogica foram encaminhados convites on-line e também entregue pessoalmente
convites aos professores da rede publica de ensino nos meses de outubro e
novembro do ano de 2008.

Os convites on-line foram encaminhados para dezenove professores de
Biologia e/ou Ciéncias inscritos no Grupo de Trabalho em Rede6 pertencentes aos
seguintes Municipios do Estado do Parana: Curitiba, Floresta, Foz do Iguacu,
Guarapuava, Ouro Verde do Oeste, Paranavai, Quedas do Iguagu, Reserva do
Iguacu, Rio Negro, Santa Terezinha de ltaipu, Toledo e Unido da Vitéria (PARANA,
2007). Dos 19 professores inscritos no GTR, somente 4 se inscreveram nesta
chamada.

Por intermédio da representante do PDE e das técnicas pedagogicas de
Ciéncias e de Biologia do Nucleo Regional de Educacédo de Curitiba, também foi
encaminhado convite on-line aos professores de Biologia e/ou Ciéncias.

Presencialmente pode-se contactar com oitenta professores de Biologia e/ou
Ciéncias participantes de quatro oficinas intituladas de “Oficinas Praticas no
Laboratério de Biologia”, promovidas pela Equipe Disciplinar de Biologia do Nucleo
Regional de Educagdo de Curitiba nos dias 23 e 30 de outubro e 7 e 14 de

novembro do ano de 2008.

® Grupo de Trabalho em Rede (GTR) é uma atividade do professor PDE desenvolvida no segundo e
terceiro periodos do programa, ocorrendo interagdo deste profissional no ambiente virtual e-escola
viabilizada através da plataforma Moodle com demais professores em exercicio na rede publica
estadual, na modalidade de Educacdo a Distancia, para a formacdo continuada promovida pela
SEED. O professor PDE é o tutor de um GTR conforme sua disciplina e area de atuagao no
Programa de Desenvolvimento Educacional, podendo ter no maximo trinta e sete participantes que
dentre as atividades nos modulos do curso tem a incumbéncia de analisar o Projeto de
Implementagdo Pedagdgica e o Material Didatico, produzidos pelo professor PDE. Para os cursistas
do quadro préprio do magistério ha certificagdo para a progressao funcional.
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A todos estes professores contactados das disciplinas escolares de Biologia
e/ou Ciéncias foram apresentadas na segunda quinzena do més de outubro uma
carta explicativa através de contato on-line contendo informagbes sobre o material
de apoio ao ensino de Biologia que se pretendia construir.

A pretensdo era para a construgdo coletiva de um caderno pedagdgico
contendo um acervo selecionado, organizado e sistematizado de atividades praticas
desenvolvidas e/ou vivenciadas pelos proponentes em classe. Foram convidados a
relatarem ao menos uma iniciativa de ensino que se caracterizasse como atividade
pratica desenvolvida e/ou vivenciada por eles em seus contextos, permitindo a
socializacado, desde que fossem de suas autorias ou uma adaptacao, conferindo o
carater de ineditismo da proposigao evitando assim, qualquer tipo de restricao
relacionada a direitos autorais.

Para melhor esclarecimento continha também neste documento uma
conceituacdo do que se entende como atividade pratica e situagdes que as
exemplificassem.

Considera-se atividade pratica as situagdes de aprendizagem, promovidas
pelo professor, nas quais os alunos participam ativamente da elaboracdo dos
saberes e estabelecem um contato direto com os conhecimentos através de
vivéncias e experiéncias ndo apenas intelectuais, mas primaria e prioritariamente
sensoriais e empiricas.

Alguns exemplos destas situagbes didaticas de aprendizagem dessa
natureza no ensino escolar de Biologia sdo as observacgdes; descricdes e exercicios
de experimentagdes, as saidas a campo e visitas orientadas; a confeccdo de
modelos em diferentes materiais; os estudos de caso; as atividades com
videos/filmes apoiados em registros a analises de dados; as atividades de
representacdes de papeéis, encenagdes e dramatizagdes; dentre outras.

Acompanhava a carta explicativa um roteiro para a descricdo da atividade
pratica incluindo as atividades obrigatérias e as atividades opcionais.

a) nome da atividade e/ou nome fantasia relacionada claramente aos

conteudos;

b) nome do proponente com o nome de sua instituicdo e contatos

(endereco eletronico e telefones);
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c) justificativa(s) e/ou contextualizagdo em um ou dois paragrafos
destacando a importancia do tema entre os saberes da Biologia e/ou da
Ciéncia e seu valor como conhecimento para os alunos;
d) materiais e/ou recursos necessarios a serem consumidos e/ou
utilizados para a execugao da atividade listando tudo o que se deve dispor,
antes, durante e/ou depois da atividade pratica;
e) objetivos de ensino descrevendo sucintamente quais sdo as metas ou
resultados esperados por ocasido da vivéncia da atividade, o que se
pretende que os alunos saibam em relagdo aos conteudos, o que os alunos
devem fazer para desenvolver habilidades, quais atitudes eles devem
apresentar ao final da pratica,;
f)  nivel(s) de ensino e série(s)/disciplina(s) a que se destinam as
propostas sugeridas e se for o caso comentar sobre adequagdes e
adaptagdes a diferentes niveis de ensino, disciplinas e/ou contextos e
ambientes escolares;
g) descricdo da atividade sendo esta a se¢&o principal com caracterizagao
clara de como se dara a atividade destacando quanto tempo levara as acdes
a serem vivenciadas e como sera 0 ambiente de ensino para cada momento
da situacdo didatica. Mostrar quando e como serdo utilizados os materiais
e/ou recursos e como conduzir sua utilizagao informando as possibilidades
de como é possivel reproduzir a atividade.
h) referéncias e complemento relatando as referéncias utilizadas como
suporte para elaboragao e estruturacdo da proposta, bem como aquelas que
fazem parte da atividade tais como livros, revistas, sitios da web, materiais
de suporte didatico como algumas das possibilidades. Sugeriu-se ainda este
espagco para complementar e incrementar a proposta com sugestao de
fontes de aprofundamento, como as leituras complementares, outros livros
didaticos e paradidaticos, recortes de jornais, videos e outros.

Atividades opcionais:
a) a atividade nos documentos oficiais localizando-a nas DCE de Biologia
ou de Ciéncias, documentos que orientam a educacdo em nosso Estado,

pontuando os saberes e conhecimentos do curriculo escolar a serem
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desenvolvidos em aula pratica nos contetdos estruturantes’ e/ou nos

contetidos basicos®.

b) relatos pessoais sobre a(s) vivéncia(s) da(s) atividade(s) proposta(s)

tecendo comentarios sobre os desafios da preparagao, execugao e revisio

da atividade, como foi a receptividade dos alunos, seus interesses e

motivagcdes e sua possibilidades de aprendizado, sobre as condi¢des do

ambiente escolar para a efetivacdo da proposta e outras inferéncias que
sejam consideradas pertinentes.

c) anexos, sendo um espago para veicular qualquer fonte, dado ou

documento que possa esclarecer ou complementar a descrigdo.; propostas

de avaliagbes; modelos para registro e coleta de dados; roteiros de
experimentacao, atividades e/ou tarefas decorrentes; fontes complementares

(textos, sons, imagens, e outros); representagdes graficas de espacgos e,

outros procedimentos necessarios para a implementacao do trabalho.

A autora recebeu quatro contatos eletrénicos via e-mails, sendo trés destes
de professoras do Nucleo Regional de Educacdo de Curitiba e um do Nucleo
Regional de Educacéo de Paranavai.

Com este ultimo contato efetivou-se o objetivo da construgdo coletiva do
caderno pedagdgico, estabelecendo relagbes dialdgicas virtuais, nos meses de
novembro e dezembro, para a producao da proposta da professora, contemplada no
material didatico construido e entregue no més de dezembro do ano 2008 a
representante do PDE no Nucleo Regional de Educacgéao de Curitiba.

Para a proponente denominada cedente foi enviado o termo de cessao
pessoa fisica indicado pela Secretaria de Estado da Educacdo denominada
cessionaria, a qual administrara gratuitamente o material descrito, nas midias
impressas e/ou web, sem fins lucrativos e exclusivamente com objetivos
educacionais.

Conforme orientagdo N°. 03/2008 do PDE/SEED enviada via e-mail aos

professores PDE 2008 no dia nove de julho do ano 2008, lé-se no documento

” Conteudos Estruturantes “... sd0 os saberes, conhecimentos de grande amplitude, que identificam e
organizam os campos de estudo de uma disciplina escolar, considerados fundamentais para as
abordagens pedagdgicas dos conteudos especificos e consequente compreensido de seu objeto de
estudo e ensino.” (PARANA, 2008, p. 55).

® Conteudos Basicos “... os conhecimentos fundamentais para cada série da etapa final do ensino
fundamental e para o ensino médio, considerados imprescindiveis para a formagao conceitual dos
estudantes nas diversas disciplinas da educacéo Basica.” (PARANA, 2008, p. 73).
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“ORIENTACOES SOBRE A PRODUCAO DIDATICO-PEDAGOGICA DOS
PROFESSORES PDE” a respeito das variadas formas de producéo e apresentagao
de materiais didaticos.

O material didatico proposto para ser elaborado foi o “Caderno Pedagdgico”,

o qual no documento citado encontra-se que € um

“‘material composto por varias unidades, com abordagem centrada em
tema(s) de area/disciplina especifica, contendo texto de fundamentagéo
tedrica com, obrigatoriamente, as respectivas sugestbes de atividades a
serem desenvolvidas. O Caderno Pedagégico podera ser elaborado por
um unico professor ou por varios, desde que cada unidade seja realizada
individualmente e tenha correlagdo com o tema do caderno pedagoégico”
(PARANA, 2008).

Consta o Caderno Pedagdgico de uma fundamentacao tedrica apresentando
um caminhar historico da Biologia enquanto ciéncia de referéncia e enquanto ciéncia
escolar, de alguns reflexos das transformagdes biolégicas nos documentos oficiais,
das atividades praticas situadas em tedricos que validam esta modalidade didatica
nas condigdes do contexto de atuagdo docentes nem sempre facilitadoras destas
iniciativas e das propostas descritivas de atividades praticas.

Entre as riquissimas opg¢des de temas para o desenvolvimento de conteudos
a serem descritos objetivando a implementacdo de atividades praticas no ambito
pedagdgico da escolarizacdo basica elencou-se quatro temas a saber: museu,
microscopia, taxonomia e gimnospermas.

O tema museu por alargar e fortalecer a visdo de mundo dos alunos fora do
espaco de sala de aula; a microscopia por ampliar a imagem do mundo frutificando
possibilidades infinitas de progresso cientifico biolégico; a evolugao por ressignificar
a Biologia corroborando para sua identidade enquanto ciéncia; a taxonomia por
expressar a necessidade humana de conhecer e organizar as informagdes que
asseguram e valorizam a individualidade de cada espécie bioldgica a enriquecer a
Biosfera e finalmente ndo se poderia deixar de contemplar a gimnosperma que
caracteriza o Estado do Parana, a Araucaria, na contribuicdo da professora
participante do Grupo de Trabalho em Rede.

Cada unidade descritiva de propostas para aulas praticas contempla o
seguinte sequenciamento de topicos: nome da atividade, contextualizagéo,

materiais, objetivos de ensino, nivel e série(s), descricao da atividade e sugestodes,
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referéncias, as atividades nas Diretrizes Curriculares Estaduais e relatos pessoais
sobre a vivéncia proposta.

Estas unidades descritivas foram assim denominadas: “Visita ao Museu de
Ciéncias Naturais”; “Observando e Manipulando o Microscépio Optico na Escola’;
“Técnicas de Preparagcao de Laminas na Microscopia Escolar’; “Buscando Luzes no
Experimento do Cientista Italiano Francesco Redi’; “Construindo uma Chave
Dicotdomica” e “Flor e Semente de Araucaria”.

Nos meses de fevereiro a julho de 2009, terceiro periodo do PDE,
transcorreu a etapa de implementagao do projeto na escola da autora, sendo entao
implementada as propostas do caderno pedagogico.

Ao iniciar o ano letivo no més de fevereiro do ano de 2009 foi apresentado o
projeto de implementagdo pedagdgica e a produgédo didatico-pedagogica (caderno
pedagogico) para integrantes da equipe pedagdgica, a saber, diregéo, vice-diregéao e
pedagogas visando desenvolver as agdes necessarias para viabilizar no ambito
escolar, as propostas apresentadas. Estabeleceu-se contato também com a
presidente da Associagcdo de Pais, Mestres e Funcionarios — APMF — para a
explanacdo de uma atividade que seria desenvolvida com as turmas de primeiras
séries do Ensino Médio, as quais sairiam do recinto escolar, onde a colaboragao dos
pais tornar-se-ia imprescindivel.

Com apoio da pedagoga responsavel pelo acompanhamento na escola da
fase de implementacao das propostas, foi agendado para o més de margo encontro
com as professoras que ministram as disciplinas de Ciéncias no Ensino
Fundamental e a disciplina de Biologia no Ensino Médio, as quais receberam uma
cbpia do projeto de implementacao pedagdgica e uma cdpia do caderno pedagdgico,
para apreciacao.

As participantes, quatro professoras, decidiram o aceite da implementagao
das atividades com turmas do Ensino Fundamental e turmas do Ensino médio.

Das quatro participantes, trés destas profissionais assinaram um Termo de
Consentimento Informado e Cessao de Direitos Autorais, para que o projeto possa
dispor de contribuicbes de informagdes e imagens a serem registradas na fase de
implementacdo das propostas e de suas concepgdes e vivéncias quanto a
dinamicidade das atividades praticas em seu contexto de atuacio profissional, no

ambiente da escolarizag¢ao, no ensino publico formal.
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No Ensino Fundamental foram designadas as turmas de 62 séries (oito
turmas) porque o curriculo para esta série de ensino escolar contempla dois temas
propostos no caderno pedagdgico (Introdugdo a Taxonomia e Gimnosperma
Araucaria) o qual de inicio foi pensado, organizado e construido em sua
sistematizacao, apenas para o Ensino Médio.

No Ensino Médio foram designadas as turmas das primeiras séries do turno
matutino (quatro turmas) e noturno (uma turma), e 22 série do ensino noturno.

A proposta acordada para a implementagdo das aulas praticas seguiu a
seguinte distribuicdo: 62 séries do Ensino Fundamental e 22 série do Ensino Médio -
“Construindo uma Chave Dicotébmica” e “Flor e Semente de Araucaria”; 12 série do
Ensino Médio - "Visita ao Museu de Ciéncias Naturais”, “Observando e Manipulando
o Microscopio Optico na Escola”, “Técnicas de Preparacdo de Laminas na
Microscopia Escolar’; “Buscando Luzes no Experimento do Cientista Italiano
Francesco Redi”.

Indagando os presentes de como seria realizada a transposicéo didatica das
propostas descritivas de aulas praticas para a dinamicidade em classe, decidiu-se
pela elaboracdo e sistematizacdo em roteiros instrucionais ficando sob a
responsabilidade da autora deste artigo.

Ainda por intermédio da pedagoga responsavel pelo projeto, no més de
marc¢o, ocorreu a divulgagéo do projeto de implementagao pedagdgica e do caderno
pedagogico aos responsaveis legais pelos alunos que seriam participantes da etapa
de implementagdo das atividades, em aulas praticas. Orientou-se ainda sobre o
posterior envio de uma carta explicativa e sobre o termo de consentimento
informado e cessao de direitos autorais. Esta agao realizou-se concomitante com os
avisos gerais e esclarecimentos pertinentes, ao inicio de cada ano letivo, a
comunidade escolar em Reunides de Pais, referente a organizagcao geral do
estabelecimento de ensino.

O projeto envolveu no Ensino Fundamental 314 alunos das 6 2 séries no
turno vespertino. No Ensino Médio, 152 da 12 série matutina, 20 alunos da 12 série
noturna e 28 da 22 série noturna.

Efetivado os primordios dos encaminhamentos metodolégicos a autora e sua
nova orientadora na instituicdo de ensino superior deram inicio a construcao de
todos os materiais instrumentais que se fizeram pertinentes e estritamente

necessarios a serem utilizados com as professoras que implementaram as
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atividades em aulas praticas, com os alunos participantes do projeto, com seus
responsaveis legais e com outras instituigdes envolvidas.

Em sala de aula, durante a maior parte do més de margo, proporcionaram-se
a veiculacado de todas as informacdes, orientagdes e necessarias explicagcdes aos
alunos sobre sua participagcao nas atividades que seriam dinamizadas nas aulas e
inclusas junto aos mais variados instrumentos de avaliagdo que as professoras
utilizassem a cada bimestre.

Ao iniciar maio foi encaminhada aos responsaveis legais, uma carta
explicativa esclarecendo sobre os objetivos e finalidades das atividades
implementadas ou a serem implementadas em aulas praticas, quais seriam estas
atividades, como e onde aconteceriam e contatos eletronico e telefénico para dirimir
duvidas.

Tecia esclarecimentos ainda sobre o termo de consentimento informado e
sobre a cessdo de direitos autorais, enviado em duas copias a serem assinados
caso 0s responsaveis legais pelos alunos concordassem com a sua participagdo no
projeto, retornando uma cépia para arquivo.

Desta forma podem ser utilizados os dados e as imagens registrados pelo
projeto e a posteriori analisados e incluidos em producgdes e publicacbes de artigos e
de outros instrumentos. Estas futuras publicagcbes tém finalidades especificamente
educativas, técnicas e culturais, para divulgacdo e distribuicdo do material
produzido, quer pela autora, quer pela instituicdo mantenedora, a Secretaria
Estadual de Educacao do Parana.

Quanto aos instrumentos a serem dinamizados em aulas praticas com os
alunos, aplicados nos meses de abril a junho, designou-se que constariam de
questionarios prévios antecedendo as aulas praticas, roteiros instrucionais durante
as aulas praticas e questionarios pos atividades praticas.

Os questionarios prévios foram oportunidades com a pretensao de introduzir
desafios e questdes instigantes para as discussdes e reflexdes no desenvolvimento
das aulas praticas provocando a participagao e engajamento dos alunos.

Nos roteiros de aulas praticas, como recursos de ensino, buscou-se
desenvolver uma visao critica nos alunos, com observagdes comprometidas,
qualificando seu processo de escolarizagado através de exposicdo de discussao de

ideias, formulagao de hipoteses, construcao e sistematizagdes de respostas para as
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problematizagbes, comparagao histérica do conhecimento de hoje com séculos
anteriores.

Os conteudos desenvolvidos em cada atividade pratica proposta,
transcorreram em classe conforme o encaminhamento do curriculo escolar para
cada série.

Nas paginas seguintes deste artigo segue a descricdo detalhada de cada
instrumento elaborado na fase de implementagdo do projeto, fevereiro a junho do
ano de 2009, para dinamizar as propostas de atividades praticas contidas no
caderno pedagdgico, o local onde ocorreu a aplicagado de cada atividade, o periodo
de construcdo de cada material, periodo de sua aplicagdo e a que série(s) foram
destinados.

A proposta de atividade pratica “Construindo uma Chave Dicotdémica” teve
seus instrumentos a serem utilizados pelos alunos, construidos nos meses de margo
e abril e implementados no més de abril, na turma da 22 série do Ensino Médio
noturno.

O questionario prévio e o questionario pds atividade pratica, aplicados no
ambiente da sala de aula, incluiram as seguintes questodes:

l) QUANTO A ORGANIZACAO:

1. Como se da a organizagdo de todas as pessoas que trabalham na sua

escola?

2. Como vocé organiza seu tempo para estudo?

1) QUANTO A CLASSIFICACAO DOS SERES VIVOS:

1. O que é classificar?

2. Qual a importancia da classificagao dos seres vivos?

3. Como vocé exemplificaria uma forma de classificagao dos seres vivos?

No ambiente da sala de aula, o roteiro instrucional utilizado para a
sistematizagdo dos conteudos pelos alunos, continha: o assunto (Introdugédo a
Taxonomia dos Seres Vivos), os objetivos (Analisar as caracteristicas observadas
nos botdes, das gerais as particulares; Determinar critérios para agrupar botdes em
categorias, segundo as caracteristicas analisadas; e Elaborar uma chave de
classificagado dicotdmica, para enquadrar todas as caracteristicas apresentadas
pelos botdes), materiais (Botdes, roteiro instrucional e livros didaticos); descrever as

orientagdes para o desenvolvimento da aula pratica; seis atividades (1. Quais
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critérios sua equipe de trabalho determinou para classificar os botdes?; 2. Utilizando
seus livros didaticos, relacione alguns critérios utilizados pelos cientistas para
realizarem a classificagdo dos seres vivos; 3. Esquematize a seguir uma chave
dicotdbmica para a classificagcao dos botdes que sua equipe de trabalho estabeleceu:;
4. Quais as categorias obrigatorias hierarquicas constantes nos Cdédigos
Internacionais de Nomenclatura Zooldgica (referente aos animai) e de Nomenclatura
Botanica (referente as plantas)?) e as referéncias dos dois livros didaticos (federal e
estadual) disponivel na instituigdo escolar.

Esta aula pratica com enfoque na introdugdo da Taxonomia foi aplicada para
as oito turmas de 62 séries do Ensino Fundamental, denominada “Construindo a
Classificagdo dos Seres Vivos”. Os instrumentos a serem utilizados com os alunos
em sala de aula, foram construidos nos més de margo e implementado em abril e
maio.

O questionario prévio e o questionario pds atividade pratica, aplicados no
ambiente de sala de aula, incluiram as seguintes questodes:

I) QUANTO A ORGANIZACAO:

1. Como se da a organizagao de todas as pessoas que trabalham na sua

escola?

2. Qual o tempo de estudo diario em sua casa? (com seis opg¢des de

escolha)

1) QUANTO A CLASSIFICACAO DOS SERES VIVOS:

1. O que é classificar?

2. Qual a importancia da classificagao dos seres vivos?

3. Como vocé exemplificaria uma forma de classificagdo dos seres vivos?

O roteiro instrucional utilizado para a sistematizacdo dos conteudos pelos
alunos, no ambiente de sala de aula, continha: o assunto (Introdugdo a Taxonomia
dos Seres Vivos), os objetivos (Determinar critérios para agrupar botdes em
categorias, segundo as caracteristicas analisadas; e Elaborar uma chave de
classificagdo dicotdmica, para enquadrar todas as caracteristicas apresentadas
pelos botdes), materiais (Botdes, roteiro instrucional e livro didatico); descrever como
foi realizada a atividade em classe; apresentagdo de sugestdo de uma chave
dicotdbmica; cinco atividades (1. Quais critérios sua equipe de trabalho determinou

para classificar os botdes?; 2. Considerando o texto a seguir, presente em seu livro
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didatico, relacione alguns critérios utilizados pelos cientistas para realizarem a
classificagdo dos seres vivos: ; 3. Esquematize a seguir a chave dicotdmica da
classificagdo dos botdes que sua equipe estabeleceu:; 4. Qual a proposta de
classificagdo para os seres vivos, apresentada em seu livro didatico “Ciéncias
Naturais: aprendendo com o cotidiano”, na pagina cinquenta e trés?; e 5. Qual a
opiniao de sua equipe quanto a validade desta aula pratica?) e a referéncia do livro
didatico federal adotado no estabelecimento de ensino.

A proposta de atividade pratica denominada “Flor e Semente de Araucaria”
foi renomeada para “Estudando a Araucaria” por sugestao da professora orientadora
deste trabalho na instituicdo de ensino superior, conferindo maior amplitude aos
conteudos e serem veiculados nas aulas. Os instrumentos a serem utilizados pelos
alunos foram construidos no més de maio e implementados no més de junho na
turma da 22 série do Ensino Médio noturno.

O questionario prévio e o questionario pds atividade pratica, aplicados no
ambiente da sala de aula, incluiram as seguintes questodes:

1. Como vocé descreveria a bandeira do Parana, sua(s) cor(es), disposigao

desta(s) cor(es), simbolo(s)?

. O que representa a araucaria para vocé?

. Vocé conhece o significado da palavra araucaria?

. Como as araucarias se reproduzem?

. A araucaria é nativa de que estados brasileiros?

. Em que ecossistema a araucaria vive?

. Quais as condi¢gées ambientais do bioma habitado pela araucaria?

. Como denominamos a flor de araucaria?

© 00 N O O b~ W DN

. Como denominamos a semente da araucaria?

10. Qual era a extensdo geografica habitada pela araucaria, no Brasil do
século XIX?

11. Qual é a extensao geografica habitada pela araucaria hoje no Brasil?

12. O que é um estrobilo?

13. O que é um pinhao?

14. Como o pinh&o é formado?

15. Que animais silvestres tem em sua alimentacdo, também o pinh&o da
araucaria, contribuindo para a disperséo desta planta?

16. Quais as implicagdes da néo preservagao da araucaria e de seu bioma?
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17. Quais relagdes podemos estabelecer entre a araucaria e seu bioma?

18. Quais relagdes podemos estabelecer entre a araucaria e os interesses
comerciais da sociedade?

19. O que significa a palavra gimnosperma?

20. Que o6rgaos encontramos nas gimnospermas?

21. Que fatores evolutivos proporcionaram a adaptagdo das gimnospermas

para a conquista definitiva do meio terrestre?

O roteiro instrucional utilizado para a sistematizagdo dos conteudos pelos
alunos, no ambiente do laboratério de Ciéncias Experimentais, continha: o assunto
(Taxonomia Vegetal), os objetivos (Entender o ciclo de vida da araucaria, planta do
grupo das gimnospermas; e Contextualizar o tema “estudando a araucaria” quanto
aos aspectos historicos, econbmicos, politicos, éticos, sociais e ambientais),
materiais (Estrobilos masculinos, estrébilos femininos, pinhdes e ramos caulinares
de araucaria, pinga, lamina de bisturi, bandejas de plastico, pingas metalicas e
internet); descrever como foi realizada a atividade em sala:; atividades (1. Destacar
no desenho representativo do mapa, a distribuicdo da extensdo geografica do
habitat da araucaria, no Brasil do inicio do século XX e na atualidade, século XIX:; 2.
Quantos milhdées de hectares de Floresta com Araucaria existiam na primeira
metade do século XX?; 3. Quantos hectares de Floresta com Araucaria existem
hoje, inicio do século XXI?; 4. Relacione os fatores que contribuiram para a enorme
reducdo da Floresta com Araucaria:; 5. Apds observagao detalhada dos estrébilos
masculinos e femininos da araucaria (flores), represente-os através de desenhos
esquematicos indicando suas partes e em seguida defina-os e caracterize-os
apresentando sua finalidade:; 6. Apds observagao detalhada do pinhdo de araucaria
e de seu ramo, represente-os através de desenhos esquematicos. Faga ainda um
corte longitudinal na regido mediana do pinh&o na dire¢cdo de seu comprimento.
Indigue as partes que constituem cada 6rgdo observado, conceituando-os,
caracterizando-os apresentando sua finalidade.; 7. Quais as condigdes hoje para a
utilizacdo da madeira de araucaria?; 8. Classifique o espécime araucaria: a. Reino,
b. Divisédo, c. Classe, d. Ordem, e. Familia, f. Género, g. Espécie.; 9. Realizando
uma busca digital web no laboratério de informatica na escola represente através de
desenhos esquematicos um esporofito masculino e um esporofito feminino,

organismos mondicos e dipldides. Indique a definicdo dos termos mondico e
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dipléide.; 10. Onde localiza-se o ecossistema habitado pela araucaria e que
caracteristicas apresenta?; 11. Quais as interacbes da araucaria em seu habitat,
com outras espécies?; 12. O que significa dizer que a araucaria é um planta
gimnosperma?; 13. O que significa dizer que a araucaria € uma planta fanerégama?;
14. O que significa dizer que a araucaria € uma planta traquedfita?; 15. Realizando
uma busca digital web no laboratério de informatica na escola represente através de
desenhos esquematicos a Bandeira do Parana e seu Brasao; e referéncias (duas
bibliograficas e sete eletronicas).

Uma adaptacao desta aula pratica prevista para as 62 séries ao iniciar o
segundo semestre do ano letivo, com adequagao ao encaminhamento do curriculo
na disciplina de Ciéncias nao foi passivel de implementagcado devido a paralisacao
das aulas pelo surto da gripe H1N1 e também porque muitas familias eximiram-se
de encaminhar seus filhos para a escola, atendendo a recomendagdo dos 6rgaos
oficiais de evitarem aglomeragdes humanas.

A proposta de atividade pratica “Visita ao Museu de Ciéncias Naturais” teve
seus instrumentos a serem utilizados pelos alunos, construidos nos meses de margo
e abril e implementados no més de maio, nas turmas de primeiras séries do Ensino
Médio diurno e noturno.

Através de oficio da escola encaminhado para a instituicdo de ensino
superior, Universidade Federal do Parana, na pessoa do professor Coordenador
Geral do Museu de Ciéncias Naturais, requisitou-se o pedido para quatro visitas dos
alunos a este espaco nao formal de divulgagao cientifica em atividades extra-classe,
a serem realizadas no contra-turno, no periodo vespertino.

Foram realizados dois encontros para a organizagao desta atividade.

No primeiro encontro com o professor Coordenador Geral do Museu de
Ciéncias Naturais, final do més de abril, por sugestdo dele, a atividade foi
renomeada ficando designada de “Educacéo Cientifica no Museu de Ciéncias”.
Agendou-se as datas para a atividade, a relagdo dos alunos monitores dos cursos
de graduacdo, os quais expdem o acervo do museu nas visitas orientadas, a
dindmica a ser realizada durante as vivéncias, e a organizagdo das atividades
praticas denominadas de “llhas de interatividades”, com oficinas praticas sobre
fésseis, mutagdes em drosdfila, sociedade das formigas, bicho-pau e cultura de

microorganismos.
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No segundo encontro em inicio de maio, além do professor estavam
presentes dez alunos monitores para os quais se fez a divulgagcado do projeto de
implementagdo pedagogica do PDE e a apresentagdo dos instrumentos a serem
utilizados pelos alunos da escola, em suas sistematiza¢des, construidos nos meses
de marco e de abiril.

Determinou-se que cada turma realizaria sua vivéncia no espago do museu
durante as quatro horas no periodo da tarde, organizada cada qual em quatro
equipes deslocadas em pontos estratégicos no espago do museu, monitoradas pelos
alunos da graduagdo, que através de explicagdes dialdégicas as conduziriam de
estandes a estandes e oferecendo um tempo maior de interagcbes com os
conhecimentos nas ilhas de interatividades.

Foram estabelecidos varios contatos com pais participantes da APMF,
funcionario da escola e alunas estagiarias do curso de graduagao de Biologia que no
momento realizam seus estagios supervisionados, na escola. Acompanharam as
quatro saidas das quatro turmas ao museu cinco pais, um funcionario e duas alunas
estagiarias. Uma mae, vindo varias vezes na escola, organizou a arrecadagao da
contribuicdo dos alunos para a despesa com o transporte e o recolhimento da
autorizacado pelos responsaveis legais dos alunos para a atividade extra-classe
encaminhada junto com uma carta explicativa.

Constou esta carta explicativa das seguintes informagdes: dia, horario de
saida e de retorno; importancia da atividade didatico-pedagdgica a ser realizada fora
do espaco geografico da escola valorizando-se espagos nao formais de divulgacao e
conhecimentos cientificos constando no planejamento anual da disciplina de Biologia
para as turmas de 12 séries do Ensino Médio integrando os instrumentos de
avaliagao para o 2° bimestre; o enderego geografico do local com numero telefénico,
numero de fax e endereco eletrdnico; as pessoas que iriam acompanhar os alunos
nas atividades; os alunos monitores que dinamizariam a educagao cientifica no
Museu de Ciéncias Naturais através de explicacbes nos estandes do acervo em
exposicao e da realizacao das atividades pratico-interativas; dos instrumentos a
serem utilizados pelos alunos , questionario prévio, roteiro instrucional e questionario
pos atividade compondo os materiais para registros das concepg¢des dos alunos e
para as sistematizagdes dos conhecimentos a serem vivenciados; e sobre as

atividades da APMF auxiliando para a efetivagao da proposta.
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Alguns alunos do ensino diurno e noturno recorreram a secretaria escolar,
com a finalidade de requisitarem uma declaragao sobre esta atividade, a qual vos foi
fornecida, a ser entregue em seus locais de trabalho, viabilizando sua participagéo
na vivéncia proposta e efetivada.

Participaram da vivéncia no Museu de Ciéncias Naturais 40 alunos da Turma
12A com uma auséncia; 28 alunos da Turma 12B com 8 auséncias, 34 alunos da
Turma 12C com 4 auséncias, 30 alunos da Turma 12D com 8 auséncias, 6 alunos do
18l com 17 auséncias e como convidados 11 alunos da 22 série do ensino noturno
puderam estar presentes nesta atividade didatico-pedagdgica.

A pouca participagdo dos alunos da 12 série noturna, na realizacdo desta
atividade deve-se a que muitos sdo ingressos no mercado de trabalho, n&do sendo
liberados para a participacdo da atividade educativa, realizada concomitantemente
ao periodo de trabalho.

O questionario prévio e o questionario pods atividade pratica, aplicados no
ambiente da sala de aula, incluiram as seguintes questodes:

1. Vocé ja visitou um Museu de Ciéncias? Sim N&o

2. Que tipos de Museu vocé ja ouviu falar?

3. Caso tenha visitado um Museu de Ciéncias, onde o visitou e quando

realizou esta visita?

4. Caso tenha visitado um Museu de Ciéncias o que mais Ihe chamou a

atencao?

5. Se nao o visitou o que espera vivenciar ao visitar um Museu de Ciéncias?

6. O que é Ciéncias para vocé?

7. Vocé ja ouviu falar das Ciéncias Naturais e saberia dizer quais s&o elas?

8. Vocé ja viu um terrario? Sim  Nao

9. De cada area de ensino, estudo e pesquisa da Biologia relacionada a

sequir, as quais presenciamos em Museus de Ciéncias Naturais, argumente:

PALEONTOLOGIA E EVOLUCAO: A) Vocé sabe o que é um fossil? B) Vocé

sabe qual é a importancias de um féssil para a Ciéncia?

MICROBIOLOGIA: A) Relacione um dos instrumentos mais importantes no

trabalho do microbiologista; B) Quais sdo as caracteristicas dos

microorganismos?

PROTISTOLOGIA: A) O que sao organismos protistas?; B) Como se

apresentam os protozoarios e as algas?
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CITOLOGIA: A) Qual o campo de estudo e pesquisa da Citologia?; B) O que
encontramos em uma célula?

FICOLOGIA: O que estuda a Ficologia?; B) Qual é a contribuicdo ecoldgica
das algas para o Planeta?

MICOLOGIA: A) Que tipos de fungos vocé conhece? B) Qual a contribui¢cdo
ecologica de determinados grupos de fungos para o Planeta?

BOTANICA, TAXONOMIA E SISTEMATICA VEGETAL: A) Que tipos de
vegetais vocé conhece? B) Que critérios a ciéncia utiliza para classificar,
nominar e relacionar as plantas evolutivamente?

ZOOLOGIA, TAXONOMIA E SISTEMATICA ANIMAL: a) Que grupos de
animais vocé conhece pessoalmente?; B) Como a ciéncia consegue agrupar
0s animais e apresenta-los numa escala zooldgica evolutiva?
PARASITOLOGIA: O que estuda a Parasitologia?; B) Cite algumas medidas
profilaticas para evitar a contaminacédo ou infestacdo de nosso organismo
por parasitas microscépicos:

HERPETOLOGIA: A) Porque os répteis fascinam e amedrontam as
pessoas?; B) Caso tivesse a oportunidade de cuidar de ofidios (cobras) em
um Zooldégico ou Museu, quais seriam as responsabilidades que este
trabalho necessitaria?

ENTOMOLOGIA: A) Qual o grupo de animais mais adaptados
evolutivamente as condi¢dbes ambientais, hoje, em nosso Planeta e por
qué?; B) Vocé saberia citar doencas humanas transmitidas por insetos?
TAXIDERMIA: A) Como vocé acha que os animais sdo empalhados?;
B)Qual a finalidade dos museus terem em seu acervo animais empalhados?
ORNITOLOGIA: A) Quando vocé observa um passaro, que caracteristicas
atraem sua atencdo?; B) Quais sao as adaptagdes que possibilitam
determinados grupos de aves a realizar o v60?

MASTOZOOLOGIA: A) Qual o campo de estudo e pesquisa do
mastozoodlogo?; B) Quais os mamiferos aquaticos e terrestres que vocé

conhece?

O roteiro instrucional para a sistematizacao dos conteudos a ser realizado
em casa, foi entregue aos alunos durante o retorno da pratica contendo trés

atividades.
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A primeira apresentou um quadro para indicar caracteristicas do local
visitado: o nome da Instituicdo de Ensino Superior, o setor desta instituicdo, o nome
Coordenador Geral / do Coordenador e Curador / do Secretario / da Secretaria / dos
Monitores, o endereco do local, e-mail, fone, data, horario da atividade e a data de
fundacao do Museu de Ciéncias Naturais.

A segunda atividade propb6s a exploracdo dos conhecimentos cientificos
vivenciados durante a realizacdo da atividade, através da escrita e de desenhos
esquematicos registrando informagdes aprendidas com a monitoria dos alunos da
graduagdo sobre 0s espagos NoO museu, seu acervo em espécimes (mortas e/ou
vivas), suas formas e técnicas de conservacao.

A terceira atividade foi composta de seis questionamentos:

A) Que contribuigdes o Museu de Ciéncias Naturais possibilitou para que

vocé enriqueca seu conhecimento cientifico?

B) Antes, durante e depois da vivéncia ao Museu de Ciéncias Naturais da

Universidade Federal do Parana no Setor de Ciéncias Biologicas, de que

forma vocé foi estimulado a participagéo?

C) Que conceitos foram trabalhados na exposi¢cao?

D) Como os conceitos trabalhados na exposigcao foram articulados com suas

vivéncias e seus conhecimentos?

E) Em cada secdo do acervo exposto, de que maneira foram propostos

questionamentos?

F) Que conteudos trabalhados na exposicdo do acervo do Museu de

Ciéncias Naturais relacionam-se com os temas abordados em sala de aula?

O ultimo tépico do roteiro instrucional apresentava 11 referéncias
compreendendo entre estas, 7 sitios de museus em diversas cidades brasileiras e o
e-mail do museu visitado,

A proposta de atividade pratica denominada “Observando e Manipulando o
Microscopio Optico na Escola” teve seus instrumentos a serem utilizados pelos
alunos, construidos nos meses de margo e abril e implementados nos meses de
maio e junho, nas turmas das 12 séries do Ensino Médio, diurnas e noturna.

O questionario prévio aplicado no ambiente da sala de aula incluiu as

seguintes questdes:
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1. Vocé ja teve oportunidade de ver um microscopio Optico na escola,
durante o ensino de 52 a 82 série?

2. Vocé ja teve oportunidade de utilizar um microscépio optico na escola,
durante o ensino de 5% a 8?2 série?

3. O que podemos observar com um microscopio?

4. Qual(ais) idéia(s) vocé tem a respeito deste aparelho?

5. Qual é a estrutura de um microscépio 6ptico escolar, de quais partes ele é
formado?

6. Ao utilizar o microscopio Optico na escola, o que recorda de ter
observado?

7. Vocé obteve algum conhecimento sobre o microscopio nas seguintes

midias? (questdo com cinco opgdes — livros, jornais, revistas, TV, internet)

O roteiro instrucional utilizado para a sistematizacdo dos conteudos pelos
alunos, no ambiente do laboratério de Ciéncias Experimentais, continha: o assunto
(Microscopia), os objetivos (Nominar as partes do microscopio optico; Descrever as
funcbes das partes mecanicas e partes Opticas do microscopio 6ptico; Manusear o
microscopio Optico visando a focalizagdo; Elaborar textos, por intermédio de
pesquisa bibliografica realizada em classe, de como a imagem do objeto em estudo,
no microscopio optico e eletrénico chega ao olho do observador, enfatizar uma
abordagem histérica para a microscopia e diferenciar microscopio Optico de
microscopio eletrénico), materiais (Microscopio 6ptico monocular e binocular, lamina,
laminula, pinga, rolha de garrafa, ldmina cortante), descrever como foi realizada a
atividade em sala; atividades (1. Indicar o nome de cada estrutura numerada na
imagem do microscoépio; 2. Relacionar as partes mecanicas e Opticas do microscopio
Optico e as fungdes das seguintes estruturas: base, platina, coluna, canhao,
parafuso macrométrico, parafuso micrométrico, Charriot, revolver, lente ocular, lente
objetiva, condensador, diafragma, espelho, lampada; 3.Indicar quantas lentes
oculares os microscopios Opticos do laboratério apresentam, quais aumentos tem
suas lentes, como calcular a ampliagdo da imagem, quais procedimentos utilizar
para a focalizagdo, preparar o material biolégico cortica proveniente de rolha de
garrafa para a focalizagao, registrar em forma de desenho a imagem observada no
campo visual microscopico e tecer comparacdes entre esta atividade pratica e a

atividade do cientista Robert HooKe ao visualizar o mesmo material, no século XVII;
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4.Pesquisar bibliografica e/ou virtualmente como a imagem de um objeto em estudo
chega ao olho do observador, através da microscopia Optica e eletrbnica e como
ocorreu a construgao e utilizagao do microscopio para se fazer ciéncia; 6. Completar
uma tabela diferenciando microscopio Optico de microscopio eletrbnico quanto a
capacidade de ampliagdo, poder de resolugcdo, condicdo de vida do material
bioldégico em estudo, tipo de lentes e unidades de medida utilizadas) e referéncias (
das sete apresentadas, duas s&o dos livros didaticos publicos de ambito federal e
estadual adotados na escola e trés eletronicas abordando o histérico do microscopio
€ a microscopia optica.

O questionario pos atividade pratica aplicado no ambiente da sala de aula
incluiu as seguintes questdes:

1. Vendo um microscépio Optico na escola, o que mais te chamou a

atencao?

2. Que dificuldades surgiram quanto ao uso do microscopio éptico?

3. O que podemos observar com um microscopio?

4. Qual(ais) idéia(s) vocé tem a respeito deste aparelho?

5. Qual é a estrutura de um microscopio éptico escolar, de que partes ele é

formado?

6. Ao utilizar o microscopio Optico na escola, o que recorda de ter

observado?

7. Vocé obteve algum conhecimento sobre o microscopio nas seguintes

midias? (questdo com cinco opgdes — livros, jornais, revistas, TV, internet)

A proposta da atividade pratica denominada “Técnicas de Preparagao de
Laminas na Microscopia Escolar’ teve seus instrumentos a serem utilizados pelos
alunos, construidos nos meses de margo e abril e implementados nos meses de
maio e junho, nas turmas das primeiras séries do Ensino Médio diurnas e noturna.

O questionario prévio e o questionario pds atividade pratica, aplicados no
ambiente da sala de aula, incluiram as seguintes questodes:

1. Como preparamos um material biolégico para a focalizagdo ao

microscopio optico?

2. Em quais espacos da sociedade sao utilizados os microscopios?

3. Com que finalidades s&o utilizados os microscopios?

4. O que vocé entende por fotossintese?
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5. Quais seres vivos realizam fotossintese?

6. Como as plantas se alimentam?

7. Como as plantas se protegem contra microorganismos, insetos e outros
agentes externos de agressao?

8. O que é uma elédea?

9. O que é uma planta dicotiledénea?

10. O que € uma cebola?

11. Assinale a parte comestivel da cebola: (questdo com seis opcgdes

contendo partes anatébmicas dos vegetais).

O roteiro instrucional utilizado para a sistematizacdao dos conteudos
pelos alunos, no ambiente do laboratorio de Ciéncias Experimentais, continha: o
assunto (Técnicas de Preparacédo de Laminas para a Microscopia Escolar), os
objetivos (Conhecer e manipular técnicas de preparagdao de laminas para a
microscopia escolar no laboratério da escolar; Realizar os procedimentos para
focalizagdo e observagdo de materiais bioldgicos através do microscépio 6ptico
composto; Identificar regides e estruturas microscépicas celulares de natureza
vegetal; Sistematizar os conteudos trabalhados nas atividades praticas propostas no
roteiro instrucional), materiais (Agua, conta-gotas, corante lugol, lamina cortante — de
barbear ou de bisturi, laminas e laminulas de vidro, materiais biolégicos -planta de
aquario elédea, caule de plantas herbaceas de dicotileddénea, cebola de cabeca -,
papel filtro, pinca, lapis, lapis de cor, livros didaticos e roteiro instrucional); a
descricdo das orientagdes para o desenvolvimento de quatro atividades praticas
registrando suas imagens microscopicas através de desenhos esquematicos e
respondendo aos questionamentos proprios para cada uma delas; e referéncias
(duas bibliograficas dos livros didaticos publicos federal e estadual adotados na
escola e duas eletrdnicas sendo que uma inclui técnicas rotineiras na preparagao e
analises de laminas histoldgicas).

Destaca-se a seguir informacdes referentes ao desenvolvimento das quatro
atividades praticas inclusas na proposta do roteiro instrucional anteriormente
apresentado.

Na primeira atividade da “Focalizacdo ao microscopio Optico”, solicita-se a
descricdo dos procedimentos iniciais para a focalizagdo do material bioldégico no

microscopio optico composto.
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Segunda atividade da “Visualizagdo microscépica da planta aquatica
Elédea”. Nesta atividade solicita-se a descricdo dos procedimentos para a
preparagao do material biolégico a ser focalizado e que se procure um bom conjunto
de células. Estas devem ser representadas através de dois desenhos esquematicos,
primeiramente com a lente objetiva de 4 vezes de aumento e em seguida com a
lente objetiva de 10 vezes de aumento sendo no segundo desenho indicado regides
e estruturas das células visualizadas microscopicamente. Finaliza-se este momento
da atividade pratica com sete questionamentos:

1. Qual é a técnica utilizada no preparo da lamina para visualizagao

microscoépica do material biolégico?

2. Quantas vezes, esta aumentada de tamanho, a imagem do material

bioldgico na primeira e na segunda observagdes?

3. Porque ndo observamos a membrana plasmatica, e somente a

delimitacdo que esta estrutura da a célula?

4. Como € a denominagdo da camada espessa que visualizamos ao redor

de cada célula vegetal e que fungdo desempenha?

5. O que sdo as estruturas ovaladas ou arredondadas presentes no

citoplasma celular, de coloragao esverdeada, e que funcdo desempenha na

célula?

6. Quanto aos niveis de organizagdo dos seres vivos, como denominamos

este conjunto de células semelhantes na forma e na fungao?

7. Porque devemos inclinar 45° a laminula para coloca-la sobre o material

bioldégico na lamina?

Terceira atividade da “Visualizagao microscopica de caules tenros de plantas
dicotileddéneas”. Nesta atividade solicita-se a descricdo dos procedimentos para a
preparagao do material biolégico a ser focalizado. Que se represente a imagem
microscopica do material bioldégico, num primeiro momento com a lente objetiva de
quatro vezes de aumento em corte transversal e num segundo momento com a lente
objetiva de quarenta vezes de aumento em corte longitudinal na regido mediana do
caule, cortes estes de espessura delgada, realizados com lamina cortante. Finaliza-
se este momento da atividade pratica com sete questionamentos:

1. Qual é a técnica utilizada no preparo da lamina para visualizagao

microscoépica do material biolégico?
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2. Qual é afinalidade da diminuta espessura do corte no material biolégico?
3. Como atua o papel filtro no preparo do material biolégico?

4. Na segunda observagao microscopica, quantas vezes esta aumentada de
tamanho a imagem do material biolégico?

5. Como calculamos o aumento da imagem observada?

6. Qual o aspecto do tecido de transporte da seiva vegetal?

7. Quais as diferengas entre uma observagdo microscopica em corte
transversal e uma observagdo microscépica em corte longitudinal, nos

caules de plantas dicotiledéneas?

Quarta atividade da “Visualizagdo microscopica da epiderme do catafilo da

Nesta atividade solicita-se a descricdo dos procedimentos para a

preparagdo do material biolégico a ser focalizado. Que se represente a imagem

microscopica do material biolégico, num primeiro momento com a lente objetiva de

dez vez

mesmo

es de aumento sem a utilizacdo do corante e num segundo momento, com o

aumento da lente objetiva sendo que o material bioldégico deve estar

impregnado de corante, indicando regides e estruturas celulares. Finaliza-se este

momento da atividade pratica com cinco questionamentos:

1. Quais as técnicas utilizadas no preparo do material biolégico para a
focalizagado microscépica?

2. Qual a finalidade do corante lugol na preparagao bioldgica realizada?

3. Quando necessitamos utilizar a pinga e o estilete no preparo do material
biolégico?

4. Como denominamos a estrutura arredondada localizada préxima a regiao
periférica das células e que fungcdes desempenha?

5. A epiderme é um tecido encontrado em plantas e animais. A que grupo de
tecido pertence a epiderme e que fungdes desempenha no organismo dos

seres vivos?

A proposta de atividade pratica denominada “Buscando Luzes no

Experimento do Cientista Francesco Redi” teve seus instrumentos a serem utilizados

pelos al

maio e j

unos, construidos nos meses de margo a maio e implementados no més de

unho, nas turmas das 12 séries do Ensino Médio, diurnas e noturna.
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O questionario prévio, aplicado no ambiente da sala de aula, incluiu as
seguintes questdes:

1. Como vocé elaboraria uma hipotese para a origem da vida, em nosso

planeta?

2. Qual o conhecimento que vocé tem da Ciéncia sobre a origem da vida em

nosso Planeta?

3. Quais sao os fatores que levam uma banana a amadurecer e apodrecer

rapidamente?

4. Ao comprarmos a fruta banana, que caracteristicas sensoriais

observamos?

5. Que variedades da fruta banana vocé conhece?

O roteiro instrucional utilizado para a sistematizacdo dos conteudos pelos
alunos, no ambiente de sua casa, continha: o assunto (Hipéteses da Origem da
Vida), os objetivos (Aprender a exercitar a observacdes e registros com viés
cientifico; Interpretar dados obtidos no experimento), materiais (frascos de vidro ou
garrafas plasticas, etiquetas, caneta, gaze ou pedago de pano, bananas, fita adesiva
ou elastico e roteiro instrucional); a descricdo das orientagbes para o
desenvolvimento da atividade pratica, desenvolvida em casa e em classe; atividades
(1. Etiquetar quatro recipientes de vidros vazios ou de plastico (garrafa pet)
numerando-os como R1, R2, R3 e R4 e incluindo o nome do aluno pesquisador, a
data do inicio do experimento, o nome do material biolégico e sua variedade; 2.
Escolher uma variedade de banana colocando no recipiente R1 uma banana com
casca deixando-o destampado, no recipiente R2 colocar uma banana com casca
tampando-o com uma gaze ou um pedaco de pano preso ao redor da boca do frasco
com fita adesiva ou elastico, no recipiente R3 colocar uma banana sem casca
deixando-o destampado e no recipiente R4 colocar uma banana sem casca
tampando o recipiente com uma gaze ou um pedago de pano preso ao redor da
boca do frasco; 3. Colocar os frascos recipientes em local natural, arejado, com
luminosidade e temperatura ambiente, distantes dez centimetros um recipiente do
outro. 4. Observar todos os acontecimentos durante vinte dias realizando anotacdes
diarias em um quadro que compés o roteiro instrucional; 5.Ao final de vinte dias, em
data a ser determinada com o professor, levar a escola o0s objetos de sua

experiéncia e o roteiro instrucional com os registros realizados, para analises
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coletivas, confrontando os resultados obtidos com os conhecimentos cientificos
construidos em classe; e referéncias bibliograficas dos livros didaticos publicos
federal e estadual adotados na escola.

O questionario pés atividade pratica aplicado no ambiente da sala de aula
incluiu as seguintes questdes:

1. Quem foi Francesco Redi?

2. Que similaridade existe entre o experimento que vocé realizou e o

experimento de Francesco Redi?

3. Argumente sobre fatores favoraveis nesta atividade pratica:

4. Argumente sobre fatores desfavoraveis nesta atividade pratica:

5. Que variedade de banana utilizou em seu experimento?

6. Quais as condigdes das bananas no inicio do experimento?

7. Quais as condigdes da banana no final do experimento?

8. Relacione as modificagbes durante o desenvolvimento da atividade

experimental:

Nesta atividade pratica os alunos constantemente teciam comentarios entre
si e com a professora sobre a implementagao do experimento e resultados parciais,
em classe.

Terminado a implementagcdo das atividades propostas pelo caderno
pedagdgico foi aplicado ao final de junho, em cada turma de alunos, um questionario
sécio-econdmico e educacional composto de quatro tépicos, a saber: 1. Quanto ao
perfil do aluno (10 questionamentos para alunos de 62 séries do Ensino Fundamental
e 12 questionamentos para alunos de 12 e 22 série do Ensino Médio); 2. Quanto a
aprendizagem (com 29 questionamentos); 3. Quanto as relagdes interpessoais (com
13 questionamentos); e 4. Quanto a avaliagado (com 2 questionamentos para alunos
de 62 séries do Ensino Fundamental e 3 questionamentos para os 12 e 22 série do
Ensino Médio).

Os professores do grupo de trabalho em rede e as professoras da escola de
implementacdo do material didatico, responderam a um questionario. Aqueles
através de contato on-line e estas através de contato pessoal. Aqueles no més de
abril e estas no més de dezembro, constando este instrumento de trés topicos.

O primeiro tépico incluiu a identificagdo de cada profissional, com nome e
idade.
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O segundo tépico era sua caracterizagdo com a esfera de trabalho —
municipal estadual ou federal, carga horaria semanal trabalhada, tempo de
magistério, curso(s) de formagdo — Instituicdo de Ensino Superior — ano de
conclusao, disciplina(s) de concurso publico, disciplina(s) que leciona.

O terceiro tépico relacionado aos textos de fundamentagao teorico-
metodologico apresentados no Projeto de Intervencao Pedagogica indagando se a
escola estadual em que trabalham possui Laboratério de Ciéncias Experimentais, se
este espaco € dinamizado para atividades praticas na disciplina escolar de Biologia,
a freqiéncia em que utilizam este espago pedagdgico, se a escola tem um
funcionario para auxiliar nas atividades praticas, que fatores interferem na realizacao
desta modalidade didatica de ensino e qual sua relevancia para o ensino e
aprendizagem de Ciéncias e de Biologia.

Na segunda semana de dezembro do ano de 2008, foi aplicado um
questionario em uma turma de 62 série do Ensino Fundamental e em uma turma de
12 série do Ensino Médio, das quais se tém arquivado cem por cento do termo de
consentimento informado e cessao de direitos autorais.

A opcao por esta data € a de que no Ensino Médio, a escola esta
trabalhando por Blocos de Disciplina onde os alunos tém metade das disciplinas do
curriculo no primeiro semestre e a outra metade das disciplinas no segundo
semestre. Desta forma seria imprudéncia tecerem anadlises e julgamentos de uma
modalidade didatica em uma disciplina sem vivenciarem a totalidade das disciplinas
que compdem o curriculo anual para suas seéries de ensino.

Consta este instrumento de quatro questionamentos: 1. Na realidade da
estrutura escolar e nas condigdes de seu contexto de atuacdo discente liste na
relacdo a seguir os fatores que julga terem estimulado e impulsionado suas
vivéncia(s) na(s) atividade(s) pratica(s), ofertadas e desenvolvidas no primeiro
semestre do ano letivo de 2009, implementando o curriculo na disciplina escolar de
Ciéncias (Ensino Fundamental) e de Biologia (Ensino Médio) — foram ofertadas
dezoito opgdes de respostas aos alunos que puderam listar quantas julgassem
terem acontecido em sua(s) vivéncia(s); 2. Que outro(s) fator(es) incluiria para
completar a listagem anterior, do que julga ter estimulado e impulsionado iniciativas
que contextualizem as atividades praticas, as quais implementaram o curriculo de
Ciéncias e de Biologia no Ensino Fundamental e no Ensino Médio; 3. Que fator(es)

pontuaria como sendo negativo(s) quando a escola oferta a(s) atividade(s) pratica(s)
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no processo de ensino e de aprendizagem da disciplina escolar de Ciéncias ou de
Biologia; e 4. Quanto ao(s) roteiro(s) instrucional(s) , concebe como sendo valido(s)
no desenvolvimento da(s) atividade(s) pratica(s)? Justifique:.

Finalizando a implementacdo do projeto pedagodgico no Programa de
Desenvolvimento Educacional, as professoras que contribuiram para a
implementagcao das propostas do caderno pedagdgico na escola responderam a um
segundo questionario.

Este instrumento de coleta de dados abarcou questbes referentes as
condigdes estruturais e organizacionais da escola para a vivéncia de aulas praticas
no ensino de Ciéncias e de Biologia, da relagdo desta modalidade didatica com o
processo de ensino e aprendizagem e das recomendagdes e exigéncias presentes
em documentos oficiais educacionais que norteiam o0s encaminhamentos
metodoldgicos para o exercicio das disciplinas escolares.

Depois de variadas paginas da exposicdo do relato das atividades
desenvolvidas no projeto, classifica-se esta pesquisa empirica como qualitativa e
quantitativa e os instrumentos de coleta de dados como questionarios semi

estruturados com perguntas abertas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola de implementacéo das propostas de atividades praticas do Projeto
“Biologia como disciplina escolar pratica: contribuigdo para uma vivéncia mais ativa e
alegre dos conhecimentos”, contidas no caderno pedagogico, denomina-se Colégio
Estadual Jayme Canet — Ensino Fundamental e Médio, localizando-se a Rua Ana
Aparecida Lopos Canet s/n, no Bairro Xaxim, Cidade de Curitiba, Estado do Parana,
Setor 11 — Pinheirinho, pertencente ao Nucleo Regional de Educacgéao de Curitiba.

No predmbulo do Regimento Escolar encontramos que esta instituicdo de

escolarizagao basica publica estadual:

“

. atende alunos do Ensino fundamental — séries finais e Médio com
idade aproximada entre 11 e 21 anos, compreendendo ainda um
percentual pequeno fora da faixa etaria. A grande maioria dos alunos fora
da faixa etaria estdo matriculados no periodo noturno.

Os alunos sdo oriundos de classe social variada, e de origem étnica
diversificada. A grande maioria reside no bairro, possui casa prépria ou
alugada, chega até o Colégio a pé, de 6nibus ou de carro.
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Ainda existe um percentual significativo de alunos que moram em bairros
préximos como Boqueirdo, Alto Boqueirdo, Sitio Cercado e Bairro Novo.
Chegam até ao colégio de transporte coletivo, carro, 6nibus escolar e um
numero reduzido de bicicleta. Estes alunos procuram, segundo
informagdes das proéprias familias estudar no Colégio Estadual Jayme
Canet em funcdo da seguranga, disciplina e da qualidade de ensino.

Ha ainda um percentual pequeno de alunos com dificuldades econdmicas
extremas, que procuram ajuda financeira nos programas do governo e
recebem assisténcia da APMF no que se refere ao suprimento do material
escolar e uniforme” (CANET, 2007).

Através de perguntas diretas a uma funcionaria da Secretaria Escolar, hoje o
Colégio conta com 27 funcionarios, 81 professores, 7 pedagogas, 3 diretoras.
Quanto as turmas de alunos e turno letivo tém-se no turno da manha 6 turmas de 82
séries, 8 turmas de 1?2 séries, 7 turmas de 22 séries e 5 turmas de 32 séries; no turno
da tarde 9 turmas de 5% 8 turmas de 6 ? séries, 8 turmas de 72 séries e 1 turma de
8% no turno da noite 2 turmas de 1? séries, 2 turmas de 2° séries e 2 turmas de 3°
séries. O total de alunos matriculados no inicio do ano letivo 2009 foi de 2.155.

A proposta inicial da implementacdo das atividades era realiza-las com
turmas de alunos do Ensino Médio, porém dos contatos com as professoras que
além de ministrarem a disciplina escolar de Biologia, também ministram a disciplina
escolar de Ciéncias o projeto acabou por envolver também o Ensino Fundamental.

Desta forma participaram das atividades praticas na disciplina escolar de
Ciéncias no Ensino Fundamental 8 turmas de 62 séries do periodo da tarde sendo
62A com 40 alunos, 6B com 38 alunos, 62C com 39 alunos, 62D com 39 alunos, 6°E
com 36 alunos, 6F com 40 alunos, 6°G com 41 alunos e 6%H com 41 alunos,
perfazendo um total de 314 estudantes.

Na disciplina escolar de Biologia no Ensino Meédio participaram das
atividades praticas seis turmas sendo no periodo da manha a 12A com 41 alunos,
12B com 36 alunos, 12C com 38 alunos, 12D com 38 alunos e do periodo da noite 12|
com 20 alunos e 22H com 28 alunos, perfazendo um total de 201 alunos.

A abrangéncia do projeto quanto ao envolvimento do corpo discente nas
atividades do projeto foi de um total de 515 alunos, do efetivo de alunos
regularmente matriculados no estabelecimento de ensino que é de 2154 no ano
letivo de 2009. Temos, portanto 23,9% de alunos da escola envolvidos nas
atividades do projeto.

Quanto a participacdo dos responsaveis pelos alunos envolvidos nas

atividades do projeto, promovendo a devolugdo do termo de consentimento
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informado e de cesséo de direitos autorais assinados e em concordancia, obteve-se
no Ensino Fundamental 82,5% para a 6°%A, 84,2% para a 6°B, 74,3% para a 6°E,
97,4 para a 62D, 100% para a 62E, 72,5% para a 62F, 87,8% para a 62G, 97,5% para
a 62H; no Ensino Médio 100% para a 12A, 91,6% para a 1B, 94,7% para a 12C, 71%
para a 12D, 75% para a 12l e 60,7% para a 22H.

Em sua totalidade o projeto teve aceitacdo de 84,9% no segmento escolar
dos responsaveis pelos alunos, sendo 87% para o Ensino Fundamental e 82,1%
para o Ensino Médio. Em duas turmas houve 100% de aceitacdo, 6°E no Ensino
Fundamental e 12A no Ensino Médio. A menor porcentagem de aceitagao ficou com
a 6%F no Ensino Fundamental e 22H no Ensino Médio.

Poucas foram as familias que se negaram a participacdo de seus filhos.
Alguns alunos, do turno da noite deixaram os estudos, razao explicativa para a mais
baixa porcentagem de aceitacdo apresentada pela turma de 22 série do ensino
noturno. Houve também alunos que esqueceram de entregar os documentos aos
responsaveis ou perderam os mesmo, fato ocorrido principalmente nos periodos da
manha e mais freqlente a tarde, apesar da escola providenciar o reenvio e
monitorar o recolhimento destes, durante o prazo de um més.

Quanto ao perfil dos alunos, os dados e andlises a seguir priorizaram as
turmas 62E e 12A, devido a devolugdo de 100% de termos de consentimento
informado e cessédo de direitos autorais, evidenciando a total aceitacdo pelos
responsaveis da participagao dos alunos nas atividades do projeto, com permissao
para a utilizacdo das informagdes. Dos 515 alunos participantes no projeto
apresenta-se a seguir informag¢des de 76 deles perfazendo 29,5% da abrangéncia
discente.

Foram aplicados e recolhidos 36 questionarios soécio-econbmico e
educacional na Turma 6%A e 40 da Turma 12A.

Quanto aos alunos da 6%A: 72,5% tem idade compreendida entre 11 a 12
anos; 58% sao do sexo masculino e 42% feminino; 72% moram com pai e mae; 38%
moram a menos de um quildbmetro da escola; 44% deslocam-se a pé; 13% ja
trabalham (cuidar da irma, lanchonete, demais ndo responderam); 64% tem maior
afinidade pela disciplina de Educagéao Fisica seguida de Ciéncias porque gostam e
tem facilidade de aprendizagem; 41% de reprovagado em séries anteriores sendo que
19,4% destas reprovagdes aconteceram na 62 série; 47% gostam de tarefas de casa

porque “ajuda a estudar, € legal, importante para o aprendizado, sem bagunga, tem
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mais tempo”; 44% tem colaboragao dos pais e maes na realizagao das tarefas; 72%
tem um local para estudar em casa, sendo que para 27% este local é o quarto; 19%
utilizam a biblioteca escolar; 52% gostam de ler; 16% tem nos gibis sua preferéncia
por leituras seguido de 8% para livros; 63% tem materiais de leitura em casa do tipo
livros seguido de 44% para gibis; 97% assistem televisdo sendo que 58% destes a
utilizam por mais de 4 horas diarias; 58% assistem novelas e desenhos.

Dos alunos respondentes 97% tem acesso a utilizacdo do computador,
66,6% acessam o computador em casa e 72% utilizam o computador para conversar
com amigos seguido de realizagao de atividades escolares e diversao e lazer, sendo
que 94% tem acesso a internet e 75% a acessam de casa; 63% acessam a internet
com a finalidade de conversar com amigos seguido da diverséo e do lazer; 88% tem
e-mail e 33% utilizam o msn como outros servi¢os via internet.

Dos alunos respondentes 52% percebem a escola como boa, legal em sua
estrutura fisica, porém 5% dizem que precisam ser melhorados os banheiros.

Quanto as disciplinas que mais gostam 55% gostam mais de participar de
atividades esportivas seguida de atividade de aulas praticas porque sédo “facil,
legal,ao ar livre, ndo exige esfor¢o, gosta de se exercitar), 30% gostam mais da
disciplina de Educacdo Fisica seguida de Matematica e Ciéncias porque os
professores séo “legais, ensinam e explicam bem”; 72% gostam menos da disciplina
de Geografia porque “explica uma vez, sem paciéncia, chata, ndo gosta do jeito de
ensinar, ndo entende a explicagao”.

Todos os alunos tem colegas e amigos na escola valorizando “legais,
amizade, sinceridade, ajuda”; 63% além da escola, na sociedade, participam da
igreja seguido da casa de amigos; 25% gostam mais na vida é de jogar futebol
seguido do jogo de videogames, estudos e sair com os amigos; 27% percebem os
momentos de avaliagdo como que vivendo situagbes de medo em tirar notas
vermelhas seguido de situagbes de nervosismo; 66% preferem participar de
instrumentos de avaliagdo do tipo provas com consultas seguido de provas em
duplas e trabalho em grupo (escrito e/ou digitado).

Quanto aos alunos da 1?A: 100% tem idade compreendida entre 14 a 15
anos; 45% sao do sexo masculino e 55% feminino; 94% moram com pai e mae; 42%
moram a menos de um quildmetro da escola; 35% deslocam-se a pé; 12,5% ja
trabalham (menor aprendiz, departamento em lojas de tecido e eletrodomésticos,

auxiliar de despachante, auxiliar de fotégrafo aprendiz de administragao); 45% tem
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maior afinidade pela disciplina de Matematica seguida de Educagao Fisica porque
gostam e tem facilidade de aprendizagem; 57,5% tem mais dificuldade para
aprendizagem na disciplina de Filosofia, seguida de Portugués porque “n&o
entendem os professores, ndo explicam bem”; 5% ja reprovou em séries anteriores
sendo que estas reprovagdes aconteceram na 72 série nas disciplinas de Geografia,
Matematica e Portugués; 57,5%% gostam de tarefas de casa porque “esforga mais,
aprende mais, tem menos barulho, ambiente mais silencioso, concentra mais,
melhora nas provas”; 25% tem colaboragcdo dos pais e maes na realizacdo das
tarefas; 75% tem um local para estudar em casa, sendo que para 37% este local € o
quarto; 12,5% utilizam a biblioteca escolar; 72% gostam de ler; 15% tem nos livros
sua preferéncia por leituras 10% para as revistas; 85% tem materiais de leitura em
casa do tipo livros seguido de 65% para revistas.

Quando questionados sobre se assistem televisdao 97% responderam que
assistem televisdo, sendo que 32% destes a assistem entre 1 a 2 horas diarias;
47,5% assistem novelas, comédia e humor.

Todos os alunos tem acesso a utilizagdo do computador; 90% acessa o
computador em casa; 75% tem a finalidade de utilizagdo do computador para
conversar com amigos seguido de realizagdo de atividades escolares e diverséo e
lazer; 100% tem acesso a internet e 85% a acessam de casa; 75% acessam a
internet com a finalidade de conversar com amigos seguido da realizagéo de tarefas
escolares; 95% tem e-mail; 75% utilizam o orkut como outros servigos via internet;
72% percebem a escola como boa, legal em sua estrutura fisica porém 20% dizem
que precisa melhorar os banheiros seguido da sugestdo de melhoria da cancha;
55% dizem que o aspecto pedagdgico (profissionais, materiais didaticos, recursos
didaticos, espacos diferentes) da escola € bom e que tem bons professores.

Dos alunos respondentes 55% gostam mais de participar de atividades em
aulas praticas seguidas de atividades esportivas porque sao “mais legais, mais
praticas, mais interessantes, gosta, entende melhor, descontrai, concentra mais
atencao”, 35% gostam mais da disciplina de Educacédo Fisica seguida das
disciplinas de Biologia e Matematica porque os professores “ensinam e explicam
bem, sdo bons”; 42% gostam menos da disciplina de Filosofia porque “ndo explica
bem, ndo entende o que explica, é tedrica, bagunga”.

Todos os alunos tem colegas e amigos na escola valorizando “legais,

companheirismo, conversar, divertidos, amizade, sinceridade”; 65% além da escola,
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na sociedade, participam da igreja seguido da casa de parentes e depois amigos;
20% gostam mais na vida é de dormir seguido do jogo de futebol, estudos, passear
e conversar; 22% percebem os momentos de avaliagdo como bons, porém 7%
indicam que deveria ser mais organizado e silencioso; 67% preferem participar de
instrumentos de avaliagdo em forma de trabalho individual (escrito e/ou digitado)
seguido de apresentacao de trabalho em grupo e prova individual.

Ciéncias e Biologia sao disciplinas com destaque na vivéncia escolar dos
alunos neste estabelecimento de ensino publico os quais justificam dizendo terem
bons professores, profissionais com capacidade de explicar a matéria,
caracterizando-os como professores legais, desenvolvendo assim o gosto pela
disciplina.

Desta forma a receptividade da disciplina necessariamente passa pela
afetividade construida entre o agente ensinante e o agente aprendente.

Percebe-se também que a didatica de cada disciplina deva ser conhecida e
implementada no processo de ensino, pois este € um fator apontado pelos alunos
que se ausente provoca aversao pela disciplina, e consequentemente pelo
conhecimento cientifico que a escola pretende transpor didaticamente.

Autores como Weismann (1998) tem salientado que o professor precisa ter
consciéncia das opgodes didaticas que fazem, e realizar reflexdes sistematicas sobre
sua praxis.

Para além dos anseios pedagogicos da esfera discente encontra-se a
disposicao do professor em proporcionar aulas diferenciadas no ensino de Ciéncias
e de Biologia, conferindo maior relevancia ao processo de ensino e aprendizagem.

Assim sendo, apresentamos no quadro a seguir, a participagdo dos alunos
em classe fazendo uso dos materiais, na fase de implementagdo do projeto, em
aulas praticas.

No Quadro 1 pode-se observar a participacdo geral dos alunos na entrega

das atividades de sistematizagdo em aulas praticas.
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QUADRO 1 - PARTICIPAGAO GERAL DOS ALUNOS NA ENTREGA
DAS ATIVIDADES DE SISTEMATIZAGAO EM AULAS PRATICAS

Quantidade de Alunos Participantes nas Atividades*

Pr[ Rl Po|[Pr RI[Po|[PrRI|Po]|Pr|RI| Po

*) Pr: Questionario Prévio / RI: Roteiro Instrucional / Po: Questionario P6s
Turmas participantes 6°A Tarde 62B Tarde 62C Tarde 62D Tarde

Numero de alunos 40 38 39 39
Construindo a Classificacdo dos 33 35|39 | 35 37| 37 | 36 | 39 | 36 | 40 | 38 | 37

seres Vivos
Turmas participantes 6°E Tarde 6°F Tarde 62G Tarde 62H Tarde
Numero de alunos 36 40 41 41

Construindo a Classificagdo dos 32 34| 33|38 34 37 | 37 |41 38 | 38 |39 38

seres Vivos
Turmas participantes 12A Manha 12B Manha 12C Manha 12D Manha
Namero de alunos 41 36 38 38

Educacéo Cientifica no Museu de

.o . 39 /40| 41 | 34 |19 | 36 | 36 |28 | 38 | 34 | 24 | 31
Ciéncias Naturais

Observando e Manipulando o

, 41 |40 | 41 | 34 35| 36 | 37 |35 | 38 | 38 | 32| 34
Microscépio Optico na Escola

Técnicas de Preparagéao de
Laminas na Microscopia Escolar
Buscando Luzes no Experimento
do Cientista Francesco Redi

41 |35 40 | 36 | 28| 35 | 38 |26 | 36 | 33 | 37 | 33

41 |35 41 | 37 (15| 37 | 38 |26 | 37 | 35 | 14 | 15

Turma participante 18] Noite Turma participante 22H Noite
Namero de alunos 20 Numero de alunos 28
Eunce}g:ao Clent!ﬂca no Museu de 19 |04 | 12 CpnstArU|.r1do uma Chave 19 | 23| 14
Ciéncias Naturais Dicotébmica

Observando e Manipulando o

) A 20 |16 | 20 Estudando a Araucaria 26 | 26 | 27
Microscépio Optico na Escola
Técnicas de Preparagéo de
. . : 16 | 18 | 20
Laminas na Microscopia Escolar
Buscando Luzes no Experimento 17 Lo7 | 20

do Cientista Francesco Redi

Como os instrumentos foram aplicados no cotidiano escolar, alguns alunos
nao compareciam diariamente a escola. Outros que participaram de todas as
atividades implementadas, optaram por ndo entregar os materias, observada tal
situacao, principalmente para a sistematizacdo dos conhecimentos em roteiros
instrucionais.

Considerando a realidade da estrutura escolar e as condi¢bes do contexto
de atuacao discente, nas proximidades do encerramento do ano letivo, 35 alunos da
6%E e 32 alunos da 12A, listaram entre dezoito tépicos aqueles que conceberam
como terem estimulado e impulsionado sua vivéncia ao participarem das aulas
praticas, ofertadas e desenvolvidas no primeiro semestre, implementando o

Curriculo de Ciéncias e de Biologia. No Quadro 2 pode-se observar os objetivos de
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ensino em aulas praticas de Ciéncias e Biologia.

QUADRO 2 - OBJETIVOS DE ENSINO EM AULAS PRATICAS DE CIENCIAS E DE BIOLOGIA

6°E Tarde 12A Manha
Topico apresentado (objetivos de ensino) 35 alunos 32 alunos
Propiciaram a vivéncia de conhecimentos das aulas tedricas
ftornando as _e>_(plica96es' _mais aces§|'veis e eficazes 33 94% 09 91%
intercalando atividades praticas com discussbes e aulas
tedricas.
Buscaram solugdes para os problemas do cotidiano. 31 89% 8 25%
Modificaram habitos e atitudes. 21 60% 18 56%
Proporcionaram aulas mais dindmicas e diferenciadas. 27 77% 31 97%
[?e_senvolveram a vivéngia q_a investigagdo e procedimentos 19 54% 17 539
tipicos do pensamento cientifico.
Desenvolveram o pensamento cientifico. 23 66% 25 78%
Proporcionaram entendimento Iégico dos processos naturais. 30 86% 21 66%

Permitiram a manipulagdo e utilizagdo dos componentes

laboratoriais. 4 1% 31 97%

Proporc;lonaram vivéncias mais ativa e alegre dos 29 83% 24 75%
conhecimentos, em classe.

Permitiram que eu reformulasse conhecimentos prévios. 24 69% 13 41%
Favoreceram minha capacidade de apropriacdo da 26 74% 23 799

linguagem cientifica.

Estimularam e motivaram minha participagdo, engajamento e
interesse para com as proposta dos conteudos programaticos 31 89% 20 63%
de Ciéncias e/ou de Biologia para os bimestres do periodo
letivo.

Melhoraram minha capacidade de interacdo, de discusséo,
de questionamentos, de inferéncias, demandando| 21 60% 20 63%
habilidades de expressar idéias e pensamentos.
Exigiram argumentacbes a niveis mais complexos de o5 71% 16 50%
raciocinio.
Favoreceram eu ser um (a) aluno (a) mais ativo (a), critico (a) 26 749 16 509%
e reflexivo (a). ° °
Responderam aos meus anseios em receber da escola
vivéncias de aulas praticas em sala de aula e no laboratério| 31 89% 16 50%
de Ciéncias Experimentais.

Diversificaram e enriqueceram o método pedagdgico da

professora explorando melhor os recursos disponiveis na| 28 80% 24 75%
escola.
Facilitaram o processo de ensino pela professora e de 07 77% 28 88%

aprendizagem pelos alunos.

De 75% a 94% dos alunos as aulas praticas sao aulas mais dinamicas e
diferenciadas e nestas as explicacbes das aulas tedricas tornam-se mais
compreensiveis, pois, diversifica-se e enriquece-se 0 método pedagdgico
explorando melhor os recursos disponiveis na escola, proporcionando vivéncias
mais ativas e alegres dos conhecimentos.

Segundo Oliveira, Nascimento e Bianconi (2005) desenvolvendo atividades

experimentais com alunos da terceira série do Ensino Médio em escola publica,
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estes aprovaram o método da aula intercalando atividades experimentais,
discussdes e aulas tedricas. Este aspecto pedagogico aconteceu para mais de 90%
dos alunos na implementagao deste projeto.

De 63% a 89% dos alunos as aulas praticas desenvolveram o pensamento
cientifico proporcionando entendimento Iégico de processos naturais favorecendo a
capacidade de apropriacdo da linguagem cientifica. Assim houve estimulo e
motivagdo para a participacédo, engajamento e interesse dos estudantes para com as
propostas dos conteudos programaticos de Ciéncias e/ou de Biologia nos bimestres
do ano letivo.

Para 50% a 71% dos alunos as aulas praticas, modificaram habitos e
atitudes desenvolvendo a vivéncia da investigagdo e procedimentos tipicos do
pensamento cientifico melhorando a capacidade de interacdo, de discussdo, de
questionamentos, de inferéncias, demandando habilidades de expressar idéias e
pensamentos, exigindo argumentagdes a niveis mais complexos de raciocinio.

Em trabalhos desenvolvidos com alunos do Ensino Médio, Haga (2003)
demonstra que as atividades praticas desenvolvidas em sala de aula e em
laboratério tornaram os alunos mais interessados pela Biologia e pela escola. Para
Vilela (2007) o envolvimento dos estudantes nestas atividades justifica a realizagcao
desta estratégia como recurso didatico, uma vez que alunos e alunas conseguem
reformular conhecimentos prévios e ampliar a capacidade de apropriacdo da
linguagem das ciéncias.

Quanto a permitir a reformulacdo de conhecimentos prévios e buscar
solugdes para os problemas do cotidiano, melhor desempenho foi obtido na turma
de 62 série do Ensino Fundamental ficando estes critérios bastante comprometidos
na turma de 12 série do Ensino Médio.

Para 97% dos alunos do Ensino Médio as aulas praticas permitiram a
manipulagcéo e utilizagdo dos componentes laboratoriais, ndo sendo constatado no
Ensino Fundamental. Para as 62 séries as professoras que implementaram as
atividades do projeto, foram desejosas de proporciona-las no ambiente da sala de
aula, o que justifica a baixa porcentagem apresentada.

De acordo com Moreira e Diniz (2003), em seu trabalho de organizagao de
um laboratério de Biologia realizado em escola estadual, propondo condi¢des
basicas de infraestrutura e seguranga e implementando alguns experimentos a fim

de proporcionar um ensino de qualidade, constataram que todos os alunos e alunas
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apresentaram interesse e rapido avanco no modo de manipular e utilizar os
componentes laboratoriais.

Para 50% a 89% dos alunos as aulas praticas favorecem a eles para serem
mais ativos, criticos e reflexivos, em sala de aula ou em laboratério, quando se
implementam esta modalidade didatica.

Finalizando este item de discusséo, para 77% a 88% dos alunos esta forma
de trabalho com o conhecimento cientifico em classe facilitou o processo de ensino
pelo professor e de aprendizagem pelos alunos.

A indagacdo de que outros fatores incluiriam para completar a listagem de
topicos apresentada anteriormente, a turma da 6°E relaciona: para “29% o
laboratério € mais legal que a sala de aula, 17% mais interessante, 13% n&o
gostariam de ficar na sala de aula, 8% facilitou o aprendizado e ajudou a entender,
4% deveria ter mais laboratério/mais experimentos, 2% para cada item: aprendem
coisas novas/aula passa mais rapido/é muito bom/o conhecimento cientifico € mais
amplo no laboratoério/importante/mais divertido/mais interagdo/mais liberdade/visita a
lugares interessantes, 2% nada a acrescentar” e 4% a resposta ndo apresenta
vinculo com a questao proposta e 4% nao responderam.

A turma da 12A relaciona “13% deveriam ter mais laboratério e experimento,
13% facilitaram o aprendizado e ajudou a entender, 3%para cada item: ajudou a
gostar de Biologia/aula puxada, mas foi clara e compreensiva/aulas legais/muito
bom/estimula o aluno/facilita fixagdo dos conteudos/mais conhecimento da
ciéncia/mais divertido/mais interessante/mais participativo/mais pratico”, 3% nao
sabia, 18% nao tiveram nada a acrescentar e 21% ndo respondeu o
questionamento.

Percebe-se que a ambientacdo do laboratério de Ciéncias Experimentais
favorece a disposicdo dos estudantes em promoverem sua aprendizagem cientifica
através de interagdes dialdgicas mais tranquilas e menos cansativas, com liberdade
e alegria.

A indagagdo de que fatores pontuariam como sendo negativos quando a
escola oferta as atividades praticas no processo de ensino e de aprendizagem da
disciplina escolar de Ciéncias e/ou de Biologia, a turma da 62A apresenta “26%
conversa, bagunca e desinteresse de alunos, 9% chega de fazer licdo, 3% para
cada item a seguir: mais organizagao/ os alunos devem decidir o grupo e néo o

professor/mais liberdade para olhar os vidros/muita atividade/ perde muito
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tempo/poderia fazer todas as aulas serem aulas praticas no laboratério”, para 20%
nao ha fator negativo, 20% nao responderam e 9% a resposta nao apresenta vinculo
com a questao proposta.

A turma 12A relaciona os seguintes fatores negativos: “16% conversa,
bagunca e desinteresse dos alunos, 9% mais organizacao durante as atividades, 9%
atividade em horario contrario da aula, 6% pouco tempo para realizar as atividades
3% para cada item; as vezes enjoa a atividade/ laboratorio melhor estruturado/mexer
com coisas podres e cheiro ruim/poucos materiais/relatérios”, 27% dizem que n&o ha
fatores negativos a serem apresentados e 15% nao responderam.

Para 20 a 27% dos alunos de ambas as turmas, nao ha fatores negativos a
se enumerar. A conversa exagerada e falta de responsabilidade e comprometimento
com a aprendizagem como impeditivos para a realizagado de uma étima aula pratica.

A extrema necessidade de comunicabilidade que caracteriza a fase de
adolescéncia e as relagdes e movimentos do tripé educacional em classe,
professores —alunos — conhecimentos, caracteristicos na dinamicidade de uma aula
pratica no espago geografico de um laboratério de Ciéncias Experimentais, sao
promotoras de situagdes de mais agito que o padrao de normalidade na maioria das
aulas.

Bizzo (2007) destaca que na medida em que os alunos vao progredindo em
sua escolaridade, para este projeto da 62 série do Ensino Fundamental para a 12
série do Ensino Médio, seus argumentos perceptivos vao se tornando conceituais e
essa passagem é mediada pela sua interagdo com o mundo, mesmo que esta
interacdo seja por demais tumultuada na sociedade tecnoldgica contemporanea,
segundo critica dos préprios estudantes.

Ainda segundo o autor, salienta que esta interacdo dar-se-a principalmente
quando o professor puder proporcionar em seu ambiente de trabalho diferenciadas
situacdes didaticas favorecendo assim este processo de construcdo mental de
conceitos na Ciéncia e na Biologia.

O autor afirma que o aluno podera manipular o objeto de conhecimento,
observa-lo micro e macroscopicamente, registrar suas percepgdes em relatorios
através de desenhos e pequenos textos, dentre outras opgdes que conferem grande
contribuicdo ao aprendizado.

Quando indagados sobre a relevancia de utilizarem um roteiro instrucional

no desenvolvimento de aulas praticas para os alunos de 62 série 70% disseram que
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€ relevante e ndo souberam justificar, para 10% € importante e facilita o aprendizado
favorecendo o conhecimento, 9% é muito bom ajudando a explicar melhor o que faz
e facilitando o desenvolvimento da atividade , 8% nao é importante o roteiro e nao se
justificaram, 3% tanto faz e 11% nao se manifestaram na resposta.

Quanto aos alunos da 12 A: 6% disseram que é relevante e nao se
justificaram, 43% dizem que o roteiro instrucional facilita o desenvolvimento da
atividade para o aprendizado do conhecimento, 12% dizem prestar mais atencéo,
testar o que aprenderam e sintetizar o aprendizado, 10% acham importante e
interessante, 4% dizem que melhora as aulas e ocupam mais tempo, 8 % nao é
importante o roteiro e nao se justificaram e 4 ndo se manifestaram na resposta

A escola precisa ir ao encontro das necessidades crescentes dos alunos de
participarem de aulas mais dindmicas e diferenciadas, pois oportunidades reais e
consistentes de aprendizagem implicam em trocas de ideias, conversacgao e trabalho
cooperativo. Para Kulkarni (1988) citado em Krasilchik (2005) a exposi¢cao de idéias
préprias torna-se uma capacidade que deve ser estimulada, aproximando alunos
daquilo que poderiamos chamar de “alfabetizagéo bioldgica”.

Com o exposto anteriormente os resultados do projeto atingem os objetivos
especificos para os quais se dedicou em fomentar a utilizagdo do espaco fisico do
laboratério, da sala de aula e demais espacos que se fizeram necessarios para
dinamizar atividades praticas contribuindo para responder aos anseios do corpo
discente quanto a oferta destas atividades para o ensino das disciplinas escolares
de Ciéncias e de Biologia.

Quanto aos professores envolvidos no projeto tivemos quatro professoras na
escola de implementacgao incluindo a autora deste artigo e nove professores do GTR
que concluiram todos os moédulos propostos no Curso de Educacdo a Distancia
denominado “Biologia como disciplina escolar pratica: contribuicdo para uma
vivéncia mais ativa e alegre dos conhecimentos”.

Na escola 100% de participagdo de colegas professoras nas disciplinas de
Ciéncias e Biologia e no GTR 47,36 % dos professores Ciéncias, Biologia e
Educagao Ambiental matriculados no curso, concluiram-no até o final.

As professoras da escola de implementagcdo do projeto tiveram sua
participacdo voluntaria atrelada a discussdes, analises e implementagcao das
atividades propostas nos documentos construidos no primeiro, segundo e terceiro

periodos do PDE (oficialmente de fevereiro de 2008 a junho de 2009).
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Os professores GTR tiveram sua participagao nas discussdes e analises dos
seguintes materiais: projeto de implementacédo, caderno pedagogico e materiais da
fase de implementacdo do projeto na escola, respectivamente construidos no
primeiro, segundo e terceiro periodos do PDE e postados na terceira, quarta e
Quinta unidades do curso em Educacgéao a Distancia na formagao continuada destes

profissionais, de dezembro de 2008 a junho de 2009.

Perfil dos(as) professsores(as) do GTR

As professoras da escola de implementagao do projeto pedagdgico sao do
Municipio de Curitiba e os professores do GTR sao de oito Municipios paranaenses:
Curitiba, Floresta, Foz do Iguagu, Guarapuava, Ouro Verde do Oeste, Paranavai,
Rio Negro e Toledo.

Caracterizando o perfil dos nove professores GTR temos que 100% sao
concursados em Biologia e 33% também em Ciéncias pela rede estadual; 22%
desenvolvem suas atividades concomitantemente a rede municipal; 33% tem de
cinco a nove anos de trabalho, 55% de doze a treze anos € 11% com vinte e trés
anos de exercicio na profissao sendo que 44% ministram Ciéncias e Biologia, 44%
ministram Biologia e 11% Biologia e Educacdo Ambiental; 88% tem uma carga
horaria semanal de trabalho com quarenta horas ou mais e apenas 11% deles tem
vinte e duas hora. Concluiram sua graduacao em Ciéncias Biologicas 77% deles e
em Ciéncias e Biologia, 22% deles, entre os anos de 1997 e 2003; 100% concluiram
pos-graduacédo, sendo oito especialistas e um mestre.

Caracterizando o perfil das professoras que implementaram o projeto na
escola vamos designa-las como Professora A, Professora B e Professora C.

A Professora A, concursada em Biologia, tem 22 anos de magistério, atua na
rede publica estadual com uma carga horaria semanal de 40 horas de trabalho nas
disciplinas de Ciéncias e de Biologia. Graduou-se em Biologia no ano de 1979 pela
Pontificia Universidade Catdlica do Parana e adquiriu o grau de Especialista em
Magistério de Primeiro e Segundo Graus pelas Faculdades Integradas Espirita no
ano de 1998.

A Professora B, concursada em Biologia, tem 12 anos de magistério, atua na

rede publica estadual com uma carga horaria semanal de 35 horas de trabalho nas
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disciplinas de Ciéncias e de Biologia. Graduou-se em Ciéncias Biolégicas no ano de
1996 pela Universidade Federal do Parana.

A Professora C, do quadro provisorio, tem 12 anos de magistério, atua na
rede publica estadual com uma carga horaria semanal de 40 horas de trabalho nas
disciplinas de Ciéncias e de Biologia. Graduou-se em Ciéncias Biolégicas no ano de
1997 pela Pontificia Universidade Catdélica do Parana e atualmente faz mestrado.

Estas profissionais, proximo ao encerramento do ano letivo, responderam a
um questionario situando seu contexto de atuagcao discente aliado a realidade da
estrutura escolar e documentos educacionais oficiais, considerando a modalidade
didatico-pedagoégica de aulas praticas no ensino de Ciéncias e de Biologia, que
discorremos a seguir.

Para os professores GTR questionamentos sobre seu contexto de atuagao
foram postados no recurso diario da Unidade 5 do GTR intitulada “Projeto da
Implementacado Pedagdgica na Escola”, no periodo do més de abril a junho do ano
de 2009.

Pesquisa com as professoras da escola de implementagdo do projeto de

intervencao

As professoras da escola de implementacdo do projeto dizem que a
intencionalidade educativa em ofertar atividades praticas no ensino escolar de
Ciéncias e de Biologia é factivel de implementacdo nas dependéncias escolares. A
Professora B justifica que a escola “possui espago fisico para isso, o laboratério de
Ciéncias e de Biologia” e a Professora C justifica dizendo que “Determinados
conteudos sao melhores fixados quando ha uma pratica que o complemente...”.

Em unanimidade antes da aplicacédo das atividades do projeto dizem que as
atividades praticas ja faziam parte de suas praxis, proporcionando esta modalidade
didatica de ensino aos seus alunos, justificando que estas acontecem no laboratério
e em sala de aula.

Questionadas se a escola tem ofertado espacgos de reflexao coletiva sobre a
pratica pedagogica no ensino escolar de Ciéncias e de Biologia para a construgao
do curriculo a ser trabalhado em cada ano letivo, todas responderam que sim, e que

esta pratica reflexiva ocorre durante as reunides pedagdgicas principalmente ao
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iniciar o ano letivo e em outros momentos proporcionados pelo Nucleo Regional de
Educacao tais como “Hora Atividade Concentrada”, “DEB lItinerante”.

Segundo Bizzo (2007, p. 33), “a mudanga da pratica pedagogica implica
reconhecer que nao é apenas o professor que deve modificar sua forma de ensinar,
mas que uma série de ordenamentos na escola e na comunidade devem ser
considerados ao mesmo tempo no sentido da transformacéao”.

Quanto ao Pré-Conselho aplicado pelas pedagogas com as turmas, dentre
seus informes, trazendo os anseios e necessidades dos educandos, estes tém
contribuido para a revisao de praxis educativa destas profissionais. A Professora B
justifica que desde que haja coeréncia nos pedidos dos alunos e seja possivel a
realizacdo da atividade. Para a professora C, tem-se a justificativa de que se este
instrumento for implementado de “maneira orientada”, certamente sugere uma
revisdo de minha pratica em sala de aula”.

As professoras concebem as atividades praticas como contribuintes para a
pratica docente e o processo de ensino e de aprendizagem dos alunos favorecendo
o alcance dos objetivos de ensino.

Para a professora A “Tudo o que vocé vivencia, vocé compreende e
memoriza melhor. Leva o aluno a entender e refletir sobre o0 meio em que vive, de
modo que esta reflexdo melhore sua qualidade de vida”. Para a Professora B “A
pratica tem a somar com muitos conteudos tedricos, enriquecendo o aprendizado. A
analise comparativa, relaciona e indica estruturas, auxilia na formacgao de conceitos
e fatos”. Para a professora C “Alguns conteudos, teoricamente sdo muito abstratos
para compreensdo do aluno e com as atividades praticas o aluno consegue uma
maior visualizagdo e entendimento do mesmo”. Ressalta ainda “a capacidade de
comparar e relacionar estruturas e fatos, a capacidade de discussdo em equipe”.

Afirmam também que a atividade pratica “quando bem planejada e
orientada” sdo modalidades didaticas cativantes e significativas na relacdo dos
alunos com a construcdo do conhecimento norteando perspectivas de situacoes
didaticas de uma praxis cotidiana escolar reflexiva, critica, mais alegre e estimulante.

Apresentados os topicos que se seguem, optaram por fatores os quais
julgam impeditivos e limitantes desta pratica pedagogica, nas disciplinas de Ciéncias
e de Biologia no contexto fundamental e médio da escolarizagdo basica no ambito

publico e os que estimulam e impulsionam tal iniciativa.
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QUADRO 3 - IMPEDITIVOS E LIMITANTES NO CONTEXTO DE
ATUAGAO DOCENTE PARA INICIATIVAS DE ATIVIDADES PRATICAS

Prof. A Prof. B Prof. C

Falta de laboratério de Ciéncias Experimentais. X

Falta de equipamentos. X X
Falta de manutengao de materiais de consumo. X

Numero excessivo de aulas na carga horaria semanal de x x X
trabalho.

Desvalorizagao das aulas pratico-experimentais no Ensino

Médio segundo a concepcéo de que elas ndo contribuem X

para a preparagao para o vestibular.

Formacao inicial do professor insuficiente. X
Formacao continuada do professor insuficiente. X X
Caréncia de manuais com orientagbes e/ou roteiros de x x x
atividades pratico-experimentais.

Inexisténcia de laboratorista no auxilio para a implementagao x x

das atividades pratico-experimentais.

Laboratoristas com formagao insuficiente para a organizagao
da dindmica educativa durante a implementagéo da X X
modalidade das atividades pratico-experimentais.

A comodidade do ensino tradicional.

A facilidade de situagées didaticas que promovam alunos
passivos, com percepgao acritica e nao-reflexiva, repetitiva e X X
memoristica dos conteudos.

As professoras apontaram como destaque aos fatores que impedem e
limitam a implementagcdo de atividades praticas o numero excessivo de aulas na
carga horaria semanal de trabalho e a caréncia de manuais com orientagées e/ou
roteiros de atividades praticas. Segue pouca infra-estrutura nos laboratérios,
formacéao insuficiente de laboratorista ou inexisténcia deste profissional, comodidade
de situagdes didaticas memoristicas e repetitivas e ineficacia na formagao
continuada do professor.

Questionadas sobre que outros fatores incluiriam na listagem dos
impeditivos e limitantes para tais iniciativas, por unanimidade indicaram o elevado
numero de alunos por turma.

Indagadas se a escola em que trabalham apresenta o quadro de agente de
execugao, designado historicamente como “laboratorista®, por unanimidade
responderam que sim. Ao questionamento de como este profissional tem auxiliado e
contribuido para o desenvolvimento de atividades praticas, a professora A nao
respondeu, a professora B diz que “ele n&o trabalha no periodo da tarde, entdo nao

tenho contato com ele”; para a professora C “com pouca disponibilidade”.
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Hoje este profissional antes denominado no cargo de “agente de execucgao”
€ atualmente denominado “Agente Educacional II”. Inclui-se na descricdo das
atribuicdes para este profissional do quadro dos funcionarios da educacao basica da
rede publica estadual do Parana, “.. prestar atendimento ao publico de forma pronta
e cordial; ... acompanhar os alunos quando solicitados, em atividades extraclasse e
extracurriculares; ... manter organizado o material de expediente da escola; ...
registrar todo material didatico existente ... nos laboratorios de ciéncias...; ... manter
a organizagéo ... no laboratoério de ciéncias ...; ...conservar ... materiais existentes
nos laboratorios de ... ciéncias; ...agir como educador, buscando a ampliagdo do
conhecimento do educando, facilitada pelo uso dos recursos disponiveis na escola;
... decodificar e mediar o uso dos recursos pegagogicos e tecnologicos na pratica
escolar; ... (PARANA, 2008).

Pesquisa com os professores do GTR

Quanto ao grupo GTR, todos os nove professores tem em suas escolas o
Laboratério de Ciéncias , seis deles o utilizam para dinamizar atividades praticas
mesmo que esporadicamente e trés ndo o utilizam sendo que em uma escola este
espaco € utilizado como sala de aula e em outra como depdésito.

Sugere-se entdo que as equipes disciplinares de Ciéncias e de Biologia nos
Nucleos Regionais de Educagéo do Estado do Parana realizem nas escolas vistorias
assegurando assim a adequada utilizagao e finalidade para a qual este espaco é
agraciado na arquitetura dos estabelecimentos paranaenses de ensino destinadas a
escolarizagao basica no Ensino Médio estendida ao Ensino Fundamental.

Dizem os professores GTR que em apenas trés escolas das nove
representadas por eles, existe o Agente Educacioonal Il auxiliando na dinamizagao
das aulas praticas. Das trés escolas que tem este profissional, apenas em uma
delas ha o auxilio no atendimento quando solicitado, nas demais o profissional
atrapalha nas aulas e em outra ndo tem formag¢ao adequada para o desenvolvimento
das atividades a ele incumbidas e apresentadas em documentos oficiais.

Sugere-se que haja continuidade na formagao dos profissionais no cargo de
Agente Educacional Il, dirigida especificamente para o atendimento nas escolas, das
necessidades pedagdgicas para aulas nas Ciéncias Experimentais em Laboratoérios

de Ciéncias.
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Os professores GTR listam como fatores que interferem negativamente para
a realizagao de aulas praticas a falta de um espaco fisico adequado ao numero de
alunos por turma, de recursos (materiais de consumo e equipamentos) e de tempo
necessario para o preparo do local, das atividades e da limpeza deste espaco a
posteriori, de um auxiliar. Pontuam ainda a falta de apoio da equipe pedagdgica e de
seu preparo para desenvolver estas atividades praticas.

Faz-se também necessario e importante que os professores das Ciéncias
Experimentais na escolarizagdo basica da rede publica estadual de ensino
paranaense, requisitem de seus gestores escolares a colaboragdo de qualquer
servidor no cargo de Agente Educacional Il para o auxilio nas necessidades que se
apresentam quando no estabelecimento de ensino professores queiram enriquecer
sua praxis educacional com atividades em aulas praticas, quer o estabelecimento
tenha ou ndo um espaco geografico designado de Laboratério de Ciéncias.

Uma pessoa que auxilie durante o desenvolvimento de aulas praticas pode
em muito colaborar para um bom e adequado andamento, em classe, desta
atividade quando no contexto e realidade educacional deparamo-nos com um
numero elevado de alunos, caracteristica da maioria das turmas em nossas salas de
aula.

Sabe-se que a realidade da estrutura escolar e seu contexto de atuacao
docente nem sempre sio facilitadoras para tais iniciativas. Arruda e Laburu citado
em Nardi (2001) apresenta também situagcbes limitantes para esta pratica
pedagogica “falta de laboratérios e equipamentos; numero excessivo de aulas que
impede uma preparacdo adequada de aulas praticas; desvalorizacdo de aulas
praticas...; (...) formacgao insuficiente do professor.

No Quadro 4 podem ser observados os fatores que estimulam e

impulsionam iniciativas das atividades praticas no ensino escolar.
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QUADRO 4 - FATORES QUE ESTIMULAM E IMPULSIONAM INICIATIVAS
QUE CONTEXTUALIZEM AS ATIVIDADES PRATICAS NO ENSINO ESCOLAR

Prof. A Prof. B Prof. C

Propiciar a vivéncia de conhecimentos das aulas tedricas
tornando as explicagdes mais acessiveis e eficazes
intercalando atividades praticas com discussoes e aulas
tedricas.

Buscar solugdes para os problemas do cotidiano. X X

Modificar habitos e atitudes. X X

Proporcionar aulas mais dinamicas e diferenciadas. X X

Desenvolver a vivéncia da investigacéo e procedimentos
tipicos do pensamento cientifico.

x
x
X | X X |X

Desenvolver o pensamento cientifico.

Proporcionar entendimento légico dos processos naturais. X X

Permitir a manipulagao e utilizagcdo dos componentes
laboratoriais.

Proporcionar vivéncias mais ativas e alegre dos
conhecimentos.

Reformular conhecimentos prévios. X X

Desenvolver a capacidade de apropriagédo da linguagem
cientifica.

Estimular e motivar a participacédo, engajamento e interesse
dos alunos para com a proposta dos conteudos
programaticos de Ciéncias e de Biologia para os bimestres
do periodo letivo.

Melhorar a capacidade de interacdo, de discussao, de
questionamentos, de inferéncias, demandando habilidades X X
de expressar idéias e pensamentos.

Exigir argumentagdes a niveis mais complexos de raciocinio. X X

Responder aos anseios do corpo discente em receber da
escola vivéncias de aulas praticas em sala de aula, no
laboratério de Ciéncias Experimentais ou em outras
dependéncias escolares.

Diversificar e enriquecer o método pedagdgico explorando
melhor os recursos disponiveis na escola.

Construir um aluno ativo, critico e reflexivo. X X X

As professoras nao acrescentaram nenhum outro fator para completar o rol
na listagem do quadro anterior referente ao que estimula e impulsiona estas
iniciativas em classe.

Destaca-se como fatores positivos nas opgdes destas profissionais quando
se implementam iniciativas didaticas de carater pratico na escolarizacdo basica:
facilitar a compreenséao das aulas tedricas, modificar habitos e atitudes, dinamizar e
diferenciar a metodologia em classe, dinamizando as aulas, vivenciar procedimentos
cientificos construindo um aluno mais ativo, critico e reflexivo. A seguir pontuaram ,
diversificagdo do método pedagdgico promovendo a alfabetizagdo bioldgica,

reformulando conhecimentos prévios, aperfeicoando as interagcbes comunicacionais
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nas relagcbes com o cotidiano, exigindo argumentagbes mais complexas de
raciocinio.

Percebe-se que os anseios e necessidades dos alunos em receber de seus
professores respostas as suas necessidades ainda nao estdo contempladas como
fatores que estimula-os e impulsiona-os a implementarem tais iniciativas didatico-
pedagdgicas.

Nao obstante, estes resultados véem a corroborar com as caracterizacbes
dos alunos quanto ao seu gosto e engajamento nas aulas, com os conteudos
curriculares e com os profissionais ensinantes, quando estas aulas se traduzem em
vivéncias mais ativas e alegres, promotoras de objetivos educacionais alvissareiros

Indagadas sobre a apresentacdo de orientagcbes em documentos oficiais.
quanto a implementacdo de atividades em aulas praticas, as professoras nao
sabiam sobre o documento da UNESCO, mas sabiam das diretrizes nacionais e
estaduais contidas respectivamente nos PCN+ e DCE de Biologia, justificando a
professora C “Li o PCN quando no Estado ainda fazia planejamentos e o utilizavam”
referindo-se ao documento nacional e “Por que nds professores do Estado
auxiliamos na constru¢cao da DCE”, referindo-se ao documento estadual.

Questionadas se tinham conhecimento do regimento escolar, da escola em
que trabalham e implementaram as propostas deste projeto, de que compete, hoje
ao Agente Educacional Il, “assistir aos professores a alunos durante as aulas
praticas do laboratério”, foram unanimes na negativa (CANET, 2007, p. 19).

Necessita-se melhor estudo sobre os documento oficiais e transpor na
pratica suas orientagdes e diretrizes de tal forma a melhor qualificar o trabalho
pedagogico em classe.

Estes dados apresentados pelos alunos, pelas professoras que
implementaram o projeto e por estudos de resultados em tedricos, confirmam que os
modelos pedagdgicos dos objetivos e finalidades de aulas praticas que perpassaram
décadas de ensino nas disciplinas escolares, em especial na Ciéncias e na Biologia,
antes Histdria Natural, continuam todos a serem utilizados na praxis educacional.

Esses objetivos e finalidades, ora enfatiza um modelo ora outro conforme
seja mais apropriado para a realidade do contexto docente e discente. Ora favorece
a uma orientacao oficial, ora outra, conforme as diretrizes para a concepc¢ao de cada
governo e seu momento, mas todos caracterizados no momento atual de ensino, no

Brasil, como constatado no resgate histérico aqui apresentado e nos dados desta
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investigacao.

Ofertando as professoras participantes do projeto, propostas de atividades
praticas traduzidas em roteiros didatico-pedagodgicos, confirmam-se mais um dos
objetivos especificos estabelecidos no projeto de implementagdo pedagogica:
compilar atividades didatico-pedagdgicas pratico-experimentais desenvolvidas por
mim e por colega professora da rede, reunidas e ordenadas para a produgédo de um
material didatico.

Para a producdo deste material didatico, muitos convites foram enviados
sendo que uma professora da rede, participante do grupo de professores GTR
aceitou o desafio de escrever, enviar e assim contribuir com uma proposta,
valorizando e enriquecendo o material didatico, configurado num caderno
pedagogico.

Cumpriu-se assim o objetivo geral do projeto que foi o de estruturar e
disponibilizar junto aos Professores da Rede Publica do Estado do Parana um
acervo organizado e sistematizado de atividades praticas vivenciadas no ambiente
escolar de conteudos de Biologia para as séries do ensino Médio.

Na Unidade 5 do GTR intitulada “Projeto da Implementagcdo Pedagdgica na
Escola”, no periodo do més de abril a junho do ano de 2009, foi socializado com os
professores, num férum de discussdo os avangos e desafios referentes a
concretizagédo de todos os encaminhamentos adotados para o acontecer do projeto.

A este questionamento, varias foram as justificativas para a nao participagao
de um maior numero de professores.

Segundo os professores(as) 38,43% o tempo é insuficiente, devido aos
muitos compromissos que a profissao exige. A segunda causa, com 23,07% afirmou
que nao tinham interesse. Com 15,38% afirmou a comodidade e também com
15,38% tem-se a falta de dominio do conteudo gerando inseguranga em construir e
propor situagdes didaticas de carater pratico no ensino de Ciéncias e de Biologia.

Dos respondentes 7,7% para cada justificativa a seguir apontaram ainda:
desestimulo, a falta de apoio, falta de co-ajuda no processo educativo e o0 néo
deslumbrar possibilidades de praticas pedagodgicas que nao aquela voltada para a
transmissibilidade de conteudos.

Desta forma os professores GTR contribuem para que seja identificado no

contexto educacional paranaense, os fatores limitantes para o envolvimento coletivo
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destes pares na produgdo de um material didatico para a pratica pedagdgica
experimental na disciplina de Ciéncias e de Biologia.

Finalmente ressalta-se que os materiais didaticos construidos e
disponibilizados para utilizacdo nas aulas praticas, na escola da implementacédo do
projeto, na opinido das profissionais no exercicio das disciplinas de Ciéncias e de
Biologia, sao simples, plausiveis de serem viabilizados, destacado-se como pontos
positivos para os mesmos a participacao dos alunos que desenvolveram 0 senso

critico e reflexivo e a capacidade de realizarem atividades no coletivo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A situacdo de intervengdo pedagogica no ambiente escolar junto a
formalizagdo de uma pesquisa empirica apresentada através deste artigo, confirmou
a potencialidade didatica das atividades de carater pratico nas disciplinas escolares
de Ciéncias e de Biologia.

Podem destacar-se como promotoras de uma transposicdo didatica que
contemple n&o apenas conceitos mas habilidades, valores e procedimentos,
presentes e necessarios no cotidiano, quando contextualizadas e intermediadas por
um trabalho ativo, alegre, estimulante e motivador para alunos e professores.

As acbdes educativas ao serem implementadas, quer no interior ou no
exterior ao espago geografico da escola promoveram a participacédo de todos os
segmentos da comunidade escolar, co-autores nas responsabilidades de eficazes
resultados no processo de ensino e de aprendizagem.

Apods analises e discussdes dos dados advindos do contexto real de atuacéo
docente e discente, na dimensao do ensino basico publico paranaense, entendemos
que estes poderao ser estendidos para outras instituicdes da escolarizagao basica.

Com o exposto, cabe salientar que a proposta de trabalho foi definida,
visando atender algumas demandas e contribuiu para atenuar as inconsisténcias da
realidade, a partir de atividades didatico-pedagdgicas divulgadas com a elaboragao
da atividade do caderno pedagdgico.

Nesse sentido, destaca-se a necessidade de que professores e demais
profissionais e segmentos escolares pensem e refltam em suas vivéncias,

valorizando e respeitando os anseios e caréncias de nossos alunos, estabelecendo
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relagdes e interacbes socio-educacionais nutridas de afetividades sem os quais
estariamos alijados de nosso trabalho.

Esta proposta, mais do que legitimada na literatura e em documentos
oficiais, legitima-se no chdo da escola, na vivéncia interativa entre professores —
alunos — conhecimentos, sem os quais todos os demais aparatos educativos se

desarticulariam e se esvaziariam de sentidos.
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