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Resumo: Este artigo apresenta reflexbes decorrentes de uma experiéncia com atividades
praticas de laboratério nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, contemplando as
diferentes etapas do processo, ou seja: escolha, obtencdo de materiais e teste das
atividades; elaboracdo do roteiro para o aluno e para o professor; e a aplicacdo das
atividades. O trabalho foi realizado na Escola Estadual Prof. José Pedretti Neto,
localizada no municipio de Botucatu — SP, e teve como objetivos investigar as
possibilidades de viabilizacdo de atividades de laborat6rio em escolas estaduais, bem
com auxiliar os professores na realizagdo de atividades experimentais por meio da
criagdo de um conjunto de roteiros de atividades experimentais. Embora muitas
dificuldades tenham surgido no decorrer do processo, a motivagdo e o envolvimento
demonstrados pelos alunos confirmam o potencial didatico dessa modalidade de

ensino.

Palavras-chave: atividades praticas, praticas de laboratério de Ciéncias, praticas de laboratério de
Biologia, laboratérios escolares.

1. INTRODUCAO

O modelo tradicional de ensino é ainda amplamente utilizado por muitos educadores
nas nossas escolas de Ensino Fundamental e Médio. Segundo Carraher (1986), tal modelo de
educagado trata o conhecimento como um conjunto de informacdes que sdo simplesmente
passadas dos professores para os alunos, o que nem sempre resulta em aprendizado efetivo. Os
alunos fazem papel de ouvintes e, na maioria das vezes, 0os conhecimentos passados pelos
professores ndo sdo realmente absorvidos por eles, sdo apenas memorizados por um curto
periodo de tempo e, geralmente, esquecidos em poucas sSemanas Ou pouCOS meses,

comprovando a ndo ocorréncia de um verdadeiro aprendizado.

Carraher (1986), defende um modelo alternativo, denominado modelo cognitivo, no
qual os educadores levantam problemas do cotidiano (questdes reais) para que os alunos
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busquem as solugdes. Mesmo que a resposta nao seja satisfatéria para o professor, ndo se deve
descartar o fato de que o aluno tenha raciocinado para chegar & conclusdo. E preciso tentar
conhecer como a crianga estava pensando (0 que a leva a chegar a conclusdes diferentes das
nossas), como ela esta representando as idéias para si.

De acordo com Moreira (1999), muitos modelos de ensino baseiam-se na teoria do
desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget. Parte-se da perspectiva de que a mente humana tende,
permanentemente, a aumentar seu grau de organizagao interna e de adaptagdo ao meio. Diante
de novas informagdes ocorrem desequilibrios e conseqlente reestruturagdo (acomodagao), a fim
de construir novos esquemas de assimilagao e atingir novo equilibrio, garantindo um maior grau de
desenvolvimento cognitivo. Dessa forma, ensinar (ou, em um sentido mais amplo, educar)
significa, pois, provocar o desequilibrio no organismo (mente) da crianca para que ela, procurando
o reequilibrio (equilibracdo majorante), se reestruture cognitivamente e aprenda (Moreira, 1999).

Outra implicagdo imediata da teoria de Piaget para o ensino, segundo Moreira
(1999), é o fato de que o mesmo deve ser acompanhado de agdes e demonstracdes e, sempre
que possivel, deve dar aos alunos a oportunidade de agir (trabalho pratico). Segundo Kubli (1979)
apud Moreira (1999), no entanto, estas acées e demonstragcdes devem estar sempre integradas a
argumentacao, ao discurso do professor. Seria uma ilusdo acreditar que acdes e demonstragdes,
mesmo realizadas pelos alunos, tém em si mesmas o poder de produzir conhecimento: elas

podem gera-lo somente na medida em que estiverem integradas a argumentagéo do professor.

Outros aspectos importantes a serem destacados, para que o processo de ensino
seja efetivado, sao: a existéncia de problematizag¢des prévias do conteldo como pontos de partida;
a vinculacdo dos conteldos ao cotidiano dos alunos; e o estabelecimento de relacdes
interdisciplinares que estimulem o raciocinio exigido para a obtencdo de solugbes para os
questionamentos, fato que efetiva o aprendizado (Carraher, 1986; Fracalanza et al, 1986).

Um contingente significativo de especialistas em ensino das ciéncias propde a
substituicdo do verbalismo das aulas expositivas, e da grande maioria dos livros didaticos, por
atividades experimentais (Fracalanza et al, 1986); embora outras estratégias de ensino possam
adotar idéntico tratamento do conteudo e alcancar resultados semelhantes, assim como proposto
por Carraher (1986) no modelo cognitivo, no qual o ensino e a aprendizagem s&o vistos como
"convites" a exploracao e descoberta e o "aprender a pensar" assume maior importancia que o

simples "aprender informacoes".

® Professor de Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia, junto ao Departamento de Educagao do Instituto de Biociéncias
de Botucatu — UNESP.

114



Segundo Lima et al (1999), a experimentagao inter-relaciona o aprendiz e os objetos
de seu conhecimento, a teoria e a pratica, ou seja, une a interpretacao do sujeito aos fenémenos e
processos naturais observados, pautados ndo apenas pelo conhecimento cientifico ja
estabelecido, mas pelos saberes e hipoteses levantadas pelos estudantes, diante de situagbes
desafiadoras.

Além ser um local de aprendizagem, o laboratério € um local de desenvolvimento do
aluno como um todo. Segundo Capeletto (1992), existe uma fundamentacdo psicoldgica e
pedagdgica que sustenta a necessidade de proporcionar a crianga e ao adolescente a
oportunidade de, por um lado, exercitar habilidades como cooperagao, concentragdo, organizagao,
manipulacdo de equipamentos e, por outro, vivenciar o método cientifico, entendendo como tal a
observacao de fendmenos, o registro sistematizado de dados, a formulagéo e o teste de hipéteses

e a inferéncia de conclusoes.

Moraes (1998) assume que existem diferentes perspectivas pelas quais a
experimentagao pode ser analisada e inicialmente conceitua experimentacdo como forma de testar
algo; ou, em sentido mais amplo, de confirmar hipéteses que se julgam verdadeiras; de
demonstrar a veracidade de uma hipétese; de verificar um fen6meno natural; de conhecer ou de

avaliar pela experiéncia.

Uma das perspectivas apontadas é o experimento de carater demonstrativo, onde
as leis, ou seja, as verdades ja comprovadas, sdo apresentadas, o que remete a idéia de
existéncia de verdades absolutas, imutaveis. Outra perspectiva é o experimento com carater
indutivista-empirista cujas leis sdo obtidas por inducado, partindo-se do particular para o geral
através de inumeras observacdes que devem ser neutras e objetivas e nado devem ser
influenciadas pelas idéias e pré-conceitos do cientista (observador), ja que se assume nessa
corrente que o conhecimento se origina no objeto e ndo na interacdo deste com o observador.
Estas concepgbes também sdo apontadas por Arruda e Laburu (1998) como verificacionistas-
indutivistas e, segundo eles, formam a base da visao tradicional da ciéncia e se caracterizam, por
um lado, pela comprovacao experimental de hip6teses e, por outro, pela observagao sistematica
da natureza para aquisicao de conhecimento. Por ultimo, Moraes (1998) cita o experimento de
carater construtivista, corrente defendida e seguida por varios autores (Arruda & Laburu, 1998;
Fracalanza et al, 1986; Lima et al, 1999; Moraes, 1998), cujo principio se baseia na construgcao do
conhecimento através da interagdo do sujeito com o meio fisico e social, ndo por imposicao do

meio nem por forcas inatas do sujeito.

A construgédo de novos conhecimentos deve sempre partir do conhecimento prévio

dos alunos, mesmo que intuitivos e derivados, levando-se em consideracao que 0 processo de
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aprendizagem implica a desestruturagéo e consequente reformulagdo dos conhecimentos através

do didlogo e reflexdo (Moraes, 1998).

A organizagao dos experimentos em torno de problemas e hipéteses possibilita, por
um lado, superar a concepgao empirista que entende que o conhecimento se origina unicamente a
partir da observagdo e, por outro lado, relacionar o conteddo a ser aprendido com os
conhecimentos prévios dos alunos. Entretanto, problemas dessa natureza geralmente nao se
enquadram bem em disciplinas especificas, exigindo uma abordagem interdisciplinar. Isto nos leva
a uma outra caracteristica das experimentagdes construtivistas que € o envolvimento de varias
disciplinas ao mesmo tempo, sendo possivel demonstrar para os alunos que todas elas estao
interligadas (Moraes,1998).

As aulas de laboratério podem, assim, funcionar como um contraponto das aulas
tedricas, como um poderoso catalisador no processo de aquisicdo de novos conhecimentos, pois a
vivéncia de uma certa experiéncia facilita a fixagdo do conteudo a ela relacionado, descartando-se
a idéia de que as atividades experimentais devem servir somente para a ilustragdo da teoria
(Capeletto, 1992).Essa concepcgao de aula pratica com carater meramente ilustrativo materializa-
se numa sequéncia de procedimentos em que o professor, depois de expor e apresentar uma
“teoria”, conduz seus alunos ao laboratério, para que eles possam “confirmar” na pratica a
verdade daquilo que lhes foi ensinado, limitando ao ensino experimental o papel de um recurso
auxiliar, capaz de assegurar uma transmissao eficaz de conhecimento cientifico (Lima et al, 1999),
0 que segue a perspectiva verificacionista/demonstrativista citada por Arruda e Labur( (1998) e
Moraes (1998).

A idéia de uma postura experimental esta ligada a exploracdo do novo e a incerteza
de se alcangar 0 sucesso nos resultados da pesquisa e também as idéias de agdo e de contato
com o fendbmeno estudado e € comumente considerada como sin6bnimo de método cientifico
(Fracalanza et al, 1986), e nao deve ser confundida com o conjunto de objetivos e métodos do
ensino de Ciéncias Naturais. Do ponto de vista dos autores dos Parametros Curriculares
Nacionais, o simples fazer nao significa necessariamente construir conhecimento e aprender
ciéncia (Brasil, 1998).

O laboratério no ensino de Ciéncias e Biologia

As atividades praticas ndo devem se limitar a nomeagdes e manipulacoes de
vidrarias e reagentes, sendo fundamental que se garanta o espaco de reflexdo, desenvolvimento e
construcao de idéias, ao lado de conhecimentos de procedimentos e atitudes. O planejamento das
atividades praticas deve ser acompanhado por uma profunda reflexdo ndo apenas sobre sua
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pertinéncia pedagogica, como também sobre os riscos reais ou potenciais a integridade fisica dos
estudantes. (Brasil, 1998)

Para Capelleto (1992), permitir que o proprio aluno raciocine e realize as diversas
etapas da investigagao cientifica (incluindo, até onde for possivel, a descoberta) € a finalidade
primordial de uma aula de laboratério. Dai a importancia da problematizagao, que é essencial para
gue os estudantes sejam guiados em suas observagdes. Quando o professor ouve os estudantes,
sabe quais suas interpretacées e como podem ser instigados a olhar de outro modo para o objeto
em estudo (Brasil, 1998).

Ao redigir um roteiro de aula pratica, todas as instru¢des devem ser muito precisas e
explicitas, de modo que cada grupo de alunos possa trabalhar seguindo seu préprio ritmo, sem
solicitar constantemente a presenca do professor. Deve-se intercalar a seqiéncia de acdes e
observagdes com questdes para discussdo, de modo que os alunos registrem suas observacoes e
conclusdes a medida que a atividade se desenvolve (Capeletto, 1992).

Mesmo em aulas praticas demonstrativas, devido as condigdes adversas, como falta
de tempo, falta de materiais necessérios ou devido ao grande numero de alunos, € possivel seguir
o modelo alternativo de ensino desde que o professor solicite que os estudantes apresentem
expectativas de resultados, expliquem aqueles obtidos e os comparem aos esperados, sempre
orientando discussdes e levantando problemas.

Para que as aulas de laboratério se tornem mais interessantes, é importante uma
ambientalizagdo do laboratério com plantas, peixes e invertebrados, para que os alunos tenham
contato direto com os seres vivos. Além disso, outro aspecto importante de um laboratério é que
nao pode ser silencioso como uma biblioteca, uma vez que varios grupos de alunos estarao
trabalhando ao mesmo tempo, cada um em seu ritmo. Mas deve-se evitar o excesso de barulho e
limitar o transito de pessoas ao minimo necessario. Mesmo que exista um técnico de laboratorio
encarregado de preparar e guardar o material das aulas, é importante que o préprio grupo de
alunos, ao terminar suas atividades, deixe tudo como foi encontrado (Capeletto, 1992).

Para a realizagdo de praticas de laboratério, ndo sdo necessarios aparelhos e
equipamentos caros e sofisticados. Na falta deles, é possivel, de acordo com a realidade de cada
escola, o professor realize adaptacées nas suas aulas praticas a partir do material existente e,
ainda, utilize materiais de baixo custo e de facil acesso (Capeletto, 1992).
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2. DESENVOLVIMENTO

Este trabalho foi realizado junto a E. E. Prof. José Pedretti Neto, localizada no
municipio de Botucatu — SP. Apds contatos com a dire¢do da escola, procuramos as professoras
de Ciéncias e Biologia, com quem trabalhariamos na aplicagdo das atividades praticas, discutimos
sobre as atividades experimentais de laboratério e recebemos o horario das aulas para que

pudéssemos nos organizar.

Estabelecido o contato com as professoras, o procedimento seguinte foi a
realizacao de um levantamento do material de laboratério |a existente, era utilizado como sala de
aula comum, para que pudéssemos preparar as aulas conforme a disponibilidade da propria
escola, a fim de demonstrarmos que, com materiais simples, é possivel a realizacdo de aulas

praticas.

Planejamento das atividades praticas

Fomos a escola novamente para conversarmos com as professoras sobre quais os
assuntos que seriam trabalhados no 3° e 4° bimestres, para que pudéssemos preparar as
atividades praticas adequadas aos conteludos que estivessem sendo abordados, de forma a
facilitar o entendimento por parte dos alunos.

Todas as atividades praticas aplicadas foram selecionadas e adaptadas a realidade
da escola, seguindo um padrédo basico que tinha como objetivo o desenvolvimento cognitivo dos
alunos, estreitando a relagcao entre o que € aprendido na escola e o que é observado no cotidiano.

Para tanto, foram consultados livros didaticos e paradidaticos com a finalidade de
posterior adaptacdo, de modo a obter roteiros de experimentos onde o aluno representaria muito
mais do que um simples manipulador de materiais a partir de uma receita. Os roteiros foram
alterados de acordo com a série, as condicoes da escola e de forma a estimular ao maximo o
raciocinio dos alunos para que fugisse da tradicional “receita de bolo”. As atividades selecionadas
eram testadas para que fosse possivel detectar antecipadamente os problemas que pudessem vir
a ocorrer em sala de aula e também para verificagdo do tempo, para ndo exceder o periodo
concedido para a atividade.

Procurou-se seguir nesse trabalho uma proposta de ensino voltada para o
raciocinio, para o aprender a pensar, estimulando a curiosidade e percepcao dos alunos através
da simulagao dos fenémenos naturais em forma de experimentos, descartando a existéncia de

verdades absolutas, utilizando os “erros” como forma.
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Realizacao das atividades praticas

As atividades foram desenvolvidas nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, com a
presencga das professoras em suas respectivas classes.

Os alunos, nas diferentes classes em que as atividades foram realizadas, foram
organizados em grupos por afinidade e de acordo com o numero de presentes e de material
disponivel, para que todos pudessem participar sem muita dispersdo. Como as classes possuiam,
em média, 40 alunos, a configuragdo que geralmente se observava era de 6 grupos de 6 a 7
alunos, que juntavam as carteiras, ja que nao havia bancadas, e se distribuiam de forma a facilitar
nossa circulacao na sala de aula.

N6s chegavamos alguns minutos antes e preparavamos o material. Para a
realizacao das aulas praticas, procuramos seguir trés etapas distintas: o inicio, o desenvolvimento

e a discussio.

No inicio, conversdvamos com os alunos para informa-los sobre 0 assunto que seria
trabalhado e para levantarmos as possiveis concepgdes que 0s mesmos possuiam a respeito do

mesmo.

Para o desenvolvimento, pediamos que se dividissem em grupos. Distribuiamos o
material para os alunos e esperavamos alguns minutos para que lessem o roteiro. Depois
circulavamos na sala, para tirarmos as duvidas de cada grupo. Quando a duvida era igual para

todos os alunos, explicAvamos para a sala inteira.

Durante as discussdes, comparavamos muito o experimento realizado com o
cotidiano dos alunos, para que eles assimilassem mais facilmente e principalmente para que
relacionassem a atividade com seu dia-a-dia. Apos a realizagao da atividade, pediamos aos alunos
para que respondessem o questionario do roteiro do aluno ou entregassem um relatorio.

O roteiro era recolhido ap6s os alunos terem respondido todas as questdes. Nas
primeiras aulas, verificamos que os alunos perdiam muito tempo para responder os questionarios e

com iSSo reservamos um tempo maior.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO
No quadro abaixo, apresentamos o numero total de atividades praticas realizadas,

as respectivas séries em que ocorreram, bem como o tema das mesmas:

Aula Série Tema N¢ de aulas Data
1 7 A Fotossintese 2 12/09/02
2 7C Fotossintese 1 12/09/02
3 6 C Ossos/Locomogao 1 12/09/02
4 5B Agua 1 30/09/02
5 8 D Eletricidade 1 03/10/02
6 3Ae3B Plantas (estruturas vegetativas) 1 17/10/02
7 3°Ae3°B | Adaptacdes das estruturas vegetativas 1 31/10/02
8 6A Respiragao 1 18/11/02
9 5°B Decomposicao e Lixo 2 18/11/02
10 5A Ar e Solo 2 03/12/02
11 7 Visao 1 05/12/02
12* 8°D e 8°B Densidades e Misturas 05/12/02
(ndo aplicada)

Quadro 01

Atividades praticas realizadas durante o projeto, com as respectivas séries, os temas, nimeros de
aulas utilizadas e as datas de realizagéo.

Como as aulas foram divididas em etapas (inicio, desenvolvimento e discussao),
selecionamos momentos considerados mais significativos de todas as aulas, de acordo com tal
divisdo:

& Inicio:

As introdugdes realizadas nas aulas da 72 série (Fotossintese) e do 3° colegial
(Plantas) transcorreram muito bem. Os alunos estavam empolgados com a novidade da atividade
pratica. Eles estavam participando da introdugcdo escutando atentamente, respondendo e

realizando perguntas.
% Desenvolvimento:
As atividades realizadas na 52 série B (Agua), na 52 série A(Ar e Solo), na 62 série
(Ossos e Locomocgéao), na 72 série (Visao), na 82 série (Eletricidade) e no 3° colegial (Adaptacdes
das Estruturas Vegetativas), a realizacdo do experimento foi 0 momento em que ocorreu a maior

interacdo entre nés e os alunos, pois era 0 momento em que circuldavamos pela sala e nos

aproximavamos mais dos alunos, dando a oportunidade aos alunos de tirarem suas duvidas,
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questionando e entendendo. Todos os alunos tinham a oportunidade de questionarem, desde os
mais timidos aos mais agitados, pois tinhamos a preocupagédo de atendermos todos os alunos da
mesma forma e com isso fazendo com que todos saissem da sala com uma informacdo a mais.
Para que os alunos entendessem melhor o experimento, relacionavamos este com as atividades
do seu cotidiano e com algo ja observado por eles, como o funcionamento de uma tomada
relacionada com o contetdo de Eletricidade da aula da 82 a série.

& Discussoes:

Na aula sobre Decomposicao e Lixo, realizada com a 52 série, os alunos reciclaram
o material de uso domeéstico a ser descartado, utilizando muito criatividade. Este fechamento néo

foi como o padrao descrito acima, mas foi um modo de fechamento também.

Na aula sobre Ossos e Locomocéo realizada na 72 série, o fechamento foi realizado
pelos préprios alunos. Cada grupo explicava para os outros grupos o seu experimento, pois nem

todos 0s grupos realizaram 0 mesmo experimento.

Além dos pontos positivos, que foram muitos, também ocorreram alguns pontos
negativos em que os alunos estavam envolvidos com atividades da prépria escola, como o
ocorrido com a 62 série na aula sobre Respiracdo (preparagédo da escola para um evento), com o
3¢ colegial, na aula sobre Plantas (viagem para um parque).

Ja na aula sobre Fotossintese (72 série), os alunos tiveram que aguardar muito para
observar o fendmeno e, com isso, acabaram se dispersando. Tentamos contornar o problema

realizando a sintese da experiéncia no fechamento da aula.

Com a 62 série, na aula sobre Ossos e Locomogéao, apesar dos experimentos terem
sido testados, um dos trés experimentos ndo deu certo. Apesar do problema, tentamos contorna-
lo, perguntando o porqué de ter dado errado e depois discutimos as respostas dadas.

Outro problema ocorreu com a aula sobre Decomposigao e Lixo (52 série), em que
os alunos nao estavam prestando atencéo na introdugao, por ter ser muito extensa, e também pelo
fato de termos mostrados o material de reciclagem antes da introdugéo, o que os deixou ansiosos
e dispersos.

Com este trabalho, foi possivel observar e vivenciar as principais dificuldades
encontradas no ensino publico, principalmente com relagdo a realizagdo de atividades
experimentais de qualidade. Apesar das precarias condicbes apresentadas pela maioria das
escolas com relacdo a materiais e espaco para atividades de laboratério, foi verificado que é

possivel contornar todos os problemas ou sua maioria, com um pouco de esforco e com a
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adaptacédo de ambientes e utilizagdo de materiais simples com baixo custo, proporcionando assim,

um aprendizado mais eficiente e mais motivador que as tradicionais aulas meramente expositivas.

Foi observada uma grande falta de familiaridade por parte dos alunos com relagéao
ao tipo de atividade realizada através deste trabalho, o que reflete a baixa frequéncia de aulas
diferenciadas do padrdo aula tedrico-expositiva. A maioria dos alunos demonstrou costume em
obter respostas prontas, sem raciocinio e sem questionamentos, fato que pode limitar a
capacidade cognitiva dos mesmos.

Grande interesse e motivagao pelas atividades de laboratério foram demonstrados
pelos alunos que denotavam sempre grande agitagdo diante da idéia de participar de uma
atividade diferente e, muitos apds o término da mesma, perguntavam quando retornariamos, pois,

segundo eles, estavam cansados de aulas tedricas.

Alguns alunos, segundo as professoras, que tinham dificuldade de entendimento da
matéria e problemas com excesso de barulho nas aulas demonstraram-se muito interessados:

realizando perguntas e tentando entender o experimento.

Mesmo tentando evitar os erros, fazendo testes antes de suas aplicagées, nao foi
possivel evitar todos os problemas. O mais interessante € que na maioria das vezes pudemos
trabalhar em cima dos erros e com isso verificamos que se pode tirar proveito até mesmo dos

erros.

Em outros experimentos, ndo ocorreram imprevistos, mas a aula nao foi muito
proveitosa, pois ndo depende apenas do esfor¢o de um dos lados; se os alunos ndo estiverem
interessados, o resultado ndo serd cem por cento. Para que haja proveito, os alunos e o(a)
professor(a) tém que estar motivados.

4. CONCLUSAO

Sabemos que aula de laboratério ideal é dificil de acontecer, pois depende de
muitas pessoas (professor e alunos) e elas tém que estar motivadas (professor animado para
aplicacao das atividades e os alunos com vontade de aprender). Além da motivacao, as aulas de
laboratério inicialmente necessitam de preparo das atividades experimentais (leitura para encontrar
a atividade que melhor se encaixe a aula e teste das mesmas), estudo por parte do professor (para
que possa tirar as davidas dos alunos).

Apoés todos estes cuidados, chegando o momento de sua aplicagdo, a aula de
laboratério ideal necessita de uma introdugcdo que situe e estimule (realizando perguntas) os
alunos sobre o assunto que sera tratado durante a atividade, mas a introdugdo nao pode se
estender muito, pois os alunos acabam se desinteressando.
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A montagem do experimento tem que ser simples, para que 0s alunos possam
realizar a montagem sozinhos, com a ajuda de um roteiro. O professor deve circular pela sala de
aula, para que os alunos tenham uma melhor acessibilidade a ele. A fungéo do professor, durante
a realizacado das atividades, € ajudar os alunos no entendimento do experimento, realizando
comparagdes entre 0 experimento, e as atividades e objetos que fazem parte do cotidiano dos

alunos para facilitar a compreenséo.

A duracdo da atividade também é muito importante, pois se necessitar de muito
tempo para sua realizagé@o, os alunos podem acabar perdendo o interesse.

Alguns minutos antes do término da aula € importante a realizagdo do fechamento,
para que os alunos possam responder as perguntas do inicio da aula que nao foram respondidas,
com isso, dando a oportunidade da organizacao das informacgdes pelos alunos.
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