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Resumo

O ensino de Filosofia apoiado pela metodologiaddiah de uma comunidade de
investigacdo é uma proposta que se interliga a®ureas do conhecimento. A Arte
como linguagem, que apresenta referenciais expossdiistoricos e tematicos, e como
conteudo privilegiado no campo da Estética é aadaciassim, ao pensar filosoéfico. Na
metodologia triangular o ensino de Arte estimulareflexdo na apreciacdo, na
compreensao historica das obras e no proprio fadéstico. Aproximar o pensar
filosofico e o artistico potencializa o desenvolgimo de habilidades de pensamento. O
publico do Ensino Fundamental tem oportunidadeutibzando-se, por exemplo, das
artes visuais, tornar mais proximos conceitos élidabes de traducdo. E no caminho
inverso, esta metodologia dialégica serve comocapara compreensdo da Arte e de
seus temas, promovendo a expressao e 0 pensavocriaesenvolver pontes entre
Filosofia e Arte ndo s6 é possivel, como torna re@sificativo o processo de ensino-
aprendizagem, enriquecendo contetudos e proporclonama apreciagcdo mais ampla,
sensivel e critica. Este processo contribui na d&gfo do pensamento
multidimensional, nos seus aspectos critico, ®oate cuidadoso, citados nos
fundamentos do Programa Filosofia para Criancasduc&Cdo para o Pensar. A
criatividade, explorada pelos dois principais tegsique fundamentam esta proposta -
Matthew Lipman e Ana Mae Barbosa para o ensino desdfia e de Arte,
respectivamente —, € percebida como elo integraddre estas duas areas do
conhecimento. Além disso, a sua percep¢do comataspeser desenvolvido, em apoio
aos demais ja sugeridos, reforca a formacdo ampleddcando. O professor que se
utiliza desta relacdo em sua pratica € um profissique se dispbe a investigar novas
possibilidades para o processo pedagogico e gdepeémdentemente de sua formacao
académica, investiga e acrescenta um didlogo esatiberes a vivéncia escolar da
comunidade em que atua.

Palavras-chave:Ensino Fundamental. Filosofia. Arte. Metodologia.
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Introducao

A Filosofia e a Arte possuem origem milenar. A Adesde seus registros pré-
historicos oferece representacbes que contemplanibusca por expressdo e
comunicacdo. A ideia de beleza, racional, estrdauram conceito, pode ter surgido
depois, mas isto ndo garante que o0 belo ndo estivpsesente nas primeiras
manifestacdes artisticas. A Filosofia Ocidental,semn berco historico, a Grécia Antiga,
propde deste entdo, reflexdes, fundamentos, terpasgantas a respeito dos seres, suas
vidas, as relacdes que os envolvem. A prépria pafdusofia nos remete a este fértil
periodo da producdo de pensamento. No decorreistiaid, ambas, Arte e Filosofia,
desenvolveram-se como referéncias do préprio homeen,sua cultura, de sua
comunicacdo, com implicagdes na formacdo de sabésda, consequentemente, de
individuos.

Reconhece-se que, em alguns momentos, correnfescagt e filosoficas se
distanciam, merecendo respeito as suas especifesdd?orém, destaca-se que, em
outros momentos, elas se fundem, num campo dedesdagenominado Estética. A
educacao, como instituicao formalizada no processmo-aprendizagem pode utilizar-
se destes saberes, em suas especificidades odeelacopagando-os, questionando-o0s
e refletindo sobre eles.

Metodologias que traduzam estes olhares da Fibbsofia Arte no ambito da
educacdo formal e, em especifico, no Ensino Fund@hepodem aproximar as
possibilidades do pensar, construido pelo refletas formas de expressao. Estas duas
areas, distanciadas em alguns momentos, pelo préprriculo, pela formacdo dos
profissionais e por préaticas pedagdgicas, posstendaes conceituais, e pensadores
de educacdo preocupam-se em uni-las num resgdtendacido integral, em parcerias
ou propostas interdisciplinares e, utilizando urmteem comum, criativas.

A metodologia do Programa Filosofia para Crianc&slucacdo para o Pensar,
desenvolvida pelo norte-americano Matthew Lipmam vdesde 1970, preocupando-se
com o0 pensar na Educacdo Basica. Autor de divdiams, que fundamentam sua
proposta, e de material especifico para o desenvehio de atividades no Ensino
Fundamental, tais como, histérias e materiais @@ago professor, formou um grupo
que difunde pelo mundo a criagcdo de comunidadesvestigacdo. Estas comunidades
se constroem pelo desenvolvimento de habilidadgsitbeas (raciocinio, investigacao,

formacdo de conceitos, traducdo e interpretacégerenciado através do didlogo,
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conduzido por um professor mediador e apoiado dratégias, recursos e temas que
integrem o pensar, 0 educando e o proprio proadssprender. Este programa auxilia
na construgdo de um pensamento multidimensional,seja, critico, criativo e
cuidadoso, e na formacao de um individuo maisqipatinte da sociedade democratica,
autdbnomo e responsavel na busca por melhores éasdile vida para si e os demais.

No campo da Arte, a Metodologia Triangular ofereaporte para a educacao
em Arte, com referéncia a Ana Mae Barbosa e subcpgho “A Imagem no Ensino da
Arte”, da década de oitenta do século XX. Nesta obrapreciacdo, o fazer artistico e a
Historia da Arte sdo o tripé que orienta da formagéa constru¢cdo do conhecimento
artistico. Esta formacéo procura garantir uma vieas ampla do saber em Arte, visto
gue contempla habilidades expressivas, conceitaultera e compreensdo estética.
Nesta metodologia a imagem possui foco estratégiots € a partir desta que o
processo se desenvolve para as artes visuais. tledéggas exemplificadas em sua
proposta utilizam adialogo como elemento importante e estimulaméncias que
tornem mais significativos os conteudos especifaqmesentados. As atividades assim
caminham para uma producéo de idéias e a formagapidides mais fundamentadas e
abertas as demais formas de interpretacdo, expregsa consequentemente,
comunicacao criativa. Observa-se, assim, um refangarticipacédo efetiva do educando
na propria aprendizagem.

Ao relacionar estas duas metodologias, propde-sekoncacdo para o Pensar
que se utilize da Arte, em especial as artes \esaamo recurso para a problematizacéo
filoséfica, que seja deflagradora de temas, propadsenvolvimento de habilidades
cognitivas (em especial habilidades de traducao neerpretacdo), estimule a
comunicacdo e a expressdo dos envolvidos no pmcédés Ensino de Arte a
metodologia da Educacdo para o Pensar aproximdogsesstéticas na apreciacao da
obra de arte e conduz, através do dialogo, tambémsenvolvimento de habilidades
cognitivas que reflete-se na formagédo artistica ettucando, mas também na
potencializacdo da compreensao do humano inseoidoniiente escolar.

O profissional da educacao, para a proposta miétgida sugerida deve, mais
do que possuir formacéo especifica nestas areaerdmwcimento, ampliar seu préprio
olhar para as questbes educacionais que elas envolVoma-se como elemento
orientador deste olhar, a imagem e, em especiahagem da obra de arte, como

recurso ja presente em materiais pedagogicos, mgsm@m pequenas quantidades.
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Ela potencializa o processo de ensino-aprendizatpengando o criar mais significativo,

pelo pensar e pelo diadlogo, além de enriquecedpriorpensar.

As Metodologias no Ensino Fundamental — Filosofia Arte

A aproximacdo das metodologias do Programa Filaspfira Criancas e
Triangular, do ensino de Filosofia e Arte respectiente, € percebida como
possibilidade motivadora no processo de ensinoadmagem. Relacionando-se
fundamentos e especificidades encontrados em arbbasa-se uma formacdo mais
significativa aos educandos. O trabalho do professn sala de aula, tendo estas
propostas como fonte de pesquisa e eixo conduiomata pratica pedagégica um

desafio e uma reflexao constante.

Programa Filosofia para Criancgas - Educacao para @ensar

A concepcdo metodologica de Lipman propde a praticafilosofar com
criangcas e jovens, na tentativa de aprimorar o gmeasto, ndo s6 no aprendizado
escolar, mas também na emissdo de juizos e nadeidseus participantes. Para a
elaboracdo do Programa Filosofia para Criancasa, @stcepcdo fundamentou-se nas
reflexbes de alguns filésofos, ao longo da Histddia Filosofia. Destaca-se a
contribuicdo de Sdcrates, pela sua pratica disddgipela preocupag¢do com o ensino de
Filosofia aos jovens. Em relacdo ao ambiente dsdiar, os termos ‘comunidade’ e
‘investigacdo’ remetem a Pierce. H4 também as énflias da concepcao de dialogo
genuino de Martin Buber e de Dewey, que concelnkieagdo como processo continuo
de reorganizagdo, recriacdo e reconstrucdo, coralidade de transformacgao
enriguecedora da experiéncia do educando.

Lipman estrutura sua proposta, aproximando criargdddsofos quanto a
capacidade para o deslumbramento e na visdo darpemso habilidade. Neste ponto

pode-se citar 0 proprio autor:
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O pensar é natural mas também pode ser considarado habilidade
passivel de ser aperfeicoada. Existem maneirasedsap mais eficientes e
outras menos eficientes. Podemos dizer isso coitezeemporque temos
critérios que nos permitem distinguir o pensamemabilidoso do
pensamento inabil. (...) O objetivo de um progradea habilidades de
pensamento ndo é transformar as criancas em figseim tomadoras de
decisdes, mas ajuda-las a pensar mais, ajuda-$ssea individuos mais
reflexivos, ajuda-las a terem mais considerac@erens mais razoaveis. As
criangas que forem ajudadas a serem mais criteriogda s6 tém um senso
melhor de quando devem agir mas também de quarmaedm fazé-lo
(LIPMAN, 1994, p.34 e 35).

Seguindo na apresentacdo dos fundamentos, a ggalida dialogo € um ponto
central, como elemento basico da linguagem queatitgp as pessoas a engajarem-se
tanto em reflexdo quanto em comunicacgao; faz aagédientre as pessoas e 0 mundo”
nas palavras de Sharp e Splitter éma nova Educacép2001. Estes sao autores que
também contribuem com o programa, sendo que Shaglusive co-autora em obras
de Lipman. Na referida obra, sdo colocadas algwnadicfes necessarias para este
didlogo desejado: foco em uma problematica, que agfo-reguladora e autocorretiva,
igualitaria e guiada pelo interesse mutuo. Nesteéqé necessario descrever o ambiente
que forma este tipo de dialogo, a comunidade desiigacdo. Evocando cooperacao,
cuidado, confianca e a busca investigativa, que gedtanto criativa quanto critica e se
envolve pelo que é intrigante, uma comunidade deestigpacdo se apresenta
preferencialmente com seus integrantes em cir&istia forma circular de acomodacéao
facilita as dimensdes sociais da comunidade desilgagao onde, 0 ver e 0 ouvir entre
seus participantes tornam-se mais acessiveis granteinclusive o professor como um
de seus membros.

O professor que participa desta comunidade de tigagdo € um mediador que
facilita o comportamento filoséfico “auto-retraiditosoficamente (sempre atento ao
risco de fazer doutrinagdo inconscientemente) @tudo, pedagogicamente forte
(sempre promovendo o debate entre as criancasrcasjando a seguir a investigagcao
na direcdo que ele aponta)” (Lipman, 1990, p.2AMhediacao € presenca do professor
gue se propde a:

- acompanhar todos os raciocinios,

- ordenar as falas,

- alimentar a discussao com novas perguntas,

- solicitar exemplos para clarear opinides,

- questionar pensamentos confusos e incompletos,
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- apresentar contra-exemplos para ampliar poreassti,

- manter a turma concentrada no que esta sende dib tema que esta sendo
trabalhado,

- garantir que todoss participantes da comunidade compartilhem reguas
Ihes permitam voz e vez.

Sendo assim o mediador é referéncia para quep@a®s, 0S proprios alunos
sejam capazes destes posicionamentos na comuniesias condigcbes de uma aula
dialogica, a opinido do professor sobre o assunimné& questdo que nao aparece. O
mediador constroi com os alunos a reflexao, e dedbery a partir dos pensamentos dos
alunos, um “novo” pensamento.

Visando criar condi¢cdes para um “pensar bem”, eifelado de um pensar que
nao seja adequado, compreensivel, coerente, cogtlo 0 mediador se apdia em
grupos especificos de habilidades cognitivas oupdesamento. Habilidades de
Investigagdo (observar, levantar questbes, siatetizoncluir, criar e explorar
alternativas, perguntar e problematizar, entre aglitr de Raciocinio (comparar,
contrastar, definir, aplicar e avaliar critériogstjficar, entre outras), de Formacéo de
Conceitos (classificar, generalizar, definir, erdrtdras) e de Interpretacdo e Traducao
(narrar, ter empatia, respeitar, dialogar, entieasit Nestes conjuntos, as habilidades
funcionam como parceiras umas das outras, garantjnd os dialogos filoséficos, na
comunidade de investigacdo, ndo sejam meros ekercipetitivos sobre um aspecto
ou tema. Neste contexto, € importante salientabditlade de perguntar. A pergunta &
motivadora de investigacdo e pode-se dizer “multional’, permeando o dialogo
constantemente, quer seja partindo do mediadoraldo®s, ou de planos de discussao
ja elaborados. Perguntar torna-se o estimulo aofiatamento, ao autocorrigir-se,
alimenta as discussdes. A pergunta torna-se, imelusm tema a ser investigado, em
encaminhamentos como: ‘Que tipo de pergunta é &anglara a comunidade de
investigacdo?’, ‘O que € uma pergunta?’, ‘Perguséasimportantes?’. Fortalecer sua
compreensao refor¢ca o encantamento diante do neindgwoprio conceito de filosofar.

O “pensar bem”, desenvolvido pelas habilidadesitivgs, combina entdo os
aspectos critico, criativo e cuidadoso. O conjulgstes aspectos revela um pensamento
complexo, multidimensional. O critico, governada patérios e regras, € questionador
e deliberativo. O criativo busca produzir juizospmressivos e transcendentes a si

s

mesmo, ainda que utilize critérios, € inventivapviador, maiéutico, independente e
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dialético. O cuidadoso evidencia a empatia, apladares no proprio pensar, é ativo e
afetivo.

A partir destes pressupostos e fundamentos, adwoletpa organizou-se no
Brasil, de forma mais pratica, huma sequéncia dast sugerida a partir de
experiéncias das diversas instituicbes divulgadd@a$Programa. A ordenacdo desta
sequéncia pode ser descrita como roteiro para waa rmas € importante frisar que,
embora exista um eixo condutor do trabalho, a aétaé uma mera passagem de um
momento ao outro. Cada atividade possui uma fupgdjaria, aléem de ser preparatoria
em relacédo a seguinte.

A atividade inicial € motivadora, apresenta idessbre um tema, busca
desestruturar um conceito prévio que sera re-edalboem seguida. A leitura, que em
Lipman possui repertorio especifico, situa-se rnaragdo com a linguagem e traz
referéncias ao dialogo entre criancas. Com a &itiglentificam-se temas e, a partir
dela, ocorre a problematizacdo, etapa seguinte sgusonstroi com a percepc¢do dos
alunos sobre o que € importante, relevante e gigtifo para ser discutido. As
perguntas entdo, movem a discussao, para a quael &sdoutras etapas anteriores visam
conduzir. A discussao filoséfica € um didlogo ciiteo, no qual, a mediacdo do
professor é mais dedicada, a participacdo dos slénmoais estimulada e o pensar mais
reflexivo, argumentado, exemplificado. Finalmeméaliza-se uma avaliagdo, de forma
metacognitiva, estimulando a reflexdo, ou aindaepdd exercitar habilidades de
relacdo. Neste momento, os alunos podem avalipa®tau critérios da comunidade de
investigacdo tais como: aprofundamento das questim®za na formulacdo de um
conceito, participagdo ou cumprimento das regras.

Considerando-se diversos relatos de experiéncias esie Programa e suas
etapas, pode-se destacar o encantamento geradm&ssipnais que com ele tiveram a
oportunidade de trabalhar. Isso demonstra que ealenéestimulo ao ensinar e ao
aprender.

O Programa apresentado pode suscitar mais explesag justificativas sobre
sua proposta, mas neste material consideramos aspextos principais e 0s que

possibilitam a relacdo com a metodologia descritegaiir.

Metodologia Triangular
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Ana Mae Barbosa reivindicou que a Arte - como &feia cultural e producéo
da humanidade, no conjunto de obras, artistas, nmntbs artisticos — fosse
considerada um conteddo e, ao mesmo tempo, unsegstr para uma educagdo mais
voltada a formacéao artistica do individuo. Dessm& encaminhou sua pesquisa sobre
0 ensino da Arte para uma nova proposta metodaogic

Como referéncia a sua metodologia no Brasil, Barbapoiou-se em um
movimento que aconteceu no México, no inicio daukékX, seguindo a orientacdo de
Best Maugard. Este “pretendia, através do ensinartly levar a uma leitura dos
padrdes estéticos da arte mexicana que aliadat@rihislestes padrbes e ao fazer
artistico recuperariam a consciéncia cultural dtipaldo povo” (BARBOSA, 1996, p.
36). O Método Comparativo de Edmund Feldman queesecupa com o ato de ver e 0
Método de Multipropésito de Robert Saunders queriza o contato com obras de arte
em seus originais ou reproducdes séo outras fqaes o trabalho pedagdgico com
Arte. As reflexdes e pesquisas convergiram pare@lantacdo da metodologia no
Museu de Arte Contemporanea de Sdo Paulo e pekriémpia, validaram-na para
divulgacao em diversas instituicbes de ensino.

Para Barbosa, o ensino da Arte deve integrar atisiia Arte, o fazer artistico,

e a leitura da obra de arte. A Histéria da Arteepehde de uma seqiiéncia cronoldgica
busca, eliminando a subjetividade, ser capaz desaptar critérios de classificacdo de
estilo, de expressdo e de relacbes sociais. Valatespresentes podem ser
compreendidos e revistos, pois a Historia ndo posignificacdo em si mesma. O
conhecimento histérico torna-se instrumento de ifsig@do quando associado a
apreciacdo. Reforgcando o significado de apreciatrdedo contexto da Arte, ele deve
ser entendido na juncdo dos termos admiracdo eddmento. “A ideia de apreciacéo
como possibilidade de ler, analisar e até recomreeodra (...)” (BARBOSA, 1996, p.
36). O fazer artistico, com sua problematica tmpiela contemporaneidade, incorporou
a pratica de forma mais aberta e flexivel, podersiar mais vinculada ao pensar do que

a necessidade de um “produto final” na sua concefBatrbosa coloca:
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Flexibilidade, fluéncia, elaboracédo, todos estexgssos mentais envolvidos
na criatividade sédo mobilizados no ato de decaifio da obra de arte. Alias
as proéprias teorias da criatividade, ainda nos asssenta, defendiam a
necessidade do desenvolvimento da capacidade @jagdmpondo que o

objeto criado fosse analisado em funcéo de crigévmm definidos. Samuel
Messick e Philip Jackson, por exemplo, propunham diante do objeto

inquirissemos se ele representava uma resposte&sstirpresa, satisfagao,
estimulacéo eaboreo. (BARBOSA, 1996, p.41 e 42).

A imagem da obra de arte entra neste contexto,sdédcomo foco de um
conhecimento artistico, mas também como elementdfaleetizacédo visual. A ideia de
leitura de imagem € construir uma metalinguageminiaducéo da obra ja citada de
Barbosa, Evelyn Berg, entdo superintendente defrgjultural lochpe que abracou a
proposta da Metodologia Triangular, cita uma desdadas em uma reunido: “... 0
conceito de arte esta ligado a cognicdo; o condeitiazer arte esta ligado a construcao
e 0 conceito de pensamento visual esta ligado stre@do do pensamento a partir da
imagem” (BARBOSA, 1996, p. XIV). A imagem como repentacdo, presente na
sociedade é passivel de maior compreensdo e sestida pratica de reflexao,
observacéo, julgamento, analise e producdo seréwmérequentes e naturais, mais

proximas ao ato de ver.

Aproximando o Programa Filosofia para Criancas — Edcagéo para o Pensar e a

Metodologia Triangular

O olhar do professor para a associacdo das metpdslé condicdo para uma
proposta mais ampla, seja de forma conceitual aticpr E relevante perceber no que ja
foi apresentado que a criatividade € um dos careéisicos nesta aproximacao. Além

de aspecto explicitado no pensamento multidimeasitupman coloca que:

Talvez seja suficiente sugerir que o ‘raciocinicphativo’ € o termo médio
entre fazer filosofia e exibir criatividade. Na ridadem que as criangas séo
proficientes em raciocinio ampliativo, isto sermaiboa base para suspeitar
gue, dada a oportunidade para fazer filosofia, @ltsiam de modo criativo
(LIPMAN, 1990, p.205).

A associacdo do pensamento, da cogni¢cdo com &icldate e a Arte também é

forte para Barbosa:
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O importante ndo € ensinar estética, histéria ¢icarida arte, mas,
desenvolver a capacidade de formular hip6tesegjanuljustificar e

contextualizar julgamentos acerca de imagens eride Rara isso usa-se
conhecimentos da histéria, de estética e de cdtcarte (BARBOSA, 1996,
p.64).

Concordando-se com estes autores, a proposta deiaassstas metodologias
encontra caminho para elaborar estratégias queuzand a pratica educativa com
atividades reflexivas e artisticas. A imagem daaotle arte € 0 meio expressivo e
importante motivador.

A fim de ilustrar a proposta de relacdo entre asodwmogias apresentadas,
segue-se um conjunto de planos de discussdo qoergno abranger as parcerias entre
disciplinas e as etapas de aulas de Filosofia@sA/& pergunta, como problematizacéo,
marca uma possivel interlocugdo com alunos do BnBundamental, porém esta
exemplificacdo ndo estipula um ano escolar em é&specsendo que adequacdes de
vocabulario, conteudo especifico e quantidade @stdas devem ser levados em conta
na transposicao desta seqUéncia para sua execugggaede aula.

A ilustracdo 1, imagem da obra “A Arvore da Vida¢ Gustav Klimt sera
tomada como base para a exemplificacdo. Além dmsgere-se a formagdo de um
circulo entre os alunos, facil acesso a visualzagiimagem e acompanhados por um
mediador. O trabalho propde leituras conotativeerothtiva da imagem, apreciacao,
consideracfes da Historia da Arte e estéticasnddrespaco para outras disciplinas
curriculares (ciéncias, geografia, historia), comiando seu uso nas diversas etapas de
uma aula de Filosofia e sugerindo leituras que guosaprofundar um dos temas
retirados dos planos de discussdo. A sequénciaeaiega nUmeros para as perguntas,
formando grupos por proximidade, os quais podeedaitilizados segundo critérios do
mediador.
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1}

llustragéo 1- KLIMT, Gustav. “A Arvore da Vida”, 1905-09.

Fonte: NERET, Gillesklimt. Tashen, 2000.

Para a imagem de obra de arte observada:
Plano de discussaa.
- O que se vé?
- Quais as cores, as formas, os elementos maiantas®
- Os elementos, cores e formas usados causam atgmeacao? Qual?
- Como esta obra foi feita?
- O que a obra representa?
- A imagem pode ser comparada a outras formasrasonbras?
- E possivel perceber a intencéo do artista?
- Como outros artistas fariam uma obra sobre o messunto?
- E possivel imaginar em que lugar essa arvoreigx®
- Existem elementos na obra que fazem lembrar ttasooisas além da propria
imagem?
- Alimagem pode ser considerada um simbolo?
- O que é simbolo?
- O que é imagem?
- A imagem da “Arvore da Vida” é, interessante aaigivel, equilibrada, perfeita,
bela?
Plano de discussé&o.2
- Sabendo-se do titulo da obra, 0 que se podeXizer

- Que outro titulo poderia ser dado a obra?
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- Sabendo-se da data da producdo da obra, consowses “Arvore da Vida”
atual?

- Como seria a sua arvore da vida?

- Esta obra poderia ter uma historia? Qual?

- Que palavras (temas) podem ser sugeridas petemia

- Que perguntas podem surgir sobre o0 que a imagepeinsar?

-Sendo apresentada uma historia, por exemplo, @asie Passarinho”,
pequeno conto de Diléa Frate éfistorias para Acordar que ilustra a convivéncia
harmoniosa entre uma arvore e passarinhos oudidistlclorica e de dominio publico
entre o pinheiro araucéria e a gralha azul na segéémata dos pinhais no estado do
Parana; que semelhancgas e diferencas podem-ségreecére a imagem e a histéria?
Plano de discussao.3

- Em sua opinido esta arvore possui vida?

- Qual a relacdo entre arvore e vida?

- Todas as arvores possuem relacdo com a vida?

- A vida se relaciona com outras coisas, outross&er
Plano de discussao.4

- Onde se encontra vida?

- Porque existe vida?

- Avida € sempre a mesma?

- O que é vida?

- Como se pode expressar a compreensao da vida?

Plano de discussé&o.5

Para finalizar e com objetivo de avaliar a ativelécheta-cognicédo) explorando
relacbes da imagem com a vivéncia:

- Qual parte da imagem pode representar como @sapento?

- Compartilhar opinibes na comunidade de invesfigacaproxima-se
simbolicamente de que parte de uma arvore?

O dialogo filoséfico, constituido a partir da disséio que utilize os planos de
discusséo apresentados, conduz a reflexdo atravds/ersas habilidades. A fala dos
alunos, no desenrolar de um destes planos, podarmauguestao seguinte, portanto a
postura do mediador € fundamental para a caraat@oz desta proposta como
investigativa. Os planos aqui sugeridos ndo setasgnas questbes apresentadas, e

aparecem de um olhar pessoal para um maior apmfuento, de questbes
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interpretativas para filosoéficas, através da secjaémumeérica em que estdo dispostos.

Entre as habilidades é possivel ressaltar o ‘éace principalmente nas
guestdes que sdo iniciadas por ‘o que €. Fornugaceitos é levar em conta o que se
construiu no didlogo, mas néao encara-lo como ats@uwsim compreendé-lo como o
entendimento possivel naquele momento. Algumast@ggegpodem sugerir 0 uso de
materiais, por exemplo, recursos plasticos, patzer a questdo e assim abrem espaco
para outras formas de expresséo do pensamento.

Nestes momentos o significativo do conhecimentosdifico e artistico &
integrado e mais estimulado. A proposta ilustragaahstra, entdo, o elo entre estas
duas areas do conhecimento e que para o ensinodigagem esta parceria reforca a
formacao ampla do educando.

Consideracoes Finais

O Programa Filosofia para Criancas e Metodologiganfular oferecem
embasamento para a pratica pedagdgica dialégiestigativa, reflexiva nas areas de
Filosofia e Artes. A associagéo entre as metodasogropicia parcerias nas disciplinas
curriculares reforcando-as nas abordagens, esaatégrecursos e conduzindo para o
aprimoramento de habilidades de pensamento. O pgoisige 0 pensar € potencializado
tornando-o melhor, no sentido de mais complexoa Esimplexidade observada nos
aspectos critico, criativo e cuidadoso conferecacando do Ensino Fundamental uma
possibilidade de envolvimento com a propria apEagim e sua significancia, no que
diz respeito ao conteudo abordado e também no qokere mais sentido para si
mesmo. A imagem de obra de arte é introduzidagesanvolver a exploracao reflexiva
pelas metodologias e deflagrar o processo cria@lservar a criatividade do pensar,
estimula-lo, ndo isoladamente e sim interligadocanjunto de acdes e fundamentos
essenciais para isto, estende o investigar filosgfiara outras disciplinas e para as
vivéncias do individuo. A leitura das mais variadlasnas de imagem também seréo
atingidas na medida em que o pensar em Arte teeanais incorporado ao pensar
cotidiano. O mediador tem oportunidade de contripara um olhar diferenciado do
mundo, de suas expressoes, relacdes, e atuarnde parsitiva nas situacdes onde esta
inserido. A educacdo como um todo tende a cresceglacao professor-aluno, na visao
de sistemas de ensino e no que se considera cor@rgoi enquanto se pesquisa sobre o
pensar. Na medida em que seus profissionais sé&gmop refletir sobre sua pratica, a
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buscar fundamentos, metodologias, propostas quiuzian uma expectativa de
qualificacéo, vé-se que a Filosofia e a Arte témtana contribuir. Questionar talvez,
seja 0 primeiro passo, mas as repostas encontced@sn prolongar a reflexdo e o
aprofundamento. Dentre as respostas pensa-se gue belo’ e ‘0 pensamento’ € um
caminho com elementos de extrema riqueza e corslg@i@ uma educacéo pautada em

valores universais e em constante renovagao.
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