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RESUMO

Com uma reivindicaco historica, sobretudo do Movimento Negro brasileiro, a Lei
10.639 de 09 de janeiro de 2003 tornou obrigatdrio o ensino de Histéria da Africa e da
cultura afro-brasileira. No entanto, esta pesquisa procura demonstrar que a existéncia
de uma legislacéo ndo garante a aplicacdo e a efetivacdo de uma consciéncia acerca da
relevancia desse conhecimento entendido como um contetdo curricular. Destacando 0
papel dos professores de Histéria nesse processo de reconhecimento da Histéria da
Africa e da cultura afro-brasileira enquanto contelido curricular a ser
ensinado/aprendido, esta pesquisa teve como ponto de partida entender quais idéias os
professores de Histéria apresentam sobre o conceito de Africa. Paratanto, as pesquisas
em Educacdo Histérica foram fundamentais, em especial na linha de investigacéo
ligada a cognicdo histérica situada, a qual leva em consideracdo a compreensdo das
idéias dos sujeitos escolares no contexto do ensino de Historia.Considerando os fortes
lacos historicos que unem Brasil e Portugal com a Africa busquei, nesta pesquisa,
identificar como os professores de Historia dos dois paises identificam esse conceito e,
como mediadores do conhecimento historico, como influenciam na consciéncia
histérica dos jovens estudantes das séries finais do Ensino Fundamental, também do
Brasil e de Portugal. Sendo assim, passou a ser relevante também investigar as idéias
apontadas pelos alunos desses paises, uma vez gque a pesquisa apontou a forma com
gue as idéias apresentadas pel os professores sdo fundamentais no desenvolvimento de
uma consciéncia historica dos jovens estudantes. Teoricamente me amparel na
Historiografia tradicional sobre a Africa, sobretudo de Gilberto Freyre com Casa
Grande e Senzala, que ainda predomina na construcdo desse conhecimento no universo
escolar e, portanto, também sobre a consciéncia histérica dos sujeitos envolvidos. Em
contrapartida, como uma vis3o alternativa com relacdo a Africa, a referéncia foram os
Estudos Culturais a partir dos sociologos Stuart Hall e Paul Gilroy, os quais discutem a
perspectiva da diaspora africana e a formacéo de uma nova identidade nacional a partir
dessa cultura.

Busquei, entdo, através de um questionario aplicado em professores de Historia e
alunos

brasileiros e portugueses, identificar as idéias, ou Conceitos Substantivos, que esses
sujeitos apontam com relagio a Africa, procurando sempre entender como o
conhecimento da historiografia pode interferir no desenvolvimento dessas idéias.

Palavras-chave: Africa- Educagio Historica - Conceitos Substantivos



ABSTRACT

With a historical claim, especialy Black Movement of Brazil, the Law 10639 of
January 09", 2003 made it mandatory the teaching of the history of Africa and the
African-Brazilian culture. However, this research aims to show that the existence of a
law does not guarantee the implementation and execution of the awareness about the
importance of this knowledge seen as a curriculum content. Highlighting the role of
teachers of history in the process of recognition of the history of Africa and the
African-Brazilian culture as curriculum content to be taught / learned, this research had
as a beginning point to understand what ideas do History teachers have related to the
Africa concept. To do so, the researches were fundamental in History Education, in
particular the line of research related to the historical situated cognition, which takes
into account the understanding of the ideas of school subjects in the context of history
teaching.

Considering the strong historical ties that unite Brazil and Portugal with Africal tried,
in this research, to identify how the history teachers of the two countries identify that
concept and, as mediators of historical knowledge, how they influence the historical
awareness of young students of the final grades of Elementary school, also in Brazil
and Portugal. Thus it became relevant also to investigate the ideas raised by the
students of these countries, since the research pointed that the way in which these ideas
are presented by the teachers, is essential in the development of a historical awareness
of the young students. Theoretically | based my research on traditional Historiography
about Africa, mainly of Gilberto Freyre with Casa Grande and Senzala, which still
predominates in the construction of this knowledge in the school universe and thus
also on the historical awareness of the subjects involved. On the other hand, as an
aternative vision regarding Africa, the references were the Cultural Studies of the
sociologists Stuart Hall and Paul Gilroy, which discussed the prospect of the African
Diaspora and the formation of a new national identity in that culture. | have also tried,
through a questionnaire answered by history teachers, and Brazilian and Portuguese
students of history, to identify the ideas, or the Substantive Concepts, that these
subjects relate to Africa, aways trying to understand how the knowledge of
historiography can interfere in the development of these ideas.

K eywords: Africa - Historic Education - Substantive Concepts
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INTRODUCAO

Gabriel Garcia Marquez*, no livro Cronica de uma morte anunciada, narra uma
historia que se desenrola numa localidade distante da Colémbia, onde Santiago Nasar,
um jovem rico, solteiro e filho dnico, vé-se como vitima de um guste de contas
desencadeado por uma declaracdo da irméa dos homicidas, feita apos a sua atormentada
noite de nupcias. Questdes de honra e de virtude, como se pode adivinhar.

Conforme sugere o titulo, € um relato dos momentos que antecederam a morte do
jovem Santiago, entremeado pontualmente com recuos e avangos no tempo a
acontecimentos que o autor considerou importantes. A morte €, logo no inicio,
anunciada, retirando-se qualquer suspense sobre o desconhecimento do final.

Em entrevista, o autor assumiu o receio de gque o leitor desprezasse a leitura do
livro todo, uma vez que sabia 0 desfecho do personagem principal. Foi assm que
desenvolveu uma narrativa na qual o leitor seria desafiado a descobrir, entédo, 0 motivo
da morte do personagem. N&o restaria alternativa a ndo ser aleitura da obra por inteiro.

Damesma forma, Collingwood compara o historiador a um detetive. Segundo ele,
provar a autoria de um crime encerra em si mesmo todo o universo de significados que
o0 detetive busca. Para ele, o trabalho do historiador € semelhante a este. Mas enquanto o
detetive tem de descobrir um autor, ja é de supor gue o historiador conhece a autoria e

deve buscar as motivacoes.

1 Gabriel Garcia Marquez, escritor colombiano, tem suas obras caracterizadas no estilo do “realismo fantastico”. Foi ganhador do
Nobel de Literatura, em 1982, com o livro “Cem Anos de Solidao”.
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Assim parece acontecer com a Histéria e com a formacéo de historiadores e
futuros professores. O desfecho de toda formacéo parece estar destinado apenas a dois
caminhos. a alguns cabe a funcéo de serem historiadores, produtores do conhecimento
histérico; a outros, os professores’, cabe a funcdo de “ensinar” um conhecimento
elaborado pelos historiadores.

Mas essa “morte anunciada’ acontece bem antes, ainda na vida académica. Em
nossa formagdo nos cursos de Historia, acabamos nos tornando produto caracterizado
por uma educacdo eurocéntrica, vinculada a uma divisdo tradicional da Histéria dita
Universal. Seguindo a direcdo da maioria, ou sgja, o inevitavel desfecho que leva a
realidade escolar, o professor acaba reproduzindo consciente ou inconscientemente uma
razdo Unica e verdadeira que moldou sua cognicdo histérica e que, provavelmente,
moldard o resultado das relacOes entre professores e alunos pelas aulas de Historia
afora.

Desse modo, as aulas de Historia também parecem ter uma “morte anunciada’,
sobretudo para os professores. Todos sabem o0s contelidos que devem ensinar e agquilo
gue os alunos devem aprender. N&o ha nada de novo, apesar de turmas novas e jovens
estudantes diferentes a cada ano. A Histériando muda. Apesar de muitas sugestdes para
incrementar as aulas de Historia, sua finalidade parece perder-se ainda num mar de
duvidas ou mesmo de acomodagBes. A Unica coisa que se tem certeza é a de que o0s

professores precisam ensinar e 0s jovens estudantes precisam aprender Histéria.

2 N&o pretendo tomar partido das discussdes sobre género, no caso, professor e professora. Portanto, as referéncias serfo feitas aos
“professores’ de modo geral.
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Para somar mais davidas e angustias aos professores, em 2003 o Governo Federal
elaborou alei 10.639° tornando obrigatério o ensino de Histéria da Africa e da cultura
afro-brasileira no Ensino Fundamental e Médio de escolas publicas e privadas.

Com aleitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a
sensacdo foi de que mais uma “morte” estava sendo anunciada, afinal a formacéo
académica de Historia ndo tem qualificado os futuros historiadores para esse desafio,
umavez que a grande maioria dos cursos de Historia do pais nem sequer oferecem uma
disciplina especifica sobre a Histéria da Africa O que pensar, entdo, do caso dos
professores de Histéria de escolas publicas ou privadas, que se sentem distantes da
producdo académica e da pesquisa histérica?

A legidacdo é clara ao dispensar aos professores um papel fundamental como
mediadores nesse processo de reconhecimento da cultura afro-brasileira e de
valorizagdo da identidade dos afro-brasileiros. Pensando assim, parecia que mais uma
“morte” poderia estar sendo anunciada, porque mesmo que 0s professores conhecam
parte dessa Histéria, seria relevante dispensar momentos de seu plangjamento téo
Precioso parainserir esse assunto nas suas aulas?

N&o quero com isto propor que a legislacdo ja tenha surgido como uma promessa
de fracasso, mas que ela dispensa uma andlise mais a fundo, principa mente com relacéo
a0 papel dos professores de Historia.

Com um projeto pautado nessas duvidas, a entrada no Mestrado em Educacdo da

Universidade Federal do Parana promoveu um acréscimo com as investigagbes em

% Alterava a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelecia as diretrizes e bases da educagio nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética "Histéria e Cultura Afro-Brasileira’.
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Educacdo Histérica. Ja ndo havia uma “morte anunciada’, pois a realizacdo de um
trabalho pautado na investigacéo das idéias que os professores de Historia, bem como
jovens alunos, brasileiros e portugueses, tém com relacdio a Africa ndo se encerra, ao
contrario, tende a proporcionar cada vez mais informacfes sobre a temética em questéo.

Portanto, minha investigacéo sera norteada por uma questao:

Como os professores e jovens estudantes do Brasil e de Portugal se relacionam

com aidéade Africa, considerando-a como um contetido a ser aprendido/ensinado?

A esta pergunta principal, somam-se outras:

1 — Que elementos intervenientes aparecem na idéa de Africa apresentada por
professores e alunos brasileiros e portugueses?

2 — Que significados de Africa aparecem nas respostas de professores e alunos

brasileiros e portugueses?

Enquanto pesquisa qualitativa, esta dissertacdo se articulou em torno de quatro
polos, ou instancias metodol 6gicas, cuja interacdo proporcionou o aspecto dindmico da
investigagdo. Como inicio do trabalho se desenvolveu o polo epistemoldgico, aquele
gue pode ser entendido como o “motor” da pesquisa. Nesse momento aconteceu a
construcdo do objeto da pesquisa, a delimitacdo do problema e a construcdo do objeto
cientifico a ser investigado.

Sendo assim, no primeiro capitulo desta dissertacdo acontece uma revisdo de
literatura sobre a Educacdo Histérica, seus primeiros ensaios, investigacoes e resultados
atuais a partir da pesquisa e elaboracdo de trabal hos de pds-graduacéo em Portugal e no
Brasil, no sentido de investigar as idéias substantivas. Entende-se como conceito

substantivo o “conhecimento de conteidos concretos sobre o passado” que se “referem
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a conceitos ontol dgicos da realidade humana e social” (BARCA, 2000). Neste caso em
especial, suas idéias sobre os contetidos referentes & Histéria da Africa.

Seguindo a linha de construcdo da pesguisa qualitativa, os poélos tedrico e
morfoldgico correspondem a instancia metodol 6gica em que as hipdteses se organizam
e em gue os conceitos se definem. H4 uma formulagcdo sistematica dos objetos
cientificos, como a interpretacdo dos fatos, de especificacéo e de defini¢do das solucdes
provisoriamente dadas as probleméticas. Especificamente, o polo morfoldgico se refere
a configuracéo do objeto cientifico assim como do conjunto do processo que permitiu
sua construcéao.

A partir da leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana surgiu a primeira davida que passou a nortear este trabalho, ou sga, a
preocupacdo com o papel dos professores de Histéria na relacdo existente entre a
legislacdo e a praticaem salade aula. A analise desse documental foi fundamental como
ponto de partida para a constru¢do do problema e todo o processo de construcdo da
investigacdo gque se seguiu.

Sendo assim, no segundo capitulo se analisa a historiografia brasileira produzida
por Gilberto Freyre, Nina Rodrigues e Oliveira Viana, e suas relacdes com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana com a intencdo de identificar como essa
historiografia interfere na construcdo do documento e das idéias substantivas que o0s
professores e jovens estudantes tém sobre a Africa. Os Estudos Culturais auxiliam na
investigacdo sobre a existéncia de outra plausibilidade, a da perspectiva culturalista, a

partir das idéias de Stuart Hall e Paul Gilroy.
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Por fim, o polo técnico estabel ece a relacéo entre a construcdo do objeto cientifico
e 0 mundo rea dos acontecimentos. E 0 momento em que sdo recol hidas as informagdes
sobre 0 mundo real e em que essas informacdes sdo convertidas em dados pertinentes
face a problematica da investigacéo.

Quanto aos sujeitos investigados, professores e jovens estudantes brasileiros e
portugueses, foi procurada uma amostra intencional, a partir da qual a investigacéo
buscou levantar os elementos de argumentacdo com relacéo as idéias que ddo sentido ou
significado ao tema pesquisado. O percurso metodoldgico em busca de respostas no
mundo real aconteceu a partir de um primeiro inquérito escrito com perguntas abertas e
fechadas destinado, inicialmente, aos professores de Historia brasileiros e portugueses.

Coletadas no final de 2007, as respostas serviram como referencia paraidentificar
as informacfes e converté-las em dados para continuar 0 processo da investigacao.
Tendo em vista esse referencial foram organizados o terceiro e o quarto capitul os desta
dissertacéo, baseados na andlise das Diretrizes Curriculares e nos inquéritos aplicados a
professores de Histéria e jovens alunos brasileiros e portugueses.

No terceiro capitulo pretendo apresentar o papel dos professores no ensino da
Historia enquanto sujeitos ativos no universo escolar e as idéias que apresentam, no
Brasil e em Portugal, acerca da Africa. A escolha desses dois paises ndo pretende, de
maneira alguma, ser feita com o objetivo comparativo, mas como possibilidade de
observar condicdes diferentes em que ocorrem relagcBes com o conhecimento historico
no intuito de verificar os pontos de partida, os caminhos percorridos e onde se da a
chegada.

A incluso de Portugal como local de investigacdo aconteceu pelos lacos

histéricos que unem aguele pais, assim como o Brasil, & Africa. Outro motivo tem sido



16

a ligacdo académica que se mantém, sobretudo com a Universidade do Norte de
Portugal, e as investigaces que vém sendo realizadas por alunos e professores da Pos
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Parand no que se refere as
pesqguisas em Educacdo Histérica.

Da leitura e andlise das respostas dos professores, entdo, surgiu aidéiade ir mais
além e investigar a relacdo das idéias desses professores com a construcdo das idéias
dos alunos, sobretudo das séries finais do Ensino Fundamental de Brasil e Portugal.
Assim, partindo das idéias apresentadas nas respostas dos professores brasileiros e
portugueses, foram formuladas questdes que deram origem a um instrumento de
investigacdo, novamente um questionério, com questfes abertas e fechadas, aplicado a
jovens alunos brasileiros e portugueses.

No quarto e ultimo capitulo, a partir da construcdo do conceito “aluno”, pretendo
discorrer sobre esses sujeitos participantes do universo escolar e como suas experiéncias
se apresentam no que se refere ao conceito “Africa’. Por meio de um questionario
respondido por jovens alunos de Brasil e Portugal® do Ensino Fundamental, pretende-se
entender como sua cogni¢ao sobre a Africa se apresenta.

Até este momento a expectativa tem causado grande suspense e 0 resultado do
trabalho promete, ao contr&rio do livro de Gabriel Garcia Marquez, grande
desconhecimento sobre o final, até mesmo porque os dados obtidos até o momento
passaram por uma anaise prévia. O trabalho de investigacdo e andlise das idéias dos

professores e alunos brasileiros e portugueses ainda se encontra em processo de

4 82 série do Ensino Fundamental, no caso brasileiro e 92 ano, em Portugal.
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construcdo e ndo chegou a uma conclusdo final. Se é que, neste caso, existe mesmo um

Unico final.
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CAPITULO 1-AFRICA, UM CONCEITO SUBSTANTIVO E O SIGNIFICADO

PARA A EDUCACAO HISTORICA

O passado ndo reconhece 0 seu lugar: esta sempre presente.

- Mé&rio Quintana-

Aqui, pretendo discorrer sobre uma area de investigacdo, denominada Educagéo
Historica, que passou a ser recorrente nos Ultimos anos e tem servido de guia para as
pesquisas dos alunos e professores da Pos Graduacdo em Educagéo da Universidade
Federal do Parand, especialmente na linha de pesquisa Cultura, Escola e Ensino.

Paratanto, o caminho percorrido aconteceu a partir da leitura de produgdes acerca
dessa perspectiva sobre 0 ensino de Histéria. Além de artigos escritos em Portugal e na
Inglaterra, as producdes académicas tém sido muito férteis ndo apenas naqueles paises
como tém rendido uma série de investigaces em Portugal e também aqui no Brasil.

Os fundamentos teodricos dessa investigacdo tém se baseado nos trabalhos do
alemao Jorn RUSEN, que entende a Histéria enquanto uma ciéncia que tem uma fung&o
didética. Segundo €ele, ao entrar em contato com a histéria, esta deve dar ao sujeito um
significado para a experiéncia no tempo que esta estudando, competéncia de
interpretagdo, uma vez que o conhecimento histérico ndo é cumulativo e capacidade de
ampliar a orientagdo no tempo. Essa capacidade de orientacdo no tempo, ou sga, a

relacdo que 0 sujeito mantém com o passado e que serve para situa-lo no presente,
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fundamental para a compreensdo historica, Risen define como sendo a “consciéncia

histérica’, categoria bastante utilizada nas investigacdes em Educacéo Historica.

1.1 LENDO O PASSADO E COMPREENDENDO O PRESENTE: A EDUCACAO

HISTORICA

Das idéias de RlUsen (2001) e da racionalidade historica, parte a teoria
desenvolvida pelo inglés Peter Lee (2005) com a formulagdo de categorias como
“Conceitos substantivos’, relacionados aos conteldos da Histéria (Renascimento,
Escraviddo, Reforma, por exemplo) ° e “Conceitos de Segunda Ordem”, aqueles que se
remetem a epistemol ogia da Histéria.

Na década de 1970, pesquisadores do ensino de Historia no Reino Unido sentiram
necessidade de rever as acOes metodoldgicas e as concepcdes do ensino da disciplina.
Até aguele momento, entendia-se 0 ensino a partir das concepcdes piagetianas, o que
colocava a disciplina numa situacéo incdmoda, uma vez que estas afirmam gue o ensino
da Historia se realiza a partir de uma temporalidade muito distante das criancas em
idade escolar. O resultado era que, para muitos educadores, a maioria dessas criangas
ndo estava preparada para trabalhar com concepcbes abstratas de tempo e nocdes
historicas.

A partir de entdo, novas propostas passaram a ser analisadas e, desse modo, por

volta dos anos de 1970 e 1980 uma nova concepcdo, a New History (CHAVES, 2006),

® O foco da Educacéo Histéricando é a historiografia, mas como ler e interpretar a experiéncia historicamente.
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apareceu como alternativa do ensino de Histéria no Reino Unido. De acordo com essa
perspectiva, 0 aluno passou a ser percebido como agente de sua propria formagdo, com
idéias prévias sobre a Historia e com vérias experiéncias, assim como o professor
passou a ter um papel de investigador constante, necessitando problematizar suas aulas
em diversas situagoes.

O Projeto “ Chata” (Concepts of History and Teaching Approaches) de 1995, na
Gra Bretanha, foi guiado por Peter Lee e Rosalyn Ashby. Chata é a abreviatura para
Conceitos de Histéria e Abordagens de Ensino. O objetivo do projeto Chata é tracar
mudancas em idéias dos estudantes sobre a historia entre as idades de sete e quatorze
anos. O projeto focalizou-se nos conhecimentos processuais de segunda ordem como a
evidéncia ou a causa. (CHAVES, 2006)

Nesse processo de cognicao € a partir do presente de cada um gue o conhecimento
sobre o passado acontece. “Para saber ‘ler' a informacdo, debater e selecionar
mensagens, fundamentadamente € preciso saber interpretar fontes, analisar e selecionar
pontos de vista, comunicar sob diversas formas, apostar em metodol ogias que envolvam
os alunos no ato de pensar historicamente”. (BARCA, 2007, p. 6).

De acordo com Barca, ndo interessa apenas saber Histdria, mas 0 uso que se faz
dela. Existem diferentes tipos de passado, baseados em diferentes modos de ler o
presente, sendo que o passado deve ser descrito e explicado em coeréncia com a
evidéncia existente. A compreensdo desse passado deve ser mobilizada na orientacéo
temporal dos sujeitos, ou sgja, através da *“ consciéncia histéria’, idéia que dialoga com o
conceito desenvolvido por Risen (2001), e que se embasa na preocupacdo com o saber

histérico, com o pensar historicamente de criangas e jovens, bem como dos professores.
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E o que Lee identifica como sendo a Literacia Historica, ou seja, a capacidade de “ler o
mundo historicamente”. (LEE, 2006).

Entre os trabalhos sobre “consciéncia histérica’ dos jovens, destacam-se os que
assentam a pesquisa na preocupacdo explicita de ancorar o conhecimento de uma
histéria substantiva em idéias de segunda ordem que permitam ‘usar’ esse
conhecimento para uma analise critica do mundo, como é o caso de Peter Lee, na
Inglaterra, Keith Barton nos Estados Unidos e Peter Seixas ho Canadd. Nas questbes
identificadas com arelagdo entre consciéncia histérica e identidade nacional, salienta-se
o trabalho de Peter Lee, apoiado por Rosalyn Ashby e Foster, com o enfoque na
exploracéo das narrativas que 0s jovens constroem sobre a histéria humana, global, e
ndo apenas sobre a histéria do seu pais. (CHAVES, 2006).

Varias investigagbes tém surgido sobre a consciéncia histérica dos jovens e
diferentes autores procuram explorar os sentidos das mensagens que 0S jovens
apresentam, sobretudo acerca dos seus paises. Seixas e Clark, Letourneau e Moisan, no
Canadg; Wertsch, na Russia; Barton e McCully na Irlanda do Norte; Waldron e Pike na
Republica da Irlanda.

Rosayn Ashby (CHAVES, 2006) assenta suas pesguisas no conceito de
evidéncia, identificacdo e discussdo sobre algumas das preocupacbes e idéias
alternativas que os alunos podem trabalhar, concentrando nos documentos histéricos a
maior parte dainfluéncia nessa confirmacao de evidéncia.

Essa linha de investigacdo foi pautada nas questdes que buscam entender os
sentidos que criangas, jovens e professores déo a determinados contelidos de Historia,
tais como Renascimento, Reforma, escravidéo, chamados de “ conceitos substantivos’ e

os “conceitos de segunda ordem”, como narrativa, explicagdo, significancia, entre
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outros. A importancia dos conceitos substantivos aparece enquanto ponto de partida
paraainvestigacdo prévia da cognicéo de cadaindividuo.

Isabel Barca, em Portugal desenvolve, a partir dos conceitos substantivos,
experiéncias com a realizacdo daquilo que denominou de aula-oficina, na qua o
professor realiza a investigacdo dos conhecimentos prévios de cada aluno como forma
de iniciar o trabalho contextualizado da Historia. “O professor de Historia tem que
desenvolver uma atividade questionadora para conhecer o aparato intelectual dos alunos
de modo a desafia-lo e acompanh&1o na construcéo da sua aprendizagem”. (BARCA,
2006). Seu trabalho de investigacdo se assenta sobre a utilizacdo de diferentes fontes e
narrativas histéricas com o objetivo de promover nos alunos a competéncia de
compreender que a Historia é construida com diversas perspectivas.

Naguele pais, Barca esta a frente de um grupo de pesquisadores na Universidade
do Minho realizando investigagbes com os alunos do curso de pos-graduacdo em
Educacéo — Especializacdo em Supervisdo Pedagdgica do Ensino da Historia.

Atualmente, os conceitos estruturais ou de Segunda Ordem ocupam um lugar de
destaque nas preocupacdes dos investigadores em cognicéo histérica em véarios paises
europeus e no continente americano. Assim, no caso especifico da significancia
histérica, no Reino Unido destaca-se Michagl Hunt, na Espanha Lis Cercadillo, nos
Estados Unidos Keith Barton, Linda Levstik, Elizabeth Y eager, Jennifer Greer, Mimi
Coughlin e Stuart Foster, e no Canada Peter Seixas. O objetivo principal desses
investigadores tem sido melhorar o ensino e a aprendizagem da Histéria através da
exploracéo das idéias de alunos e de professores sobre 0 conceito de significancia

histérica. (CHAVES, 2006).
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Com a Grounded Theory (BARCA, 2001), metodologia adotada pela Educacéo
Historica, acredita-se que a teoria € construida e desenvolvida de maneira provisoria,
sendo confirmada apenas a partir do processo de recolhimento sistematico de dados e

sua constante andlise.

1.2 LENDO O MUNDO HISTORICAMENTE: PRODUCOES EM EDUCACAO

HISTORICA

Desde 2003, parte do grupo do Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo (PPGE)
da Universidade Federal do Parana, especificamente na linha de Pesquisa Cultura,
Escola e Ensino, vem realizando pesquisas e promovendo a elaboracdo de trabalhos
dentro da perspectiva da Educacéo Historica, em colaboracdo com a Universidade do
Minho/Braga/Portugal .

Inicialmente, tais trabalhos estiveram concentrados no apoio a professores do
Municipio de Araucaria, 0s quais passaram a promover uma realidade em sala de aula
pautada nos seus estudos sobre as idéias defendidas pela Educacéo Historica. Foi desse
grupo que surgiram muitos investigadores, assim como as tematicas de varias pesguisas
desenvolvidas pelos alunos do Programa de Pés-Graduacdo da Universidade Federal do
Parana

Um dos primeiros trabalhos concluidos no PPGE-UFPR, ja tracando os caminhos

nessa linha, foi realizado por Daniel Medeiros® na sua tese de doutoramento defendida

¢ A formag&o da consciéncia histérica como objetivo do ensino de histéria no ensino médio: o lugar do material didatico. Tese de
Doutorado. PPGE - UFPR, 2005.
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no ano de 2005. Seguiram-se outras investigacOes que resultaram nas dissertacfes de
Mestrado de lvan Furmann’, defendida no ano de 2006, de Marcelo Fronza’, e de
Henrique Theobald®, defendidas no ano de 2007, todos sob orientacdo da professora
Doutora Maria Auxiliadora Schmidt. Ainda no ano de 2006, mais uma dissertacéo de
Mestrado, orientada pela professora Doutora Téania M. F. B. Garcia foi defendida por
Edilson Aparecido Chaves'® seguindo alinha da Educacgo Histérica.

Atualmente, a Linha de Pesguisa Cultura, Escola e Ensino se compde de um
grupo com pesquisas bastante diversificadas no tocante a temética da Educacéo
Historica. Os pesguisadores, tanto de Mestrado como de Doutorado, tém se debrucado
nos estudos da epistemologia da Historia, apoiando-se nos estudos de Risen, e nas
reflexdes sobre 0 modo como esses estudos podem modificar a forma de pensar dos
professores de Historia, bem como de suas aulas. Da mesma forma, ha um interesse
incessante com relacéo as idéias de alunos e professores de Histéria, assim como
guestionamentos sob a forma como as narrativas dos professores podem permear a
elaboracdo da Consciéncia Histérica dos alunos.

Também no Parana, na Universidade Estadual de Londrina, a Professora Doutora
Marlene Cainelli tem redizado, no Laboratério de Ensino de Historia daquela
Universidade, diversas investigacdes sobre as idéias das criancas em idade escolar no

tocante a compreensdo da Histéria e na compreensdo da relacéo passado e presente. Tais

" Cidadania e educagfo histérica: perspectivas de alunos e professores do municipio de Araucéria. PPGE — UFPR, 2006.
8 Possibilidades da histéria em quadrinhos na educagéo histérica. PPGE — UFPR, 2007.

® A experiéncia de professores com idéias histéricas: 0 caso do “grupo Araucéria. PPGE — UFPR, 2007.

10 A musica caipira em aulas de Histéria: questdes e possibilidades. PPGE — UFPR, 2006.
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investigacdes também tém resultado em publicacBes em revistas especializadas, assim
como importantes participacbes em encontros de Histéria, como a ocorrida nas VI
Jornadas de Educacédo Historica, realizadas no ano de 2006 em Curitiba.

Com o mesmo sentido dessas investigacOes realizadas pela equipe de professores
e alunos da PPGE-UFPR, podemos apontar os estudos que vem sendo realizados pela
Professora Doutora Kétia Maria Abud na Universidade de Séo Paulo e que ja tragam as

primeiras iniciativas de producéo na linha de Educacéo Historica.

1.3 OS PROFESSORES DE HISTORIA E UM NOVO DESAFIO

Na perspectiva da Educacéo Historica fica evidente uma grande preocupagéo com
aforma com que criancas e jovens em idade escolar fazem aleitura historica do mundo,
entendendo a existéncia das idéias prévias como ponto de partida para qualquer
intervencdo nas aulas de Historia. De acordo com Melo, “os alunos tém idéias tacitas
sobre acontecimentos ou ingtituicdes histéricas e essas idéias funcionam como uma
fonte de hipdteses explicativas para compreender o passado, as instituicoes, as pessoas,
os valores, as crencas e 0s comportamentos’. (MEL O, 2000).

|gualmente significativo é o conhecimento das concepcdes dos professores sobre a
natureza da sua disciplina e sobre seu ensino. O professor, entendido nesse processo
também como um investigador, passa a ter uma participacéo ainda mais importante na
relacdo entre as idéias técitas que os alunos possuem e a leitura de mundo que devem

realizar nas aulas de Historia
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Henrique Theobald, em sua Dissertacdo de Mestrado defendida em 2007,
procurou investigar como o0s professores do Municipio de Araucaria, localizado
proximo a cidade de Curitiba, se relacionam com o objeto com o qual trabalham.
Utilizando a Educacdo Histérica como caminho da investigacdo, permeou sua
investigacdo na idéia de que os professores de Historia devem ser entendidos enquanto
intelectuais e, portanto, produtores do conhecimento. Buscou identificar em seu trabalho
a relacdo da identidade que esses professores apresentam com relacdo ao saber,
entendendo que a dimensdo dessa identidade confere sentido ao aprender, com reflexos

na construcéo da imagem que o sujeito faz de si proprio.

O viés do professor como intelectual transformador, o qual se busca compreender aqui, vai
além da perspectiva que assume sua funcéo politica na constru¢do da cidadania. Trata-se
também de levar em conta o professor que investiga elementos de sua prética e domina o
processo de producdo do conhecimento com que lida, aém de transformar o ensino.
(Theobald, 2007, p. 47).

Ana Claudia Urban, Doutoranda na linha de Pesquisa Cultura, Escola e Ensino do
PPGE-UFPR, investiga a importancia da Didatica da Histéria e das disciplinas de
Graduacdo gue assumem um compromisso com relacdo ao “ensinar historia’. A partir
da andlise dos curriculos das principais Faculdades de Histéria do Estado do Paran,
essa pesquisadora tem recolhido elementos para entender o processo da formagdo dos
futuros professores de Histéria. Conclusdes preliminares j& possibilitaram a constatagcéo
de que “ha um predominio, nas ementas, das questdes que levam em conta aspectos
técnicos e/ou metodologicos em relagdo ao ensino de Historia propriamente dito”.
(URBAN, 2006, p. 6)

Até 0 momento suas pesguisas possibilitaram a confirmagdo de que o processo de
formagdo dos professores deve objetivar, antes de qualquer coisa, a construcdo da

identidade desses professores.
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Em Portugal, Magalh&es (2003) realizou uma incursao sobre as Escolas Historicas
e quais sdo as concepcdes dos professores com relacdo a essa ciéncia. Realizando uma
investigagdo com professores, chegou a conclusdo de que a grande maioria deles tende,
guase na unanimidade, a seguir uma concepcdo que entende a Histéria como uma
“ciéncia da temporalidade’ e que privilegia a importancia da dimensdo tempora e do
rigor metodol6gico. Com essa pesquisa verificou-se a importancia de se repensar a
formacdo dos professores de Historia, dotando os futuros professores de competéncias
basicas que |hes permitam “compreender espacos de reflexdo, nomeadamente em torno
da cognicdo histérica, que promovam uma verdadeira integracdo dos conhecimentos
tedricos e a sua articulagdo com a prética docente”. (MAGALHAES, 2003, p. 18).

Em outra investigacéo realizada por Magalhaes (2006), também com professores
de Historia portugueses, procurou identificar a relagcdo entre os docentes e 0s
documentos histéricos, objetivando conhecer as formas como os professores concebiam
a natureza da Historia e como entendiam seu ensino. Os resultados obtidos com essa
pesquisa levaram a conclusdo de que a maioria dos professores, quando envolvidos com
documentos historicos, tende a seguir aqueles que aparecem com maior fregtiéncia nos
manuais didaticos, ou sgja, selecionam fontes historicas conhecidas, deixando de lado
fontes “alternativas’ para o trabalho nas suas aulas.

Passa-se, entdo, a outro problema de cunho mais pratico, mas de profunda
relevancia para a Educacdo Historica. Afinal, como os professores ou futuros
professores de Histdria procedem na escolha dos contelidos das suas aulas? O que é

mais significativo em Historia?
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Nessa perspectiva, a dissertacio de Mestrado de CHAVES! tracou um referencial
tedrico sobre esse conceito estrutural, ou de Segunda Ordem, denominado de
“gignificancia historica’. O conceito de Significancia Histérica aparece como o
principal critério usado pelos historiadores para avaliarem se um acontecimento do
passado é merecedor de estudo. Pode-se mesmo afirmar que as nocdes de significancia
histérica sdo construcdes pessoais, culturais, politicas e historiogréficas transmitidas de

forma diversificada aos membros de uma sociedade.

1.4 A HISTORIA DA AFRICA E A EDUCACAO HISTORICA

Isabel Barca (Apud. SCHMIDT, 2006) utiliza a perspectivacéo para caracterizar a
capacidade que se deve ter para ver, perceber a autoridade em outras fontes, em outras
interpretacdes da Histdria que ndo sgjam apenas aquelas dos manuais didaticos. E assim
gue essa perspectiva de ensino determina aos professores certas competéncias para dar
aulas de Histéria, como contextualizar, problematizar o passado e criar pressuposicoes a
respeito do presente.

De acordo com Rusen existe, normalmente, uma historiografia orientando a
cognicdo e a consciéncia histérica, ou sgja, a

(...) soma das operagdes mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da

evolucdo temporal de seu mundo e de s mesmos de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida prética no tempo. (RUSEN, 2001, p. 57).

™ A significancia de personagens histéricos na perspectiva de alunos portugueses e brasileiros. Portugal, 2006.
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Partindo dessa perspectiva, a consciéncia histérica € um fendbmeno que emerge do
encontro do pensamento histérico cientifico com o pensamento historico geral.
Ninguém, nem mesmo os professores de Histéria estéo destituidos dessa consciéncia,
umavez gue é inerente ao pensamento humano.

Nés somos determinados historicamente, portanto ndo podemos pensar que nossa
orientacdo esta distante da Historia, nem de uma historiografia que colaborou para
construirmos uma determinada consciéncia. Ao nos encontrarmos com 0 agir humano
precisamos recuperar de forma objetiva as intencionalidades do agir ali presente para ser
observada a consciéncia historica. E agqui que surge o papel da Educacdo Historica,
buscando nas idéias dos professores as suas experiéncias no tempo. Experiéncias
interligadas com as idéias que possuem sobre a Africa e a cultura africana, as quais
orientam uma determinada racionalidade na sua vida pratica. De acordo com Riisen,
essa racionalidade € a forca de todo o pensamento histérico. “O pensamento historico
faz-se cientifico ao se submeter, por principio, aregrade tornar o conteido empirico das
histérias controlavel, ampliavel e garantivel** pela experiéncia (RUSEN, 2001, p. 101)

Ao contrario da consciéncia historica, a cognicdo historica ndo € algo natural,
inerente as pessoas, mas um produto da propria histéria. Neste caso, transparece a
importancia dos conceitos substantivos como ponto de partida para a investigacdo
prévia dessa cognicdo. Os conceitos substantivos sdo, portanto, as teorias e nocoes ja
construidas por um sujeito para um campo especifico do conhecimento.

Investigo os conceitos substantivos que os professores de Histéria e os jovens

estudantes, tanto do Brasil como de Portugal, apresentam sobre a Histéria da Africa

12 Grifo do autor.
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Para a Educacdo Histérica, esses conhecimentos substantivos devem ser analisados
porque sdo eles que direcionam arelacdo entre avida prética e a ciéncia historica.

Essa racionalidade gque norteia as idéias, conceitos substantivos de professores de
Historia e jovens estudantes, perspectivas orientadoras da experiéncia do passado, € o

gue lanca as bases para minha pesquisa e elaboracdo desta dissertacéo.

1.5 A EDUCACAO HISTORIA E OS CONCEITOS SUBSTANTIVOS

A Educacéo Histérica articula suas pesguisas e agdes a partir dos Conceitos de

Segunda Ordem e Conceitos Substantivos, estes de especial importancia neste trabal ho.

Conceitos disciplinares, de segunda ordem, tais como mudancas e evidéncias, estéo
envolvidos em qualquer histéria, qualquer que sgja o contelido. Outros conceitos, como
comércio, nagdo, protestante, escravo, tratado ou presidente, sdo encontrados quando
lidamos com tipos particulares de conteldos histéricos. Eles sdo parte do que podemos
chamar de substancia da historia e, entdo, € natural chama-los de conceitos substantivos.
(LEE, 2005, p. 1).

Os Conceitos Substantivos, investigados por Peter Lee, surgiram a partir de uma
categoria desenvolvida por Risen (2007) e definida como Conceito Histérico.

De acordo com Ruisen, esses conceitos sdo recursos linguisticos utilizados como
forma de definir como o pensamento histérico cientifico se realiza. Tais conceitos séo
sempre referidos por nomes préprios e tém qualidades histéricas pré-esbocadas pelas
categorias historicas.

Conceitos histdricos sdo 0 recurso lingiiistico que aplicam perspectivas de interpretacéo
historica a fatos concretos e exprimem sua especificidade temporal. Designam, pois, a
relevancia que os estados de coisas referidos possuem, no contexto temporal, em conjunto

com outros estados de coisas, e que ndo s30 designados por nomes proprios. (RUSEN,
2007, p. 94).
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Partindo da definicdo de Risen de que esses conceitos, em relacdo as categorias
histéricas, possuem uma funcéo particularizante e, em relacdo aos nomes proprios, uma
funcdo generalizante, Lee afirma que todo entendimento dos conceitos em Historia
exige a compreensdo da existéncia de regras e da competéncia em identificar exemplos
dessas regras. Usa como exemplo o conceito de Revolucéo e a diferenca desse conceito
guando contextualizado, por exemplo, Revolucdo Americana: enquanto revolugcdo é um

conceito global, ja a Revolucdo Americana é o nome de uma instancia particular.

Conceitos substantivos em histéria envolvem uma complicagdo ndo freqlentemente
encontrada nos conceitos praticos da vida cotidiana: seus significados mudam com o
tempo, bem como com o espaco. Um rei do século XVIII ndo é o mesmo que um rei do
século XV ou XXI, e alunos que pensam que eles provavelmente se comportam do mesmo
modo, tém 0s mesmos poderes e papés, provavelmente ficardo confusos. Concepcdes de
presidentes, lideres religiosos e até de riqueza ou beleza diferem em tempos diferentes.
(LEE, 2005, p. 2)

E essa referéncia temporal que pode tornar complexa a compreensdo desses
conceitos. Rusen acredita que, de um lado se encontra a relagdo do pensamento
histérico com o passado e, de outro, arelagdo do pensamento historico com o presente e
o futuro. Nessa perspectiva 0 grande desafio € conseguir realizar a mediacdo temporal

do pensamento historico para significar o passado de forma a orientar, temporal mente,

seu sentido na vida prética presente voltada para o futuro.

Os dois componentes encontram-se numa relacdo de tensdo, na qual a tensdo entre
recordacdo e expectativa gera o tempo como ator particular da vida humana pratica, como
determinante intencional da acdo humana. Essa tensdo atinge a prética cognitiva historica
exatamente quando ela se organiza, lingiiisticamente, com conceitos histéricos. (RUSEN,
2007, p. 95)
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Enquanto um nome proprio, a Africando é entendida como um conceito historico.
De acordo com Risen (2007), os nomes proprios sdo designacdes linglisticas que
apenas designam estados de coisas em sua ocorréncia singular, referindo-se a eles
diretamente.

No entanto, a partir do momento em que lida com a relagdo intrinseca que existe,
no quadro de orientacdo da vida prética, entre a lembranca do passado e a expectativa

do futuro, a Africa passa a ser entendida como um conceito historico.
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CAPITULO 2 — HISTORIA DA AFRICA: PERSPECTIVAS HISTORICAS E

CONHECIMENTO ESCOLAR

No fundo do mato-virgem nasceu Macunaima, heréi de
nossa gente. Era preto retinto e filho da noite. Houve
um momento em que o siléncio foi tdo grande escutando
o murmurejo do Uraricoera, que a india tapanhumas
pariu uma crianca feia. Essa crianca é que chamaram
de Macunaima (...)*

Apobs o0 entendimento de como esta pesguisa se insere na Educacdo Historica, o
objetivo deste capitulo foi identificar a Africa dentro de uma perspectiva histérica, bem
como entender como esse tema tem sido apresentando no ambito do ensino de Historia.
Para a construcdo deste capitulo foi necessario se debrucar sobre a producéo
bibliogréafica que se apdia em investigacdes sobre o papel dos negros e da Africa na
Historia brasileira.

Autores como Gilberto Freyre e Oliveira Viana tornaram-se fundamentais para
entender o olhar que o Brasil passou a ter, ja no século XX, sobre a Africa e a cultura
africana. Nina Rodrigues aparece como referencial para saber como temética
COMECOoU a ser pesquisada e incorporada num interesse cientifico crescente de entender a

formacé&o da sociedade brasileira.

2 publicado em 1928 e um dos principais representantes do Modernismo, "Macunaima' é um dos livros mais importantes da
literatura brasileira, por vérias razdes. as rupturas narrativas de tempo, espaco e composi¢do de personagem; a ruptura linglistica,
gue mistura o culto e o popular, o urbano e o regional, o escrito e o oral, contribuindo para o estabelecimento de uma "fala’
brasileira
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Por fim, os Estudos Culturais colaboraram no sentido de investigar outras
possibilidades de entendimento da temética e numa andlise mais abrangente na
pesquisa.

Os estudos sobre essa tematica passaram a ser mais intensos a partir do seculo
X1X, sobretudo a partir de 1860, quando as teorias racistas obtém o aval daciénciae a
aceitacdo por parte dos lideres politicos e culturais dos Estados Unidos e da Europa. No
Brasil, se iniciam os estudos cientificos sobre a presenca do negro na sociedade
brasileira. Da Antropologia partiram os primeiros estudos que buscavam situar 0 negro
e a cultura africana no contexto brasileiro, bem como o que se entendia como
contribui¢bes, negativas ou ndo, dessa presenca. Assim, a escolha dos autores e
estudiosos da presenca negra no Brasil recaiu, basicamente, sobre as producbes de
Oliveira Viana, Gilberto Freyre e Nina Rodrigues. Estes realizaram estudos que mais se
aproximam do entendimento obtido a partir da leitura das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Além das producdes acerca da presenca africana no Brasil, os Estudos Culturais
apresentam-se como uma alternativa de analise para o entendimento da legislacéo, seus

objetivos e alcance narealidade escolar.

2.1 HISTORIOGRAFIA BRASILEIRA: AFRICA E BRASIL

Quando Macunaima, o “heréi sem nenhum carater” nasceu, além de se tornar o

personagem de um dos maiores classicos da literatura brasileira, como ja vinha
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acontecendo desde o final do século XIX a obra de Mario de Andrade colocava a
participacdo dos afro-brasileiros dentro de uma nova discussado com relacdo a identidade
brasileira. JA que ndo era mais possivel negar a existéncia ou participacdo de uma
populacéo negra, africana, no interior das relacdes sociais do pais, o que restava erauma
tentativa de compreensdo da existéncia desse grupo na histéria nacional .

De acordo com Oliva (2003), este € um dos grandes problemas que ainda
norteiam a questdo da presenca negra na nossa historia e em nossa sociedade, havendo
ainda uma grande luta paraincluir os negros dentro de uma identidade cultural.

De um ponto de vista tedrico, no Brasil a questdo da presenca negra foi tratada
sob diferentes abordagens, tendo como significativas contribuicbes os estudos de
Oliveira Viana, Gilberto Freyre e Nina Rodrigues. O que se pretendia era criar uma
narrativa historica que justificasse um modelo de nacdo brasileira, entendida como
extensdo da Historia da Europa Ocidental. As propostas entendiam uma nacionalidade
como sintese das racas branca, india e negra, com predominio de uma ideologia da
superioridade branca.

Na década de 1890 o jovem médico mulato, Nina Rodrigues, iniciou estudos mais
sistematizados acerca da influéncia africana, realizando pesquisas ethogréficas sérias
sobre a populacdo afro-brasileira, mas apresentando argumentos contraditorios, pois ao
mesmo tempo em que entendia a existéncia de uma cultura afro-brasileira, ndo deixava
de negar a inferioridade da raca negra em relacdo a uma raca superior, ariana. Ta
trabalho ndo deixa de mostrar 0 quanto € pernicioso, umavez que suaimportancia deixa
uma heranca de idéiaracista.

Ele foi o primeiro estudioso brasileiro, na virada do século XIX para o XX, a

colocar a situacdo do negro brasileiro enquanto um problema social, importante
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referéncia para a compreensdo da formacao racial da populacéo brasileira. Embora pese
em seus estudos uma mentalidade fortemente influenciada por idéias racistas,
nacionalistas e cientificistas, seu trabalho tem colaborado para classificar como
manifestagdes culturais os ritos e costumes da populacéo negra brasileira. Com sua obra
“Os Africanos no Brasil” , Nina Rodrigues contribuiu com uma vasta e rica col eténea de
informagdes e dados a respeito do universo cultural das comunidades negras no Brasil.

Com a Proclamacéo da Republica no final do século X1X, o Estado-nacional,
recém-formado, procura ingtituir uma “comunidade nacional” na base de uma
etnicidade ficticia. O Estado etniza a populacdo através de ideologias e mitos de
identidade baseados em culturas, origem e projeto col etivo comuns.

Durante as décadas de 1920 e 1930 as agitacdes sociais e politicas tomaram conta
do Brasil. O regime republicano oligarquico entrava em crise. Era uma época de
manifestacdes que iam desde as revoltas tenentistas a Semana de Arte Moderna e ao
surgimento do Partido Comunista, culminando na Revolucéo de 1930. Nesse momento
a necessidade de construir teorias que explicassem o pais motivou diversos intelectuais
de varias tendéncias a se envolverem nessa tarefa.

Nesse contexto destacam-se os estudos do jurista, professor, etnélogo, historiador
e sociélogo Francisco José de Oliveira Viana™. Em 1920 publicou o livro “Populacdes
Meridionais do Brasil” e um longo capitulo para o censo oficial de 1920 com o titulo
Evolucdo do povo brasileiro. Nessas obras buscava explicar o pais a partir de teorias
racistas, ainda muito comuns no pensamento da época. Segundo ele, o Brasil seria 0

resultado da vontade e da energia das elites brancas, racialmente superiores. Dando

4 Adepto das idéias desenvolvidas, sobretudo por Gobineau, as quais afirmavam que havia evidéncias historicas da superioridade da
raca branca. Nessa escola de teoria racista, denominada de “Escola histérica’, a raga era o fator determinante da histéria humana,
gerando um culto ao arianismo.
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énfase ao patriarcalismo, ressaltou e defendeu a acdo da classe dominante, da clpula da
burocracia estatal e das €lites urbanas, naformacéo social brasileira. E, emborafosse ele
proprio mulato, considerava defeituosa e inadequada a formacéo racial de nosso povo,
devido a enorme presenca do negro, do indio e dos mesticos. Estes, segundo Viana, ndo
haviam dado “ nenhum elemento de valor” a nossa formacéo histérica e cultural.

Seu pensamento se organizava a partir de trés eixos: ainfluéncia das relacdes e do
meio socia forjados em nosso processo de colonizagao; a psicologia do nosso povo e a
questdo racial. Esta, em especial, fazia refletir sobre como poderia uma populacéo
racialmente miscigenada como a do Brasil preservar sua unidade naciona e
desempenhar um papel no mundo moderno. Em sua tentativa de resposta, 0os mesticos
apareciam como seres “inferiores’. Nos seus argumentos fica evidente a transicdo de
uma nova mentalidade frente a populacdo negra no Brasil, revelando a substituicdo de
um racismo de dominac&o por um racismo de exclusio.

Oliveira Viana era otimista e — ao contrario da imensa maioria dos pensadores de
seu tempo — pensava que os problemas do Brasil seriam resolvidos se duas condigoes
fossem satisfeitas: primeira, que a elite, tendo sido educada para isso, cumpra seu papel
civilizatorio; segundo, que no processo de mesticagem, oS mesticos “superiores’
assimilassem os valores culturais do segmento branco, e os negros, indios e mesticos
“inferiores’ fossem, naturalmente, eliminados.

Ainda durante as décadas de 1930 e 1940, em pleno movimento de intervencéo do
governo Vargas, € difundida no Brasil a idéia da “democracia racia”, isto &,
predominava no Brasil a miscigenacdo na constituicdo do povo brasileiro, que

supostamente teria levado a total auséncia de preconceitos raciais e étnicos. No Brasil,
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vivia numa sociedade multirracial e sem conflitos, um povo mestico em harmonia. Cada
etnia colaborava, com seu heroismo ou com seu trabalho, para a grandeza do pais.

De acordo com Rocha (2006) “para 0 éxito da constitui¢do do mito da democracia
racial foi necessario apagar a historia da resisténcia dos negros a escravidao, bem como
a forma e os efeitos da integracdo do negro na sociedade organizada pelo trabalho
livre”. Isso fica perceptivel na congtituicdo de uma histéria oficial que descaracteriza as
|utas e resisténcias dos negros a escravidao.

O governo, através de Decreto de 14 de dezembro de 1890, assinado por Rui
Barbosa, que na ocasido era Ministro da Fazenda, e na Circular n°. 29, de 13 de maio de
1891, determina a queima dos documentos relacionados a escravidao no pais. “Assim,
com o0 esguecimento das mazelas da escravidao seria possivel constituir uma nagao em
gue todos os povos poderiam conviver fraternalmente e avancar nos ideais liberais de
igualdade, fraternidade e liberdade’. (ROCHA, 2006).

Do mesmo modo, segundo esse autor, o Estado brasileiro omitiu dos

recenseamentos a composi¢ao étnico-racial da populacdo para constituir esse mito.

Sendo assim, a idéia da democracia racial, a omissdo das desigualdades raciais no pais, a
negacdo do negro enquanto um dado real, o siléncio sobre a historia de resisténcia e de
identidade politica e cultural do negro brasileiro contribuiram com a constituicdo de uma
forte ideologiaracial no Brasil. (ROCHA, 2006, p. 26).

Assim, entende-se que, ao contrério das teorias racistas que imputavam a negros,
indios e mesticos a razdo maior do atraso nacional, Gilberto Freyre fez sua reputacdo
com uma interpretacdo de cardter mais otimista, uma vez que afirmava que a nagao
brasileira era o resultado de uma grande miscigenacéo.

No meio letrado ainda havia a necessidade de interpretar 0 pais e suas

possibilidades como nagdo. Em pleno apogeu das teorias racistas, como as de Viana, 0
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autor celebra o papel essencia das etnias dominadas na formagdo do pais, sobretudo da
presenca negra vista por ele como de suma importancia pra aformacéo cultural do pais.
Freyre causou grande impacto com a classica obra Casa Grande e Senzala ao
mostrar a influéncia dos negros e mulatos sobre os fazendeiros e seu estilo de vida:
comida, vestuério e sexo. Embora se mantenha o trago conservador, quase reacionério
ao exaltar a figura do patriarca, ndo deixa de mostrar que este era vitima dos vicios,

mazelas morais e violéncia.

Na ternura, na mimica excessiva, no catolicismo em que se deliciam nossos sentidos, na
msica, no andar, na fala, no canto de ninar menino pegqueno, em tudo que é expressao
sincera de vida, trazemos quase todos a marca da influéncia negra. Da escrava ou sinhana
gue nos embalou. Que nos deu de mamar. Que nos deu de comer, ela prépria amolegando
na mao o boldo de comida. Da negra velha que nos contou as primeiras historias de bicho
e de mal-assombrado. Da mulata que nos tirou o primeiro bicho-de-pé de uma coceira téo
boa. Da que nos iniciou no amor fisico e nos transmitiu, ao ranger da cama-de-vento, a
primeira sensagdo completa de homem. Do moleque que foi 0 nosso primeiro
companheiro de brinquedo. (FREY RE, 1988, p. 367).

Freyre afirma, categoricamente, que 0s negros africanos traziam consigo uma
cultura consistente, 0 que os tornava superiores aos indigenas e mesmo frente a muitos
colonos portugueses. Utiliza essa andlise, inclusive, para demonstrar uma suposta
diferenca entre as populagfes que tiveram maior contato com 0S negros, Como No caso
da Bahia, terra de povo alegre e extrovertido, com os moradores de Pernambuco, mais
introvertidos devido a menor presenca negra entre essa popul agdo.

Freyre realiza uma comparacdo entre os africanos enviados aos Estados Unidos
(definidos como sendo fortes, brutos e resistentes) e aqueles que vieram para o Brasil,
trazidos de acordo com uma ‘escolha por outras necessidades e interesses, como de
técnicos em trabalhos de metalurgia. De certo modo, realiza uma critica em relacdo as

teorias racistas seguidas por Oliveira Viana, que sempre afirmou serem 0s negros da
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América do Norte superiores aos do Brasil em virtude da selecdo imposta pelos anglo-
saxoes.

Justifica certo “conformismo” dos negros enquanto escravos devido ao fato de, na
Africa, j& estarem acostumados ao trabalho de criacdo de gado, utilizacdo da carne e do
leite, assim como do trabalho agricola. E afirma “Sempre que considerarmos a
influéncia do negro sobre a vida intima do brasileiro, é a acdo do escravo e ndo a do
negro por si, que apreciamos’. (FREY RE, 1988, p. 397).

Para Gilberto Freyre, € impossivel separar o negro de sua condicéo de escravo,
defendendo atitudes consideradas imorais por causa, justamente, dessa condicéo
desumana. Sempre vinculado a condi¢do de escravo, o africano se tornou um agente
patogénico no seio da sociedade brasileira. Neste ponto realiza uma critica com relacéo
ao trabalho de Nina Rodrigues, afirmando que aguele ndo se preocupou em reconhecer
no negro a condicao de escravo, minimizando sua analise.

E bom ressaltar que Gilberto Freyre ainda tentou se redimir dessas idéas que
desenvolveu. No entanto, elas se mantém até hoje e se configuraram nesse mito da
“democracia racial”, muito presente nas idéias que se fazem acerca da populacdo negra
no pais.

Contrariando a idéia que de Gilberto Freyre € um referencial seguro acerca da
presenca africana na Historia e na formacdo da sociedade brasileira, Aradjo (1993)
realizou um percurso bastante critico pela obra daguele autor e apontou varios
elementos que alteram as intencdes que o soci6logo pretendia demonstrar.

Segundo Araljo, Freyre expde uma confissdo de racismo em seu livro, embora

tente o tempo todo mostrar justamente o contréario. Podemos observar essa constatacéo
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num trecho do prefacio da 12 edicdo de Casa Grande e Senzala, focalizando um raro

momento em que Gilberto demonstra claramente uma posi¢ao racista:

“vi uma vez, depois de quase trés anos macicos de auséncia de Brasil, um bando de
marinheiros nacionais — mulatos e cafuzos — descendo n&o me lembro se do S&o Paulo ou
de Minas pela neve mole do Brooklin. Deram-me a impressdo de caricaturas de homens. E
velo-me a lembranga a frase de um vigjante inglés ou americano que acabara de ler sobre o
Brasil: ‘the fearfully mongrel aspect of the population’. A miscigenacdo resultava naquilo.”
(FREYRE, 1933, p.12).

Nessa critica realizada ao livro Casa Grande e Senzala, Araljo pretende
demonstrar que Freyre ambiciona ser o autor do primeiro grande trabalho de cunho
socioldgico que pretendia romper com o racismo marcante das obras escritas até entéo,
consagrando-se como aquele que conseguiria evidenciar o aspecto positivo das culturas

negras que promovem aformagao da sociedade brasileira.

“no mesmo movimento em que se afasta do racismo e admite a relevancia de outras
culturas, nosso autor teria criado uma imagem quase idilica da nossa sociedade colonial,
ocultando a exploragéo, os conflitos e a discriminagdo que a escraviddo necessariamente
implica atrés de uma fantasiosa “democracia racial”, na qual senhores e escravos se
confraternizariam embalados por um clima de extrema intimidade e mdtua cooperagéo.”
(ARAUJO, 1993, p.30-31)

Como um momento de severa critica a essa obra de referéncia historiogréfica,
Aradjo afirmar que o livro de Gilberto Freyre se transformou em um trabalho assolado
pelamaisterrivel e absolutaimprecisao, visto que o aproveitamento daidéade racaem
momento algum tem forcgas para cancelar o realce que a de cultura nele também vai
obter. Freyre, ao exaltar a mistura cultural que forma a sociedade brasileira, procura
criar uma visdo idilica, ocultando a exploragdo, o racismo e a discriminacdo que a
escravidao naturalmente promove, atras de umaidéafantasiosa de “ democraciaracial”.

E essa, portanto, a obra que vem formando a consciéncia histéria de geragdes de

historiadores e professores, muitos dos quais ndo receberam uma formagdo adequada ou
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a capacitacdo para explorar essa obra enquanto uma fonte historiografica a ser analisada

e criticada.

2.2 UMA VISAO ALTERNATIVA: OSESTUDOS CULTURAIS

Fugindo da tendéncia de tomar a historiografia brasileira tradicional como Unica
perspectiva de orientagio para o estudo da historia da Africa, os Estudos Culturais
surgem como possibilidade de gerir uma nova racionalidade com relagdo a essa
problematica. Nascido em 1964, na Inglaterra, o Centre for Contemporary Cultural
Sudies (CCCS) buscava reunir pesquisadores com as mesmas preocupagdes. O projeto
do Centro era claro: pretendia deixar os métodos e deslocar seus estudos para 0s
produtos da cultura de massa e para 0 universo das praticas culturais populares. Numa
perspectiva sociol6gica, os Estudos Culturais contribuem nesta andlise com a categoria
daDiaspora. (HALL, 2003)

Um dos fundadores do Centro, o jamaicano Stuart Hall (2003), utiliza a categoria
da Diaspora™ para afirmar que n&o é o espaco territorial que determina uma cultura.
Em seu ensaio Pensando a Diaspora: reflexdes sobre a terra no exterior *°, afirma que
diaspora € um conceito baseado fundamental mente nas nocdes de ateridade e diferenca.

Tomado emprestado do povo judeu, o termo traz consigo “a promessa do retorno

% A palavra didspora vem-nos dos antigos gregos, para os quais “diaspora’ (dispersio, ou semear) estava associada a idéias de
migracéo e colonizagio na Asia Menor e no Mediterraneo na Antiguidade, de 800 a 600 a.C. Na traducéo grega alexandrina do
Septuaginto (Deuterondmio 28:25) a palavra designava a dispersao dos judeus exilados da Palestina depois da conquista babil6nica
e da destruigdo do Templo no ano de 586 A.C. como uma maldigao: “ Serés disperso por todos os reinos da terral”

% HALL, Stuart. Da Diaspor a: identidades e mediages culturais. Org. Liv Sovik. Belo Horizonte: Editora UFMG.
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redentor” aterrade origem, encerrando assim a dispersao do povo que, por determinada
circunstancia — no caso dos negros brasileiros, o trafico transatlantico de africanos
escravizados — rompeu a relagdo espacial e geogréfica de um povo com sua origem,
relacdo que de algum modo vai poder ser perpetuada do ponto de vista cultural e/ou
simbdlico. No caso do deslocamento de milhdes de africanos paraa América, houve um
afrouxamento dos lagos entre cultura e lugar. Para Stuart Hall, cada cultura possui seus
locais, mas que ndo € nada facil dizer onde se originam, portanto possuir uma identidade
cultural é estar em contato com um nucleo imutavel e atemporal, ligando passado e
presente numa linhaininterrupta, ou sgja, a tradicéo.

Integrante da segunda geracdo do Centro de Estudos Culturais, o sociélogo
britanico Paul Gilroy (2002) discute a importancia de romper com a idéia de que a
cultura brasileira apresenta um mundo sem racas e também trabalha com a categoria da
Diaspora, afirmando que a transferéncia de um ndmero significativo de africanos ao
Brasil produziu um movimento de intensa influéncia cultural naguilo gue denomina de
“universo do Atlantico”. Também utiliza a concepcéo da diaspora judaica para analisar
as formas como a cultura negra, africana, se expandiu pelo Oceano Atlantico.

Ao contrario da diaspora judaica, vista como um fator cultural negativo, Gilroy
acredita que no caso da didspora negra ela serviu para promover integracdo. O Atlantico
€ usado como metafora parailustrar uma mistura, algo que se funde. “Marcada por suas
origens européias, a cultura politica negra moderna sempre esteve mais interessada na
relacdo de identidade com as raizes e o enraizamento do que em ver a identidade como
um processo de movimento e mediacéo (...)”. (GILROY, 2002, p. 65)

Na sua linha de raciocinio, trabalha com a idéia de uma cultura “vigjante” como

instrumento valioso para desagregar as suposicoes a respeito de uma historia cultural
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sedentaria ou mesmo rompendo com as concepgdes tradicionais que afirmam a
existéncia de uma “nacionalidade cultural” que apresenta as diferencas étnicas como
uma ruptura absol uta nas historias e experiéncias do povo “negro” e do povo “branco”.
Contrariando as idéias que se apdiam na nocao de Estado-nacdo para definir uma
identidade, Gilroy discorre sobre aquilo que denomina de “reterritorializacdo”, ou sgja,
a crenca de que ndo importa a localizacdo geogréafica para que uma cultura exista. A
partir da categoria da didspora, pretende demonstrar que ndo é mais possivel seguir a
idéia da existéncia de uma cultura delimitada territorialmente, pois as formas culturais
originadas pelos negros dispersos nas estruturas de sentimento, de producéo, de
comunicacdo e de memoria se disseminaram pelo mundo Atlantico provocando, por sua
vez, uma influéncia mitua. A gquestdo do territorio deixa de ser relevante, uma vez que
0s povos dispersados reconheceram que os efeitos do deslocamento espacial tornavam a

guestdo da origem inacessivel e em ampla medidairrelevante.

Como uma aternativa a metafisica da ‘raga’, da nacdo e de uma cultura territorial fechada,
codificada no corpo, a didspora € um conceito que ativamente perturba a mecénica cultural
e histérica do pertencimento. (GILROY, 2002, p. 18).

Nessa perspectiva torna-se dificil colocar em prética a inclusdo de uma “cultura
africana’, porque segundo Gilroy ndo existe uma esséncia africana que possa,
magicamente, conectar entre si todos 0s negros. Se essa idéia de pertencimento se dilui
pela ndo necessidade de um territério especifico, a crenca de que temos no Brasil uma
populagdo afro-brasileira com caracteristicas culturais “tipicamente” africanas, poderia

colocar em xeque a prépria identidade dessa parcela da populagdo brasileira.
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2.3 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS E PARA O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA

AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

Ficaclaro no decorrer dos argumentos das Diretrizes que ainda ndo foi possivel se
desvincular de uma cognicdo segundo a qual existe uma forma de definir uma cultura
africana dentro de uma cultura maior, a brasileira. No desenvolvimento desse
documento prevalece um discurso pelo qual é possivel identificar a presenca de uma
consciéncia historica na qual aidéia de que o sujeito negro, determinado pela cor, deve
ser visto dentro de uma cultura “propria’, ou sga, a africana. E como se as pessoas
negras, os afro-descendentes, carregassem, geneticamente, uma cultura africana, propria
de um territério que ndo é o Brasil. Como afirmam as Diretrizes, “(...) é preciso
valorizar devidamente a historia e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que e
repetem ha cinco séculos, a suaidentidade e a seus direitos’.

As Diretrizes se referem aimportancia dos afro-descendentes em valorizar e sentir
orgulho de seu pertencimento étnico-racial como pressuposto para que todos tenham sua
identidade valorizada. Gilroy (2002), em seus estudos sobre a comunidade negra na Gra
Bretanha, percebeu que existe uma diferenca que define alguém como sendo negro ou
britanico. De acordo com sua andlise, esse € um problema que seria resolvido se esse
“ou” fosse substituido por um “ €”, ou sgja, qualquer pessoa negra €, também, no caso
daguele pais, um britanico. Esse € um entendimento que ndo parece ainda muito claro
também com relacdo ao Brasil.

Dentro do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do

Parana (PPGE-UFPR), na linha de pesquisa em Cultura, Escola e Ensino, um grupo de
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pesqguisadores se dedica a investigagdo de como ocorre 0 processo de construcéo e de
afirmacdo da identidade negra dentro do espaco escolar. Tais trabalhos como os de
Onasayo (2008) e Lopes (2008) tém colaborado no entendimento de categorias como
negro, afro-descendente e afro-brasileiro, além de apontarem uma visdo politica de luta
pelaigualdade de direitos e afirmacéo.

Em meu trabalho, no entanto, me apoiel em autores que caminham por outras
veredas, historiograficas e sociologicas, uma vez que a perspectiva deste trabalho néo é
uma discussdo politica de afirmacdo e de identidade, mas como esse conceito
substantivo entra na escola e se apresenta nas idéias dos sujeitos desse universo escolar,
professores e alunos, por meio da producéo historiogréfica.

Em sua dissertacdo de Mestrado, Onassay6 (2008) reconstr6i o processo que deu
origem as trés expressdes mais utilizadas quando se refere a essa tematica: Negro, Afro-
brasileiro e afrodescendente. De acordo com esse autor, 0 termo negro surgiu com o
escravismo, e expandindo pelo século XVI e ganhando notoriedade a partir da década
de 1920, em S&o Paulo, por meio do Movimento Negro, com uma forte retomada na
década de 1970.

Ja o termo afro-brasileiro, segundo o autor, aparece na década de 1930, segundo
as idéias de Gilberto Freyre. Finamente, descreve o autor, o termo afrodescendente foi
criado em 1986 por Henrique Cunha Junior devido a dois problemas: “um relativo aos
Censos que precisavam integrar os ‘pretos e pardos, o0 outro que estava escrevendo
textos sobre a Histéria e queria preservar a dindmica entre Africa e Brasil, assim aidéia
de afrodescendéncias’. (2008)

Num outro momento, as Diretrizes afirmam que € preciso o reconhecimento e a

valorizagéo da historia, da cultura e da identidade dos descendentes de africanos. Para
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Gilroy (2002), esse “inclusivismo cultural” até agora ndo passava de uma
“generosidade” em aceitar 0s negros na construcdo de uma nagdo que se pretende
homogénea.

Hall (2003) afirma que quando naturalizamos categorias histéricas, como
“negros’, fixamos esse significante fora da histéria, da mudanca e da intervencéo
politica. E quando isso acontece, usamos a categoria “negro” como algo suficienteem si
mesmo, como Se hdo houvesse mais nada a ser discutido, a ndo ser que algo € negro ou
n&o.

De acordo com as Diretrizes, a utilizacdo dessa categoria corresponde a questao
de que ser negro, no Brasil, ndo se limita as caracteristicas fisicas, mas se refere a uma
escol ha politica. Embora o termo negro tenha sido usado historicamente para diferenciar
0 escravo do seu senhor, 0 Movimento Negro ressignificou esse termo dando-lhe um
sentido politico e positivo. Da mesma forma, embora o IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) adote como forma de classificacdo da populacéo brasileira o
termo preto, 0 Movimento Negro considera que tanto esse como o termo pardo estéo
dentro de uma mesma categoria, a dos negros, ja que ambos relinem aqueles que
reconhecem sua ascendéncia africana.

Desse modo, ao tentar inserir essa tematica como forte referencial no universo
escolar, a legislacdo reforca idéias ja pré-estabelecidas, como no caso de identificar o
negro como aquele sujeito que entra na histéria a partir da escravizagéo e do “legado

cultural” e que, portanto, precisa ser reconhecido e aceito pela sociedade.
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2.4 A LEI 10.639/03 E ASDIRETRIZES CURRICULARES

E importante ressaltar que, durante a elaboracéio desta dissertacio de Mestrado, a
Lei 11.465/08 foi criada, alterando um artigo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) substituindo aLei n° 10.639/03, que previa ainclusio da temética afro-
brasileira nos curriculos das redes de ensino. Agora, todas as escolas de ensino
fundamental e médio, tanto publicas quanto privadas, devem conferir o mesmo destaque
ao ensino da historia e cultura dos povos indigenas. De acordo com a hova lei, todas as
disciplinas, especiadmente Historia, Geografia e Literatura, devem incorporar a
contribuic&o dos negros e indigenas a cultura brasileira

O governo Federal sancionou, em mar¢o de 2003, a Lel 10.639/03-MEC, que
alterou aLDB (Lel de Diretrizes e Bases) e estabeleceu as Diretrizes Curriculares paraa
implementagdo da mesma. A Lel 10.639 instituiu a obrigatoriedade do ensino da
Historia da Africa e dos africanos no curriculo escolar do ensino fundamental e médio
com o “objetivo de corrigir injusticas, eliminar discriminagtes e promover a inclusio
social e a cidadania para todos no sistema educacional brasileiro”. (DIRETRIZES,
2004, p.5).

Na sua concepcao, a nova Lei pretende recolocar a questdo da participagao do
negro, ou afrodescendente, na sociedade brasileira, sua identidade e papel cultural. De
acordo com Onasayo (2008), a expressdo afrodescendente, criada por Cunha Jnior,
seriaamals coerente ao se abordar esse tema.

Apesar de utilizar essa expressdo em vérios momentos, o documento referencia a
presenca africana no Brasil através da categoria “negro”, embora afirme que ainda
exista grande dificuldade por parte dos professores em entender o significado dessa

palavra, asssim como aforma com a qua devem se referir a seus alunos néo-brancos. As



49

Diretrizes afirmam gue “ é fundamental que se desfacam alguns equivocos. Um deles diz
respeito a preocupacdo dos professores no sentido de designar ou ndo seus alunos
Negros Como negros ou como pretos, sem ofensas’.

Independente da terminologia utilizada, as Diretrizes acabam diferenciando uma
cultura negra de uma cultura branca, como fica claro na afirmacéo que “reconhecer
exige a valorizac8o e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia africana, sua
cultura e histéria’. (DIRETRIZES, 2004, p.12). Em diversos momentos ha essa
distingdo, a de que existe uma cultura tipicamente negra e, outra, branca, sobretudo
guando se enfatiza a necessidade de valorizacdo da histéria e da cultura dos afro-
brasileiros e dos africanos.

Trata-se de um viés culturalista a partir do qual o ponto de vista abordado pela
legislacdo se apdia em elementos culturais, tais como religiosidade e comportamento, e
gue aparece com muita intensidade nas palavras que norteiam toda a proposta das
Diretrizes, colocando a questdo da Histéria da Africa dentro dessa categoria. Embora
visando a recolocacéo da populacéo afro-descendente na sociedade com pleno direito a
cidadania, principalmente por meio da escola e da cultura escolar, a lei ndo consegue
romper com uma razao histérica dominante, mantendo a mesma cogni¢éo com relacéo a
essa passagem da historia, demonstrando que existem diferencas entre os brasileiros
brancos e aqueles que sdo “descendentes’ dos povos africanos, tendo uma cultura
particular devido a essa questdo basicamente genética.

Tomando como referéncia a divisdo tradicional da Histéria, a Quadripartite’, a

Africa surge na Histéria apenas por meio de uma viso eurocéntrica’®, ou seja, a

7 Refere-se a diviso tradicional da Histériaem Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e |dade Contemporanea.
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historiografia produzida pel os europeus langou seu olhar sobre aquel e continente apenas
guando passou a ser referéncia devido ao material humano que tanto interessava naquele
momento: 0S escravos.

Para Chesnaux (1995), divisdo desempenha o papel de um verdadeiro
aparelho ideoldgico do Estado, tendo como funcéo “privilegiar o papel do Ocidente na
histéria do mundo e reduzir quantativa e qualitativamente o lugar dos povos ndo-
europeus na evolucdo universal”. Os marcos escolhidos nessa divisdo ndo tém
significado algum para a imensa maioria da humanidade, mas procuram demonstrar
uma suposta superioridade européia.

A Historia, aiés, ndo aparece como baliza na perspectiva das Diretrizes nessa
intencdo de resgatar a Historia da Africa e da cultura afro-brasileira. N&o é proposta
nenhuma alternativa de estudo do continente africano, nem sequer a existéncia de uma
temporalidade histérica propria da Africa. O referencial se mantém na questdo da
escraviddo existente no Brasil, assim a Africa aparece, na Histdria, a partir da atitude
portuguesa em escravizar 0s povos africanos. Ndo existe um momento anterior de
localizacéo, de temporalidade. De acordo com Chesnaux (1995), cada um escolhe seu
passado, e essa escolha nunca é inocente.

Constata-se, portanto, que o conceito de Africa, de cultura africana e de afro-
descendentes ainda esta muito vinculado a periodizacéo tradicional, que coloca aquele
continente submetido a escraviddo moderna, a qual possibilitou a migracdo forcada de
milhdes de africanos para o Brasil. E assim que a Africa entra na histéria brasileira:

como sindnimo de pessoas hegras e de escraviddo. A proprialegislacdo se preocupa em

%8 O Eurocentrismo trata de uma visio de mundo que tenta colocar a Europa (assim como sua cultura, suas linguas, seu povo) como
o elemento fundamental na constituic¢do da sociedade moderna, sendo a protagonista da histéria humana.
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evidenciar aimportancia que a populacéo negra teve na formacéo do Brasil devido aum
trabalho forcado, no caso da escraviddo, ndo reconhecido até hoje pela maioria da
sociedade.

Ao mesmo tempo em que confirma a existéncia de uma diversidade racial e
social, as Diretrizes manifestam a existéncia de uma culturatipica, prépria dos negros, o
gue teria dificultado, até o momento, suaincluséo na sociedade brasileira devido a certa
resisténcia por parte do restante da populacéo ndo-negra. Da mesma forma, os estudos
de Freyre procuram demonstrar a influéncia da cultura africana como elemento de
complementacéo na sociedade brasileira em alguns aspectos apenas, sobretudo de cunho

cultural, visdo que se mantém nalegidacéo.

2.5 O PAPEL DA ESCOLA E DOS PROFESSORES DE HISTORIA

Tomando como ponto de analise a cultura escolar, as Diretrizes mostram enorme
preocupacao com relacdo aimportancia que a escola tem nesse processo de valorizacdo

da cultura afro-brasileira e nas formas de insercéo da popul acéo afro-brasileira.

Reconhecer exige que os estabel ecimentos de ensino, freqlientados em sua maioria por uma
populagdo negra contem com instalagbes e equipamentos sdlidos, atualizados, com
professores competentes no dominio dos conteldos de ensino, comprometidos com a
educacdo de negros e brancos, no sentido de que venham a relacionar-se com respeito,
sendo capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que impliquem desrespeito e
discriminagéo. (DIRETRIZES, 2004, p.12).

Aqui surgem vérias questbes para ampliar as dlvidas ja existentes, como o
guestionamento de que, realmente, 0s estabelecimentos de ensino sGo0 mesmo

freqlentados, em sua maioria, por uma populacéo negra. Portanto, € de estranhar tal
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afirmacdo com relacdo a presenca da populagdo afro-descendente como maioria nesse

universo escolar em todas as regides do Brasil.

(...) aos estabelecimentos de ensino esta sendo atribuida responsabilidade de acabar com o
modo falso e reduzido de tratar a contribuicdo dos africanos escravizados e de seus
descendentes para a construcdo da nag&o brasileira; de fiscalizar para que no seu interior, 0s
alunos negros deixem de sofrer os primeiros e continuados atos de racismo de que sdo
vitimas. (DIRETRIZES, 2004, p.18).

A legislacdo afirma que para obter éxito, acabando com o racismo e as
discriminagdes, a escola e seus professores ndo podem improvisar. E preciso desfazer a
mentalidade racista e discriminadora, superando O etnocentrismo  europeu,
reestruturando as relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagdgicos.
As Diretrizes afirmam, ainda, ser necess&rio que os estabelecimentos de ensino e o0s
professores tenham como referéncia principios relativos a consciéncia politica e

histérica da diversidade. Entre as varias sugestdes dadas pelas diretrizes, destaca-se

a busca, da parte das pessoas, em particular dos professores ndo familiarizados com a
andlise das relagles étnico-raciais e sociais com o estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e africana, de informagdes e subsidios que lhes permitam formular concepgdes nédo
baseadas em preconceitos e construir ages respeitosas. (DIRETRIZES, 2004, p.19).

De acordo com L opes (2008), € importante ndo perder de vista que discusséo
acerca das politicas de acdes afirmativas € fruto da resisténcia e persisténcia do
Movimento Negro organizado num combate permanente contra o racismo e a
discriminacdo racial da qual a populacdo negra é vitima.

L opes (2008) discute, em seu trabalho, a categoria da miscigenacdo como sendo a
forma que acabou incorporando nas préticas educativas e no ambiente escolar aidéia de

gue ndo existem diferencas raciais no Brasil. Segundo ela
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a miscigenagdo age como um elemento operacionalizador e manipulador das consciéncias
negras e brancas, pois € importante para se manter a ideologia criada pela elite dominante
deumanica identidade nacional e, evitando, desta forma, quaisquer conflitos entre os
diferentes grupos raciais, pela assimilag@o, reforcando o mito da democracia racial.
(LOPES, 2008, p. 44).

Para Lopes (2008) esse ponto se apresenta como um terreno perigoso, uma vez
gue a sociedade brasileira, principalmente, tende a se identificar mais com a cor branca,
“pois que, neste sentido, a miscigenacdo vem de encontro aos interesses almejados pela
ideologia do branqueamento, que neste processo a raga negra desapareceria, vencendo a
mais forte no caso, araga branca’. (LOPES, 2008, p. 44)

A fungdo dos professores, téo salientada pelas Diretrizes, nos faz buscar as
orientacOes da Educacdo Historica com relacdo aindagacdo de quais idéias substantivas
eles possuem acerca da Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira para atingir os
objetivos sugeridos pela Legislacdo. A qualificacdo dos professores € um critério que
fica bem evidente como sendo a forma primordial para que a valorizagdo da cultura
afro-brasileira e da populagdo negra aconteca.

Onasayo (2008), em sua dissertagdo de Mestrado, apresenta os resultados de sua
investigacdo no campo empirico a partir de um quadro denominado Das formas de
implementacéo: professores/as ndo vildes, mas produtores/as-reprodutores/as de
vitimas. Pesquisando escolas™ que procuram colocar em prética a lei 10.639/03, o
pesquisador descobriu que a maioria dos professores tendia mais a “folclorizacdo” de
aspectos parciais da cultura afro-brasileira e africana, uma vez que as atividades
desenvolvidas “romantizavam” ou naturalizavam” aspectos da escraviddo, como a

reconstitui¢cdo de castigos fisicos e aspectos da vida nas senzalas.

19 O autor redlizou sua investigagio em quatro escolas na rede estadual de ensino do Parand, situadas na regio metropolitana de
Curitiba.
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Além deste tipo de consequiéncia nefasta, também decorre dai a Unica maneira possivel de
reacdo do publico assistente, isto €, a pena. Assim, os/as espectadores/as, aqueles/as que
assistem ao “espetaculo” ndo tém como, pela auséncia da critica histérica, desenvolver
sentimentos de empatia ou solidariedade, visto que o que acontece ali reside apenas no
passado e ndo possui lagos com nada do que sgja contemporéneo e no espaco Vvivido.
(ONASAYO, 2008, p. 129).

Outra observacdo do pesquisador foi a presenca de uma sensualidade constante
nesses trabalhos realizados pelos professores acerca da Africa e da cultura africana
“ Adolescentes vestidas ou semi-vestidas com lengois que permitem ficarem expostas
suas coxas, costas e outras partes do corpo feminino”. (2008) Para esse autor, o
imaginario dessas apresentacfes esta baseado na obra de Gilberto Freyre que
preconizava a “harmonia’ entre a Casa Grande e a Senzala, como se fosse possivel tal
situagao.

Do mesmo modo, a pesquisa desenvolvida por Onasayo (2008) pode observar que
a cultura africana € retratada imitando determinados penteados e vestimentas tipicas,
imitando determinados costumes e regides da Africa. A observaco realizada foi a de
gue nenhum adolescente se apresentou vestido de forma contemporénea ou
caracterizado com qualquer simbolo moderno, como uma gravata ou um laptop.

Quando pesquisas realizadas a partir das préticas dos professores em sala de aula
identificam uma folclorizagdo do contetido ou a identificagdo do “legado cultural” da
Africa e da cultura africana, entendemos que é fundamental que esses mesmos
professores passem a conhecer mais acerca da histéria da Africa e da producéo
historiogréfica que domina essa temética.

E devido a essa folclorizagio que se faz da Africa e da cultura africana que se
entende a necessidade de qualificagdo desses professores. Uma qualificacéo garantida a
partir do conhecimento de uma historiografia particular e da possibilidade de articulagdo

com diferentes materiais e fontes historicas. No entender desta investigacdo é essa
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qualificacdo que garantira aos professores o papel de mediadores no ensino de Histéria
da Africa e da cultura afro-brasileira defendidos pelas Diretrizes. H& que se entender,
também, que isso SO podera ocorrer a partir do momento em que a Africa esteja presente
nos curriculos e manuais didéticos como um contetdo especifico da Historia, como o
que ja vem acontecendo com a Histdria da india, da China e do Jap&o.

Dubet (1997) afirma que esse professor € um sujeito que possui uma capacidade
individual de acéo, de subjetivacdo de suas préprias atitudes. Ao ndo conceber mais a
escola enquanto instituicao esse professor passa a demonstrar que existe uma interacéo
mais dindmica da escola com seus alunos, revelando experiéncias particulares na sua

prética e no seu discurso.

A experiéncia social aparece como uma maneira de construir o mundo, ao mesmo tempo
subjetiva (é uma "representacdo” do mundo vivido, individual e coletiva) e cognitiva (é
uma construcdo critica do real, um trabalho reflexivo dos individuos que julgam sua
experiéncia e aredefinem). (WAUTIER, 2003, p. 180).

A escola é vista como instituicdo que possui como condi¢do primeira “ensinar”.
Ensinar que se estende para a idéia que se deve respeitar, valorizar a “outra’ cultura,
umavez gue como ja percebemos, se entende a existéncia de uma cultura negra.

Dubet (1997) sugere que a escola € 0 espago da subjetivacdo, da experiéncia
social em que o individuo toma consciéncia da sua relagdo com a sociedade, com a
realidade. Ele ndo nega a funcéo ou a finalidade da escola em socializar, mas vai aém
ao insistir que se deve entender as pessoas que dela fazem parte, caso dos alunos e
professores, uma vez que é justamente a relacdo entre esses individuos gque possibilita
uma reflexdo sobre as diferentes experiéncias. Para Dubet (1997) “uma escola ndo é

somente um local onde um professor ensing, € um ser moral, um meio moral
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impregnado de certas idéias, de certos sentimentos, um meio que envolve tanto o
professor como o0 aluno”.

A sociologia da experiéncia social® visa definir a experiéncia como uma
combinatéria de |6gicas de acdo gque vinculam o ator a cada uma das dimensdes de um
sistema. Alunos e professores ndo sdo Vistos mais apenas nos aspectos pedagdgicos,
mas através de uma multiplicidade de relagdes e acdo. Os escolares sdo percebidos
enguanto alunos e criancgas, alunos e adol escentes, alunos e jovens. Aprendem a crescer
em todas as dimensdes de sua experiéncia. Embora diferentes, professores e alunos tém
semelhancgas na experiéncia: desencanto, cansaco, decepcgdes, expectativas. Para Dubet
(1997) “o ator deve articular estas l0gicas de acéo diferentes e a dindmica que resulta
dessa atividade constitui a subjetividade do ator e sua reflexividade”. Disso se deduz
gue os professores, nossos sujeitos da investigacdo, sdo capazes de produzir
conhecimento e de refletir sobre ele. A experiéncia social aparece como umamaneirade
construir o mundo, ao mesmo tempo subjetiva (é uma "representacéo” do mundo vivido,
individual e coletiva) e cognitiva (¢ uma construcdo critica do real, um trabaho
reflexivo dos individuos que julgam sua experiéncia e a redefinem).

O papel do professor, portanto, aparece como sendo de vital importancia nesse
processo. Dentro do universo escolar, cabe a ele ter competéncia para articular as
sugestdes das Diretrizes.

Segundo Dubet (1997) € preciso entender que esse professor, também um sujeito

gue pertence ao universo escolar, pode ter dividas, angustias e resisténcias, pois cada

% O ponto de partida de Dubet € a constatago de uma mudanga profunda na concepcéo da sociedade, do individuo e da agZo social,
de uma"decomposi¢ao” da representacéo do social oferecida pela sociologia cléssica.
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professor carrega consigo uma multiplicidade de experiéncias, as quais podem interferir
nas suas idéias, inclusive com relacdo a Historiada Africa

Este € um ponto que sera revelado, com maior autoridade, na andlise feita com o
material recolhido junto aos professores de Histéria do Brasil e Portugal e que serdo

apontados no final deste trabalho.

2.6 A AFRICA E O CONHECIMENTO HISTORICO ESCOLAR

Segundo Oliva (2003) a Africa tem aparecido em relatos de vigjantes desde a
Antiguidade, mostrando o quanto aquele continente ja atraia olhares e povoava a idéia
de diferentes povos e em diferentes situacoes.

A representacdo ou reconstrucao da historia, durante anos, foi feita pela narragéo,
por um relato que expunha em sua sequiéncia temporal uma ordem de acontecimentos,
sujeitos a umatrama, a umarelacdo inteligivel, de forma que figurava um processo que
supostamente “reproduzia’ um mundo externo ao préprio discurso, ao préprio texto,
neste caso 0 mundo dos acontecimentos humanos do passado. O principio da narrativa
passou a ser tema do debate tedrico quando se tornou necesséario levar em conta a
especificidade do pensamento historico e de uma explicacéo cientifica. Para Risen
(2001), “a especificidade da narrativa historica esta em que 0s acontecimentos
articulados narrativamente sdo considerados como tendo ocorrido realmente no
passado”.

Ainda no século V a.C. Herddoto, o “pai da Histéria’, ja definia a Historia como
investigacdo daquilo que vemos por meio das evidéncias (documentos orais e escritos,

bem como artefatos arqueoldgicos) e sobre 0 modo de narrélas, produzindo
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conhecimento. Percebe-se entéo, que desde a Antiglidade as narrativas de vigjantes,
historiadores e gedgrafos, como Herddoto e Ptolomeu, no século 11, tiveram papel de
destaque na tentativa de demonstrar aquilo que observavam e conheciam sobre o mundo
de ent&o.

De especial interesse é a forma como esses vigjantes da Antiguidade ja faziam
referéncia & Africa, procurando mostrar as diferencas e apresentando o continente e sua
populacéo, enfatizando na sua descricéo o que parece ter chamado maior atencéo: a cor
da pele dos habitantes da regido e as caracteristicas geogréficas do local, conhecido
como Etidpia. Essa era a Unica regido conhecida da Africa até entdo e o que mais
causava estranheza, tornando-se evidente nos relatos desses vigjantes, era com relacéo a
cor da pele, 0 que transparece claramente na denominacéo que deram ao local, Aethiops,
gue traduzido do grego significa “terra dos homens de pele negra’.

Assim, foi sendo construida uma imagem da Africa como continente sem histéria
e sem significado. A inexisténcia de registros escritos em boa parte desse continente
levou a historiografia do final do século X1X einicio do XX a colocar a Africafora da
histéria. De acordo com Oliva (2003), essa historiografia sO entendia a existéncia do
continente africano a partir do contato com 0s europeus, 0 que ocorreu por volta do
século XIV. Sendo assim, para além da educacéo escolar falha, € certo afirmar que as
interpretacdes racistas e discriminatorias elaboradas sobre a Africa e incorporadas pelos
brasileiros sdo resultado do casamento de acbes e pensamentos do passado e do
presente. (OLIVA, 2003, p. 431).

E possivel a existéncia de uma consciéncia histérica a respeito da Africa presente
na explicacdo das pessoas que, no entanto, contém apenas elementos da memoria, uma

memoria formada por relatos desses vigjantes, como Herddoto ou de uma historiografia
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gue tende a seguir a mesma perspectiva com relacdo ao continente africano enquanto
terraexdtica e sem historia. Essa explicacéo possui, portanto, elementos constitutivos da
historia, mas ndo com uma racionalidade histérica.

Com o auxilio deste caso em especial, a historiografia pode colaborar enquanto
referencial tedrico para conceber uma cognicao histérica, ja que esta ndo é entendida
como inerente ao ser humano, mas construida por meio de uma producéo divulgada sgja
através de materiais didaticos, seja por outros meios de comunicacao.

Aqui cabe retomar a idéia de Peter Lee (2006) com relacdo a Literacia histérica,
na perspectiva de que os professores de histéria deveriam desenvolver uma competéncia
para entender a multiperspectividade da historiografia e a possibilidade de criar uma
nova racionalidade histérica com relagdo a Histéria da Africa e da cultura afro-
brasileira, 0 que desenvolveria nesses sujeitos a capacidade de pensar historicamente e
de romper com uma cognicéo fundamentada em producdes localizadas e tidas como
anico ponto de referéncia.

No caso do ensino da histéria, devemos guestionar a forma como este € feito,
geralmente seguindo uma “logica’. Para tanto € preciso voltar a caracteristica
multiperspectivada da Histéria e contrariar uma racionalidade dominante que se
acomodou no sentido de apresentar apenas uma via de explicacéo aos acontecimentos e
problemas historicos. A funcdo do historiador e do professor ndo é o de “contar as
coisas’, nem mesmo quando essas histérias refletiram de verdade, o que é muito

improvavel, as coisas “como realmente aconteceram”.
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2.7 A HISTORIOGRAFIA ATUAL E ASFORMAS DE EXPLICAR A HISTORIA

O principio da narrativa e as formas como se explica a histéria passaram a ser
tema do debate tedrico quando se tornou necessario levar em conta a especificidade do
pensamento historico, promovendo a necessidade de realizar uma explicacéo cientifica
da historia. Foi criado, entdo, um sistema de explicagdo que assegure sua
“inteligibilidade’ através do discurso histérico. “A especificidade da narrativa historica
esta em gue 0s acontecimentos articulados narrativamente sdo considerados como tendo
ocorrido realmente no passado”. (AROSTEGUI, 2006, p. 357).

Para Collingwood (1981), a histéria tem que levar em consideracdo o
perspectivismo e estudar as idéias das pessoas quando agem para construir os fatos,
entendendo a relacdo das idéias dos sujeitos e suas agdes. Essas idéias seriam as
perspectivas orientadoras da experiéncia do passado, aquilo que constréi a narrativa.
Para Rusen (2001), as “idéias sdo os referenciais supremos que emprestam significado a
acao e apaixao”.

Mas, afinal, o que € a verdade em Histéria? Barca (2006) enfatiza que “a histéria
ndo trata de certezas sobre um passado considerado fixo até que novos fatos sejam
descobertos; existem construcdes historiogréficas diferentes, por vezes a responder a
perguntas muito proximas, mas com enfoques diferentes’.

Essa questdo da verdade histérica € muito discutida em Educacdo Historica,
segundo a qual ndo existe uma Unica verdade, mas plausibilidades. Considerando-se a
multiperspectividade da  histéria e as diversas possibilidades de
explicacao/interpretacéo, sdo essas plausibilidades que devem ser investigadas como

componentes iniciais para qualquer pesquisa, principalmente com relacéo a Historia da
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Africa. Para Arostegui (2006) “néo existe explicacdo histérica com o sentido que uma
explicacdo cientifica tem. O que existem sdo interpretaces diversas e mesmo
contraditorias de certos conjuntos de fatos do passado”.

O que temos constatado ¢ que sobre a Histéria da Africa ainda pesam as mesmas
referéncias culturais idealizadas e defendidas por tedricos como Oliveira Viana, Nina
Rodrigues e Gilberto Freyre orientando as interpretaces de um passado tido como
anico e verdadeiro. As Diretrizes, quando se baseiam nha necessidade de resgatar 0s
valores da cultura afro-brasileira, se mantém ligadas a uma idéia de formacdo de
identidade nacional sob o ponto de vista de uma contribuicéo “externa’, entendendo os
negros a partir da sua insercdo no Brasil por meio da escraviddo moderna e seus
descendentes como pessoas com caracteristicas proprias do povo africano,
desconsiderando a Africa como um continente de mulltiplas caracteristicas. De acordo
com Stuart Hall, o préprio termo “Africa’ é uma constru¢iio moderna, cujo principal
ponto de origem comum se situa no trafico de escravos.

Se considerarmos que a aprendizagem € contextualizada sociamente, as
experiéncias, o enfoque e os métodos de ensinar afetam sobremaneira o nivel do
pensamento histérico. Os historiadores sdo influenciados por valores de seu proprio
tempo e pelas evidéncias de que dispdem, selecionando e combinando fontes para
recriar determinado acontecimento do passado. Suas interpretacOes, portanto, podem
variar de acordo com os diferentes interesses e perspectivas que apresentam. Lemos as
fontes de acordo com nossas experiéncias e nossa vida pratica. A objetividade da
experiéncia que esta na fonte pode ser usada por outra pessoa de modo subjetivo, com

outra experiéncia, outraintencionalidade.
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Embora com essa caracteristica multiperspectivada, podendo oferecer vérias
explicacbes, 0 que acontece com a cogni¢do historica dentro da cultura escolar € a
dominacdo de um Unico discurso, uma Unica leitura do passado, 0 que pode ser
constatado com relacdo a Historia da Africa e da cultura afro-brasileira apoiadas quase
exclusivamente num Gnico referencial, a obra de Gilberto Freyre .

Segundo Oliva

Se levarmos em consideragcdo que a grande maioria dos autores de livros didaticos sdo
historiadores, ou pelo menos professores de Histéria, 0os manuais escolares—com seus
textos escritos e imagéticos — ganham o status de serem representaces da Histéria.Da
mesma forma, serianatural pensar que as mesmas serdo (re) significadas pelos seus leitores,
segjam eles professores ou aunos.Entendemos, portanto, que 0s textos e 0S recursos
imagéticos presentes em um livro didético - mapas, figuras, fotografias, pinturas, charges
ou desenhos - sdo produtos dainterpretacéo e da representacdo de uma certa realidade pelos
seus autores. (OLIVA, 2003, p. 442).

Nas narrativas sobre a Africa e o papel dos africanos no Brasil, podem aparecer
diferentes possibilidades de informagdes por parte dos professores, de acordo com sua
consciéncia historica. Neste caso, os professores tém carecido de uma orientagdo que 0s

leve a perceber ou mesmo buscar outra racionalidade parainterpretar essa historia.

Para a narrativa historica é decisivo (...) que sua congtituicdo de sentido se vincule a
experiéncia do tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente no quadro cultural
de orientagdo da vida prética contemporanea. Ao torna-se presente, o passado adquire o
estatuto de * histéria. (RUSEN, 2001, p. 155).

De acordo com essa perspectiva de Riisen, a Africa so viria a adquirir um espacgo
dentro dos contetidos escolares a partir do momento em que o seu passado, sua historia,

sgja entendido enquanto conteldo escolar e, portanto, passe a representar um

21 O livro Casa Grande e Senzala, publicado em 1933 tém, ainda, forte influéncia na cognicéo histérica e na racionalidade de
professores e manuais didaticos de Histéria A grande maioria das produgdes didaticas se baseiam nessa obra e, portanto, acabam
desenvolvendo uma Unica racionalidade reproduzida pel os professores nas aulas de Histéria.
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conhecimento sistematizado tanto nos curriculos escolares como nos manuais didéticos
a serem utilizados por professores e estudantes.

Mas essa sistematizacgo dos contelidos escolares referentes & Histéria da Africa
também pressupdem uma solida formacgdo historiografica por parte daqueles que
elaboram os curriculos e os manuais, assim como Sse espera que 0s professores que estéo
em contato direto com os estudantes também tenham o dominio dessa historiografia. De
acordo com Rusen (2001), a orientacdo, a interpretacdo e a experiéncia seriam 0s
principios norteadores para que a Historia da Africa tenha sentido.

Essa orientacdo no tempo acontece a partir do contato e da experiéncia com as
fontes, garantindo a capacidade de problematizar, de entrar em contato com o passado e,
por consequéncia, levantar pressuposicoes e interpretacdo com relacéo ao passado e ao
presente.

E isso sO serd possivel por meio de um contato direto dos professores de Histéria
e seus alunos com uma documentacdo, primaria ou secundaria, que evidencie todos os
aspectos previstos pela lei 10.639/03, uma vez que dentro das mudancas temporais
apontadas por esses documentos, pode-se fazer um caminho historico.

O processo historico tem, entdo, a tarefa de ser desvinculado da idéia que os
conhecimentos dos fatos humanos se limitam apenas a apresentacdo ou descricéo de
acontecimentos ou de reaizagdes de determinados grupos. Jerzy Topolski®® assinalou
gue a palavra Histéria, ainda que seja usada apenas para designar a atividade cognisciva

do histérico, encerra ja um duplo significado: designa o processo de pesquisa, mas

22 Citado por Ardéstegui.
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também o resultado dessa pesquisa como reconstrucdo na forma de uma série de
afirmacdes dadas pel os historiadores sobre os fatos passados.

De acordo com Rlsen (2001), o pensamento historico esta presente nas
explicacfes e os contetdos nele inseridos sdo resultado de uma operacdo metddica que
se manifesta com a narrativa, a escrita, as problematizacdes que estabelecemos com a
experiéncia que esta em nossa vida prética e nas evidéncias do passado, o que restou do
passado no presente. O desenvolvimento desse pensamento histérico promove a
competéncia de “pensar historicamente”, ou sgja, a capacidade de se orientar no tempo
numa ligacdo entre passado, presente e futuro, sendo que o passado sd tem sentido
porque tem relagdo com o presente.

A histéria hoje tem uma caracteristica bastante rigorosa ao néo aceitar apenas
“uma grande narrativa’ acerca do passado, ja que a historiografia pode produzir
narrativas divergentes, resultado de diferentes perspectivas a partir das mesmas fontes
ou situagoes.

Neste ponto voltamos as atencdes, hovamente, em defesa da importancia de se
resgatar a historia da Africa. “Partindo da idéa de que a histéria é o campo das agdes —
mentais e materiais — humanas no tempo, a Africa é a regido do mundo de mais longa
historicidade’. (OLIVA, 2003, p. 436). Nessa perspectiva, torna-se obrigatério um novo
olhar sobre a Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira a ser resgatada no universo
escolar, observando no presente os elementos africanos de um passado que, até entdo,
tem sido observado a partir de um Unico ponto de vista da historiografia.

Segundo a andlise sobre consciéncia histérica de Risen (2001), o tempo, a medida
gue transcorre, provoca pequenas e grandes mudangas que sdo Vvividas pel os sujeitos nas

suas préticas quotidianas. A experiéncia do tempo e 0 nosso desgjo de prever as
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mudancas no futuro causam a necessidade de orientacdo no tempo relativamente a
interpretacéo do passado.

Como argumenta Lee (2006), embora pareca que a nossa necessidade de
orientacdo no tempo, no dia-a-dia, cria o0 interesse acerca do passado e reforca a
Historia, a histéria académica “produz um acréscimo tedrico para além da necessidade
de identidade dos sujeitos ativos’ e este “acréscimo tedrico deve ser visto como a
producdo racional especifica da pesquisa orientada em narrativa historica; a Historia
transcende a particularidade da orientacdo de senso comum para a agdo no mundo”.

Assim, a Educacdo Historica se apresenta neste quadro de investigacédo, uma vez
gue esta pesquisa busca entender a forma como os conhecimentos histéricos acerca da
Africa estdo presentes nas idéias de professores de Histéria e alunos brasileiros e

portugueses.
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CAPITULO 3—ASIDEIASHISTORICASDOSPROFESSORES

O meu passado é tudo quanto ndo consegui ser.
Nem as sensacdes de momentos idos me sdo
saudosas: 0 que se sente exige 0 momento;
passado este hd um virar de pagina e a historia
continua, mas ndo o texto.

- Fernando Pessoa -

Desde o inicio desta investigagdo a preocupacao foi quanto ao papel central dos
professores de Historia no processo de insercdo da Lei 10.639/03 no cotidiano escolar e
sua fungdo como formadora de uma consciéncia histérica.

Levando em consideragéo a forma como as Diretrizes se referem aos professores
como 0s sujeitos fundamentai s na execugdo desse projeto foi importante analisar, com o
auxilio das idéias desenvolvidas por Peter Lee, denominadas de conceitos substantivos,
dentro da perspectiva da Educagdo Histérica, as formas como acontece a cognic¢ao
desses professores e como sua consciéncia histérica interage com 0 processo de
aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental.

As idéas que os professores de Historia apresentam de Africa foram tomadas,
portanto, como referencial para o inicio desta discusséo.

Este capitulo, portanto, pretende investigar a forma como os professores de
Histéria, entendidos enquanto sujeitos com experiéncias proprias, se relacionam com o

conceito substantivo “Africa’.
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3.1 ASIDEIAS DOS PROFESSORES

Como ja se anunciou na perspectiva do pélo tedrico dessa investigacdo, além da
pesquisa documental realizada a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, privilegiou-se a utilizagdo do inquérito sob a forma de
guestionario escrito.

O inguérito ou questiondrio escrito foi elaborado com perguntas abertas e
fechadas com caracteristicas de inquérito em peguena escala. Neste sentido, como
afirmam Cohens e Manion (1990), foi necessario delimitar bem a finalidade exata da
pesquisa e as caracteristicas da populacdo a ser investigada.

Com relacdo aos professores, um critério que se estabeleceu € gque deveriam
trabalhar com a disciplina de Historia no Ensino Fundamental. Com apenas uma
excecdo no caso brasileiro, em que um dos professores investigados é formado em
Filosofia, todos os outros sdo formados em Histéria. Da mesma forma, embora os
professores brasileiros trabalhem em escolas publicas e privadas, os professores que
devolveram os questionarios respondidos trabalham em escolas publicas, tanto agui no
Brasil como em Portugal.

A investigacdo realizada com os alunos tomou como critério o fato de serem
alunos da ultima série do Ensino Fundamental, no caso, 82 série no Brasil e 92 série em
Portugal, todos com idade entre 13 e 15 anos. Os alunos brasileiros freqientam uma
escola privada da cidade de Curitiba, enquanto os portugueses sdo alunos de escola

publica de uma cidade préxima do espaco rural.
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Outra questdo ainda apontada por estes autores diz respeito as decisdes sobre a
amostra da populacdo a ser investigada. Para tanto se optou pelo tipo de “amostra
intencional”, a qual “el investigador seleciona a mano los casos que serén incluidos en
su muestra sobre la base de su proprio juicio en cuanto a tipicidad. De esta manera
construye una muestra que es satisfactoria para sus necesidades especificas.” (COHEN e
MANION, 1990, p. 133)

Nessa mesma perspectiva, definem-se pelo tamanho da amostra a partir dos
propésitos da pesquisa e da propria natureza da populacdo investigada. Foram
selecionados 2 professores brasileiros e 3 professores portugueses, bem como 24 alunos

brasileiros e 31 alunos portugueses.

3.2 OS PROFESSORES COMO SUJEITOS DO UNIVERSO ESCOLAR

Muito se tem discutido acerca do papel dos professores no contexto do universo
escolar. As pesquisas atuais, que se baseiam na perspectiva da sociologia da experiéncia
(DUBET, MARTUCELLI, 1997), apontam para o fato de que esse oficio de ensinar
precisa ser entendido sob uma nova perspectiva, a partir da qual os professores passam a
ser vistos como sujeitos completos, com uma subjetivacdo prépria que obriga a
compreendé-los além do espaco da sala de aula.

Aqui entra o papel primordial da Educacdo Histérica nesta investigacdo para
entender como a experiéncia dos professores interfere nesse processo de cognicdo e

como isso aparece em suas explicacdes com relacdo a temética da historia da Africa
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Por isso a preocupacdo com 0s conhecimentos prévios e com a investigacdo dos
interesses gue esta presente na experiéncia das pessoas.

De acordo com Peter Lee (2006), a capacidade de pensar historicamente € o fator
fundamental que desenvolve uma cognicdo historica mais aperfeicoada, possibilitando
aos professores a competéncia de educar também historicamente. O professor de
histéria, portanto €, ao mesmo tempo, historiador e “ensinante”. Ele deve produzir
conhecimento e fazer com que o0 aluno escreva e leia 0 mundo historicamente por meio
da narrativa. Assim, os alunos devem entender a historia como compromisso de
indagacdo, com caracteristicas e vocabularios proprios. “passado”, “acontecimento”,

“dsituacao”, “evento”, “causa’, “mudanca’.

Peter Lee (2006) acredita que os professores tém mais facilidade de identificar
aquel es conhecimentos prévios que 0s alunos possuem, umavez gque esses conceitos sdo
centrais para a Historia e para entender aguilo que ele pensa de si proprio enquanto
leciona. Tais conceitos podem vir de varios setores de nossa vida e o entendimento de
seu significado é de fundamental importancia, sobretudo porque pode mudar de acordo
com o tempo e com o contexto.

Nesse ponto a pesquisa realizada pelo projeto CHATA?, procura demonstrar que
as idéias que os alunos tém sobre evidéncia histérica ndo conferem com a realidade,

pois geralmente acreditam que essa evidéncia nada mais € que uma copia do passado e

carregam para dentro deles a visao que tém dos acontecimentos.

20 Projeto “Chata” (Concepts of History and Teaching Approaches) Conceitos de Histéria e Abordagens de Ensino, de 1995,
realizado na Gré Bretanha, foi guiado por Peter Lee e Rosalyn Ashby. Pesquisa na &rea da Investigacdo Histérica destinada a
explorar acompreensdo dos aunos.
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S80 esses aspectos e a compreensao de sua existéncia o papel que os professores
devem desempenhar, criando um padréo de valores, significados ou intencdes sobre a
selecdo, a reconstrucdo e a articulagdo tematica estruturada no fato histérico escolhido,
qual sgja, o significado de Africa. E neste significado que os professores constroem sua
originalidade, pois € através do sentido elaborado pelos professores e alunos que se
definira a historiografia a ser utilizada na abordagem do tema escolhido, construindo
assim sua consciéncia historica.

Na investigacdo sobre o ensino de Historia, a Educacdo Historica sente a
necessidade de buscar um conhecimento sistemético sobre as idéias historicas tanto de
criancas e jovens, assim como dos professores. Ha um conhecimento que é obtido pela
ciéncia e ha um produto da reflexéo que fazemos da propria historia pessoal. “Como
regra geral, as ciéncias ao se constituirem vao criando linguagens particulares, repletas
de termos especificos, que podem transformar-se em complexos sistemas formais’.
(AROSTEGUI, 2006, p. 369).

Entendendo que a Africa faz parte da construgéo social e cultural do Brasil e de
Portugal, houve o entendimento de que seria necessario realizar um estudo de caso
nesses dois paises. Utilizando a categoria de Conceito Histérico formulada por Risen
(2007), a Africa precisava ser investigada a partir das idéias de professores brasileiros e
portugueses para entender como mesma idéia foi construida. Para tanto, houve
necessidade de buscar guarida em producdes alternativas que auxiliassem na busca por
respostas.

A partir dos Estudos Culturais, inseridos na sociologia inglesa e tendo como
principais representantes Raymond Williams e Stuart Hall foram buscadas novas

plausi bilidades de explicacio para a questdo da Histéria da Africa, pautada na utilizagio
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do conceito de diaspora, sobretudo nos estudos de Paul Gilroy e Stuart Hall. Seus
trabalhos se remetem a investigacBes acerca de questdes de identidades, relactes de
género e ensino, relacdes dos sujeitos com o conhecimento escolar, na dimensdo da

cultura e da suarelagdo com os processos de escol arizacao.

O conceito fechado de diaspora se apdia sobre uma concepcao bindria de diferenca. Esta
fundado sobre a construcdo de uma fronteira de excluséo e depende da construgéo de um
‘outro’ e de uma oposi¢ao rigidaentre o dentro e o fora. (HALL, 2003, p. 33).

Assim, existe uma questdo que é a de interpretar a Africa, reler a Africa, do que a
Africa poderia significar para as criangas e adolescentes hoje, depois da diaspora.
Aqueles que saem de sua ‘terra acabam se acostumando com 0s novos ritmos e os elos
naturais e espontaneos acabam sendo interrompidos por suas experiéncias diasporicas.
Sem contar um novo problema a se considerar, aquele de que a histéria e a cultura
negras sao percebidas como uma intrusdo ilegitima em uma visdo de vida nacional.

Assim, a utilizagdo de um primeiro instrumento de investigagdo, na forma de um
questionario, pretende mapear as idéias substantivas dos professores de ambos os
paises, fortemente relacionados com a Historia da Africa, com relagio alegislacio e sua
relevancia enquanto parte de sua prética cotidiana no ambito escolar.

O questionério foi construido tendo em vista as leituras realizadas das Diretrizes e
das idéias apontadas pel os Estudos Culturais a partir de Stuart Hall (2003) e Paul Gilroy
(2002). Formulado principalmente com questdes abertas, o instrumento de investigacdo
pretende obter respostas dos professores no sentido de identificar quais idéias seriam
apontadas com relagio & Africa e como esse assunto, enquanto contelido escolar, pode

ser abordado em sala de aula
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3.3 CAMINHOS DA INVESTIGACAO

Comumente, em uma investigacdo educacional tenta-se compreender algo de um
grupo estudando-se em profundidade uma pequena parcela desse grupo. Esta
investigagdo se enquadra dentro das pesquisas qualitativas, tomando um grupo de
professores para a realizacéo do estudo, tendo em vista que a acdo tem significado com

um sujeito, e também com toda a sociedade e com arelacéo do sujeito com ela.

As pesquisas em cognicdo historica inserem-se no ambito do modelo de aprendizagem
situada, ou contextualizada e, como tal, procuram responder a questdo central: como é que
0S sujeitos constroem as suas idéias em diferentes contextos concretos de aprendizagem?
(CHAVES, 2006, p.4)

De acordo com Erickson (1986, citado por LESSARD-HEBERT, M. et ali, 1990)

(...) os significados possuem uma histéria, isto é, que eles podem estar ligados, na origem a
uma cultura mais vasta do que aquela do meio imediato; esta cultura é definida, em termos
cognitivos, como uma aprendizagem de nhormas que guiam as percepcdes, as convicgoes, as
aches e a avaliagio das agBes dos outros (...) (LESSARD-HEBERT, 1990, p. 42).

As pesguisas qualitativas sdo caracteristicamente multimetodoldgicas, isto €,
usam uma grande variedade de procedimentos e instrumentos de coleta de dados. Neste
caso, em especial, o instrumento escolhido foi 0 questionario, uma técnica de inquérito
bastante utilizada pelas Ciéncias Sociais. O questionario intencionava recolher as
respostas de cinco professores brasileiros e cinco professores portugueses, mas foi
respondido por apenas dois professores de Histéria no Brasil e trés professores de
Histéria em Portugal. No entanto, embora tenham sido distribuidos mais de 20
guestionarios, contando escolas publicas e privadas no Brasil, houve uma grande
resisténcia por parte dos professores em devolvé-los. Alguns professores argumentavam

ter preenchido, mas a lapis e, entdo, teriam que “passar a limpo”. Outros esqueciam em
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casa ou, entdo, estavam preenchendo “aos poucos’. Do mesmo modo, dos 20
guestionarios enviados a Portugal, apenas os trés agui apresentados foram devolvidos.
E, mesmo assim, cerca de 8 meses ap0s 0 envio desses questionarios a Portugal .

E bom ressaltar que o objetivo desta investigagiio se baseou, portanto, numa
amostra intencional, ideal para um determinado projeto de pesguisa que visa um
segmento especifico de publico. Essa "amostra intencional” acontece a partir de
entrevista, observacao ou realizacdo de um grupo focal com as pessoas que, por critérios
definidos pelo avaliador, sggam capazes de transmitir as informacfes que se julgam
necessarias para realizar a avaliacdo (isto significa que as pessoas ou grupos escol hidos
devem ser selecionados baseados no critério de representatividade dentro do contexto
onde sereadlizaaavaliacdo).

O gque garantiu aintensidade e a finalidade desta investigacéo ndo foi arealizacéo
de uma comparacdo entre os dois paises nem a triangulagdo com a legislacdo, mas a
busca por elementos de argumentacdo do sentido e dos significados apontados por
professores e alunos com relacdo a Histéria da Africa

Com o recebimento desses questionarios, foi possivel realizar uma andlise das
suas respostas obtidas considerando, também, a formacéo de cada um dos professores e
0 tempo que atuam em sala de aula. Embora a intencdo fosse investigar as idéias
apresentadas por professores de Historia, um dos questiondrios respondido no Brasil foi
apresentado por uma professora que da aulas de Historia, mas tém formagdo em

Filosofia



TABELA 1- PROFESSORESBRASILEIROS

|dade Formacéo Ano deformacéo I nstituicéo
Professor José Licenciaturae
39 anos Bacharelado em 2000 UFPR
Histéria
Professora Ana Licenciaturae
29 anos Bacharelado em 2001 UFPR
Filosofia

No caso dos questionarios gue retornaram de Portugal, todos os trés professores

apresentam formagéo superior em Historia.

TABELA 2 - PROFESSORES PORTUGUESES:

|dade Formacao Ano deformagéo I nstituicéo
Professor Carlos Licenciaturaem 2005 Universidade do
26 anos ensino de Histéria Minho — Portugal
Professora Licenciaturaem 2005 Universidade do
Carmem ensino de Histéria Minho — Portugal
27 anos
Professora Andréa Licenciaturaem 1981 Faculdade de Letras
48 anos Histéria

da Universidade do
Porto - Portugal




75

3.4 ASIDEIAS DOS PROFESSORES

De modo geral, fica perceptivel que falta para os professores um referencial
tedrico da historiografia, sendo que em suas idéias acerca da Africa aparecem
interferéncias de outros meios, como da midia e de manuais didéticos. Os professores
desconhecem o caminho percorrido na construcéo histérica, interferindo na forma como
os alunos se aproximam do conhecimento.

As idéias dos professores apresentam a Africa enquanto um “conceito-género”,
categoria que Risen (2007) define como sendo um conceito da linguagem dos
historiadores que ndo sdo especificamente historicos, como acontece com palavras
como trabalho e economia, por exemplo. “Eles designam, nos estados das coisas,
complexos de qualidades que eles tém em comum com 0s outros estados de coisas,
independente de sua relevancia nos processos temporais’. (RUSEN, 2007, p. 92)

A Africa sd se torna um conceito histérico porque lida com a relaggo intrinseca
gue existe, no quadro de orientacdo da vida préatica presente, entre a lembranca do
passado e a expectativa do futuro. Quando a relevancia do conceito € designada, torna-
se um conceito histérico, como “cultura africana’.

Um exemplo desse desconhecimento acerca de um referencial tedrico ficaclaro ja

nas idéias apontadas na tabela 1.

1) No ano de 2003, o presidente Luis Inacio Lula da Silva sancionou a lei 10.639, a
qual torna obrigatério o ensino de Histéria da Africa e da cultura afro no Ensino
de5? a 122 sérieno Brasil.
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TABELA 3 (BRASIL) - O QUE ACHA DESSA MEDIDA

Professor José - Acho a medida bastante justa visto que pouco se sabe sobre
0 assunto e o debate desta questdo movimenta as informagdes tornando mais
acessivel.

Professora Ana - Mais uma lei imposta. Sem ter “sentido”, pois ndo é
elaborada pelo povo.

A resposta do professor José apresenta interesse sobre a tematica, mas ele mesmo
atenta para o fato de que é uma temética histérica que os professores ndo tém acesso. O
debate desta questdo movimenta as informacdes tornando mais acessivel. Que
informacfes seriam essas e 0 que se tornaria mais acessivel ndo fica claro. Muito menos
para quem.

Ja a professora Ana atenta para o fato de a lei ser imposta, sem a participacéo
popular em sua elaboracdo, deixando de comentar acerca da Africa e de uma possivel
importancia damedidaem si.

Seria, mesmo uma lei sem sentido? Se considerarmos que essa legislagdo ndo é
fruto de uma idéia espontanea do governo e ndo foi elaborada de um momento para
outro, mas é resultado das lutas do Movimento Negro organizado, essa afirmacéo pode
demonstrar o desconhecimento acerca dessa discussdo. Ha ainda a afirmacéo de que o
povo ndo participou dessa el aboracéo. Porém, devemos considerar que os integrantes do
Movimento Negro também fazem parte da sociedade, do povo brasileiro, lutando em
prol da valorizacdo da histéria e da cultura africanas no Brasil e que gracas a essa
atuacdo essa legislacdo foi elaborada.

Nessa questZo, ao elaborar uma legislacio especifica sobre a Historia da Africa e

da cultura africana, podemos afirmar que o Brasil se encontra bastante adiantado com
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relacdo a outros paises que tém lagos bastante estreitos com a Africa, como é o caso de
Portuga. Ao mesmo tempo, a énfase da legislacdo em nosso pais pode estar
dificultando novas orientacdes e a capacitacdo dos professores de Historia.

No caso dos professores portugueses, as respostas passaram por outras idéias:

TABELA 3 (PORTUGAL) - O QUE ACHA DESSA MEDIDA

Professor Carlos - O ensino de Histéria de qualquer pais e cultura é sempre
interessante, mas neste caso especifico concordo com esta medida, pois este
estudo deveria ser apenas um complemento a Histéria do pais de origem.

Professora Carmen - A medida parece-me um pouco exagerada. Creio que a
Histéria da Africa deve ser lecionada no conjunto da Historia Universal, de
forma a poder relaciona-la com as ocorréncias em outros locais.

Professora Andréa - Parece-me uma medida adequada num pais em que a
populacdo é constituida por um grande numero de africanos ou seus
descendentes e com vinculos histéricos culturais sao indissociaveis da historia

brasileira.

De modo geral concordam gque a medida parece exagerada e comegam a apontar o
gue sera constante em suas respostas: 0 acimulo de contetidos no curriculo de Historia.
Gomes (2005), se referindo a0 ensino da Histéria da Africa no Brasil, afirma que para
muitos professores, a fungdo da escola fica reduzida a transmisséo de contelidos
historicamente acumulados, como se essa tematica pudesse ser desvinculada da
realidade brasileira e, acreditamos, também da portuguesa.

Embora a professora Andréa observe a importancia dessa medida no Brasil
enquanto pais que possui um grande numero de africanos e de seus descendentes
acredita, como os outros professores, que essa medida sO seria realmente adequada

como um complemento a historia Universal, como afirma a professora Carmen.
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Aparentemente encontramos uma negagdo da presenca negra em Portugal, visto que a

professora Andréa acredita que no Brasil as relacdes com a Africa sfo indissociaveis.

TABELA 4 (BRASIL) - 1SSO SE APLICARIA EM PORTUGAL

Professor José - Provavelmente, devido a relagio entre aquele pais e a Africa

Professora Ana - Com certeza, seria interessante explorar mais essa ligacéo
entre aguel e pais e o continente africano.

Inquiridos sobre a aplicabilidade de uma legislacdo como essa em Portugal, os
professores brasileiros concordam que seria interessante explorar a ligacéo entre aquele
pais e Africa, tomando como ponto de partida aidéia de uma identidade comum.

Isso, no entanto, ndo € verificado nas respostas obtidas com os professores

portugueses:

TABELA 4 (PORTUGAL) - ISSO SE APLICARIA EM PORTUGAL

Professor Carlos- Portugal teve desde sempre ligagio com Africa, mas penso
que esta medida ndo se aplicaria.

Pr ofessor a Car men - Creio que ndo faz sentido trabalhar a Historia de Africa
de formaisolada.

Professora Andr éa - Penso que seria dificil de concretizar em Portugal, dada
avastidao dos programas, no entanto a temética africana é abordada em alguns
contextos historicos. Embora o tratamento destes contetidos seja breve sdo
abordados varios conteudos que se leccionam em determinados anos de
escolaridade.
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A Africa, nas idéias dos professores portugueses, aparece apenas cOmo um
“conceito-género”, sem um referencial tedrico de valor histérico que se aplique a uma
medida como a de enfocar esse tema num contexto maior de sala de aula. A professora
Carmen, por exemplo, afirma que “nado faz sentido trabalhar a Histéria de Africa de
forma isolada’. Soma-se, ainda, uma questdo que vai se apresentar constante em suas
respostas, que é a preocupacdo com 0s programas de ensino de Histéria que se
apresentam muito vastos, ndo permitindo tempo de salientar esse assunto em sala de
aula.

De acordo com Dubet (1997), a identidade cultural € um elemento gque aparece na
experiéncia social que o0 sujeito mantém com o conhecimento. Neste caso, 0S
professores brasileiros constatam a presenca uma relacdo cultural entre a Africa e o
Brasil e conseguem, ao menos, levantar argumentos para trabalhar esse tema em sala de
aula.

Na perspectiva de educadores que estudam a questdo da discriminagdo e do

preconceito

Para que a escola consiga avancar na relagdo entre saberes escolares/realidade
social/diversidade étnico-cultural é preciso que os (as) educadores (as) compreendam que o
processo educacional também é formado por dimensdes como a ética, as diferentes
identidades, a diversidade, a sexuaidade, a cultura, as relagBes raciais, entre outras.
(GOMES, 2005, p. 147)

As idéias apontadas pelos professores portugueses nos levam a crer que a Africa
aparece mesmo apenas como um conteldo e nd0 como um tema que mereca Ser
discutido como referencial de identidade ou de postura perante a sociedade. Isto esta

provando a necessidade da presenca e da énfase na utilizagdo de documentos primarios
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e secundarios em aulas de Histéria como recurso fundamental para a orientagdo e

interpretacéo no tempo.

TABELA 5(BRASIL) - QUE ARGUMENTOS VOCE USARIA COM SEUS
ALUNOS PARA TRABALHAR TAL ASSUNTO

Professor José - Os argumentos seriam a constituicdo da populacéo
brasileira, as permanéncias que encontramos hoje e que surgiram do contato
dos africanos com o Brasil. A origem deste povo africano (branco e negro) na
propria Africa, que me parece ser algo bastante desconhecido do povo
brasileiro.

Professora Ana - Talvez levasse os alunos a refletirem a respeito do
“monopdlio” do “uso e abuso” no periodo da expansdo comercial.

Nota-se a presenca de uma idéia fundamentada na quest&o cultural e, baseando-se
nas observacbes de Risen (2001), uma certa orientacdo no tempo, uma vez que o
professor José se refere a origem do povo africano branco e negro, apontando inclusive
uma nova forma de entendimento da Africa composta n&o apenas de elementos negros.
Sua perspectiva, aqui, é a da existéncia de uma histéria africana e ndo apenas de uma
contribuicdo culturalista. Porém, ao afirmar que ainda encontramos permanéncias e ndo
se referindo & mudangas, podemos acreditar que entende a existéncia dessa
contribuicdo como algo inerente aos africanos, como se os afrodescendentes fizessem
parte de outra cultura.

Ja os professores portugueses ndo responderam a essa questdo, manifestando a
inexisténcia relacional entre a vida prética e a idéia que tém de Africa Ou,

provavelmente, falte a eles mesmos o entendimento do por que trabalhar tal assunto em
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sala de aula, haja vista que reclamem constantemente doa camulo de conteldos a ser

trabalhado nas aulas de Historia

TABELA 5(PORTUGAL) - QUE ARGUMENTOS VOCE USARIA COM SEUS
ALUNOS PARA TRABALHAR TAL ASSUNTO

Professor Carlos - Nao respondeu.

Pr ofessor a Car men - Nao respondeu.

Pr ofessora Andr éa - N&o respondeu.

Sobre a importancia desse tema no curriculo escolar, as respostas dos professores

brasileiros foram apontadas na tabela 4:

TABELA 6 (BRASIL) - EIMPORTANTE QUE ESSE TEMA “AFRICA”
ENTRE NO CURRICUL O ESCOLAR? EM QUE SERIE?

Professor José - Sim. A partir da 52 série quando se faz os estudos sobre as
primeiras civilizagbes no mundo. Na 62 série quando se pensa as rotas
comerciais na dita ldade Média. Na 72 série quando se trabalha com a
formacédo do Brasil.

Professora Ana - Sim. Considerando nosso processo de colonizacdo, nossas
influéncias, a formacdo da nossa cultura, a busca de novas terras (expansao
maritima). Também pode ser considerada ao analisarmos a atual situagdo dos
negros (e indios) como efeito do nosso processo de colonizagéo.

Perguntados sobre o melhor momento de incluir esse estudo, 0s professores
mostraram-se adeptos da divisdo tradicional da Histéria, ja que sugerem essa inclusdo
tendo ora o Egito como referéncia, ora a expansdo maritima. A Africa, nessa
perspectiva, ndo é vista dentro de uma localizagdo tempora propria. E embora
analisando a partir da Histéria do Brasil, o enfogue ainda permanece eurocéntrico, uma
vez que o ponto de partida das idéias desses professores séo a ldade Média (européia) e
a expansdo maritima, momento de conquistas dos paises europeus, sobretudo de

Portugal e da Espanha.
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N&o ha uma fuga da divisdo tradicional da historia, quadripartite, apontada por
Chesnaux (1995). Asidéias dos dois professores seguem uma linearidade dos contetidos
apresentados nos curricul os e nos manuais didati cos.

No caso dos professores portugueses, além da presenca desse tema seguir também
essa linearidade, podemos conferir aforte influéncia daidéia de nacéo apontada em suas
respostas. De acordo com o professor Carlos, a Africa deveria ser estudada para
entender melhor o contexto da guerra colonial®, entendendo que essa temética o
interessa a partir do ponto de vista de Portugal e lancando, ainda, um olhar eurocéntrico
sobre o0 estudo da Histéria. A Africa transparece na fala dos professores portugueses

Como o “outro”.

TABELA 6 (PORTUGAL) - EIMPORTANTE QUE ESSE TEMA “AFRICA”
ENTRE NO CURRICULO ESCOLAR? EM QUE SERIE?

Professor Carlos - E sempreimportante ter um conhecimento geral de todos
0s temas que marcaram a Histéria de Portugal. No caso deste tema “Africa’
poderia-se eventualmente alargar um pouco mais o conhecimento aquando da
abordagem da expansao maritimanos 5° e 8° anos e da guerra colonial nos 6° e
9° anos. Seria interessante aprofundar um pouco mais o tema “Africa’ para se
compreender melhor o contexto da guerra colonial, bem como toda a sua
envolvente para que se possa perceber as vivéncias daqueles que por la
passaram.

Professora Carmen - O tema “Africa’ deve ser tratado sempre que se
justifique, mas ndo deve ser encarado como um caso particular e isolado.

Professora Andréa - Como ja referi o tema Africa € abordado e diversos
conteudos sem tratamento aprofundado, na minha opinido a ser tratado com
mais profundidade deveria ser abordado no tema “Portugal hoje”, tocando
essencialmente relacbes de cooperacdo com as ex-colonias, sem esquecer
obviamente o aspecto da lusofonia.

2 Guerras promovidas por coldnias africanas durante a segunda metade do século XX, sobretudo apds a Segunda Guerra Mundial,
com o objetivo de conquistar a suaindependéncia com relagdo a dominagéo européia.
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A questdo da lusofonia, citada pela professora Andréa, deixa transparecer aidéia
de que a Africa se apresenta como complemento da histdria portuguesa e ndo com uma
historicidade propria. De acordo com Gilroy (2002), a Africa se apresenta apenas a
partir de um passado genérico, neste caso se relaciona com o periodo colonial e sd como
tal merece ser mencionada. A partir do momento em que as col6nias africanas tornaram-
se independentes, deixaram de existir do ponto de vista histérico. A professora Carmen
aindareforca essa idéia quando afirma gque o tema néo deve ser encarado como um caso
particular e isolado, ou sgja, acredita que a Africa s merece ser estudada tendo como
ponto de partida sua relacdo com 0s portugueses uma vez gque, dentro dessa perspectiva,
nao apresenta uma histéria particular.

Conclusdes muito proximas podem ser obtidas a partir das idéias apontadas com
relacdo ao texto apresentado no questionario:

“Entre as civilizagbes mais antigas da historia da humanidade, algumas se
desenvolveram no continente africano, como a egipcia, a cuxita, a axumita e a etiope. A
histéria do Egito farabnico talvez sgja a mais conhecida por nds, mas todas essas
civilizagbes sobreviveram a um longo periodo da histéria da humanidade,
desenvolvendo tecnologias e inlmeras formas de organizacdo de suas sociedades, e
produzindo um enorme legado cultural para toda humanidade.” (MUNANGA,

Kabengele e GOMES, Nilma Lino. Para entender o negro no Brasil de hoje: historia,
realidades, problemas e caminhos. So Paulo: Global, 2006.)

TABELA 7 (BRASIL) - IMAGEM DE AFRICA O TEXTO TRAZ

Pr ofessor José - Em branco.

Pr ofessor a Ana - Que na Africa somente os egipcios foram importantes.
- Questao geografica; - Outras civilizacdes africanas; - Histéria do Egito.

O professor José ndo respondeu a essa questdo, mas a professora Ana apontou
uma idéia tradicional, sem explicitar o que estaria envolvido na questéo geogréfica e

guais seriam as outras civilizagcdes africanas além da egipcia.
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TABELA 7 (PORTUGAL) - IMAGEM DE AFRICA QUE O TEXTO TRAZ

Professor Carlos - O texto trds a imagem de um continente grandioso,
proporcionador de uma mistura de racas e culturas fascinantes, umaimagem de
inovacdo, desenvolvimento. Da a idéia de que foi este a origem das grandes
culturas e de que toda essa grandiosidade se perpetuou até aos dias de hoje.
Para trabalhar com o0s alunos colocaria questdes mais abrangentes e
relacionadas com os temas que estudam e estdo contemplados no curriculo
escolar. Colocaria as questdes mais no ambito do estudo do Egito no 7° ano,
embora ndo deixasse de referir as outras civilizagbes. Falar-se-ia das inovacdes
introduzidas pelo povo egipcio que j4 para a época apresentava inovacdes
espantosas, como por exemplo as suas construcdes. No caso do 5° ano seria
interessante por causa da expansdo mucgulmana e expansao maritima.

Professora Carmen - A imagem transmitida da conta do continente africano
como sendo o berco da civilizacgdo e um poélo importante de difusdo de
novidades e inovagdes importantes para a humanidade.

- Qual o continente que o documento se refere?- Quais as civilizagbes que se
desenvolveram nesses continentes?- Que contributo deixaram essas civilizagbes
para os dias de hoje?

Professora Andréa - O texto remete-nos mais para as civilizagbes antigas,
dando por isso uma visao redutora das civilizacbes e culturas africanas. Nao
[pOsso, No entanto, pronunciar-me sobre o tratamento do tema, umavez que nao
se insere nos curricul os escolares dos anos que lecciono.

“Da a idéia de que foi este a origem das grandes culturas e de que toda essa
grandiosidade se perpetuou até aos dias de hoj€e’ , € o que afirma o professor Carlos. De

acordo com Anjos (2005)

“0 sistema escolar tem sido estruturado para a perpetuagdo de umaideol ogia sicio-politico-
econdmica que, junto com os meios de comunicagdo social, mantém uma estrutura
classista, transmissora de valores distorcidos e individualistas. Primeiro, sdo os livros
didéticos, que ignoram o negro brasileiro e o povo africano como agente ativo da formagdo
geogréficae histérica.” (ANJOS, 2005, p. 174)

E interessante perceber, novamente, a preocupagio com o curriculo escolar, como
apontado na resposta do professor Carlos. “ Para trabalhar com os alunos colocaria
questdbes mais abrangentes e relacionadas com os temas que estudam e estédo
contemplados no curriculo escolar”. De acordo com Gomes (2005), trabalhar com a

Africa e todas essas dimensdes



85

ndo significa transformé-las em contelidos escolares ou temas transversais, mas ter a
sensibilidade para perceber como esses processos constituintes da nossa formag&o humana
se manifestam na nossa vida e no proprio cotidiano escolar. (GOMES, 2005, p.147)

Da mesma forma, esse professor se pronuncia afirmando que o texto “daaidéa’
de que foi a Africa o berco de grandes civilizagBes, negando estudos cientificos que, até
0 momento, seguindo as idéias evolucionistas apontam a Africa, de fato, como local de
origem dos seres humanos. A referéncia a elementos culturais aponta a idéia de que a
Africando existe historicamente e, segundo Riisen (2007), a historia no pode sem deve
ser entendida a partir de uma Unica racionalidade, ou seja, de uma Unica perspectiva,
caso gue aparece nas respostas da maioria dos professores.

A orientacdo no tempo se faz apenas a partir da divisdo tradicional da Histéria e,
mesmo assim, se estiver adequada ao que se exige no curriculo escolar. Todos o0s
elementos mencionados estdo relacionados com uma producdo historiografica que
aponta sempre 0s mesmos elementos como Egito e Expansdo Maritima, tendo esta um
olhar europeu.

Na questéo 4, foram apresentados dois textos para que 0s professores apontassem
um deles para ser trabalhado em salade aula. A escolha deveria ser justificada:

Texto 1- “(...) O piloto de Colombo, Pedro Nino, também era africano. Desde
entdo, a histéria do Atlantico negro, constantemente ziguezagueando pelos movimentos
dos povos negros — ndo sO como mercadorias, mas engajados em varias lutas de
emancipacdo, autonomia e cidadania -, propicia um meio para reexaminar 0s
problemas de nacionalidade, posicionamento, identidade e memdria historica (...)."
(GILRQY, Paul. O Atlantico Negro. Modernidade e dupla consciéncia, Sdo Paulo, Rio

de Janeiro, 34/Universidade Candido Mendes - Centro de Estudos Afro-Asiaticos,
2001. P.59))

Texto 2 —“(...) Sabemos que o termo ‘Africa’ €, em todo caso, uma construcio
moderna, que se refere a uma variedade de povos, tribos, culturas e linguas cujo
principal ponto de origem comum situava-se no trafico de escravos (...) (HALL, Stuart.
Da Diaspora: identidades e mediacOes culturais. Belo horizonte: UFMG, 2003. P. 31)



86

TABELA 8 (BRASIL) —JUSTIFICATIVA

Professor José - Um texto que aborda o tema de maneira mais ampla
estimulando a busca de informacdes sobre a participacdo dos povos negros nas
lutas.

Professora Ana- N&o é um discurso preconceituoso, traz idéias introdutérias
que levariam os alunos a pesquisar e construir o conhecimento. E apenas uma
citacdo ndao-ideoldgica que pode ser explorada sem cairmos em conceito
preconceituoso.

O professor José se refere ao primeiro texto, pois afirma que ele € mais abrangente
e estimula “ a busca de informacdes sobre a participacdo dos povos negros nas lutas’ .
No entanto, ndo deixa claro a que lutas esta se referindo. Sua consciéncia historica esta
presente, mas carece de uma orientacdo para elucidar esse papel de luta navida préatica.

A professora Ana optou pelo segundo texto, mas sua justificativa demonstra uma
cognicdo ndo-situada, pois ndo aponta elementos concretos sobre qual conhecimento
pode ser construido com o texto escolhido, nem os conceitos preconceituosos podem ser
apontados. De acordo com Gomes (2005) “tocar no campo dos valores, das identidades,
mexe com questdes delicadas e subjetivas e nos leva a refletir sobre diversos temas
presentes no campo educacional. Um deles se refere a autonomia do professor”.

No caso portugués, todas as escol has recairam sobre o segundo texto. Observamos
nas justificativas juizos de valores, como a possibilidade apontada pelo professor Carlos

de “fazer uma reflexdo dos valores morais.”
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TABELA 8 (PORTUGAL) —JUSTIFICATIVA

Professor Carlos - O segundo texto permite abordar o tema da escravatura,
mas também ao mesmo tempo permite fazer uma reflexdo dos valores morais.
A exploragdo do texto permite em simultaneo retirar informacgdo e partir do
tema da escravatura para o tema da liberdade e de todo o percurso que se teve
de ultrapassar para se atingir esse direito sagrado. Por outro lado, define de
uma forma muito sucinta o que é Africa, por quem é constituida (varias racas e
culturas) e mostra também qual a sua origem e de que forma os africanos se
expandiram pelo mundo.

Professora Carmen - Creio que o segundo texto realca de forma mais
evidente as diferencas que justificam e explicam a diversidade cultural,
linglistica e de identidade existente neste continente. Por outro lado, o
primeiro texto parece centrar a justificagdo dessa diversidade atraves de
factores externos: o imperialismo europeu. Embora esse facto possa ter
contribuido para esse mosaico cultural, as suas raizes sdo anteriores e bem
mais profundas.

Professora Andréa - Descobrimentos, tréafico negreiro, colonizacdo do
Brasil.

No entanto, a resposta do professor Carlos aponta elementos com relacdo aidéia
de Diaspora africana, permitindo a possibilidade de entender as formas como “os
africanos se expandiram pelo mundo”.

A professora Carmen abordou mais elementos, apontado em suas idéias as
possibilidades de diversidade cultural, linguistica e de identidade ao relacionar esse
tema Africa, considerando, novamente, a Africa do ponto de vista da cultura e ndo da
Historia. Ja a professora Andréa se manteve presa a uma linearidade temporal produzida
pela historiografia: “ Descobrimentos, trafico negreiro, colonizacéo do Brasil”.

Perguntados se 0 estudo da Histdria da Africa pode contribuir para aproximar os
lacos entre Brasil e Portugal, a professora Ana respondeu que “ sim, fazendo os alunos

entenderem gue a histéria é feita também de homens comuns. Compreendendo como se
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da a relacdo dominados X dominadores’. Percebemos que a afirmacdo ndo procura
uma utilizacso desse aprendizado na vida prética, uma vez que a Africa e os elementos
gue a ela poderiam se referir, ndo sdo apresentados em seu argumento.

Novamente, os professores portugueses parecem se manter distantes da Africa e
daguilo que a envolve. O entendimento se da a partir de uma cognicdo que ndo é
situada, como podemos observar na resposta da professora Ana: “ O estudo de Histéria
de qualquer civilizagéo, cultura, povo, Serve sempre para aproximar paises e descobrir
afinidades’. Ela ndo se compromete ao afirmar se esse estudo pode contribuir,

exatamente, para aproximar os |agos entre Brasil, Portugal e Africa

TABELA 9 (BRASIL) - O ESTUDO DA HISTORIA DA AFRICA CONTRIBUI
PARA APROXIMAR OSLACOSENTRE BRASIL, PORTUGAL E AFRICA

Professor José - Contribui, pois esclarece cada vez mais e este
esclarecimento leva a discussdes que trazem novos elementos a luz
(bibliografias, letras de musicas, dancas, sites, etc.)

Professora Ana - Sim, fazendo os alunos entenderem que a historia é feita
também de homens comuns. Compreendendo como se da a relacdo dominados
X dominadores.

Os professores brasileiros apontam a importancia de novos recursos, ou Sga,
demonstram uma clara necessidade de se relacionar com outras fontes nas quais sejam
encontrados elementos a serem discutidos com relagio aidéia que trazem de Africa.

A professora Ana, por exemplo, entende claramente a presenca da Africa e dos
africanos simplesmente como dominados e ndo como sujeitos de uma Histéria na qual

também dominam uma cultura, um conhecimento particular. A idéia apontada segue



89

aquela segundo a qual os africanos sdo, simplesmente, escravos e, portanto, entram na

escola a partir de uma Histéria contada pel os europeus.

TABELA 9 (PORTUGAL) - O ESTUDO DA HISTORIA DA AFRICA
CONTRIBUI PARA APROXIMAR OSLACOSENTRE BRASIL, PORTUGAL
E AFRICA

Professor Carlos - Contribui sempre. Quando se tem um conhecimento mais
aprofundado de varios assuntos € muito facil relaciona-los e descobrir 0s
pontos comuns que podem existir entre eles.

Professora Carmen - O estudo da Historia, seja de Africa ou de qualquer
outro continente, permite conhecer melhor a sua “realidade” evitando, ou
combatendo, preconceitos e idéias pouco fundamentadas. Nesse sentido, creio
que o estudo da Histéria de Africa poderia aproximar as culturas. No entanto, e
no seguimento do que ja foi afirmado, creio que néo faz sentido estudéa-la
isoladamente.

Professora Andréa - O estudo de Historia de qualquer civilizagdo, cultura,
povo, serve sempre para aproximar paises e descobrir afinidades.

Nossa consciéncia historica ndo é espontanea, sendo que arelacdo que temos com
0 passado € determinada pela forma com que a historiografia construiu isso. Os textos
dos professores brasileiros e portugueses apontam idéias semelhantes, demonstrando
gue nos dois paises a producdo historiografica sobre esse assunto se apGia em dados
comuns ou, pelo menos, muito proximos.

De acordo com Oliva (2003), evidencia-se uma relacéo - observado/observador,
um jogo ndo s de dominagdo e resisténcia, mas também de dificuldade de explicar e
reconhecer a ateridade. Isso fica evidente na fala da professora Carmen quando se
mostra preocupada em aproximar as culturas portuguesa e africana, sem significar a

importancia do estudo da Historia da Africa ou sua relagdo com a historia européia. E
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importante ressaltar a preocupacdo dessa professora em ndo se estudar a Africa de
forma*“isolada’.

Do mesmo modo a professora Andréa afirma que o estudo de “qualquer
civilizacao, cultura, povo, serve sempre para aproximar paises e descobrir afinidades’ .
A Africa ainda faz parte do imaginario como sendo o Outro, portanto ainda é preciso

descobrir as afinidades.

TABELA 10 (BRASIL) — TEXTO SOBRE A AFRICA

Professor José - O continente africano é, na minha opinido, o mais
injusticado dos 5 continentes. O mais explorado e dentro destas injusticas que
eu vejo, as justificativas para um atendimento diferenciado aos paises do
continente por parte das nacdes que exploraram, ou seja, a Europa e seus
paises.

Professora Ana - Uma “civilizagdo” pouco explorada pelos historiadores. Ao
buscarmos nos livros encontramos sempre as mesmas fontes de pesquisa, 0
mesmo enfoque. Talvez seja a hora de mudarmos, buscarmos compreender o
que é a Africa enquanto continente e local de formag&o e ocupacio de diversos
povos. Bem como analisar o “uso” que se faz deste povo téo rico culturalmente
e tao aniquilado pel os discursos ideol 6gicos.

A visdo dos professores brasileiros € permeada por uma idéa de injustica e de
piedade com relagcdo aos africanos, ndo como elemento historico marcado por diferencas
culturais e pela dominagdo de um grupo social pelo outro. Aponta-se, aqui, um
desconhecimento histérico e a auséncia de uma andlise mais detalhada dessas
“injusticas’.

A professora Ana se refere a “uma civilizagdo” quando se refere a Africa, porém

demonstra a necessidade de um maior conhecimento desse contelido e de outras fontes
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histéricas como auxilio para essa compreensdo. No entanto, identificaum “uso” cultural
da Africa, se distanciando novamente de uma visdo histérica de Africa, assm como

acontece namaior parte das respostas de todos os professores aqui questionados.

TABELA 10 (PORTUGAL) —TEXTO SOBRE A AFRICA

Professor Carlos - A Africa como todos os continentes foi importante e
continua a sé-lo na Histéria. Se analisarmos a sua importancia desde o inicio
dos tempos mais remotos, concluimos que teré sido o bergo da humanidade e
por isso, a nossa origem. Ao longo do tempo este foi um continente que sempre
se destacou, ndo s6 por ser um local onde nasceram varias civilizagdes, mas
também pelas suas riquezas naturais e localizagdo geografica estratégica. Foi
por isso, um continente de passagem para muitos povos e de fixacdo para
outros, ficando por tudo isto marcado na Historia.

Professora Carmen — A Africa é considerada pela Historia como sendo o
possivel local da origem do homem, assim como o berco de algumas civilizacbes
gue deixaram um legado importante para a posteridade. Este continente é
também retratado como um territdrio que forneceu méo-de-obra escrava de que
0S europeus se serviram, sobretudo na Ameérica, assim como um territério que
foi cobicado e explorado pelas suas riquezas no periodo da expansdo maritima
européia. E ainda visto como um ponto de discordia entre alguns reinos
europeus que, na corrida ao fornecimento de matérias-primas, essenciais ao
desenvolvimento da industrializagdo européia do século X1X, seréo objecto da
descolonizagdo, formando-se assim, alguns dos estados africanos
independentes dos nossos dias. O relato histérico sobre Africa &, por isso, um
relato sujeito a diversos hiatos, ndo seguindo uma continuidade cronol 6gica.

Pr ofessor a Andr éa - Nao respondeu.
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A idéia de legado apontada pela professora Carmen se volta novamente para a
questdo de que a Africa aparece nas idéias dos professores do ponto de vista culturalista
e ndo histérico. De acordo com as respostas dessa professora, € possivel perceber o

guanto a producdo dos

historiadores do século XIX ou da virada para o XX apresenta a Histéria da Africa—
vivenciada ou contada— como tendo comegado somente no momento em que 0S europeus
passaram a manter relacbes com as populagdes do Continente. N&o s6 pela ago de registrar
e relatar, feita por vigjantes, administradores, missionérios e comerciantes do século XV ao
X1X, mas principamente pelas mudancas introduzidas pelos europeus na Africa. (OLIVA,
2003, p. 438).

E neste sentido que os professores de Historia vém apresentando suas idéias a
respeito da Africa, ou seja, entendendo a Africa do ponto de vista cultural e ndo

histérico, tendo como ponto de partida uma identidade branca e européia.
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CAPITULOS 4 - JOVENS BRASILEIROS E PORTUGUESES E SUAS

RELACOES COM O CONCEITO SUBSTANTIVO AFRICA

O passado € licdo para se meditar, ndo para se
reproduzr.

- Mé&rio de Andrade —

Durante 0 percurso desta investigacéo, sobretudo apos os resultados obtidos com
0s questionérios destinados aos professores de Histéria brasileiros e portugueses, houve
a compreensdo de gue seria necessario pesguisar, também, as idéias que os jovens
alunos, brasileiros e portugueses, tém sobre a Africa.

Entendendo que professores e alunos sdo sujeitos com experiéncias proprias,
convivendo no mesmo universo, 0 escolar, torna-se necessario investigar as
interferéncias que os professores provocam no processo de cognicdo histérica dos
jovens. O proprio encaminhamento da investigacdo foi organizado tendo em vista as
respostas obtidas junto aos professores, uma vez que as questdes propostas aos alunos
foram elaboradas a partir delas.

Assim, enquanto estudo de caso, a pesquisa foi pautada nas idéas de Africa
apresentadas por jovens estudantes brasileiros e portugueses entre 13 e 15 anos de idade
do Ensino Fundamental. Sem esguecer a Educacdo Histérica como norte desta
investigacdo, as idéias apresentadas pelos alunos dos dois paises foram elementos
significativos para tentar compreender como acontece 0 processo de aprendizagem da

Histdria, sobretudo com relacZio ao conceito substantivo Africa.
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4. 1 IDEIAS PREVIAS DOS ALUNOS COMO PONTO DE PARTIDA PARA A

EDUCACAO HISTORICA

Muitos investigadores de Educacéo Historica defendem que devemos possibilitar
as criangas o contato com os procedimentos através dos quais se constroem as narrativas
e as explicacOes histéricas. Elas devem compreender o que faz com que uma narrativa
sgja historica, como se constréi, como funciona em relacdo a outras narrativas
histéricas, quais o0s suportes dos argumentos historicos. Collingwood (Apud
AROSTEGUI, 2006) afirma que “para a histéria, o objeto a descobrir ndo é o simples
acontecimento, mas o0 pensamento nele expresso. Descobrir esse pensamento € ja
compreendé-lo”.

Os conceitos que 0s alunos carregam surgem de suas experiéncias e gjustam-se a
padrdes de comportamento que nem sempre sdo compreendidos, mas que esses mesmos
alunos acreditam ser “normais”.

Lee (2005) acredita que os aunos necessitam conhecer alguma histéria
substantiva bem: eles necessitam ter uma fundamentacdo profunda de conhecimento
factual e conceitual e entender estes fatos e idéias em uma estrutura mais ampla. A
qualificacdo “alguma’ histéria é importante porque aquilo que os alunos realmente
conhecem deve ser gerencidvel. E como esse conhecimento é gerenciavel, deve ser
organizado de modo que os alunos possam acessa-lo e usalo, sabendo como fazer
avaliacOes cautelosas e realisticas sobre quanto e em quais circunstancias ela é
aplicavel. Nos, no entanto, precisamos considerar o tipo de histéria que permitira que

isso sgja alcangado.
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“Nés podemos dizer que o conhecimento substantivo dos alunos poderia ser organizado de
uma forma usdvel de modo que pudessem relaciona-lo a outras partes do passado e do
presente. Isto significa que os alunos necessitam adquirir uma proposta utilizavel do
passado, um grande quadro organizado por conceitos substantivos sobre os quais eles, de
modo crescente, entendem e podem refletir. Isto também significa que eles também
precisam de um conhecimento aprofundado de passagens (ndo demasiado longas) contidas
no passado, com tempo para explorar o jeito de vida e a visdo de mundo das pessoas que
estdo estudando. Isto permite a eles a comecarem a ter consciéncia das inter-relacdes
complexas envolvidas e serem pensativos e reflexivos sobre analogias que fazem com
outros tempos e lugares. (LEE, 2005, p. 8)

4.2 INVESTIGACOES COM JOVENS ALUNOS BRASILEIROS

A metodologia empregada para investigar as idéias que jovens brasileiros e
portugueses tém da Africa foi baseada nas respostas obtidas por meio do instrumento
aplicado com os professores desses mesmos paises. Obtidas as respostas, estas foram
analisadas, ainda de maneira superficial, e delas foram elaboradas as questdes a serem
aplicadas junto aos jovens brasileiros e portugueses. De cada resposta apresentada pelos
professores foi estabelecida uma pergunta e, também em alguns momentos, as
alternativas de outras questdes.

Nas respostas dos alunos aparecem as interferéncias deixadas pelos professores.
Os alunos ddo conceitos que ndo sdo histéricos, mas “conceitos-género”, aqueles
apontados por Riisen (2007) como sendo apenas elementos da linguagem, como Africa,
e utilizados pel os historiadores.

Todos o0s aunos apresentam uma “proto-narrativa’ (Rusen, 2001), aquilo que a
Educagdo Histérica classifica como *“conhecimentos técitos’, ou seja, todos sabem
histéria e, portanto, conhecem algo sobre a Africa. Esse conhecimento, no entanto, n&o

é cientifico, mas baseado em senso-comum.
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De acordo com Lee (2003), € fundamental entender as idéias histéricas que as
pessoas tém e comparé-las com as de outros tempos. A Histéria tem que ser contra-
intuitiva, umavez gue a criancatem que se colocar no lugar do Outro.

Os alunos, normalmente, ndo apresentam contato com as fontes, 0 que para a
Educacdo Histérica € uma condicdo fundamental para desenvolver o conhecimento
histérico e a capacidade de reflexdo. E fundamental que os alunos entendam o caminho
percorrido na construcao historica, pois ao se apropriar desse processo, 0S sujeitos tém
condicdo de se apropriar da ciéncia. A apropriacdo de um pensamento cientifico passa
pelo entendimento de como o historiador se apropriou do real.

Analisando as respostas dadas pelos jovens alunos brasileiros, foi possivel
perceber como 0s conhecimentos tacitos sdo adquiridos na vida social. Exemplo disso é
gue atotalidade dos alunos respondeu gque a legislacéo que torna obrigatério o ensino de
Histéria da Africa é uma medida “ adequada por causa da grande presenca de pessoas
negras no pais’. Em segundo lugar, a resposta que mais apareceu pode ser considerada

um complemento da primeira, uma vez que afirma ser a lei uma “medida bastante

justa’.
TABELA 1 - O QUE ACHA DESSA MEDIDA
Uma a medida bastante justa. 06
Umalei sem sentido. X
Deveria ser apenas um complemento da Historia do pais. 03
Uma deciséo exagerada. 01
Adequada por causa da grande presenca de pessoas negras no pais. 14
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Partindo da idéia de Dubet, agui podemos constar a homologia da experiéncia, ou
sgja, numa turma com 24 jovens alunos, sujeitos diversos e opinifes diversificadas, as
experiéncias com relagdo a essa informacdo parecem semelhantes, uma vez que as
respostas foram direcionadas para uma opinido muito proxima com relacdo a
necessidade de estudar a Histéria da Africa. N&o levamos em consideraggo aqui, ainda,
quais suas idéias sobre a Africa.

Na segunda questdo, ao serem interrogados sobre a aplicabilidade dessa mesma
legislacdo em Portugal, os jovens brasileiros demonstraram certo desconhecimento de
como a Africa aparece enquanto elo entre Brasil e Portugal. Dos 24 jovens, 12
responderam que “talvez sim”, fosse possivel aplicar a mesma lei em Portugal e 06

deles afirmaram que “ seria dificil”.

TABELA 2- ACHA QUE ISSO DARIA CERTO EM PORTUGAL

Talvez sim. 12
Com certeza. 01
N&o daria certo. 02
Né&o faria sentido. 03
Seriadificil. 06




98

A relagdo que se faz presente pode demonstrar a forma como a consciéncia
histérica se constréi no ensino de Histéria, uma vez que a maioria das respostas faz
referéncia a colonizagao portuguesa e a utilizacdo da méo-de-obra escrava africana.

Uma visdo culturalista predomina em seus argumentos, demonstrando elementos
de uma cognicdo situada, como na resposta de Carlos (13 anos) ao afirmar que “a
Europa inteira colonizou a Africa” . Apesar disso, a organizagdo temporal sgja muito
precéria, ja que apontam a Africa como um pais e ndo como continente. Ana (14 anos)
diz que “Talvez assim eles ficassem sabendo um pouco sobre o pais que eles
dominaram’” .

Ha uma forte referéncia a questédo da escravidéo e do racismo nos argumentos
apresentados, informando que a perspectiva culturalista da Africa levanta elementos que
enquadram esse continente a um fornecedor de méo-de-obra escrava, emprestando
sentido aquilo que a maioria dos jovens alunos brasileiros sabe.

Um diferencial aparece apenas na resposta da Thiago (13 anos), pois este
consegue realizar uma orientacdo no tempo ao relacionar a Africa com a atualidade e
seus problemas decorrentes da colonizacdo, mas também como um continente com
elementos modernos, segja do ponto de vista dos problemas sociais como da insercéo
mundia através do esporte, como o caso do futebol e da realizacdo de uma Copa do
Mundo. Assim mesmo, a Africa é mencionada de modo absoluto, como se fosse um
todo, lembrando que a Copa do Mundo de 2010 deve ocorrer na Africado Sul e nd no

continente inteiro.
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TABELA 3-TALVEZ SIM

M atheus - “Pois hoje em dia as pessoas de Portugal tém consciéncia do que
fizeram seus descendentes mais antigos” .

Mylla- “ Talvez sim, pois assim como no Brasil, Portugal também é formada por
africanos’ .

L uis - “Pois esse tempo de escraviddo negra ja passou apesar de haver varios
racistas em Portugal” .

Ana - “Talvez assim eles ficassem sabendo um pouco sobre o pais que eles
dominaram” .

Carlos- “ Porque a Europa inteira colonizou a Africa” .

Gustavo - “ Porque a Africa também faz parte da historia de Portugal” .

Bruno - “Pois algumas pessoas gostam da histéria da Africa, por isso alguns
gostam de estudar” .

Bruna - “Pois se algumas pessoas nao fossem tdo racistas daria muito certo. E
muitas pessoas acham isso desnecessario” .

Pedr o - “ Pois Portugal também teve algumas colénias na Africa” .

Filipe- “ Algumas pessoas aceitariam e outras nao” .

Carlos- “ Porque seria um complemento cultural no ensino” .

Thiago - * Porqgue existem muitos negros no mundo inteiro e para todos conhecer
um pouco mais da Africa e pensar (refletir) um pouco que existe muitas coisas
ruins na Africa como: doencas como a Aids, roubos e outras coisas. Mas também
na Africa existem roubos como em qualquer outro lugar do mundo. A Africa
também tem suas maravilhas, e inclusive a copa do mundo sera na Africa” .

Nas argumentactes que defendem a dificuldade de se colocar essalel em prética,

foram obtidas as seguintes respostas:
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TABELA 4- SERIA DIFICIL

Joel - “Porque Portugal teve véarias colbnias africanas (escravizaram 0s negros)
e provavelmente a maioria dos portugueses criticaria essa idéia. No entanto,
alguns gostariam, pois poderiam auto-criticar-se em relagdo a como
maltrataram os negros.”

Alexandre - “Acho que seria dificil, pois a presenca de negros la ndo é tao
grande quanto no Brasil”.

Guilherme - “Seria dificil porque a populagéo afro-descendente ndo é grande
como no Brasil”.

L ucas - “Porque 0 povo portugués sentiria vergonha de seu proprio pais’.

Rodrigo - “Pois foram os préprios portugueses que trouxeram os africanos
para o Brasil para escravizéa-1os.

L eonardo - “Seria dificil, pois Portugal é um pais com poucos negros. Mas por
outro lado poderia dar certo, pois Portugal foi formado também por africanos’.

O brasileiro Joel (14 anos) chega a afirmar que 0s portugueses poderiam *“ auto-
criticar-se” com relacdo ao seu comportamento no periodo colonial, apresentando uma
idéla mais elaborada sobre o0 assunto. “ Porque Portugal teve varias coldnias africanas
(escravizaram 0s negros) e provavelmente a maioria dos portugueses criticaria essa
idéia. No entanto, alguns gostariam, pois poderiam auto-criticar-se em relacdo a como
maltrataram os negros.” Na sua afirmacdo aparece certa consciéncia historica, com
alguma orientacéio temporal, uma vez que menciona a colonizagdo portuguesa na Africa
e a escravizagao de africanos.

Da mesma forma, os jovens brasileiros Guilherme (13 anos) e Alexandre (14
anos), apresentam respostas semelhantes ao afirmarem que em Portugal ndo ha um

nimero consideravel de negros que justifique uma legislagdo em prol da Histéria da
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Africa. Sujeitos diferentes apresentam em suas respostas experiéncias semelhantes, no
caso, da auséncia de informagdes sobre as relaces entre Portugal e a Africa

Pesa, ainda, sobre essa falta de articulacio acerca das informagdes sobre a Africa,
uma idéia de pertencimento. A idéia de Nicolas (13 anos) responde negativamente a
pergunta sobre a conveniéncia de estudar a Historia da Africa em Portugal: “ Porque a
Africa ndo pertence a Portugal e simao Brasil” .

Lucas (13 anos) afirma que haveria certo incbmodo com relacdo a essa tematica,
ja que “o povo portugués sentiria vergonha de seu proprio pais’. N&o fica claro o tipo
de vergonha. Existe uma cogni¢3o histérica, um tipo de informag3o sobre a Africa, mas
elando é situada, pois ndo justifica o tipo de vergonha nem o motivo dela existir.

Rodrigo (14 anos) parece afirmar que, como Portugal patrocinou a escravidéo no
Brasil ndo faria caso de ensinar tal questdo na escola. Sua resposta apresenta uma
racionalidade historica, pois apresenta elementos de uma historiografia dominante na
producao de conhecimentos sobre a Africa, embora sem conseguir se orientar no tempo.
A escravidao foi patrocinada por portugueses no passado €, portanto, € um assunto que
ndo se deve mencionar no presente.

A investigacdo procurou descobrir porque seria interessante aos jovens alunos
estudar sobre a Africa. Da mesma forma que se observou nas respostas dos professores,
os jovens alunos demonstram gque a cultura € a categoria articuladora da experiéncia

com relacdo ao tema Africa.
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TABELA 5- SERIA INTERESSANTE ESTUDAR A AFRICA POR QUE:

A populagcdo do Brasil e de Portugal foi formada também por 08
africanos.
Porque a Africa foi dominada pelos portugueses e os africanos 04

levados para Brasil e Portugal.

Por causa do Egito. 03
Porque nossa cultura € formada por muitos el ementos africanos. 17
N&o seria nada interessante. 01

A maioria dos alunos apontou como relevante o fato de a Africa ter relagdo com
nossa identidade portuguesa e brasileira. 1sso pode parecer contraditorio, uma vez que
em questdes anteriores a maioria dos alunos ndo entendia a necessidade de se ensinar a
histéria da Africa em Portugal devido a pouca relagio entre aquele continente e o pais
europeu.

Ao serem inquiridos sobre qual idéia a Africa mais aparece em sua memoria, as
frases mais citadas pelos professores brasileiros e portugueses foram aguelas que
aparecem na Tabela 7, a seguir. Utilizadas no questionério destinado aos alunos, essas
frases deveriam ser ordenadas de acordo com a importancia que davam para cada uma

delas.
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TABELA 6- IMPORTANCIA PARA ASAFIRMACOES

Classificagdo 1°lugar | 2° lugar | 3° lugar | 4° lugar | 5° lugar
Elalembra um continente. 2 vezes
E um mosaico de vérios povos. 1vez
Loca que fornecia os escravos 3 vezes

paraa Ameérica.

Tem relaggio com nossa| 10 vezes
identidade portuguesa e
brasileira.

Local de grandes civilizagoes, 9 vezes
como a egipcia.

Ha ainda que se observar gque vérios jovens brasileiros afirmaram que Portugal
ndo tem um numero relevante de populagéo negra ou afro-descendente, demonstrando
que a relagdo Africa— Portugal - Brasil ndo acontece de maneira significativa, embora
saibam que foram os portugueses que promoveram a vinda de africanos ao Brasil. E o
caso da resposta de Gabriela (13 anos) ao afirmar que “ como em Portugal ndo houve
escravos e a populacdo negra é quase nula nao faria sentido estuda-la” . E Paulo (14
anos) argumenta que “ ndo faria sentido por nao existir uma guantidade significativa de
negros no pais’ .

Como ja foi dito no inicio desta andlise preliminar acerca das idéas dos aunos
sobre a Africa, pudemos constatar até agora que as idéias apresentadas pel os professores
dominam as idéias dos jovens, os quais desconhecem 0 percurso da construcéo

historiogréfica que define os parametros a serem estudados sobre determinado tema.
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Perpetua-se, assim, uma coghicdo baseada exclusivamente numa perspectiva

historiografica presente nas explicacoes de professores e manuais didaticos.

4.3 INVESTIGACOES COM JOVENS ALUNOS PORTUGUESES

Nos argumentos apresentados pelos jovens alunos portugueses, podemos perceber
uma grande dificuldade de localizagéo geografica e temporal. Em varias respostas se
apresenta a Africa como sendo um pais e ndo um continente. Aline (14 anos) conclui
que “ as pessoas se iriam interessar pela histéria de outro pais, neste caso da Africa”,
assim como José considera que “Ja que falamos de varios povos de outros paises,
Africa parece-me um pais interessante para aprofundar 0s nossos conhecimentos” .

Do mesmo modo, estudar a Africa aparece como uma concessio que se faria a
qualquer outra cultura considerada, até mesmo, exotica. N&o ha nenhuma relagéo de

pertencimento ou identidade com relacéo aquel e continente.

TABELA 1- O QUE ACHA DESSA MEDIDA

Uma a medida bastante justa. 04
Umalei sem sentido. 01
Deveria ser apenas um complemento da Historia do pais. 13
Uma decisao exagerada. 08
Adeguada por causa da grande presenca de pessoas negras no pais. 05
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Dos 31 jovens portugueses, 13 afirmaram que a Histéria da Africa deveria ser
estudada apenas como um complemento & Histdria portuguesa. E 0 mesmo argumento
utilizado pelos professores portugueses, que afirmam ndo haver necessidade de estudar
aAfricade forma*isolada’.

Em segundo lugar, com 08 escolhas, aparece a idéia de que a legislacdo € uma
decisdo exagerada.

Aos jovens estudantes portugueses falta a oportunidade de compreender os lacos
gue se criaram entre Portugal e o continente africano. Resta, ainda, um olhar sobre o
Outro, como se além de ser um outro continente, a Africa também se localizasse em

outro periodo histérico, aquele do periodo colonial.

Seria plausivel afirmar que os olhares sobre o Outro estariam impregnados do
“estranhamento”, da dificuldade de emprestar significados e aceitar as diferencas. Ao
mesmo tempo, tal relacdo € fundamental para a afirmacdo/reglaboracdo da propria
identidade. Nesse movimento 0s europeus emprestaram, quase sempre, um aspecto de
inferioridade aos povos daregido. (OLIVA, 2003, p.432)

TABELA 2- ACHA QUE ISSO DARIA CERTO EM PORTUGAL

Talvez sim. 16
Com certeza. 04
N&o daria certo. 05
Né&o faria sentido. 04
Seriadificil. 05

Em grande maioria, 0s jovens portugueses acreditam que talvez a mesma
legislag@o que se estabeleceu no Brasil desse certo em Portugal. 16 alunos assinalaram
que talvez sim, que desse certo, mas sempre de um ponto de vista que coloca a Africa

dentro da Historiaa partir do contato com Portugal .
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TABELA 3-TALVEZ SIM

Rafael - “Esta medida poderia ser bem aceita em Portugal devido a grande “historia”
gue Portugal tem com o continente africano. Seria deste modo importante eigualmente
interessante em Portugal termos esta medida”.

Maria - “Porgque devemos saber um pouco da histéria de cada pais”.

Otévio - “Porque ha vérias pessoas ndo sabem nada sobre a Histéria da Africa e assim
enriqueciam asua cultura’.

Clara - “Porque nds fomos para a Africa ensinar 0s nossos costumes por isso n&o nos
fazia mal nenhum conhecer um pouco da histéria da Africa e da cultura afro”.

Fernanda - “Essa medida poderia dar certo em Portugal porque aumenta o
conhecimento de outras regides para cada estudante e o conhecimento requerido por
ambos iria ajudar significativamente a histéria geral que se relaciona com nosso pais. A
medida, apos ser estabelecida, tanto os professores como os alunos iriam obter uma
maior informacdo acerca dessa cultura e a sua aprendizagem, apesar de ser mais
estudada e com um maior trabalho a nivel profissional, seria um grande conhecimento
sobre essas culturas e regides”.

Aline - “Porque acho que as pessoas se iriam interessar pela histéria de outro pais,
neste caso da Africa’.

Isabella - “Eu acho que seria dificil porque teriamos muita matéria para estudar e
podiamos baralhar as idéias, mas depois de nos “avituar” a idéia de ter que estudar a
cultura de Portugal e Africa.”

M ar garida - “Porque ndo fazia sentido estudarmos tanto tempo a cultura de Africa’.

Helena - “Eu acho que sim porque Africa como teve influéncia no nosso pais faz
sentido nés também estudar sobre Africa’.

José - “Ja que falamos de varios povos de outros paises, Africa parece-me um pais
interessante para aprofundar 0s nossos conhecimentos”.

Mirian - “N&o sei, talvez devido a uma certa populagdo do nosso pais ser negra, talvez
por isso”.

L ais - “Seria dificil porque a matéria ja € bastante, mas fazemos algumas referéncias
sobre Africa’.

Larissa - “Pois o passado de Portugal passou muito por Africa, como os
descobrimentos’.

André - “Porque como se pode aprender a cultura de outras racas também se poderia
aprender a cultura africana e que seria uma coisa diferente e nova que se iria aprender”.

Judlia - “Penso que talvez desse certo em Portugal, visto que hd sempre quem goste e se
interesse por outras culturas que ndo a nossa. Mas como todo, ha sempre que néo se
interesse e ignore a cultura além de Portugal. E se para alguns a nossa propria €
aborrecida, que far&o culturas que ndo anossa’.

Marina - “Porque seria injusto uma pessoa de outro pais de outra raca ndo saber da
nossa histéria e talvez as pessoas ndo fossem tao racistas se soubessem a histéria de
outros paises.”
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Assim como aparece nas respostas dos jovens aunos brasileiros, a questdo
cultural perpassa pelas idéias dos jovens portugueses, embora a Africa, nesse sentido,
tenha sido tratada como um conceito-género e ndo um conceito historico.

O eurocentrismo que aparece nos argumentos dos professores também se faz
presente nas respostas dos jovens para justificar suas opinides acerca da plausibilidade
da legidacdo em Portugal. Temos essa referéncia nas respostas de varios estudantes
portugueses a seguir.

Clara (15 anos) respondeu que talvez fosse interessante estudar a Africa “ Porque
nds fomos para a Africa ensinar 0s N0ssos costumes por isso n&o nos fazia mal nenhum
conhecer um pouco da histéria da Africa e da cultura afro”. Temos um claro
demonstrativo de uma consciéncia histérica fundamentada na idéia eurocéntrica. Foram
os portugueses, dotados de uma civilidade que cumpriram seu papel de ensinar
costumes aos africanos, como se aqueles ndo tivessem uma cultura prépria ou, o0 que é
pior, uma historicidade particular. Do mesmo modo, ao afirmar que ndo faria mal
conhecer um pouco da histéria da Africa e da cultura afro, aponta umaidéia de que em
Seu pais ndo existem elementos culturais africanos.

Flora (14 anos) completa: “ Porque Africa tem pouca historia’ . Essa perspectiva
representa a limitagdo do conhecimento e daidentidade que se manifesta com relacéo ao
continente africano, da mesma forma como revela a “inferioridade” que se entende com
relacdo a Africa. Seguindo os argumentos defendidos por vérios alunos portugueses,
apenas Portugal tem Histéria e a Africa representa um simples complemento, por isso
n&o teria como ser estudada de “modo isolado”.

Tomas (14 anos), por sua vez, escreveu que a “Africa foi um ponto de grande

importancia da historia de Portugal, porgue foi das maiores conquistas de Portugal e
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faz-nos relembrar uma época de bonanca e conquista por parte dos portugueses.” A
orientacdo que se faz € por meio de uma historia oficial, que apresenta os portugueses
COMO UM POVO gue Proporcionou a outro o contato com a civilizagdo. E a idéa da
superioridade européia emprestando significado & existéncia de um continente inteiro. E
uma vertente que procura reafirmar Portugal como ponto de partida para a localizacéo
da Africa

E com essa idéia de civilizagdo que as idéias dos jovens portugueses sio
permeadas, uma vez que em vérias respostas a Africa aparece apenas como
consequéncia das aventuras e desbravadores portugueses. A existéncia daguele
continente s6 foi garantida gracas aos europeus. Em que pese que essa existéncia ndo
garante o direito de ser uma existéncia de carater histérico, mas apenas do ponto de
vista cultural, com todo o “legado” que os africanos deixaram para as geracoes atuais.

Quando os jovens estudantes portugueses se referem a Africa do ponto de vista da
escravidao, revelam que seus olhares ainda estdo impregnados do “ estranhamento”, da
dificuldade de emprestar significados e aceitar as diferencas. De acordo com Lopes
(2008), idéia perpassa pelo que denominou de “racismo silencioso”, o qual

permanece entranhado nas relacdes sociais desiguais entre 0s negros e brancos.

Um racismo que foi herdado desde o periodo colonid (...), que garantiu a escravizagéo de
africanos, baseados em supostas “justificativas’ racistas, que hierarquizou e classificou
seres humanos em superiores (brancos) e inferiores (negros), tornando estes propriedades
materiais daqueles. (LOPES, 2008, p. 38).

Da mesma forma, a0 afirmarem que a Africa so aparece a partir do momento da

chegada dos portugueses, apela-se para a idéia de que “teriam sido os contatos com os
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europeus que fizeram os africanos perceberem ou serem “obrigados’ a aceitar que entre

eles existiam elementos de proximidade e de identidade”. (OLIVA, 2003, p. 433).
Interessante € perceber que assim como 0s professores, 0s alunos também

demonstram grande preocupacdo com 0 aumento dos conteldos a serem estudados,

provavel mente como referéncia ao curriculo de Historia adotado em Portugal.

TABELA 4- COM CERTEZA

Augusto - Porque acho que deviamos estudar sobre a nossa histéria do nosso
pais, sO se envolvesse 0 Nosso pais € que deviamos estudar.

Régis - Porque nods ja demos matéria sobre Africa e ndo é obrigatorio.

Marlon - Porque sendo obrigatério no Brasil também pode existir em
Portugal, ndo havendo problemas, acho eu.

Marlus- Porque assim ficariamos a conhecer melhor acivilizagdo e costumes
de Africaem Portugal e também era melhor porque assim podiamos gjudar.

Augusto (15 anos) afirma“ (...) acho que deviamos estudar sobre a nossa historia
do nosso pais, sO se envolvesse 0 Nosso pais € que deviamos estudar” . N&o aparece,
nesta resposta, nenhuma aplicabilidade desse assunto na vida prética dos jovens
estudantes portugueses. Nenhuma relacdo se apresenta entre a historia de seu pais e a
daguele continente. N&o h& lagos que os unam historica ou, como se apresenta em
muitas respostas, culturalmente.

Ao escrever seu texto sobre a Africa, Clara (15 anos) respondeu “ Quando os
portugueses sairam de Portugal para descobrir partes do mundo e descobrir a Africa
onde implantou a nossa cultura e também recolheu vérias matérias-primas e também os
escravos que a Africa fornecia’. Novamente temos a perspectiva da superioridade

européia, pois Portugal saiu para descobrir algo que ainda ndo existia A Africa se
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revela a partir de Portugal e de suas conquistas e capacidades de vigar e de levar a
civilizacdo, o conhecimento branco e superior.

Se Portugal “recolheu” vérias matérias-primas e também o0s escravos, € passivel
de sediscutir qual aidéia que osjovens estudantes de Portugal fazem dos escravos, uma
vez que parecem estar sendo colocados no mesmo nivel das matérias-primas. De acordo
com Gilroy (2002) a conexdo com a Africa, hoje, acontece apenas por intermédio do
cunho comercial, ou sgja, de um vinculo criado a partir da escravidédo, da obtencéo de

produtos e de matérias-primas.
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CONSIDERACOESFINAIS

Na introducdo deste trabalho utilizei a obra de Gabriel Garcia Marquez para fazer
uma analogia com o que pretendia investigar. Entendendo que da mesma forma que no
livro um crime seria cometido e todos sabiam, ficava o desconhecimento dos motivos
de um fim tragico. Minha intencéo foi provocar a atencéo do leitor para o fato de que,
ao profissional da Histdria, seja ele um pesquisador ou professor de Ensino fundamental
ou Médio, acredita ocupar apenas um espaco profissional sem interferir no processo de
trabalho do outro. Assim, como na obra de ficgdo, o final parece ser previsivel a partir
da escolha que cada estudante de Historia faz: ser professor ou historiador.

Este trabalho gerou a possibilidade de confirmar 0 que muito se acredita, ou sgja,
se confirmou a idéia de gue nenhum professor de Histéria € “apenas’ professor. Para
realizar um trabalho sério com relagdo ao ensino de Historia da Africa, ainda fata ao
profissional de sala de aula maior contato com as fontes e com a pesquisa académica.
Ficou claro que esse professor de Histéria deve promover o contato dos alunos com a
producdo historiogréfica, fazendo com que saibam como a Histéria é produzida e
pensada, sendo entendida enquanto uma ciéncia que domina técnicas de investigacéo e
de andlise.

Depois de todas as leituras tedricas que me referenciaram e da andlise das
respostas de professores de Historia e de alunos do Brasil e de Portugal, as conclusdes
se assemelham, e muito, com as impressdes do jovemn Santiago Nasar quando percebeu
gue ia perder avida. Na obra de Garcia Marquez todos sabiam que Santiago Nasar iria
ser morto, mas ndo fizeram nada para evitar. Acreditavam que, embora sua vida

estivesse ameacada, de fato ninguém teria coragem de levar a cabo aquele crime.
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Quando o proprio Santiago soube que “o estavam esperando para mata-1o, sua reacéo
ndo foi de péanico, como tanto se disse, foi antes a desorientacdo da inocéncia’.
(MARQUEZ, 1999, p. 149).

Este trabalho teve impressdes muito proximas com relacdo a legislagdo e as
Diretrizes, pois acreditam no papel dos professores de Historia enquanto mediadores do
conhecimento e do desenvolvimento de uma consciéncia critica com relacéo a Histéria
da Africa. De certo modo ja podemos afirmar como iSso ird terminar, uma vez que a
legislacdo aponta objetivos a serem alcancados nesse processo de ensino, mas esquece
as dificuldades que se encontram no caminho. Sem uma qualificagdo especifica dos
professores de Historia, estes continuardo a apresentar uma consciéncia histérica
distante da historiografia especializada, bem como poderéo ter dificuldades em lidar
com as fontes histéricas que colaboram para ainvestigacdo e analise dessa temética.

Como consequéncia ficou evidente que a consciéncia histérica dos jovens
estudantes, sgjam brasileiros ou portugueses, é elaborada a partir da interferéncia dos
seus professores. Se estes ndo tém uma relacdo direta com as fontes, 0 mesmo
acontecera com seus alunos que, portanto, passam a reproduzir um conhecimento
apreendido pela explicacéo de seus professores.

O préprio entendimento da lei deixa claro que pretende a inclusdo da Historia da
Africa, mas durante toda a pesquisa tentei demonstrar como a preocupacio esta muito
mais pautada, na prética, com uma perspectiva culturalista da Africa. Do mesmo modo,
as respostas dos professores foram claras ao demonstrar aproximagdo muito maior com
0 “legado cultural” da Africa do que propriamente de um entendimento dessa Histdria
ou de uma historiografia onde possam buscar informagdes consistentes para trabal har

com essa temética.



113

Fica o entendimento, entdo, de que néo basta a existéncia de lei como garantia de
uma mudanca de pensamento e de comportamento. Mesmo assim, paira certa
ingenuidade em acreditar que, mesmo sem uma capacitacdo fundamentada numa
historiografia diversificada e na promocdo do contato direto dos professores com
diferentes fontes, a Africa passara a ser identificada de forma mais consciente e sem

preconceitos.
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UNIVRSIDADE FEDERAL DO PARANA

Mestrado em Educacéo - Linha de pesquisa: Cultura, Escola e Ensino
Aluna: Adriane de Quadros Sobanski

Orientadora: Prof2 Dra. Maria Auxiliadora Schmidt

Questionario - professores
Dados pessoais

Idade;

Formac&o:

Ano de formagao:

Instituigao:

Dados profissionais

Trabalha em instituicao: [] Pdblica ] Privada

Seérie(s) em que trabal ha:

E professor (a) ha quanto tempo?

Questdes

1) No ano de 2003, o presidente L uis In&cio Lulada Silva sancionou alei 10.639, aqual
torna obrigatdrio o ensino de Historia da Africa e da cultura afro no Ensino de 52 a 122
serie no Brasil.

- O que vocé acha dessa medida?
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- Que argumentos vocé usaria com seus alunos para trabal har tal assunto?

2) Para vocé € importante que esse tema “Africa’ entre no curriculo escolar? Em caso
afirmativo, em que série? Como parte de qual assunto?

“Entre as civilizagbes mais antigas da histéria da humanidade, algumas se
desenvolveram no continente africano, como a egipcia, a cuxita, a axumita e a etiope. A
histéria do Egito farabnico talvez seja a mais conhecida por nés, mas todas essas
civilizagbes sobreviveram a um longo periodo da histéria da humanidade,
desenvolvendo tecnologias e inimeras formas de organizacdo de suas sociedades, e

produzindo um enorme legado cultural para toda humanidade’. (MUNANGA, Kabengele e
GOMES, Nilma Lino. Para entender o negro no Brasil de hoje: histéria, realidades, problemas e caminhos. Sdo
Paulo: Global, 2006).

3) No seu ponto de vista que imagem de Africa o texto acima traz? Que questfes vocé
colocaria sobre esse texto para ele ser trabalhado com os seus alunos?

Os textos a sequir foram extraidos de dois livros que discutem questdes sobre a Africa.

“(...) O piloto de Colombo, Pedro Nino, também era africano. Desde ent&o, a historia do
Atléantico negro, constantemente ziguezagueando pel os movimentos dos povos negros —
ndo sO como mercadorias, mas engajados em varias lutas de emancipagdo, autonomia e
cidadania -, propicia um meio para reexaminar 0s problemas de nacionalidade,

posicionamento, identidade e memoria historica (...)”. (GILROY, Paul. O Atlantico Negro.
Modernidade e dupla consciéncia, S&o Paulo, Rio de Janeiro, 34/Universidade Candido Mendes - Centro de Estudos
Afro-Asidticos, 2001. P. 59)

“(...) Sabemos que o termo *Africa’ é em todo caso, uma constru¢io moderna, que se
refere a uma variedade de povos, tribos, culturas e linguas cujo principal ponto de

origem comum sSituava-se no trafico de escravos (...) (HALL, Stuart. Da Diaspora: identidades e
mediagdes culturais. Belo horizonte: UFMG, 2003. P. 31)
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4) Qual dos dois textos vocé usaria como referéncia para trabalhar o conceito de Africa
com 0s seus alunos?

Justifique:

5) Na sua opinido, o estudo da Histdria da Africa contribui para aproximar os lagos
entre Brasil, Portugal e Africa? Justifique.

6) Ordene de 1 a5 de acordo com o grau de importancia que vocé da para as afirmacoes
abaixo:

() Elalembraum continente.

( ) E um mosaico de V&rios povos.

() Local quefornecia os escravos paraa America.

() Tem relacéo com nossa identidade portuguesa e brasileira

() Local de grandes civilizagBes, como a egipcia

7) De que ponto de vista vocé trabalharia com seus alunos o conteiido que escolheu
como 0 mais relevante na questdo 6?

8) Escreva um pegqueno texto sobre a Africa na Historia:

OBRIGADO!



125

Respostas dos professores brasileiros

|dade Formacéo Ano de formacéo I nstituicéo
Professor José Licenciaturae 2000 UFPR
Bacharelado em
39 anos Histéria
Professora Ana Licenciaturae 2001 UFPR
Bacharelado em
29 anos Filosofia

Dados profissionais

Trabalha em instituicao

tempo?

Professor (a) ha quanto

Série(s) em quetrabalha

Publica e Privada

15 anos

52 a 82 <ériesdo Ensino
Fundamental e 1° ano do
Ensino Médio.

Publica

52 série do Ensino

do Ensino Médio.

Fundamental e 1° e 2° ano

10 anos
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1) No ano de 2003, o presidente L uis Inacio Lula da Silva sancionou a lei 10.639, a
qual torna obrigatorio o ensino de Histéria da Africa e da cultura afro no Ensino
de52 a 122 sérieno Brasil.

- O que vocé acha dessa medida?

TABELA 1- 0O QUE ACHA DESSA MEDIDA

Professor José - Acho a medida bastante justa visto que pouco se sabe sobre
0 assunto e o debate desta questdo movimenta as informagdes tornando mais
acessivel.

Professora Ana - Mais uma lei imposta. Sem ter “sentido”, pois nédo é
elaborada pelo povo.

- Vocé acha queisso se aplicaria em Portugal ?

TABELA 2-1SSO SE APLICARIA EM PORTUGAL

Professor José - Provavelmente, devido arelacio entre aquele pais e a Africa.

Professora Ana - Com certeza, seria interessante explorar mais essa ligacéo
entre aquele pais e o continente africano.

- Caso positivo, que argumentos vocé usaria com seus alunos para trabalhar tal
assunto?

TABELA 3- QUE ARGUMENTOSVOCE USARIA COM SEUSALUNOS
PARA TRABALHAR TAL ASSUNTO

Professor José - Os argumentos seriam a constituicdo da populacéo
brasileira, as permanéncias que encontramos hoje e que surgiram do contato
dos africanos com o Brasil. A origem deste povo africano (branco e negro) na
propria Africa, que me parece ser algo bastante desconhecido do povo
brasileiro.

Professora Ana - Talvez levasse os alunos a refletirem a respeito do
“monopdlio” do “uso e abuso” no periodo da expansdo comercial.
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2) Para vocé é importante que esse tema “Africa” entre no curriculo escolar? Em
caso afirmativo, em que série? Como parte de qual assunto?

TABELA 4- E IMPORTANTE QUE ESSE TEMA “AFRICA” ENTRE NO
CURRICULO ESCOLAR? EM QUE SERIE?

Professor José - Sim. A partir da 5% série quando se faz os estudos sobre as
primeiras civilizagbes no mundo. Na 62 série quando se pensa as rotas
comerciais na dita ldade Média. Na 72 série quando se trabalha com a
formacédo do Brasil.

Professora Ana - Sim. Considerando nosso processo de colonizacdo, nossas
influéncias, a formacdo da nossa cultura, a busca de novas terras (expansao
maritima). Também pode ser considerada ao analisarmos a atual situagéo dos
negros (e indios) como efeito do Nnosso processo de colonizagéo.

“Entre as civilizagbes mais antigas da histéria da humanidade, algumas se
desenvolveram no continente africano, como a egipcia, a cuxita, aaxumita e a etiope. A
histéria do Egito farabnico talvez sgja a mais conhecida por nés, mas todas essas
civilizacbes sobreviveram a um longo periodo da histéria da humanidade,
desenvolvendo tecnologias e inimeras formas de organizacdo de suas sociedades, e

produzindo um enorme legado cultural para toda humanidade.” (MUNANGA, Kabengele e
GOMES, Nilma Lino. Para entender o negro no Brasil de hoje: histéria, realidades, problemas e caminhos. So Paulo: Global,
2006.)

3) No seu ponto de vista que imagem de Africa o texto acima traz? Que questdes
vOCé colocaria sobre esse texto para ele ser trabalhado com os seus alunos?

TABELA 5- IMAGEM DE AFRICA QUE O TEXTO TRAZ

Pr ofessor José - Em branco.

Pr ofessor a Ana - Que na Africa somente os egipcios foram importantes.

- Questdo geogréafica; - Outras civilizagOes africanas; - Histéria do Egito.
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Os textos a seguir foram extraidos de dois livros que discutem questdes sobre a Africa

“(...) O piloto de Colombo, Pedro Nino, também era africano. Desde ent&o, a histéria do
Atléantico negro, constantemente ziguezagueando pel 0s movimentos dos povos negros —
ndo s6 como mercadorias, mas engajados em varias lutas de emancipacdo, autonomia e
cidadania -, propicia um meio para reexaminar 0s problemas de nacionalidade,

posicionamento, identidade e meméria historica (...)". (GILROY, Paul. O Atlantico Negro.
Modernidade e dupla consciéncia, S&o Paulo, Rio de Janeiro, 34/Universidade Candido Mendes - Centro de Estudos
Afro-Asidticos, 2001. P. 59.)

“(...) Sabemos que o termo *Africa’ é em todo caso, uma constru¢io moderna, que se
refere a uma variedade de povos, tribos, culturas e linguas cujo principal ponto de

origem comum situava-se no trafico de escravos (...) (HALL, Stuart. Da Diaspora: identidades e
mediagBes culturais. Belo horizonte: UFMG, 2003. P. 31)

4) Qual dos dois textos vocé usaria como referéncia para trabalhar o conceito de
Africa com os seus alunos?

TABELA 6 - QUAL DOSDOISTEXTOSUSARIA COMO REFERENCIA
PARA TRABALHAR O CONCEITO DE AFRICA

Professor Joseé - O primeiro texto, de Paul Gilroy.

Professora Ana - O segundo texto.

TABELA 7-JUSTIFICATIVA

Professor José - Um texto que aborda o tema de maneira mais ampla
estimulando a busca de informacfes sobre a participacédo dos povos negros nas
lutas.

Professora Ana - N&o € um discurso preconceituoso, traz idéias introdutorias
que levariam os alunos a pesquisar e construir o conhecimento. E apenas uma
citacdo ndo-ideoldgica que pode ser explorada sem cairmos em conceito
preconceituoso.
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5) Na sua opinido, o estudo da Historia da Africa contribui para aproximar os
lacos entre Brasil, Portugal e Africa? Justifique.

TABELA 8- O ESTUDO DA HISTORIA DA AFRICA CONTRIBUI PARA
APROXIMAR OSLACOSENTRE BRASIL, PORTUGAL E AFRICA

Professor José - Contribui, pois esclarece cada vez mais e este
esclarecimento leva a discussdes que trazem novos elementos a luz
(bibliografias, letras de musicas, dancas, sites, etc.)

Professora Ana - Sim, fazendo os alunos entenderem que a historia é feita
também de homens comuns. Compreendendo como se da a relacdo dominados
X dominadores.

6) Ordene de 1 a 5 de acordo com o grau de importancia que vocé da para as
afirmacdes abaixo:

TABELA 9- GRAU DE IMPORTANCIA PARA ASAFIRMACOES SOBRE A

AFRICA
Alter nativas/or denacao Professor José Professora Ana
Elalembra um continente. 5 5
E um mosaico de varios 4 2
povos.
Local que fornecia o0s 3 4
escravos para a America.
Tem relagcdo com nossa 1 1
identidade portuguesa e
brasileira.
Local de grandes 2 3
civilizagbes, como a egipcia.

7) De que ponto de vista vocé trabalharia com seus alunos o contetdo que escolheu
como 0 maisrelevante na questdo 6?
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TABELA 10- QUE PONTO DE VISTA VOCE TRABALHARIA COM SEUS
ALUNOSO CONTEUDO QUE ESCOLHEU COMO O MAISRELEVANTE NA
QUESTAO ANTERIOR

Pr ofessor José— Em branco.

Professora Ana— No processo de formag&o da nossa identidade cultural .

8) Escreva um pequeno texto sobre a Africa na Historia:

TABELA 11-TEXTO SOBRE A AFRICA

Professor José - O continente africano €, na minha opinido, 0 mais
injusticado dos 5 continentes. O mais explorado e dentro destas injusticas que
eu vejo, as justificativas para um atendimento diferenciado aos paises do
continente por parte das nacdes que exploraram, ou seja, a Europa e seus
paises.

Professora Ana - Uma “civilizagcdo” pouco explorada pelos historiadores. Ao
buscarmos nos livros encontramos sempre as mesmas fontes de pesquisa, 0
mesmo enfoque. Talvez seja a hora de mudarmos, buscarmos compreender 0
que € a Africa enquanto continente e local de formag&o e ocupacéo de diversos
povos. Bem como analisar 0 “uso” que se faz deste povo téo rico culturalmente
e tdo aniquilado pelos discursos ideol 6gicos.
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Idade Formacao Ano de formagéao Instituicéo
Professor Carlos Licenciaturaem 2005 Universidade do
ensino de Histéria Minho — Portugal
26 anos
Professora Licenciaturaem 2005 Universidade do
Carmem ensino de Histéria Minho — Portugal
27 anos
Professora Andréa Licenciaturaem 1981 Faculdade de Letras
Historia da Universidade do
48 anos Porto - Portugal

Dados profissionais

Trabalha em instituicao

Professor (a) ha quanto

Série(s) em quetrabalha

tempo?
Publica 5° e 6°sanos do Ensino 4 anos
Fundamental
Publica 5° e6°sanos do Ensino 2 anos
Fundamental
Publica 5° e 6°sanos do Ensino

Fundamental
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1) No ano de 2003, o presidente L uis Inacio Lula da Silva sancionou a lei 10.639, a
qual torna obrigatorio o ensino de Histéria da Africa e da cultura afro no Ensino
de52 a 122 sérieno Brasil.

- O que vocé acha dessa medida?

TABELA 1- 0O QUE ACHA DESSA MEDIDA

Professor Carlos - O ensino de Historia de qualquer pais e cultura é sempre
interessante, mas neste caso especifico concordo com esta medida, pois este
estudo deveria ser apenas um complemento a Histéria do pais de origem.

Professora Carmen - A medida parece-me um pouco exagerada. Creio que a
Histéria da Africa deve ser lecionada no conjunto da Histéria Universal, de
forma a poder relaciona-la com as ocorréncias em outros locais.

Professora Andréa - Parece-me uma media adequada num pais em que a
populacdo é constituida por um grande numero de africanos ou seus
descendentes e com vinculos histéricos culturais sdo indissociaveis da histéria
brasileira.

- Vocé acha queisso se aplicaria em Portugal ?

TABELA 2-1SSO SE APLICARIA EM PORTUGAL

Professor Carlos- Portugal teve desde sempre ligago com Africa, mas penso
que esta medida n&o se aplicaria

Pr ofessor a Car men - Creio que ndo faz sentido trabalhar a Historia de Africa
de formaisolada.

Professora Andréa - Penso que seria dificil de concretizar em Portugal, dada
avastidao dos programas, no entanto a temética africana é abordada em alguns
contextos histéricos. Embora o tratamento destes conteludos seja breve sao
abordados véarios conteludos que se leccionam em determinados anos de
escolaridade.
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- Caso positivo, que argumentos vocé usaria com seus alunos para trabalhar tal
assunto?

TABELA 3- QUE ARGUMENTOSVOCE USARIA COM SEUSALUNOS
PARA TRABALHAR TAL ASSUNTO

Professor Carlos - Nao respondeu.

Pr ofessora Car men - Nao respondeu.

Pr ofessora Andr éa - N&o respondeu.

2) Para vocé é importante que esse tema “Africa” entre no curriculo escolar? Em
caso afirmativo, em que série? Como parte de qual assunto?

TABELA 4- E IMPORTANTE QUE ESSE TEMA “AFRICA” ENTRE NO
CURRICULO ESCOLAR? EM QUE SERIE?

Professor Carlos - E sempreimportante ter um conhecimento geral de todos
0s temas que marcaram a Histéria de Portugal. No caso deste tema “Africa’
poderia-se eventualmente alargar um pouco mais o conhecimento aquando da
abordagem da expanséo maritimanos 5° e 8° anos e da guerra colonial nos 6° e
9° anos. Seria interessante aprofundar um pouco mais o tema “Africa’ para se
compreender melhor o contexto da guerra colonial, bem como toda a sua
envolvente para que se possa perceber as vivéncias daqueles que por la
passaram.

Professora Carmen - O tema “Africa’ deve ser tratado sempre que se
justifique, mas ndo deve ser encarado como um caso particular e isolado.

Professora Andréa - Como ja referi o tema Africa é abordado e diversos
contetdos sem tratamento aprofundado, na minha opinido a ser tratado com
mais profundidade deveria ser abordado no tema “Portugal hoje”, tocando
essencialmente relacfes de cooneracin com as ex-coldnias. sem  esniiecer
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obviamente o aspecto da lusofonia.

“Entre as civilizagbes mais antigas da historia da humanidade, algumas se
desenvolveram no continente africano, como a egipcia, a cuxita, a axumita e a etiope. A
histéria do Egito farabnico talvez seja a mais conhecida por nés, mas todas essas
civilizagbes sobreviveram a um longo periodo da histéria da humanidade,
desenvolvendo tecnologias e inUmeras formas de organizacdo de suas sociedades, e

produzindo um enorme legado cultural para toda humanidade.” (MUNANGA, Kabengele e
GOMES, Nilma Lino. Para entender o negro no Brasil de hoje: historia, reaidades, problemas e caminhos. Sao Paulo: Global,
2006.)

3) No seu ponto de vista que imagem de Africa o texto acima traz? Que questdes
VOCé colocaria sobre esse texto para ele ser trabalhado com os seus alunos?

TABELA 5- IMAGEM DE AFRICA QUE O TEXTO TRAZ

Professor Carlos - O texto trds a imagem de um continente grandioso,
proporcionador de uma mistura de ragas e culturas fasci nantes, umaimagem de
inovacédo, desenvolvimento. D4 a idéia de que foi este a origem das grandes
culturas e de que toda essa grandiosidade se perpetuou até aos dias de hoje.
Para trabalhar com os alunos colocaria questdes mais abrangentes e
relacionadas com os temas que estudam e estdo contemplados no curriculo
escolar. Colocaria as questdes mais no ambito do estudo do Egito no 7° ano,
embora ndo deixasse de referir as outras civilizagbes. Falar-se-ia das inovacdes
introduzidas pelo povo egipcio que ja para a época apresentava inovacgdes
espantosas, como por exemplo as suas construgdes. No caso do 5° ano seria
interessante por causa da expansao muculmana e expansao maritima.

Professora Car men - A imagem transmitida da conta do continente africano
como sendo o berco da civilizacdo e um pdlo importante de difuséo de
novidades e inovacoes importantes para a humanidade.

- Qual o continente que o documento se refere?- Quais as civilizagdes que se
desenvolveram nesses continentes?- Que contributo deixaram essas civilizacbes
para os dias de hoje?

Professora Andréa - O texto remete-nos mais para as civilizagbes antigas,
dando por isso uma visao redutora das civilizagdes e culturas africanas. N&o
[pOsso, no entanto, pronunciar-me sobre o tratamento do tema, uma vez que néo
se insere nos curricul os escol ares dos anos que lecciono.
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Os textos a seguir foram extraidos de dois livros que discutem questfes sobre a
Africa.

“(...) O piloto de Colombo, Pedro Nino, também era africano. Desde entdo, a
histéria do Atlantico negro, constantemente ziguezagueando pelos movimentos dos
povos negros — ndo sO como mercadorias, mas enggjados em vérias lutas de
emancipagado, autonomia e cidadania -, propicia um meio para reexaminar os problemas
de nacionalidade, posicionamento, identidade e memoria histérica (...).”

(GILROY, Paul. O Atlantico Negro. Modernidade e dupla consciéncia, So Paulo, Rio de Janeiro, 34/Universidade
Céandido Mendes - Centro de Estudos Afro-Asiéticos, 2001. P. 59.)

“(...) Sabemos que o termo ‘Africa’ é, em todo caso, uma constru¢io moderna,
gue se refere a uma variedade de povos, tribos, culturas e linguas cujo principal ponto
de origem comum situava-se no tréfico de escravos (...)

(HALL, Stuart. Da Diaspor a: identidades e mediagBes culturais. Belo horizonte: UFMG, 2003. P. 31)

4) Qual dos dois textos vocé usaria como referéncia para trabalhar o conceito de
Africa com os seus alunos?

TABELA 6 - QUAL DOSDOISTEXTOSUSARIA COMO REFERENCIA
PARA TRABALHAR O CONCEITO DE AFRICA

Professor Carlos - Para trabalhar o conceito de Africa utilizaria o segundo
texto.

Pr ofessor a Car men - Usaria 0 segundo texto.

Professora Andréa - Dado o nivel etario dos alunos (5° e 6° anos de
escolaridade) teria que adoptar o segundo texto por uma questéo de facilidade
de linguagem e ligagéo dos contetudos abordados.
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TABELA 7-JUSTIFICATIVA

Professor Carlos - O segundo texto permite abordar o tema da escravatura,
mas também ao mesmo tempo permite fazer uma reflexdo dos valores morais.
A exploragdo do texto permite em simultaneo retirar informacgdo e partir do
tema da escravatura para o tema da liberdade e de todo o percurso que se teve
de ultrapassar para se atingir esse direito sagrado. Por outro lado, define de
uma forma muito sucinta o que é Africa, por quem é constituida (varias racas e
culturas) e mostra também qual a sua origem e de que forma os africanos se
expandiram pelo mundo.

Professora Carmen - Creio que o segundo texto realca de forma mais
evidente as diferencas que justificam e explicam a diversidade cultural,
linglistica e de identidade existente neste continente. Por outro lado, o
primeiro texto parece centrar a justificagdo dessa diversidade atraves de
factores externos: o imperialismo europeu. Embora esse facto possa ter
contribuido para esse mosaico cultural, as suas raizes sdo anteriores e bem
mais profundas.

Professora Andréa - Descobrimentos, tréafico negreiro, colonizacdo do
Brasil.

5) Na sua opinido, o estudo da Histéria da Africa contribui para aproximar os
lacos entre Brasil, Portugal e Africa? Justifique.

TABELA 8- O ESTUDO DA HISTORIA DA AFRICA CONTRIBUI PARA
APROXIMAR OSLACOSENTRE BRASIL, PORTUGAL E AFRICA

Professor Carlos - Contribui sempre. Quando se tem um conhecimento mais
aprofundado de varios assuntos € muito facil relaciona-los e descobrir 0s
pontos comuns que podem existir entre eles.

Professora Carmen - O estudo da Histéria, seja de Africa ou de qualquer
outro continente, permite conhecer melhor a sua “realidade” evitando, ou
combatendo, preconceitos e idéias pouco fundamentadas. Nesse sentido, creio
que o estudo da Histéria de Africa poderia aproximar as culturas. No entanto, e
no seguimento do que ja foi afirmado, creio que néao faz sentido estuda-la
isoladamente.

Professora Ana - O estudo de Historia de qualquer civilizagdo, cultura, povo,
serve sempre para aproximar paises e descobrir afinidades.
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6) Ordene de 1 a 5 de acordo com o grau de importancia que vocé da para as
afirmacdes abaixo:

TABELA 9 - GRAU DE IMPORTANCIA PARA AS AFIRMACOES SOBRE A
AFRICA

Alter nativas/ordenacao | Pr ofessor Pr ofessor a Pr ofessor a
Carlos Carmen Andréa
Elalembra um continente. 1 4 4
E um mosaico de vérios 5 3 2
pOVOS.
Local que fornecia os 3 5 5

escravos paraa América.

Tem relacdo com nossa 4 2 1
identidade portuguesa e
brasileira

Local de grandes 2 1 3
civilizagdes, como a
egipcia

7) De que ponto de vista vocé trabalharia com seus alunos o conteido que escolheu
como 0 maisrelevante na questdo 6?

TABELA 10 - QUE PONTO DE VISTA VOCE TRABALHARIA COM SEUS
ALUNOS O CONTEUDO QUE ESCOLHEU COMO O MAISRELEVANTE NA
QUESTAO ANTERIOR

Professor Carlos - Em branco.

Professora Carmen - Para trabalhar o conceito de Africa seria conveniente
estudar vérias definicdes de Africa. Ou seja, procurar conhecer outras visdes
sobre aquele continente, nomeadamente a viséo européia e americana, sendo
estes dois continentes aqueles que, provavelmente, ao longo dos tempos mais
contactos estabel eceram com aquel e territorio.

Pr ofessor a Andr éa - Em branco.
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8) Escreva um pequeno texto sobre a Africa na Historia:

TABELA 11-TEXTO SOBRE A AFRICA

Professor Carlos - A Africa como todos os continentes foi importante e
continua a sé-lo na Historia. Se analisarmos a sua importancia desde o inicio
dos tempos mais remotos, concluimos que tera sido o berco da humanidade e
por isso, a nossa origem. Ao longo do tempo este foi um continente que sempre
se destacou, ndo s6 por ser um local onde nasceram varias civilizagbes, mas
também pelas suas riquezas naturais e localizacdo geografica estratégica. Foi
por isso, um continente de passagem para muitos povos e de fixacdo para
outros, ficando por tudo isto marcado na Histéria.

Professora Carmen — A Africa é considerada pela Histéria como sendo o
possivel local da origem do homem, assim como o berco de algumas civilizagdes
gue deixaram um legado importante para a posteridade. Este continente é
também retratado como um territorio que forneceu méo-de-obra escrava de
gue 0s europeus se serviram, sobretudo na América, assim como um territério
que foi cobicado e explorado pelas suas riquezas no periodo da expansao
maritima européia. E ainda visto como um ponto de discordia entre alguns
reinos europeus que, na corrida ao fornecimento de matérias-primas,
essenciais ao desenvolvimento da industrializagdo européia do século XIX,
serdo objecto da descolonizacdo, formando-se assim, alguns dos estados
africanos independentes dos nossos dias. O relato histérico sobre Africa é, por
isso, um relato sujeito a diversos hiatos, ndo seguindo uma continuidade
cronol 6gica.

Professora Andr éa - N&o respondeu.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

Adriane de Quadros Sobanski
Mestrado em Educacéo - Linha de pesquisa: Cultura, Escola e Ensino

Orientadora: Prof2 Dra. Maria Auxiliadora Schmidt

QUESTIONARIO - ALUNOS

No ano de 2003, o presidente Lula confirmou alei 10.639, a qual torna obrigatdrio
0 ensino de Historia da Africa e da cultura afro no Ensino de 52 a 122 série no
Brasil.

1) O que vocé acha dessa medida?

( ) Umaamedida bastante justa.

( ) Umalei sem sentido.

( ) Deveria ser apenas um complemento da Histéria do pais.

( ) Umadeciséo exagerada.

( ) Adequada por causa da grande presenca de pessoas negras no pais.

2) Vocé acha queisso se daria certo em Portugal? Justifique a sua resposta:
() Talvezsm.

( ) Com certeza.

( ) Né&o daria certo.

( ) Néo faria sentido.

() Seriadificil.

3) Para vocé seria inter essante estudar a Africa por que:

( ) A populacdo do Brasil e de Portugal foi formada também por africanos.

() Porque a Africa foi dominada pelos portugueses e os africanos levados para Brasil e
Portugal .

( ) Por causado Egito.

( ) Porque nossa cultura é formada por muitos elementos africanos.

( ) N&o seria nada interessante.
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4) Se esse tema “ Africa” fosse estudado na escola, vocé acha que seria melhor em
que série?

5) Para muitas pessoas, 0 estudo da Historia da Africa contribui para aproximar
os lacos entre Brasil, Portugal e Africa. Numere de acordo com aimportancia que
vocé da para isso:

( ) Contribui, pois esclarece cada vez mais sobre nossa histéria.

( ) Nos fazendo entender que a histéria é feita também de homens comuns.

( ) Colabora paratermos um conhecimento mais aprofundado de varios assuntos.
( ) Permite conhecer melhor a nossa realidade.

( ) Serve para aproximar paises e descobrir afinidades.

6) Ordene de 1 a 5 de acordo com o grau de importancia que vocé da para as
afirmacdes abaixo:

( ) Elalembra um continente.

( ) E um mosaico de vérios povos.

( ) Local que fornecia os escravos paraa América

( ) Tem relagdo com nossa identidade portuguesa e brasileira.
( ) Local de grandes civilizagBes, como a egipcia

7) Escreva um pequeno texto sobre a influéncia da Africa na historia do seu pais:

Obrigado!
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Respostas dos Alunos Brasileir os

24 alunos com idade entre 13 e 14 anos.
5 meninas e 19 meninos.

82 série do Ensino Fundamental .
Escola Privada da cidade de Curitiba - Parana.

AN NN

No ano de 2003, o presidente Lula confirmou a lei 10.639, a qual torna
obrigatério o ensino de Histéria da Africa e da cultura afro no Ensino de 52 a 122,
serieno Brasil.

1) O que vocé acha dessa medida?

TABELA 1- O QUE ACHA DESSA MEDIDA

Uma a medida bastante justa. 06
Umalei sem sentido. X
Deveria ser apenas um complemento da Historia do pais. 03
Uma decisao exagerada. 01
Adeguada por causa da grande presenca de pessoas negras no pais. 14

2) Vocé acha queisso se daria certo em Portugal? Justifique a sua resposta:

TABELA 2- ACHA QUE ISSO SE DARIA CERTO EM PORTUGAL

Talvez sm. 12
Com certeza. 01
N&o daria certo. 02
Né&o faria sentido. 03
Seriadificil. 06




142

TABELA 3-JUSTIFICATIVA

TALVEZ SIM

M atheus - “Pois hoje em dia as pessoas de Portugal tém consciéncia do que
fizeram seus descendentes mais antigos.”

Mylla -“Talvez sim, pois assim como no Brasil, Portugal também ¢é formada
por africanos.”

L uis- “Pois esse tempo de escravidao negra ja passou apesar de haver varios
racistas em Portugal” .

Ana - “Talvez assim eles ficassem sabendo um pouco sobre o pais que eles
dominaram.”

Carlos- “ Porque a Europa inteira colonizou a Africa.”

Gustavo - “ Porque a Africa também faz parte da historia de Portugal.”

Bruno -“Pois algumas pessoas gostam da histéria da Africa, por isso alguns
gostam de estudar.”

Bruna - “Pois se algumas pessoas néao fossem tao racistas daria muito certo.
E muitas pessoas acham isso desnecessario” .

Pedro - “ Pois Portugal também teve algumas coldnias na Africa.”

Filipe- “ Algumas pessoas aceitariam e outras nao.”

Carlos- “ Porque seria um complemento cultural no ensino.”

Thiago - “Porque existem muitos negros no mundo inteiro e para todos
conhecer um pouco mais da Africa e pensar (refletir) um pouco que existe
muitas coisas ruins na Africa como: doencas como a Aids, roubos e outras
coisas. Mas também na Africa existem roubos como em qualquer outro lugar
do mundo. A Africa também tem suas maravilhas, e inclusive a copa do
mundo seré na Africa.”

COM CERTEZA

Eduardo - “Na minha opinido deve sim ser ensinado sobre a histéria da
Africa, para que as criangas saibam um pouco mais sobre a cultura de la.”
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NAO DARIA CERTO

Bruna - “Eu como descendente de portugueses sei que sdo muito racistas, iria
causar polémica em todo pais, inclusive aqui no Brasil. Os portugueses se
revoltariam.”

Gabriela - “Nos paises da Europa existe muito preconceito contra negros,
principa mente africanos’.

NAO FARIA SENTIDO

Gabriela - “Como em Portugal ndo houve escravos e a populagdo negra é
quase nula ndo faria sentido estuda-la.”

Igor - “N&o faria sentido por n&o existir uma quantidade significativa de
negros no pais.”

Nicolas- “Porque a Africa ndo pertence a Portugal e sim ao Brasil.”

SERIA DIFICIL

Joel - “Porque Portugal teve varias coldnias africanas (escravizaram 0s negros)
e provavelmente a maioria dos portugueses criticaria essa idéia. No entanto,
alguns gostariam, pois poderiam auto-criticar-se em relagdo a como
maltrataram os negros.”

Alexandre - “Acho que seria dificil, pois a presenca de negros |4 ndo € téo
grande quanto no Brasil.”

Guilherme - “Seria dificil porque a populacéo afro-descendente ndo é grande
como no Brasil.”

L ucas - “Porque o0 povo portugués sentiria vergonha de seu proprio pais.”

Rodrigo - “Pois foram os préprios portugueses que trouxeram os africanos
para o Brasil para escraviza-1os.

L eonardo - “Seria dificil, pois Portugal é um pais com poucos negros. Mas por
outro lado poderia dar certo, pois Portugal foi formado também por africanos.”
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3) Para vocé seria inter essante estudar a Africa porque:

TABELA 4- SERIA INTERESSANTE ESTUDAR A AFRICA PORQUE:

A populagdo do Brasil e de Portugal foi formada também por 08
africanos.
Porque a Africa foi dominada pelos portugueses e os africanos 04

levados para Brasil e Portugal .

Por causa do Egito. 03
Porque nossa cultura € formada por muitos el ementos africanos. 17
N&o seria nada interessante. 01

4) Se esse tema “ Africa” fosse estudado na escola, vocé acha que seria melhor em
que série?

TABELA 5—-EM QUE SERIE SERIA MELHOR ESTUDAR A AFRICA

5° ano. 07
6° ano. 07
7° ano. 08
8° ano. 05
9° ano. 02

5) Para muitas pessoas, o estudo da Historia da Africa contribui para aproximar
os lagcos entre Brasil, Portugal e Africa. Numere de acordo com aimportancia que
vocé da para isso:
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TABELA 6—0 ESTUDO DA HISTORIA DA AFRICA CONTRIBUI PARA
APROXIMAR OSLACOSENTRE BRASIL, PORTUGAL E AFRICA

Classificacdo de acordo com a
frequéncia de escolhas:

1° lugar

2° lugar

30
lugar

40
lugar

5° lugar

Contribui, pois esclarece cada
vez mais sobre nossa historia.

6 vezes

Nos fazendo entender que a
historia é feita também de
homens comuns.

11
vezes

Colabora para um
conhecimento mais
aprofundado de vérios assuntos.

termos

VEZES

Permite conhecer melhor a
nossa realidade.

1vez

Serve para aproximar paises e
descobrir afinidades.

VEZES

6) Ordenede 1 a5 deacordo com o grau deimportancia que vocé da para as afir macoes

abaixo:

TABELA 7-IMPORTANCIA PARA ASAFIRMACOES

Classificagao

1° lugar

2° lugar

3° lugar

4° lugar

5° lugar

Elalembra um continente.

2 vezes

E um mosaico de vérios povos.

1vez

Local que fornecia os escravos para

aAmérica.

3vezes

Tem relagdo com nossa identidade

portuguesa e brasileira.

10 vezes

Local de grandes civilizagOes,

como aegipcia.

9 vezes
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7) Escreva um pequeno texto sobre a influéncia da Africa na historia do seu pais:

TABELA 8- TEXTO SOBRE A INFLUENCIA DA AFRICA NA HISTORIA DO
SEU PAIS

Alexandre - “A Africa tem uma influéncia muito grande nas nossas culturas,
nas dancgas, na comida, em praticamente tudo.”

Carlos - “O nosso pais tem muitos africanos, eles tém uma grande influencia
na nossa cultura e histéria’.

Ana - “Os escravos quando vieram para o Brasil, tiveram grande influencia
tanto cultural, como religiosa e trabalhista. E deram grande importancia para
paises como o Brasil.”

Gustavo - “No Brasil hd muitas influéncias da Africa como 0s escravos, N0ssos
descendentes, comida, vestuario, habitos e entre outras coisas. E também o
Brasil tem muitas influéncias indigenas em nossa cultura e acho que seria
importante para todos estudar mais sobre os indigenas assim como a Africa’.

Gabriela - “A cultura africana esta presente em muitos aspectos do Brasil,
desde o tempo que eles foram trazidos aqui como escravos, eles ja misturaram
acultura, culinéria, vestuario...”.

Bruno -“Contribuiu muito com o desenvolvimento do pais, mesmo de uma
forma escrava e também gjudou a montar uma cultura prépria.”

Bruna - “Eu acho que a vinda de escravos da Africa influenciou muito na
cultura e nos costumes e também na miscigenacdo de racas aqui no Brasil Essa
€ uma bela cultura, que deve sim ser ensinada nas escolas para as criancas de
hoje conhecerem o passado e entenderem o futuro”.

Rodrigo - “A Africafoi abase de nosso pais, pois sem 0s escravos negros NoSso
pais nunca evoluiria (economicamente e culturalmente). Gracas a ela hoje
existem as culturas africanas aqui, como o candomblé, a capoeira, etc.”

Filipe - “Muitos africanos vieram para o Brasil e colaboraram com muitas
partes da cultura do pais. A Africa também contribui no aprendizado de
histéria por possuir grandes civilizacoes, etc.”.

Lucas- “A Africa foi responsavel por grande parte da nossa historia, pois de la
vieram 0s escravos que colhiam a cana-de-agucar na época de colbnia e
também porque dela foram trazidas coisas como a feijoada e a capoeira, mas
também foram os negros que criaram algumas lendas do Brasil, como a do Saci
e do Negrinho do Pastoreio”.

Guilherme - “No século XVI os primeiros escravos vieram da Africa para o
Brasil e eles gjudaram na nossa cultura, nalingua e na culinaria’.

Luis - “A influéncia cultural no Brasil € muito grande em comidas, roupas,

rnctitlmoe otr Arhn niia dovariamne anradoarar nnic tamne 11ma aranda riiltiira
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e devemos parte delaa Africa’.

Mylla - “O nosso pais teve muita influéncia africana, entre elas esta a comida,
pois através deles aprendemos muitos pratos que hoje sdo muito conhecidos
como por exemplo a feijoada, ela foi criada nas senzalas onde os africanos
viviam.”

Gabriela - “A Africa foi a fonte de escravos para o Brasil. Sem a Africa o Brasil
nado estaria onde esta hoje a nivel de cultura, todos os brasileiros sabem de sua
cultura, mas tem influéncia de outras.”

Pedro - “Muitos negros africanos foram trazidos da Africa para trabalharem
como escravos no Brasil e também eles trouxeram varias comidas, dangas e
culturas para 0 nosso pais’.

Igor - “A Africa ja influencia o Brasil desde antes dos africanos chegarem no
nosso pais, pelos costumes de antigos egipcios. Quando os escravos africanos
chegaram no Brasil, a cultura mudou, sofrendo influéncias dos indigenas,
europeus e africanos. Os africanos nos influenciaram com comidas, dancgas e
linguagem.”

Matheus - “Eram trazidos escravos de |4 para o Brasil trabalhar nas lavouras
de café. Ponto que trouxe bastante riqueza para 0 Nosso pais. (café)”.

L eonardo - “Com 0s escravos africanos no Brasil, as culturas se misturaram.
Mais de 50% da populacdo brasileira é negradevido a este fator”.

Nicolas - “Para saber dos nossos descendentes, nossa cultura, comidas e a
formade agir efaar”.

Ricardo - “A Africa nos influenciou a cultura, comida e algumas pessoas que
vivem no Brasil sdo africanos. Alguns africanos eram escravos as eles ajudaram
muito o Brasil”.

Paulo - “A Africa nos influenciou na cultura, culinéria (feijoada). Os africanos
foram trazidos para o Brasil como escravos, sem opcéo de escolha, muitos
morreram nos navios. Sendo assim, a maior parte dos brasileiros tem “sangue’
africano.”

Eduardo - “A populagdo do Brasil e de Portugal foi formada em grande parte
pela populacgéo africana e tem muitas coisas em comum até os dias de hoje. Por
isso principalmente no Brasil tem muitas pessoas diferentes, negras, brancas,
etc, gue formam um povo s6”.

Jodl - “Foi muito importante por varios aspectos da nossa cultura séo baseados
na cultura africana que nos foi trazida na época da colonizacdo.”

Thiago - “Quando os europeus trouxeram escravos da Africa para o Brasil,
junto com eles vieram suas culturas de cada tribo que existem até hoje, como a
capoeira. Os escravos também carregavam o Brasil nas costas durante o
periodo colonial, eles desenvolveram o Brasil”.




Respostas dos Alunos Portugueses

31 alunos com idade entre 14 e 15 anos.
20 meninas e 11 meninos
9° ano do Ensino fundamental.

NNANENENRN

Escola de periferia urbano/rural da cidade de Guimaraes, norte de Portugal.
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No ano de 2003, o presidente Lula confirmou a lei 10.639, a qual torna
obrigatério o ensino de Historia da Africa e da cultura afro no Ensino de 52 a 122,

serieno Brasil.
1) O que vocé acha dessa medida?

TABELA 1- O QUE ACHA DESSA MEDIDA

Uma a medida bastante justa. 04
Umalei sem sentido. 01
Deveria ser apenas um complemento da Historia do pais. 13
Uma deciséo exagerada. 08
Adeguada por causa da grande presenca de pessoas negras no pais. 05

2) Vocé acha queisso se daria certo em Portugal? Justifique a sua resposta:

TABELA 2- ACHA QUE ISSO SE DARIA CERTO EM PORTUGAL

Talvez sm. 16
Com certeza. 04
N&o daria certo. 05
N&o faria sentido. 04

Seriadificil.

05
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TABELA 3-JUSTIFICATIVAS

TALVEZ SIM

Rafael - “Esta medida poderia ser bem aceita em Portugal devido a grande “historia”
que Portugal tem com o continente africano. Seria deste modo importante e
igualmente interessante em Portugal termos esta medida.”

Maria - “Porgque devemos saber um pouco da histéria de cada pais’.

Otévio - “Porque ha vérias pessoas ndo sabem nada sobre a Histéria da Africae assim
enriqueciam a sua cultura’.

Clara - “Porque n6s fomos para a Africa ensinar 0s nossos costumes por isso N&o nos
faziamal nenhum conhecer um pouco da histéria da Africa e da cultura afro”.

Fernanda - “Essa medida poderia dar certo em Portugal porque aumenta o
conhecimento de outras regides para cada estudante e o conhecimento requerido por
ambos iria ajudar significativamente a histéria geral que se relaciona com nosso pais.
A medida, apds ser estabelecida, tanto os professores como os alunos iriam obter uma
maior informagdo acerca dessa cultura e a sua aprendizagem, apesar de ser mais
estudada e com um maior trabalho a nivel profissional, seria um grande conhecimento
sobre essas culturas e regides’.

Aline - “Porque acho que as pessoas se iriam interessar pela historia de outro pais,
neste caso da Africa’.

Isabella - “Eu acho que seria dificil porque teriamos muita matéria para estudar e
podiamos baralhar as idéias, mas depois de nos “avituar” a idéia de ter que estudar a
cultura de Portugal e Africa.”

M ar garida - “ Porque ndo fazia sentido estudarmos tanto tempo a cultura de Africa’.

Helena - “Eu acho que sim porque Africa como teve influéncia no nosso pais faz
sentido nés também estudar sobre Africa’.

José - “Ja que falamos de varios povos de outros paises, Africa parece-me um pais
interessante para aprofundar 0s nossos conhecimentos”.

Mirian - “N&o sel, talvez devido a uma certa populacdo do nosso pais ser negra, talvez
por isso”.

Lais - “Seria dificil porque a matéria ja é bastante, mas fazemos algumas referéncias
sobre Africa’.

Larissa - “Pois 0 passado de Portugal passou muito por Africa, como o0s
descobrimentos’.

André - “Porque como se pode aprender a cultura de outras racas também se poderia
aprender a cultura africana e que seria uma coisa diferente e nova que se iria
aprender”.
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Julia - “Penso que talvez desse certo em Portugal, visto que ha sempre quem goste e
se interesse por outras culturas que ndo a nossa. Mas como todo, ha sempre que néo se
interesse e ignore a cultura além de Portugal. E se para alguns a nossa prépria €
aborrecida, que fardo culturas que ndo anossa’.

Marina - “Porque seria injusto uma pessoa de outro pais de outra raca néo saber da
nossa historia e talvez as pessoas ndo fossem téo racistas se soubessem a histéria de
outros paises.”

COM CERTEZA

Augusto - Porque acho que deviamos estudar sobre a nossa histéria do nosso
pais, sb se envolvesse 0 NOsso pais é que deviamos estudar.

Régis - Porque nods ja demos matéria sobre Africa e ndo é obrigatorio.

Marlon - Porque sendo obrigatério no Brasil também pode existir em
Portugal, ndo havendo problemas, acho eu.

Marlus- Porque assim ficariamos a conhecer melhor acivilizagéo e costumes
de Africaem Portugal e também era melhor porque assim podiamos ajudar.

NAO DARIA CERTO

Fer nando - Porque seria muito repetitivo e isso ndo resultava, pois os alunos
portugueses ndo gostam.

Régis- Porgue ndo fazia sentido estudarmos tanto tempo a cultura de Africa.

Elaine - N&o daria certo pois seria um pouco “chato” estarmos a estudar a
Histéria de outro pais em todos os anos académicos.

Manoela - Eu acho que n&o daria certo em Portugal porque acho muito
exagerada porque ha coisas mais interessantes do que falar sempre da mesma
coisa todos os anos. E também porque acho que n&o muito importante falar
deste assunto.

Anita - Nao dava certo porgque ia ser muito cansativo para nos estudar a
Histéria da Africa no ensino do 5° ao 12° ano, os alunos comegavam a por a
disciplinade lado.
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NAO FARIA SENTIDO

L orena - Acho que devemos estudar um pouco de tudo nao s6 uma cultura
para conhecer um pouco de tudo.

Flavia - Porque a historia deve ser estudada em geral e ndo so a historia de
um certo pais.

Beatriz - N&o fazia sentido porque nés ja estudamos Africa, ndo na
totalidade, mas muito da sua Histéria tem a ver com Portugal por isso é que ja
a estudamos.

Joao - N&o faria sentido, pois havia poucos alunos africanos e isso dificultaria
o trabalho das escolas, pois poderiam n&o ter nenhum e assim néo faria
sentido os alunos aprenderem a cultura de outros povos e outras religides.

SERIA DIFiCIL

Bianca - Porgue ainda existe muito racismo, podia até nem ser por mal e
acabaria por causar “mau” ambiente.

Flor a - Porque Africatem pouca histéria

I sabella - Eu acho que seria dificil porque teriamos muita matéria para
estudar e podiamos baralhar as idéias, mas depois de nos “avituar” a idéia
de ter que estudar a cultura de Portugal e Africa.

L ais - Seria dificil porque a matéria ja € bastante, mas fazemos algumas
referéncias sobre Africa.

Tomas - Porque existe muito preconceito em relacdo aos negros. E era
mais estudo para os alunos pelo que daria uma grande confuséo.

3) Para vocé seria inter essante estudar a Africa por que:
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TABELA 4- SERIA INTERESSANTE ESTUDAR A AFRICA POR QUE:

A populagdo do Brasil e de Portugal foi formada também por 04

africanos.

Porque a Africa foi dominada pelos portugueses e os africanos 13

levados para Brasil e Portugal.

Por causa do Egito. 01

Porque nossa cultura € formada por muitos el ementos africanos. 11
~ . . 05

N&o seria nada interessante.

4) Se esse tema “ Africa” fosse estudado na escola, vocé acha que seria melhor em
que série?

TABELA 5—-EM QUE SERIE SERIA MELHOR ESTUDAR A AFRICA

5° ano. 03
6° ano. 03
7° ano. 16
8° ano. 09
9° ano. 04

5) Para muitas pessoas, o estudo da Historia da Africa contribui para aproximar os
lagos entre Brasil, Portugal e Africa. Numere de acordo com a importancia que
vocé da para isso:
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TABELA 6—0 ESTUDO DA HISTORIA DA AFRICA CONTRIBUI PARA
APROXIMAR OSLACOSENTRE BRASIL, PORTUGAL E AFRICA

Classificacéo de acordo com a 1° 2° 3° 4° 5°
frequiéncia de escolhas: lugar | lugar | lugar | lugar lugar
Contribui, pois esclarece cada vez mais 6
sobre nossa historia. vezes

Nos fazendo entender que a histéria é feita 7

também de homens comuns. vezes
Colabora para termos um conhecimento 5
mais aprofundado de vérios assuntos. vezes

Permite conhecer melhor a nossa realidade. 7
vezes

Serve para aproximar paises e descobrir 6
afinidades. vezes

6) Ordene de 1 a 5 de acordo com o grau de importancia que vocé da para as
afirmacdes abaixo:

TABELA 7-IMPORTANCIA PARA ASAFIRMACOES

Classificacao 1° lugar | 2° lugar | 3° lugar | 4° lugar | 5° lugar
Elalembra um continente. 7 vezes
E um mosaico de vérios povos. 6 vezes
Local que fornecia os escravos para 6 vezes
aAmérica
Tem relacdo com nossa identidade 6 vezes
portuguesa e brasileira.
Loca de grandes civilizagOes, 6 vezes
como a egipcia.
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7) Escreva um pequeno texto sobre a influéncia da Africa na historia do seu pais:

Observagdo: Dos 31 aunos que responderam ao questionario, 5 ndo escreveram nada
nesta questao.

TABELA 8- TEXTO SOBRE A INFLUENCIA DA AFRICA NA HISTORIA DO
SEU PAIS

Marina - “No 8° ano dei a influéncia da Africa na histéria em Portugal, porque
Africa foi dominada pelos portugueses e os africanos foram levados pelos
portugueses para fugir da escravatura.”

Jodo - “A Africa influenciou a histéria da nossa pétria a partir do momento em
gque comegaram a ser escravos até ao dominio dos portugueses sobre a Africa’.

Julia - “Vieram para Portugal, muitos para servirem os grandes senhores (nobres
e burgueses) — escraviddo. Foram muito importantes para a nossa riqueza em
matérias-primas’.

André - “A Africa foi muito importante para o nosso pais devido as colénias que
Portugal tinha nesse continente, pois fornecia ao nosso pais coisas importantes
que 0 NOsso pais ndo tinha”.

Otévio - “A Africa mandava os escravos para Portugal e também era um pais que
mandava também mercadorias’.

Maria - “Teve influencia por causa de todas as exploracdes, descobertas e
conquistas dos portugueses’ .

Rafael - “A descoberta de Africa foi, para 0 nosso pais, muito importante em
termos econdmicos, quer com as minas de ouro, quer com 0s escravos embora eu
n&o concorde com medida de utilizacdo de pessoas como objeto de trabalho e
Servico paraoutros”.

Clara - “Quando os portugueses sairam de Portugal para descobrir partes do
mundo e descobrir a Africa onde implantou a nossa cultura e também recolheu
vérias matérias-primas e também os escravos que a Africafornecia’.

Larissa - “E um pais muito rico, muito explorado e conquistado pelos
portugueses. Apesar de tudo, temos a mesma lingua (alguns paises)”.

Tomas - “Africa foi um ponto de grande importancia da histéria de Portugal,
porque foi das maiores conquistas de Portugal e faz-nos relembrar uma época de
bonanca e conquista por parte dos portugueses’.

L ais - “Estudei em varios anos Africa em Histéria. A conquista de Ceuta, etc., a
Guerramundial foi importante descobrir outras culturas e histérias do pais’.

Fernanda - “A influéncia da Africa na histéria do nosso pais influenciou vérias
pessoas para que O racismo entre todos comeca a terminar entre toda a
populacdo. O assunto de assuntos referentes a Africa, ajuda a relacionar na nossa
historia, podendo conhecer a nossa regido com adaAfrica.”



155

Aline - “A Africa mandava os escravos para Portugal e também na Africa tinham
boas matérias-primas que vinham para Portugal, isto séo as exportacoes”.

Isabella - “Eu acho que os africanos influenciaram a cultura portuguesa,
Portugal ja dominou a Africa’.

Anita- “N3o sei o que falar sobre a Africa na historia do nosso pais’.

Flora- “A Africainfluenciou o poder dos portugueses”’.

M ar garida - “ Africa é um pais pobre com grandes dificuldades’ .

Helena - “Africa teve grande influéncia na histéria de Portugal porque a
populacédo de Portugal foi formada também pelo povo africano e porque Africa foi
uma grande influéncia para 0 N0sso pais’.

Beatriz - “Africa contribuiu muito no sentido econdmico para Portugal com os
Seus recursos e matérias-primas. Mas também foi pretexto de muitas guerras
como a 12 guerramundial, a guerra colonial. O que € certo é que devemos estudar
Africa se estativer aver com 0 nosso pais’.

Joseé - “Talvez, quem sabe se 0 estado poderia mudar algumas atitudes onde o
povo ndo aprova. Talvez o povo se unisse e fizesse mais recolhas de bens
alimentares e ndo alimentares para doar a outros povos de Vvarios paises
necessitados’.

Bianca - “Apesar de ja termos falado muito em Africa, eu ndo me lembro de
guase nada. Apenas me lembro de diversas terras que foram escravizadas pelos
portugueses’.

Flavia - “Africa € um pais como outro qualquer e por isso ndo merece mais
atencao”.

Fernando - “Aprendemos a lidar com outros tipos de ragas, neste caso pessoas
de cor negra’.

L orena - “Africainfluencia na histéria do nosso pais devido &s comunidades’ .

Marlon - “Africa influenciou e continua a influenciar o nosso pais, visto que
ainda temos la alguns descendentes e acho que a Africa € sem davida um
continente satélite de Portugal”.

Régis— N&o respondeu.

Augusto — Nao respondeu.

M arlus— Né&o respondeu.

Mirian — Nao respondeu.

Elaine— N&o respondeu.

M anoela— Nao repondeu.
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LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
€eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira

§ 1° O contelido programético a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, aluta dos negros no Brasil, a culturanegrabrasileira
e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribuic¢&o do povo negro
nas &reas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os contelidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira ser&o ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras.

8§ 3° (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O cdendario escolar incluird o dia 20 de novembro como 'Dia Naciona da
Consciéncia Negra."

Art. 2° EstalL e entraem vigor na data de sua publicac&o.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

Luiz Inacio Lulada Silva

Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
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3 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAISPARA A )
EDUCACAO DASRELACOESETNICO-RACIAISE PARA OENSINO DE HISTORIA
E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

(..)

Questdes introdutdrias

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educagdo, a demanda da
populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de agbes afirmativas, isto €, de politicas de
reparacdes, e de reconhecimento e valorizagdo de sua histéria, cultura, identidade. Trata, ele, de
politica curricular, fundada em dimensfes histéricas, sociais, antropolégicas oriundas da
realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminagbes que atingem
parti cularmente 0s negros.

Nesta perspectiva, propde a divulgagdo e producéo de conhecimentos, a formacédo de
atitudes, posturas e valores que eduguem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-
racial - descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiéticos —
para interagirem na constru¢do de uma nagdo democrética, em que todos, iguamente, tenham
seus direitos garantidos e sua identidade val orizada.

E importante salientar que tais politicas tém como meta o direito dos negros se
reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo préprias, manifestarem com
autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos. E necessério sublinhar que tais politicas
tém, também, como meta o direito dos negros, assim como de todos cidaddos brasileiros,
cursarem cada um dos niveis de ensino, em escolas devidamente instaladas e equipadas,
orientados por professores qualificados para o ensino das diferentes &reas de conhecimentos;
com formacdo para lidar com as tensas relagfes produzidas pelo racismo e discriminagdes,
sensiveis e capazes de conduzir a reeducacéo das relagles entre diferentes grupos étnico-raciais,
ou sgja, entre descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e povos indigenas. Estas
condi¢bes materiais das escolas e de formacdo de professores so indispensévels para uma
educacdo de qualidade, para todos, assim como 0 é o reconhecimento e valorizacgo da historia,

cultura e identidade dos descendentes de africanos.

Politicas de Reparagtes, de Reconhecimento e Valorizacdo, de Ag¢des Afirmativas

A demanda por reparagdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas para
ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicolégicos, materiais, sociais,
politicos e educacionais sofridos sob o0 regime escravista, bem como em virtude das politicas
explicitas ou técitas de branqueamento da populacdo, de manutencdo de privilégios exclusivos

para grupos com poder de governar e de influir na formulagdo de poaliticas, no pds-abolicéo.
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Visa também a que tais medidas se concretizem em iniciativas de combate ao racismo e a toda
sorte de discriminagoes.

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparagdes, no que cumpre ao disposto
na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado de garantir indistintamente,
por meio da educacdo, iguais direitos para o pleno desenvolvimento de todos e de cada um,
enguanto pessoa, cidaddo ou profissional. Sem a intervencdo do Estado, os postos a margem,
entre eles os afrobrasileiros, dificilmente, e as estatisticas 0 mostram sem deixar dividas,
romperdo 0 sistema meritocrético que agrava desigualdades e gera injustica, ao reger-se por
critérios de exclusdo, fundados em preconceitos e manutencéo de privilégios para os sempre
privilegiados.

Politicas de reparacfes voltadas para a educacdo dos negros devem oferecer garantias a
essa populagdo de ingresso, permanéncia e sucesso ha educacdo escolar, de valorizagdo do
patriménio  historico-cultural afro-brasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos
conhecimentos tidos como indispensveis para continuidade nos estudos, de condi¢des para
alcancar todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um dos niveis de ensino, bem
como para atuar como cidadd@os responsaveis e participantes, além de desempenharem com
qualificagcdo uma profissdo.

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizagéo e afirmacéo
de direitos, no que diz respeito a educacdo, passou a ser particularmente apoiada com a
promulgacdo da Lei 10639/2003, que aterou a Lei 9394/1996, estabelecendo a obrigatoriedade
do ensino de historia e cultura afro-brasileiras e africanas.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e econdmicos,
bem como valorizagdo da diversidade daquilo gque distingue os negros dos outros grupos que
compdem a populacdo brasileira. E isto requer mudanca nos discursos, raciocinios, |6gicas,
gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer também que se conhega a sua histéria
e cultura apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito da
democracia racia na sociedade brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se 0s negros
ndo atingem 0S mesmos patamares que 0s ndo negros, € por fata de competéncia ou de
interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria
COM prejuizos para 0s negros.

Reconhecimento requer a adocéo de politicas educacionais e de estratégias pedagdgicas
de valorizacdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-racial presente na
educacdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino.

Reconhecer exige que se questionem relacfes étnico-raciais baseadas em preconceitos

que desqualificam os negros e salientam esteredtipos depreciativos, palavras e atitudes que,
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velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos de superioridade em relagdo aos
negros, proprios de uma sociedade hierarquica e desigual.

Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar 0s processos historicos de resisténcia
negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus descendentes na
contemporaneidade, desde as formas individuais até as coletivas.

Reconhecer exige a valorizacdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia africana,
sua cultura e histéria. Significa buscar, compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao
sofrimento causado por tantas formas de desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras,
piadas de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tracos fisicos, a textura de
seus cabdos, fazendo pouco das religides de raiz africana. Implica criar condi¢des para que 0s
estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele, menosprezados em
virtude de seus antepassados terem sido explorados como escravos, ndo sgjam desencorajados
de prosseguir estudos, de estudar questdes que dizem respeito a comunidade negra.

Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino, freguentados em sua maioria por
populacdo negra, contem com instalagbes e equipamentos solidos, atualizados, com professores
competentes no dominio dos conteidos de ensino, comprometidos com a educacéo de negros e
brancos, no sentido de que venham a relacionar-se com respeito, sendo capazes de corrigir
posturas, atitudes e palavras que impliquem desrespeito e discriminagéo.

Politicas de reparagdes e de reconhecimento formardo programas de acOes afirmativas,
isto & conjuntos de acdes politicas dirigidas a correcdo de desiguadades raciais e sociais,
orientadas para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e
marginalizacdo criadas e mantidas por estrutura socia excludente e discriminatoria. Acdes
afirmativas atendem ao determinado pelo Programa Nacional de Direitos Humanosl, bem como
a compromissos internacionais assumidos pelo Brasil, com o objetivo de combate ao racismo e
a discriminages, tais como: a Convencdo da UNESCO de 1960, direcionada a0 combate ao
racismo em todas as formas de ensino, bem como a Conferéncia Mundia de Combate ao
Racismo, Discriminacéo Racial, Xenofobia e Discriminacfes Correlatas de 2001.

Assim sendo, sistemas de ensino e estabel ecimentos de diferentes niveis converterdo as
demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas de Estado ou institucionais, ao tomarem
decisOes e iniciativas com vistas a reparacles, reconhecimento e valorizagdo da histéria e
cultura dos afrobrasileiros, a constituicdo de programas de agdes afirmativas, medidas estas
coerentes com um projeto de escola, de educagéo, de formagéo de cidaddos que explicitamente
se esbocem nas relagdes pedagdgicas cotidianas. Medidas que, convém, sgjam compartilhadas
pelos sistemas de ensino, estabel ecimentos, processos de formagdo de professores, comunidade,

professores, alunos e seus pais.
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Medidas que repudiam, como prevé a Congtituicdo Federal em seu Art.3° IV, o
“preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo” e
reconhecem que todos sdo portadores de singularidade irredutivel e que a formagdo escolar tem

de estar atenta para o desenvolvimento de suas personalidades (Art.208, 1V).

Educacdo das relacfes étnico-raciais

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas, visando a
reparacles, reconhecimento e valorizacdo da identidade, da cultura e da histéria dos negros
brasileiros depende necessariamente de condicbes fisicas, materiais, intelectuais e afetivas
favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras palavras, todos 0s alunos negros e nao
negros, bem como seus professores, precisam sentir-se valorizados e apoiados. Depende
também, de maneira decisiva, da reeducagdo das relacbes entre negros e brancos, o que aqui
estamos designando como relagBes étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de
articulacdo entre processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto
que as mudancgas éticas, culturais, pedagogicas e politicas nas relages étnico-raciais ndo se
limitam a escola.

E importante destacar que se entende por raca a construcdo social forjada nas tensas
relagOes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo a ver
com o conceito biolégico de raga cunhado no século XV1II e hoje sobegjamente superado. Cabe
esclarecer que o termo raca € utilizado com frequiéncia nas relacfes sociais brasileiras, para
informar como determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre
outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o lugar socia dos sujeitos
no interior da sociedade brasileira.

Contudo, o termo foi ressignificado pelo Movimento Negro que, em vérias situacoes, 0
utiliza com um sentido politico e de valorizacio do legado deixado pelos africanos. E
importante, também, explicar que o emprego do termo étnico, na expressdo étnico-racial, serve
paramarcar que essas relacdes tensas devidas a diferencas na cor da pele e tracos fisiondémicos o
sd0 também devido araiz cultural plantada na ancestralidade africana, que difere em visdo de
mundo, valores e principios das de origem indigena, européia e asiatica.

Convivem, no Brasil, de maneira tensa, a cultura e o padrdo estético negro e africano e
um padrdo estético e cultural branco europeu. Porém, a presenca da cultura negra e o fato de
45% da populaco brasileira ser composta de negros (de acordo com o censo do IBGE) néo tém
sido suficientes para eliminar ideologias, desigualdades e esterettipos racistas. Ainda persiste

em nosso pais um imaginario étnico-racia que privilegia a brancura e valoriza principa mente
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as raizes européias da sua cultura, ignorando ou pouco valorizando as outras, que sdo a
indigena, a africana, a asiética

Os diferentes grupos, em sua diversidade, que constituem o Movimento Negro brasileiro,
tém comprovado o0 quanto € dura a experiéncia dos negros de ter julgados negativamente seu
comportamento, idéias e intencbes antes mesmo de abrirem a boca ou tomarem qualquer
iniciativa.

Tém, eles, insistido no quanto é alienante a experiéncia de fingir ser 0 que ndo é para ser
reconhecido, de quéo dolorosa pode ser a experiéncia de deixar-se assimilar por uma visdo de
mundo, que pretende impor-se como superior e por isso universal e que os obriga a negarem a
tradicdo do seu povo.

Se ndo é facil ser descendente de seres humanos escravizados e forcados a condigéo de
objetos utilitArios ou a semoventes, também ¢é dificil descobrir-se descendente dos
escravizadores, temer, embora veladamente, revanche dos que, por cinco séculos, tém sido
desprezados e massacrados.

Para reeducar as relages étnico-raciais, no Brasil, é necessé&rio fazer emergir as dores e
medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns tem o preco da
marginalizacdo e da desigualdade impostas a outros. E entdo decidir que sociedade queremos
construir dagui parafrente.

Como bem salientou Frantz Fanon, os descendentes dos mercadores de escravos, dos
senhores de ontem, ndo tém, hoje, de assumir culpa pelas desumanidades provocadas por seus
antepassados. No entanto, tém eles a responsabilidade moral e politica de combater o racismo,
as discriminagdes e juntamente com os que vém sendo mantidos & margem, 0s negros, construir
relacBes raciais e sociais sadias, em que todos cresgcam e se realizem enquanto seres humanos e
cidaddos. N&o fossem por estas razbes, eles a teriam de assumir, pelo fato de usufruirem do
muito que o trabalho escravo possibilitou ao pais.

Assim sendo, a educacao das relacdes étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos e
negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto para construcdo de
uma sociedade justa, igual, equanime.

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade socia e racial, empreender
reeducacdo das relacOes étnico-raciais ndo sdo tarefas exclusivas da escola. As formas de
discriminacdo de qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as
desigualdades e discriminagbes correntes na sociedade perpassam por ai. Para que as
instituicdes de ensino desempenhem a contento o papel de educar, é necess&io que se
constituam em espago democrético de producdo e divulgagdo de conhecimentos e de posturas

gue visam a uma sociedade justa. A escola tem papel preponderante para eliminagdo das
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discriminacbes e para emancipagdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que
rege as relagbes sociais e raciais, a conhecimentos avangados, indispensaveis para consolidacéo
e concerto das nagfes como espagos democraticos e igualitarios.

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que desfazer
mentalidade racista e discriminadora secular, superando o0 etnocentrismo europeu, e
estruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagogicos. Isto néo
pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados
vivida pelos negros, tampouco das baixas classificagdes que |he sdo atribuidas nas escalas de
desigualdades sociais, econdmicas, educativas e paliticas.

Didlogo com estudiosos gque analisam, criticam estas realidades e fazem propostas, bem
como com grupos do Movimento Negro, presentes nas diferentes regides e estados, assim como
em inimeras cidades, sdo imprescindivels para que se vencam discrepancias entre o que se sabe
e arealidade, se compreendam concepcdes e ages, uns dos outros, se elabore projeto comum de
combate ao racismo e a discriminagoes.

Temos, pois, pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes por criar. E claro que
ha experiéncias de professores e de algumas escolas, aindaisoladas, que muito vao gjudar.

Para empreender a construgdo dessas pedagogias, é fundamental que se desfacam alguns
equivocos. Um deles diz respeito a preocupacdo de professores no sentido de designar ou néo
Seus alunos negros como negros ou como pretos, sem ofensas.

Em primeiro lugar, é importante esclarecer que ser negro no Brasil ndo se limita as
caracteristicas fisicas. Trata-se, também, de uma escolha politica. Por isso, 0 € quem assim se
define. Em segundo lugar, cabe lembrar que preto é um dos quesitos utilizados pelo IBGE para
classificar, ao lado dos outros — branco, pardo, indigena - a cor da populacéo brasileira.

Pesquisadores de diferentes &reas, inclusive da educacdo, para fins de seus estudos,
agregam dados relativos a pretos e pardos sob a categoria negros, ja que ambos relinem,
conforme alerta 0 Movimento Negro, aquel es que reconhecem sua ascendéncia africana.

E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o processo de construcio
da identidade negra em nosso pais. Processo esse, marcado por uma sociedade que, para
discriminar os negros, utiliza-se tanto da desvalorizagcdo da cultura de matriz africana como dos
aspectos fisicos herdados pelos descendentes de africanos. Nesse processo complexo, é
possivel, no Brasil, que algumas pessoas de tez clara e tragos fisicos europeus, em virtude de o
pai ou a mée ser negro(a), se designarem negros; que outros, com tragos fisicos africanos, se
digam brancos. E preciso lembrar que o termo negro comegou a ser usado pelos senhores para

designar pejorativamente 0s escravizados e este sentido negativo da palavra se estende até hoje.
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Contudo, o Movimento Negro ressignificou esse termo dando-lhe um sentido politico e
positivo. Lembremos os motes muito utilizados no fina dos anos 1970 e no decorrer dos anos
1980, 1990: Negro € lindo! Negra, cor da raca brasileiral Negro que te quero negro! 100%
Negro! Ndo deixe sua cor passar em branco! Este ultimo utilizado na campanha do censo de
1990.

Outro equivoco a enfrentar é a afirmacao de que 0s negros se discriminam entre si e que
s30 racistas também. Esta constatacdo tem de ser analisada no quadro da ideologia do
branqueamento que divulga a idéia e o sentimento de que as pessoas brancas seriam mais
humanas, teriam inteligéncia superior e por isso teriam o direito de comandar e de dizer o que é
bom para todos. Cabe lembrar que no pés-aboli¢do foram formuladas politicas que visavam ao
branqueamento da populacdo pela eliminagdo simbdlica e material da presenca dos negros.
Nesse sentido, é possivel que pessoas negras sgiam influenciadas pela ideologia do
brangueamento e, assim, tendam a reproduzir o preconceito do qual sdo vitimas. O racismo
imprime marcas negativas na subjetividade dos negros e também na dos que os discriminam.

Mais um equivoco a superar € a crenga de que a discussao sobre a questéo racia se limita
a0 Movimento Negro e a estudiosos do tema e ndo a escola. A escola, enquanto instituicdo
social responsavel por assegurar o direito da educacdo a todo e qualquer cidaddo, devera se
posicionar politicamente, como ja vimos, contra toda e qualquer forma de discriminagdo. A luta
pela superacdo do racismo e da discriminagao racia €, pois, tarefa de todo e qualquer educador,
independentemente do seu pertencimento étnico-racial, crenca religiosa ou posicdo politica. O
racismo, segundo o Artigo 5° da Constituicdo Brasileira, é crime inafiancavel e isso se aplicaa
todos os cidadaos e instituicles, inclusive, a escola.

Outro equivoco a esclarecer € de que o racismo, o mito da democraciaracia e aideologia
do brangueamento s6 atingem 0s negros. Enguanto processos estruturantes e constituintes da
formacdo histérica e socia brasileira, estes estdo arraigados no imaginario social e atingem
negros, brancos e outros grupos étnico-raciais. As formas, os niveis e os resultados desses
processos incidem de maneira diferente sobre os diversos sujeitos e interpdem diferentes
dificuldades nas suas trajetérias de vida escolar e social. Por isso, a construcéo de estratégias
educacionais que visem ao combate do racismo € uma tarefa de todos os educadores,
independentemente do seu pertencimento étnicoracial.

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o objetivo de
educacdo das relagdes étnico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer entre os negros e
despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderdo oferecer
conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos,

poder&o permitir que identifiquem as influéncias, a contribuicao, a participacdo e aimportancia
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da histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar com as outras
pessoas, notadamente as negras.

Também fardo parte de um processo de reconhecimento, por parte do Estado, da
sociedade e da escola, da divida social que tém em relacdo ao segmento negro da populacéo,
possibilitando uma tomada de posicéo explicita contra o racismo e a discriminacdo racia e a
construcao de acdes afirmativas nos diferentes niveis de ensino da educacéo brasileira.

Tais pedagogias precisam estar atentas para que todos, negros e ndo negros, além de ter
acesso a conhecimentos basicos tidos como fundamentais para a vida integrada a sociedade,
exercicio profissional competente, recebam formacdo que os capacite para forjar novas relactes
étnico-raciais. Para tanto, ha necessidade, como ja vimos, de professores qualificados para o
ensino das diferente dreas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de direcionar
positivamente as relacfes entre pessoas de diferentes pertencimento étnico-racial, no sentido do
respeito e da corregdo de posturas, atitudes, palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se
insistir e investir para que os professores, além de sdlida formagdo na area especifica de
atuacdo, recebam formagdo que os capacite ndo sd a compreender a importancia das questdes
relacionadas a diversidade étnicoracial, mas a lidar positivamente com elas e sobretudo criar
estratégias pedagdgicas que possam auxiliar areeducé-las.

Até aqui apresentaram-se orientagdes que justificam e fundamentam as determinagdes de

cardter normativo que seguem.

Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana— Determinacdes

A obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educacdo Basica trata-se de decisdo politica, com fortes repercusstes
pedagdgicas, inclusive na formacdo de professores. Com esta medida, reconhece-se que, além
de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar devidamente a histéria e
cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade
e a seus direitos. A relevancia do estudo de temas decorrentes da historia e cultura afro-
brasileira e africana ndo se restringem a populacdo negra, ao contrario, dizem respeito atodos os
brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade
multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nacéo democrética.

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de
raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos curricul os escolares para a diversidade
cultural, racial, socia e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no
contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente, também as contribuicdes

historico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de asi@ticos, aém das de raiz



165

africana e européa. E preciso ter clareza que o Art. 26A acrescido a Lei 9394/1996 provoca
bem mais do que inclusdo de novos contelidos, exige que se repensem relacdes étnico-raciais,
sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condi¢bes oferecidas para aprendizagem,
objetivos tacitos e explicitos da educacdo oferecida pel as escolas.

A autonomia dos estabelecimentos de ensino para compor 0s projetos pedagdgicos, no
cumprimento do exigido pelo Art. 26A da Le 9394/1996, permite que se vaham da
colaboracdo das comunidades a que a escola serve, do apoio direto ou indireto de estudiosos e
do Movimento Negro, com os guais estabelecerdo canais de comunicacdo, encontrardo formas
proprias de incluir nas vivéncias promovidas pela escola, inclusive em contelidos de disciplinas,
as teméticas em quest&o.

Cabera, aos sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenacdo pedagégica dos
estabel ecimentos de ensino e aos professores, com base neste parecer, estabelecer contelidos de
ensino, unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes
curriculares. Cabera, aos administradores dos sistemas de ensino e das mantenedoras prover as
escolas, seus professores e alunos de material bibliogréfico e de outros materiais didaticos, além
de acompanhar os trabalhos desenvolvidos, a fim de evitar que questdes tdo complexas, muito
pouco tratadas, tanto na formagdo inicial como continuada de professores, sgjam abordadas de
maneira resumida, incompleta, com erros.

Em outras palavras, aos estabel ecimentos de ensino esté sendo atribuida responsabilidade
de acabar com 0 modo falso e reduzido de tratar a contribuicéo dos africanos escravizados e de
seus descendentes para a construcdo da nacdo brasileira; de fiscalizar para que, no seu
interior,0s alunos negros deixem de sofrer os primeiros e continuados atos de racismo de que
s40 vitimas. Sem davidas, assumir estas responsabilidades implica compromisso com o entorno
sécio-cultural da escola, da comunidade onde esta se encontra e a que serve, Compromisso com
a formacéo de cidaddos atuantes e democréticos, capazes de compreender as relacles sociais e
étnico-raciais de que participam e gjudam a manter €/ou a reelaborar, capazes de decodificar
palavras, fatos e situagfes a partir de diferentes perspectivas, de desempenhar-se em areas de
competéncias que lhes permitam continuar e aprofundar estudos em diferentes niveis de
formagéo.

Precisa, 0 Brasil, pais multi-étnico e pluricultural, de organizagdes escolares em que todos
se vgam incluidos, em que lhes sga garantido o direito de aprender e de ampliar
conhecimentos, sem ser obrigados a negar a s mesmos, ao grupo étnico/racial a que pertencem
e a adotar costumes, idéias e comportamentos que lhes sdo adversos. E estes, certamente, seréo
indicadores da qualidade da educag@o que estara sendo oferecida pelos estabelecimentos de

ensino de diferentes niveis.
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Para conduzir suas agdes, 0s sistemas de ensino, os estabelecimentos e 0s professores
ter@o como referéncia, entre outros pertinentes as bases filosoficas e pedagdgicas que assumem,

0s principios a seguir explicitados.

Consciéncia politica e histérica da diversidade

Este principio deve conduzir:

- aigualdade béasica de pessoa humana como sujeito de direitos;

- a compreensdo de gue a sociedade é formada por pessoas que pertencem a grupos
étnico-raciais distintos, que possuem cultura e histéria proprias, igualmente valiosas e que em
conjunto constroem, na nacdo brasileira, sua histéria;

- a0 conhecimento e a vaorizagdo da histéria dos povos africanos e da cultura
afrobrasileira na construcéo histérica e cultural brasileira;

- a superacdo da indiferenca, injustica e desqualificacdo com que 0s negros, 0S povos
indigenas e também as classes populares as quais 0s negros, no geral, pertencem, sdo
comumente tratados;

- a desconstrucado, por meio de questionamentos e andlises criticas, objetivando eliminar
conceitos, idéias, comportamentos veiculados pela ideologia do branqueamento, pelo mito da
democraciaracial, que tanto mal fazem a negros e brancos;

- & busca, da parte de pessoas, em particular de professores ndo familiarizados com a
andlise das relagdes étnico-raciais e sociais com o estudo de histéria e cultura afro- brasileira e
africana, de informacBes e subsidios que Ihes permitam formular concepgdes ndo baseadas em
preconceitos e construir agdes respeitosas;

- ao didlogo, via fundamental para entendimento entre diferentes, com a finalidade de

negociagdes, tendo em vista objetivos comuns; visando a uma sociedade justa.

Fortalecimento de identidades e de direitos

O principio deve orientar para:

- 0 desencadeamento de processo de afirmagéo de identidades, de historicidade negada ou
distorcida;

- 0 rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de comunicacdo,
contra 0s negros e os povos indigenas,

- 0 esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a uma identidade humana universal;

- 0 combate a privacdo e violagdo de direitos;
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- aampliacdo do acesso a informagdes sobre a diversidade da nagdo brasileira e sobre a
recriacdo das identidades, provocada por relagdes étnico-raciais.

- as excelentes condicdes de formacdo e de instrucdo que precisam ser oferecidas, nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, em todos os estabelecimentos, inclusive os

localizados nas chamadas periferias urbanas e nas zonas rurais.

Acdes educativas de combate ao racismo e a discriminacdes

O principio encaminha para:

- a conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a experiéncia de vida
dos alunos e professores, valorizando aprendizagens vinculadas as suas relacfes com pessoas
negras, brancas, mestigcas, assim como as vinculadas as relacfes entre negros, indigenas e
brancos no conjunto da sociedade;

- a critica pelos coordenadores pedagdgicos, orientadores educacionais, professores, das
representagBes dos negros e de outras minorias nos textos, materiais didaticos, bem como
providéncias para corrigi-las;

- condicbes para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem, assumindo
responsabilidade por relagdes étnico-raciais positivas, enfrentando e superando discordancias,
conflitos, contestacBes, valorizando os contrastes das diferencas;

- valorizagdo da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo, como a danga, marcas
da cultura de raiz africana, ao lado daescrita e daleitura;

- educacdo patrimonial, aprendizado a partir do patrimbnio cultural afro-brasileiro,
visando a preservé-lo e adifundi-lo;

- 0 cuidado para que se dé um sentido construtivo a participacéo dos diferentes grupos
sociais, éthico-raciais na construcdo da nacdo brasileira, aos elos culturais e histéricos entre
diferentes grupos étnico-raciais, as aliangas sociais,

- participacdo de grupos do Movimento Negro, e de grupos culturais negros, bem como
da comunidade em que se insere a escola, sob a coordenacdo dos professores, na elaboracéo de
projetos politico-pedagdgicos que contemplem a diversidade étnico-racial.

Estes principios e seus desdobramentos mostram exigéncias de mudanca de mentalidade,
de maneiras de pensar e agir dos individuos em particular, assim como das institui¢cdes e de suas
tradicBes culturais. E neste sentido que se fazem as seguintes determinagdes:

- O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-se distorgdes,
envolvera articulacdo entre passado, presente e futuro no ambito de experiéncias, construgdes e

pensamentos produzidos em diferentes circunstancias e redidades do povo negro. E meio
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privilegiado para a educacdo das relagbes étnico-raciais e tem por objetivos o reconhecimento e
valorizagdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, garantia de seus direitos de
cidaddos, reconhecimento e igual valorizacdo das raizes africanas da nagéo brasileira, ao lado
das indigenas, européias, asidticas.

- O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana se fara por diferentes meios,
em atividades curriculares ou ndo, em que: - se explicite, busgue compreender e interpretar, na
perspectiva de quem o formule, diferentes formas de expressao e de organizacao de raciocinios
e pensamentos de raiz da cultura africana; - promovam-se oportunidades de didlogo em que se
conhecam, se ponham em comunicacdo diferentes sistemas simbdlicos e estruturas conceituais,
bem como se busquem formas de convivéncia respeitosa, além da construcéo de projeto de
sociedade em que todos se sintam encorajados a expor, defender sua especificidade étnico-racial
e a buscar garantias para que todos o facam; - sejam incentivadas atividades em que pessoas —
estudantes, professores, servidores, integrantes da comunidade externa aos estabel ecimentos de
ensino — de diferentes culturas interatuem e se interpretem reciprocamente, respeitando os
valores, visdes de mundo, raciocinios e pensamentos de cada um.

- O ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educagdo das relactes
étnicoraciais, tal como explicita o presente parecer, se desenvolverdo no cotidiano das escolas,
nos diferentes niveis e modalidades de ensino, como contelido de disciplinas, 2 particularmente,
Educacdo Artistica, Literatura e Histéria do Brasil, sem prejuizo das demais3, em atividades
curriculares ou ndo, trabalhos em salas de aula, nos laboratérios de ciéncias e de informatica, na
utilizacdo de sala de leitura, biblioteca, brinquedoteca, areas de recreacdo, quadra de esportes e
outros ambientes escolares.

- O ensino de Histéria Afro-Brasileira abrangera, entre outros conteldos, iniciativas e
organizacdes negras, incluindo a histéria dos quilombos, a comegar pelo de Palmares, e de
remanescentes de quilombos, que tém contribuido para o desenvolvimento de comunidades,
bairros, localidades, municipios, regides (Exemplos. associacfes negras recreativas, culturais,
educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas, grupos do Movimento
Negro). Sera dado destaque a acontecimentos e realizacdes proprios de cada regido e localidade.

- Datas significativas para cada regido e localidade serdo devidamente assinadadas. O 13
de maio, Dia Nacional de Luta contra o Racismo, sera tratado como o dia de denlncia das
repercussdes das politicas de eliminacéo fisica e simbdlica da populagdo afro-brasileira no
posabolicdo, e de divulgacao dos significados da Lei aurea para os negros. No 20 de novembro
sera celebrado o Dia Nacional da Consciéncia Negra, entendendo-se consciéncia negra nos
termos 2 § 2°, Art. 26A, Lei 9394/1996: Os contelidos referentes a Histéria e Cultura Afro-
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Brasileira seréo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especia nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Entre outras datas de significado historico e politico devera ser assinalado o 21 de marco,
Dia Internacional de Luta pela Eliminac&o da Discriminacéo Racial.

- Em Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo so de deniincia da miséria e
discriminacBes que atingem o continente, nos topicos pertinentes se fara articuladamente com a
histéria dos afrodescendentes no Brasil e serfo abordados temas relativos. - ao papel dos
ancidos e dos griots como guardidos da meméria histérica; - a histéria da ancestralidade e
religiosidade africana; - aos nibios e aos egipcios, como civilizagdes que contribuiram
decisivamente para o desenvolvimento da humanidade; - as civilizacBes e organizagdes politicas
pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; - ao tréfico e a escravidao do
ponto de vista dos escravizados; - ao papel dos europeus, dos asiaticos e também de africanos
no tréafico; - a ocupacdo colonial na perspectiva dos africanos; - as lutas pela independéncia
politica dos paises africanos; - as agdes em prol da unido africana em nossos dias, bem como o
papel da Unido Africana, para tanto; - as relaces entre as culturas e as historias dos povos do
continente africano e os da diaspora; - a formagado compulsbria da diaspora, vida e existéncia
cultural e histérica dos africanos e seus descendentes fora da Africa; - & diversidade da didspora,
hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia; - aos acordos politicos, econdmicos, educacionais e
culturais entre Africa, Brasil e outros paises da diéspora.

- O ensino de Cultura Afro-Brasileira destacara o jeito proprio de ser, viver e pensar
manifestado tanto no dia a dia, quanto em celebragdes como congadas, mocambiques, ensaios,
maracatus, rodas de samba, entre outras.

- O ensino de Cultura Africana abranger& - as contribuicdes do EgQito para a ciéncia e
filosofia ocidentais; - as universidades africanas Tambkotu, Gao, Djene que floresciam no
século XV1I;

- as tecnologias de agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineracdo e de
edificagbes trazidas pelos escravizados, bem como a producdo cientifica, artistica (artes
plasticas, literatura, misica, danca, teatro) politica, na atualidade .

- O ensino de Histéria e de Cultura Afro-Brasileira, far-se-4 por diferentes meios,
inclusive, arealizagdo de projetos de diferentes naturezas, no decorrer do ano letivo, com vistas
a divulgacéo e estudo da participagdo dos africanos e de seus descendentes em episddios da
historia do Brasil, na construgdo econdmica, socia e cultural da nagdo, destacando-se a atuacdo
de negros em diferentes areas do conhecimento, de atuacéo profissional, de criagdo tecnolgica
e artistica, de luta social (tais como:Zumbi, Luiza Nahim, Aleijadinho, Padre Mauricio, Luiz

Gama, Cruz e Souza, Jodo Céandido, André Reboucas, Teodoro Sampaio, José Correia Leite,
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Solano Trindade, Antonieta de Barros, Edison Carneiro, Lélia Gonzales, Beatriz Nascimento,
Milton Santos, Guerreiro Ramos, Clévis Moura, Abdias do Nascimento, Henrique Antunes
Cunha, Tereza Santos, Emmanuel Aradjo, Cuti, Alzira Rufino, Inaicyra Falcéo dos Santos, entre
outros).

- O ensino de Histéria e Cultura Africana se fard por diferentes meios, inclusive a
realizacdo de projetos de diferente natureza, no decorrer do ano letivo, com vistas a divulgacéo
e estudo da participacdo dos africanos e de seus descendentes na diaspora, em episodios da
histéria mundial, na construcéo econdmica, socia e cultural das nacdes do continente africano e
dadiaspora, destacando-se a atuacéo de negros em diferentes &reas do conhecimento, de atuacéo
profissional, de criagdo tecnoldgica e artistica, de luta social (entre outros: rainha Nzinga,
Toussaint-Louverture, Martin Luther King, Malcon X, Marcus Garvey, Aimé Cesaire, Léopold
Senghor, Mariama B4, Amilcar Cabral, Cheik Anta Diop, Steve Biko, Nelson Mandela,
Aminata Traoré, Christiane Taubira).

Paratanto, os sistemas de ensino e os estabel ecimentos de Educacéo Basica, nos niveis de
Educacdo Infantil, Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacao Superior, precisardo providenciar:

- Registro da histéria ndo contada dos negros brasileiros, tais como em remanescentes de
quilombos, comunidades e territorios negros urbanos e rurais.

- Apoio sistemético aos professores para elaboracéo de planos, projetos, selecdo de
conteldos e métodos de ensino, cujo foco seja Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanae a
Educacfo das RelagBes Etnico-Raciais.

- Mapeamento e divulgacdo de experiéncias pedagogicas de escolas, estabel ecimentos de

- Inclusdo, nos instrumentos de avaliacdo das condi¢bes de funcionamento de ensino
superior, secretarias de educacdo, assim como levantamento das principais dlvidas e
dificuldades dos professores em relacdo ao trabalho com a questdo racial na escola e
encaminhamento de medidas para resolvé-las, feitos pela administracéo dos sistemas de ensino
e por Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros.

- Articulacéo entre os sistemas de ensino, estabel ecimentos de ensino superior, centros de
pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, escolas, comunidade e movimentos sociais,
visando a formacdo de professores para a diversidade étnico/racial .

- Instalacdo, nos diferentes sistemas de ensino, de grupo de trabalho para discutir e
coordenar plangjamento e execucdo da formagdo de professores para atender ao disposto neste
parecer quanto & Educacso das Relacdes Etnico-Raciais e ao determinado nos Art. 26 e 26A da
Lei 9394/1996, com 0 apoio do Sistema Naciona de Formacéo Continuada e Certificacgo de

Professores do MEC.
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- Introducdo, nos cursos de formagdo de professores e de outros profissionais da
educacdo, de andlises das relacBes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas bases
tedricas, tais como racismo, discriminagfes, intoleréncia, preconceito, esteredtipo, raga, etnia,
cultura, classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo; de préticas pedagodgicas, de
materiais e de textos didaticos, na perspectiva da reeducacao das relacBes étnico-raciais e do
ensino e aprendizagem da Histéria e cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos.

- Incluso de discussio da questdo racia como parte integrante da matriz curricular, tanto
dos cursos de licenciatura para Educacdo Infantil, os anos iniciais e finais da Educacéo
Fundamental, Educacdo Média, Educacdo de Jovens e Adultos, como de processos de formacéo
continuada de professores, inclusive de docentes no ensino superior.

- Inclusdo, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino Superior, nos
contetidos de disciplinas e em atividades curriculares dos cursos que ministra, de Educagéo das
Relagdes Etnico-Raciais, de conhecimentos de matriz africana e/ou que dizem respeito a
populagdo negra. Por exemplo: em Medicina, entre outras questfes, estudo da anemia
falciforme, da problemética da pressdo ata; em Matematica, contribuicOes de raiz africana,
identificadas e descritas pela Etno-Matematica; em Filosofia, estudo da filosofia tradicional
africana e de contribuicdes de fil dsof os africanos e afrodescendentes da atualidade.

- Inclusdo de bibliografia relativa & historia e cultura afro-brasileira e africana as relagbes
étnico-raciais, aos problemas desencadeados pelo racismo e por outras discriminacdes, a
pedagogia anti-racista nos programas de concursos publicos para admissdo de professores.

- Inclusdo, em documentos normativos e de planejamento dos estabel ecimentos de ensino
de todos os niveis - estatutos, regimentos, planos pedagdgicos, planos de ensino - de objetivos
explicitos, asssim como de procedimentos para sua consecucdo, visando ao combate do racismo,
a discriminacdes, ao reconhecimento, valorizacdo e respeito das histérias e culturas afro-
brasileira e africana.

- Previsdo, nos fins, responsabilidades e tarefas dos conselhos escolares e de outros 6rgao
colegiados, do exame e encaminhamento de solucdo para situacBes de racismo e de
discriminacBes, buscando-se criar situagdes educativas em que as vitimas recebam apoio
requerido para superar o sofrimento e 0s agressores, orientagdo para que compreendam a
dimensdo do que praticaram e ambos, educacdo para o reconhecimento, valorizacdo e respeito
mUtuos.

- InclusBo de personagens negros, assim como de outros grupos étnico-raciais, em
cartazes e outras ilustraces sobre qual quer tema abordado na escola, a ndo ser quando tratar de

manifestacbes culturais proprias de um determinado grupo étnico-racial.
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- Organizacéo de centros de documentacdo, bibliotecas, midiotecas, museus, exposi¢cdes
em que se divulguem valores, pensamentos, jeitos de ser e viver dos diferentes grupos étnico-
raciais brasileiros, particularmente dos af rodescendentes.

- ldentificagdo, com o apoio dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, de fontes de
conhecimentos de origem africana, a fim de selecionarem-se contelidos e procedimentos de
ensino e de aprendizagens.

- Incentivo, pelos sistemas de ensino, a pesquisas sobre processos educativos orientados
por valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros e indigenas, com o objetivo de
ampliacdo e fortalecimento de bases tedricas para a educacdo brasileira.

- ldentificagdo, coleta, compilacdo de informacdes sobre a populacdo negra, com vistas a
formulag&o de politicas publicas de Estado, comunitérias e institucionais.

- Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades de
ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao disposto no Art. 26A da
LDB, e para tanto abordem a pluraidade cultural e a diversidade énico-racial da nacéo
brasileira, corrijam distor¢6es e equivocos em obras ja publicadas sobre a historia, a cultura, a
identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e supervisdo dos programas de difusdo de
livros educacionais do MEC - Programa Nacional do Livro Didético e Programa Naciona de
Bibliotecas Escolares (PNBE).

- Divulgagdo, pelos sistemas de ensino e mantenedoras, com 0 apoio dos Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros, de uma bibliografia afro-brasileira e de outros materiais como mapas
da diaspora, da Africa, de quilombos brasileiros, fotografias de territorios negros urbanos e
rurais, reproducéo de obras de arte afro-brasileira e africana a serem distribuidos nas escolas da
rede, com vistas a formacdo de professores e alunos para o combate & discriminagdo e ao
racismo.

- Oferta de Educacdo Fundamental em areas de remanescentes de quilombos, contando as
escolas com professores e pessoal administrativo que se disponham a conhecer fisica e
culturalmente a comunidade e a formar-se para trabalhar com suas especificidades.

- Garantia, pelos sistemas de ensino e entidades mantenedoras, de condi¢cdes humanas,
materiais e financeiras para execucdo de projetos com o objetivo de Educacdo das Relagctes
Etnicoraciais e estudo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, assim como organizacéo
de servicos e atividades que controlem, avaliem e redimensionem sua consecugdo, que exercam
fiscalizac8o das politicas adotadas e providenciem correcdo de distorcoes.

- Redlizagdo, pelos sistemas de ensino federal, estadual e municipal, de atividades
periddicas, com a participagdo das redes das escolas publicas e privadas, de exposi¢do,

avaliacdo e divulgagdo dos éxitos e dificuldades do ensino e aprendizagem de Histéria e Cultura
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Afro-Brasileira e Africana e da Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais; assm como
comunicacdo detalhada dos resultados obtidos ao Ministério da Educacéo, a Secretaria Especial
de Promocéo da lgualdade Racial, a0 Conselho Nacional de Educacdo, e aos respectivos
conselhos Estaduais e Municipais de Educacdo, para que encaminhem providéncias, quando for
0 caso.Estabelecimentos de ensino de todos o0s niveis, nos aspectos relativos ao curriculo,
atendimento aos alunos, de quesitos que avaliem a implantacdo e execucdo do estabelecido
neste parecer.

- Disponibilizacdo deste parecer, na sua integra, para os professores de todos os niveis de
ensino, responsaveis pelo ensino de diferentes disciplinas e atividades educacionais, assim como
para outros profissionais interessados a fim de que possam estudar, interpretar as orientacoes,
enriquecer, executar as determinacfes aqui feitas e avaliar seu préprio trabalho e resultados
obtidos por seus alunos, considerando principios e critérios apontados.

Obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras, Educagdo das RelacOes
Etnico-Raciais e os Conselhos de Educagio.

Diretrizes sd0 dimensdes normativas, reguladoras de caminhos, embora ndo fechadas a
gue historicamente possam, a partir das determinagdes iniciais, tomar novos rumos. Diretrizes
ndo visam a desencadear agBes uniformes, todavia, objetivam oferecer referéncias e critérios
para que se implantem agdes, as avaliem e reformulem no que e quando necessario.

Estas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relaces Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, na medida em gue procedem de
ditames congtitucionais e de marcos legais nacionais, na medida em que se referem ao resgate
de uma comunidade que povoou e construiu a nagdo brasileira, atingem o &mago do pacto
federativo. Nessa medida, cabe aos conselhos de Educacéo dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios aclimatar tais diretrizes, dentro do regime de colaboracdo e da autonomia de
entes federativos, a seus respectivos sistemas, dando énfase a importancia de os planegjamentos
valorizarem, sem omitir outras regifes, a participacdo dos afrodescendentes, do periodo
escravista aos nossos dias, na sociedade, economia, politica, cultura da regido e da localidade;
definindo medidas urgentes para formacao de professores; incentivando o desenvolvimento de
pesquisas bem como envolvimento comunitario.

A esses 6rgaos normativos cabe, pois, a tarefa de adequar o proposto neste parecer a
realidade de cada sistema de ensino. E, a partir dai, deverd ser competéncia dos 6rgaos
executores - administragdes de cada sistema de ensino, das escolas - definir estratégias que,
guando postas em acdo, viabilizardo o cumprimento efetivo da Lei de Diretrizes e Bases que
estabelece a formagdo bésica comum, o respeito aos valores culturais, como principios

congtitucionais da educacéo tanto quanto da dignidade da pessoa humana (inciso 111 do art. 1),



174

garantindo-se a promogado do bem de todos, sem preconceitos (inciso IV do Art. 3) aprevaléncia
dos direitos humanos (inciso |1 do art. 4) e repudio ao racismo (inciso VIII do art. 4).

Cumprir a Lel &, pois, responsabilidade de todos e ndo apenas do professor em sala de
aula. Exige-se, assim, um comprometimento solidério dos vérios elos do sistema de ensino
brasileiro, tendo-se como ponto de partida o presente parecer, que junto com outras diretrizes e
pareceres e resolucbes, tém o papel articulador e coordenador da organizacdo da educacéo

nacional.

(..)

Brasilia-DF, 10 de margo de 2004.

Conselheira Petronilha Beatriz Gongalves e Silva— Relatora
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