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RESUMO

O presente trabalho esta inserido no campo dexé&efla respeito do ensino de Historia e do
saber discente. O objetivo principal foi o de taflsobre a construcéo do saber histérico nos
primeiros anos do ensino fundamental a partir dodesfontes. Considerando a perspectiva
tedrica acerca da formacao histérica apresentatia Ipstoriador alemdo Joérn Risen, a
pesquisa foi realizada no municipio de Taruma (SN oito classes do Ensino
Fundamental, sendo duas classes de cada sérigralparegundo ano. Procurou-se verificar
se sdo ou nao utilizadas fontes historicas nas a@lalistoria nesta etapa de estudo. Buscou-
se também investigar qual a compreensédo dos ahoesa das fontes histéricas e se estes
sdo capazes ou nao de realizar inferéncias a pidias. Discute-se ainda a natureza e o

estatuto das fontes histéricas no conhecimentaificane no conhecimento escolar.

Palavras-chave:fontes histéricas; anos iniciais do ensino fundaaieansino de histéria.



ABSTRACT

This research is inserted in the field of reflectedbout the teaching of History and students'
knowledge. The main objective was to reflect ondbestruction of historical knowing in the
early years of elementary school since the useoofces. Considering the theoretical
perspective about the historical formation presgme the German historian Jorn RiUsen, the
research was carried out in the town of Taruma ,(8Rh eight classrooms of elementary
school, being two classrooms of each series, bagjrnn the second year. It was verified if
the historical sources are used or not in theselasf History in this stage school. It was also
verified what is the understanding of the pupilaaning the historical sources and if these
are capable or not to carry out inferences stafftiogp those studies. Also argues about the
nature and the statute of the historical sourceshe scientific knowledge and school
knowledge.

Keyword: historical sources; early years of elementary skheaching of History.
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INTRODUGCAO

O presente trabalho estd inserido no campo daxéefl a respeito do ensino de
Historia nos primeiros cinco anos do Ensino fundaadee do saber discente. Discute-se a
construcdo do saber histérico escolar tendo comspeetiva que este saber deve oferecer
elementos formativos aos alunos, a fim de deseavoharias habilidades e capacidades
necessarias a constituicdo de uma formacdo higtécompreendida de acordo com os

pressupostos tedricos apresentados pelo historéeimio Jorn Rusen.

Com pretensdes de racionalidade, a ciéncia dariaistoeficaz na pratica como
formacao histérica. Sua eficacia diz respeito a um conjunto de coémméds para
orientar historicamente a vida pratica, que podedsscrito como a “competéncia
narrativa” da consciéncia histérica. Ela é a cajmi# das pessoas de constituir
sentido histdrico, com a qual organizam temporatmem ambito cultural da
orientacdo de sua vida préatica e da interpretagdsed mundo e de si mesmas.
Essa competéncia de orientacdo temporal no presemdiante a memoéria
consciente, é o resultado de um processo de apagitdi(Rusen, 2007b:103-104).

A escola de Educacéo Béasica deve contribuir coarradcao histérica de seus alunos
juntamente com outros campos em que ocorreremamdigado histérico como: a familia, a
influéncia de meios de comunicagao de massa, ja,gmetre outros. No entanto, em diversos
momentos tém-se discutido a relevancia da Histigsta etapa da formacéo, isso porque o
ensino de Historia tem sido criticado como um eamsgue privilegia o acumulo de
informacgdes, considerados muitas vezes desneaesgdn enfatizar apenas datas e eventos
histéricos politicos e herdicos.

Neste contexto, como o ensino de Histéria podenmemplar as varias capacidades e
habilidades necessarias a constituicdo da formaigimica?

Esta pergunta tem mobilizado diversas pesquisafiex@es acerca do conhecimento
histdrico escolar. E a resposta tem sido anuncieede processo de discussdo, seja nas
pesquisas, seja nas propostas curriculares, nE®sios: 0 ensino de Histdria deve propiciar
aos alunos o contato com os procedimentos da @eshistorica, para que este seja capaz de
compreender a natureza e o estatuto do conhecirenéoico e aprenda a formular anélises
e caracterizagfes sobre periodos historicos elagl@s sociais.

! Jorn Rusen nasceu em 1938. Estudou Histéria,dfidgPedagogia e Germanistica em Coldnia na Aléman
Tem se dedicado ao estudo da teoria da ciénciérioste a filosofia da Historia. No Brasil uma dms mais
importantes obras, langada originalmente em 1988lemanha,Razao Histdricafoi publicada -se em 2001
seguida por duas outras em 20Béconstrucdo do Passaddistoria Viva,que juntas compdem uma triologia
a respeito da Teoria da Historia. As obras de Rté&arse tornado cada vez mais importantes na d&cwsobre
a Histoéria na praxis humana.



Entretanto esta ndo é uma tarefa facil. H4 muit® fazer para que este ensino de
Historia se concretize em todos os niveis da Educagrincipalmente no inicio do Ensino
Fundamental. Nesta direcdo, a presente disserpaéara refletir o uso de fontes historicas
na educacao escolar, considerando a relevanciasdesttrabalho do historiador e as suas
multiplas possibilidades de utilizacdo na constoucl conhecimento histérico escolar.
Procurou-se investigar qual a compreensdo dos fluwus anos iniciais do Ensino
Fundamental acerca das fontes historicas e sesgiasmpazes ou ndo de realizar inferéncias
a partir destas.

A pesquisa em questéo foi realizada no municipidatema, Estado de S&o Paulo,
em oito classes da rede municipal de ensino cooa cky cento e sessenta alunos.

O primeiro capitulo apresenta os motivos que lewadarealizacdo da pesquisa e o
contexto em que a mesma foi desenvolvida. No sepwi expostos 0S pressupostos
tedricos e uma discussdo acerca do ensino de #dist@ms anos iniciais do Ensino
Fundamental e os estudos nesta area. O terceiftulogpntitulado As fontes histdricas: o
conhecimento cientifico e 0 conhecimento escoddiete-se sobre o estatuto e a natureza das
fontes historicas diferenciando a sua utilizacd@ma cientifica e no campo educacional. O
guarto e ultimo capitulo é dedicado a pesquisa mrapiealizando uma analise da realidade

investigada.



CAPITULO 1

A TRAJETORIA DE UMA PROFESSORA PESQUISADORA E O CAEXTO DA
PESQUISA

Se a docéncia nas escolas de educacao elemenjar (..
deve atingir a maturidade como profissdo — se oepajp
professor ndo deve continuar infantilizado - enté@as
professores precisam tomar a responsabilidade adule
investigar sua propria pratica, sistematica e @aimente, por
métodos que sdo apropriados a sua pratica.

Gléria Regina Queirdz

Faz-se necessario ao apresentar um trabalho deiggegontextualiza-lo e colocar as
razdes que conduziram a ele, principalmente ormstor que deve sempre esclarecer de que
lugar ele fala e as razGes que o levam a falaipdazé-lo sem entrecruzar minha experiéncia
pessoal e profissional. Sendo portanto desde j&ssaédo me desculpar se este texto

inicialmente, assumir um carater de confissdo.

1.1. A trajetdria da professora

Meu ingresso no curso de magistério se deu atdwésvel secundario aos catorze
anos. Por que? Pura euforia de adolescente. Umeofessora convencera minha mée e as de
minhas amigas que seria uma excelente forma dguassaima profissdo, e mesmo que nao
quiséssemos permanecer nela poderiamos ir traloallesn sala de aula para pagar um curso
superior e ingressar na profissdo que almejassdb@ofato, n0s quatro, eu e minhas amigas
sonhdvamos com carreiras distintas do magistéansgvamos em advocacia, jornalismo,

psicologia e nutricao.

Mas para nos a grande motivacdo nao era estaeaplinteressava era o fato de
termos que ir a Assis, uma “grande” cidade pertpetpiena Taruma recém emancipada, com
menos de dez mil habitantes e escassas opc¢oesedera interior do Estado de Sao Paulo.

Seria a oportunidade de circular por uma cidademnm@onhecer novas pessoas.

2 QUEIROZ, Gléria Regina Pessoa Campello. Procedsdermacéo de professores artistas — reflexivos de
fisica. In:Educacéo & Sociedadgano XXII, n® 74, Abril/2001, p.83.



Mas esses detalhes agora ndo importam. O fato énguessei “acidentalmente” no
Magistério, no periodo da tarde e concomitantemanté&nsino Médio, a noite na minha

cidade, afinal de contas tinha que garantir o dandas conteudos para o vestibular.

Quando se iniciou 0 estagio, comecei a me apaiqoela magistério, mas com certas
ressalvas, pois pensava em ser advogada. No uU#timoodo curso prestei vestibular para
Direito e para Jornalismo em faculdades publica® Nassei. As queixas constantes das
professoras sobre as condi¢cbes de trabalho, sal&rm sonho por uma profissdo de maior
statussocial levou—me a prestar no ano seguinte novamagstibular para Direito em uma
faculdade particular e por garantia, pois ndo megimava ficar mais um ano sem ingressar
na faculdade, também prestei vestibular para Hést®rassei nos dois, mas no momento de
escolher, a questao financeira falou mais altaefi@ntdo com o curso de Histéria, pois este

era em uma faculdade publica.

Vivi ao mesmo tempo duas experiéncias novas eleoms. Iniciar uma faculdade e
assumir uma sala de aula do quinto do Ensino Fuewi@tina Prefeitura de Taruma.

Foram multiplos os desafios enfrentados no ingreks magistério. O que ensinar,
como ensinar, como avaliar, como motivar os aluaosglacdo pessoal com cada aluno, a
cobrancga dos pais, da direcédo, dos colegas proéssegperientes querendo sempre ensinar
como deveria fazer. Nao se tratava mais de umauas doras de aula, proporcionada pela
situacao artificial do estagio, eu estava diretamegindo sobre a vida das criancas. Mas
como toda jovem a situacdo de desafio, motivavaata vez mais,vou dar conta desta

turma, vou fazé-los aprender

Por outro lado a minha cabec¢a rodava. O univeessdaduldade, as revelagcbes da
Histéria, as teorias, as filosofias. Quando dei pdm estava completamente tomada pelo
magistério. Comecei a compreender as dimensdegrdadizagem e a consequéncia politica

deste ato.

Mesmo tendo melhores condi¢Ges financeiras quaswwlui a faculdade, néo
pensava mais em procurar outra profissdo. O quastigava naquele momento era como a
educacao brasileira poderia ser melhorada. Coma adanos poderiam aprender com prazer.
Como o conhecimento adquirido por eles poderiaigmitiar diretamente na sua vida pratica.

Como eu poderia crescer profissionalmente, esjiagadlo, mestrado, doutorado...



Inquietava-me o comodismo em que 0 magistén@viEra necessario amadurecer.
“Tomar a responsabilidade adulta de investigar mugria pratica”, como afirma Gloria
Queiroz.

O desafio de introduzir as criangcas no universolascatravés da alfabetizacdo, nao
somente da linguagem escrita, mas também nas wiggagiens historicas, matematicas,

geograficas, entre outras, impulsionava-me.

Ser polivalente, uma exigéncia para atuar na praretapa do Ensino Fundamental, é
um desafio, pois 0 que se espera desse profissgumalele construa a base para os
“professores secundarios” atuarem especificamanteada area do conhecimento escolar:
Historia, Portugués, Matemética, Ciéncias, Geografirte... .Mas até onde vai a
responsabilidade do professor que atua nos armaisndo ensino fundamental cuja formacgéo
académica € em sua maioria na area de Pedagog@m&moutras licenciaturas? O que esta

sendo langcado como “alicerce”? Por que tantasasitiecaem sobre esses professores?

Diante destas indagacgfes iniciei a especializagéo, &rea da producdo do
conhecimento histérico nos anos iniciais do Engsinndamental, associando duas paixdes: 0
magistério, no qual jaA atuava ha seis anos e, &Oridis ciéncia que eu considero

imprescindivel para a compreenséo e atuagdo dedsald em que vivemos.

Cursando a pos-graduacgdo, em nivel de especatizag Historia Social e Ensino de
Histéria, na Universidade Estadual de Londrina,cprei sistematizar minhas reflexdes e
iniciar um estudo sobre o ensino de Histéria nosgiros anos do Ensino Fundamental,
resultado disso foi a elaboracdo da monogrdfiaensino de HistOria nas quatro séries

iniciais do Ensino Fundamental: a apropriacédo derdi didatico”.

Naquela ocasido houve a tentativa de caractedzaso do livro didatico pelos
docentes e discentes. Desenvolvi a pesquisa dumrdeo letivo de 2004, na Escola
Municipal de Ensino Fundamental e Infantil EMEFEbS€ Ozério de Oliveira”, em Taruma.
Acompanhei a préatica docente de oito professotesyés de observacdo e de questionarios.
Os alunos também responderam a um questionarioirujito era de investigar como eles
recebem as aulas de Historia, o que eles entendehtigioria, e em especial, como os alunos

se apropriam, pela mediacéo do trabalho do prafedsdivro didatico.

Constatei naquela investigacdo a permanéncia deensmo de Histdria com
perspectivas eurocéntricas, quatripaitite grandes herdis, priorizando os acontecimentos

% Divisdo da Histéria em Antiga, Medieval, Modern@@ntemporanea.



politicos e a valorizacdo de exercicios de memgéizacaracteristicas presentes também no
ensino de Histéria que estas professoras recebduwaante sua formacéo, de acordo com os
relatos das mesmas.

Considerando que os professores sdo imbuidos desesadas ciéncias da Educacao e
dos saberes pedagdgicos, ou mesmo dos saberesilanes, mas quando se trata dos saberes
disciplinares especifichsestes ndo sdo priorizados em sua formacao imicahtinua. Sem
um conhecimento aprofundado da Historia o profelssura méo dos saberes experienciais,
recorrendo a sua propria memaoria escolar sobre am®weria ser o ensino de Histéria ou ao
qgue apreende em didlogo com outros profissionamateeira informal.

O modo em que o professor utiliza o livro didatcensina a Historia estd associado
aos seus saberes e a sua experiéncia. Isto epplata, de quando questionados, a maioria
dos alunos respondeu que Histérido&que aconteceu no passadopara eles o seu estudo
compreenderia 0s acontecimentos, os fatos, segécetaom o presente e/ou com o contexto
em que vivem.

O passado € visto de forma cristalizada, como uotoblinico, como verdade,
colocado em um tempo muito distante. Ndo se comgeea Historia como versdes sobre o
passado. Esse modo de compreensdo da Histériasté@oetacionado somente a realidade
investigada. Peter Lee, em uma pesquisa realizadamiexto londrino conclui que para os
alunos dessa faixa etaria “...0 passado parecampamo fixo. Ou diz a verdade, ou nao diz,
e a verdade parece coincidir com o que € conheaithopassado fixo{ LEE, 2003:22)
Segundo este autor, as criangas sao ensinadasiméaméiar a sempre dizerem a verdade, e
seria incongruente para elas pensar que o qudespon ou 0 que o livro didatico dizem pode
ser uma versdo da Historia e ndo “A Historia”. Pasacriancas, a tendéncia natural é
distinguir “verdade” de “mentira”, e o professoo déivro didatico sdo vistos como portadores
legitimos da verdade inquestionavel.

Caberia ao professor dar condicbes para que o ,almeemo nessa faixa etaria,
conhecesse a possibilidade das vérias interpretdétéricas.

Isabel Barca investigando outra faixa etaria (a attblescente), faz algumas

consideracfes que nos auxiliam na compreensdo gel mho professor de Histodria,

* Segundo Maurice Tardiff (2002) o saber docente pfm¥se de varios saberes: smberes da formagéo
profissional transmitidos pelas instituicbes formadoras, quepreendem as ciéncias da educacgdo e saberes
pedagdgicos; osaberes curricularegjue complementam os saberes da formacédo profds@m@presentam
contetidos selecionados da cultura geralsatseres experienciaigue o professor adquire em seu trabalho
cotidiano e do conhecimento de seu meio de acfimaémente, osaberes disciplinaregjue correspondem aos
diversos campos do conhecimento como, por exerjslidria, matematica, ciéncias, etc.



ressaltando que este néo “deveria extremar o irsiato,” como se o passado fosse apenas
uma questao de opinido pessoal ou ponto de visia,precisaria fazer com que os alunos
exercitassem um pensamento critico. Para algunssl conceito de Historia € tdo abstrato
gue se equipara a uma invencao, uma escrita f@CiqgBARCA, 2001:30).

A nocao dos alunos seria a de que o passado etgde pode ser considerado como
Historia, estaria incluida no livro didatica Histéria esta 1&”. Sob este pensamento, além de
demonstrar uma visédo conteudista da Historia, ema® metodologicos o professor somente

explicaria os conteudos dispostos no livro.

Como a apropriacdo do livro didatico pelo professtio seria univoca,
compreendendo vérias re(significacdes), tambémmaasbntece em relacdo a apropriacédo
dos alunos quanto as aulas do professor sob meditcéivro didatico. Se o que pode ser
visualizado € uma tendéncia acentuada de o profgsepiciar aos alunos situacdes de
aprendizagem relacionadas a Historia tradiciormmédsma forma, os alunos tém a propenséao

em entender a Histéria de modo tradicional, mesngoigso Ndo seja uma regra.

Grande parte dos alunos nédo conseguiu apreenderogusaberes historicos néo
estariam somente sob a “guarda” do professor eivdo Hidatico, mas poderiam ser
encontrados em outras esferas da vida; a Hist@daestaria vinculada apenas aos grandes
acontecimentos, mas aos acontecimentos do cotjdigoassado transforma-se em historia(s)
quando narrado e interpretado.

No decorrer e na finalizacdo daquela pesquisaa @uiestao surgia: Como mudar essa
realidade, de um ensino de Historia que privilegiandes herdis, supervaloriza os fatos
politicos, e é tido como uma curiosidade ou umamepeticdo de datas comemorativas?

A resposta ja estava anunciada por varios pesquesadio ensino de Histéria e na
atual proposta curricular nacional: o uso de primgedtos da pesquisa historica em sala de
aula.

Possibilitar aos alunos a compreensao e o uso éoxlos e técnicas de trabalho do
historiador para que ele perceba a cientificidaadeHtstoria e descubra a racionalidade da

analise social.

A visdo que nega aos estudantes o conhecimenteldosentos e métodos de
historiar corresponde geralmente a visdo doutan@érilogmatica da matéria. Nesta
posicdo, o que se esconde ndao é um conceito datarmide ensino de Histéria,
mas da prépria Histéria. Um tipo de Histdria quaultec como se adquire o

conhecimento histérico leva simplesmente a intradude um corpus de mitos

mais ou menos historicos; isto ndo correspondeeasssidades formativas dos
jovens. (PRATS, 2006:204)



Mas como fazer para que os procedimentos da peshisi®rica sejam utilizados em
sala de aula?

Entre varios outros fatores, como politica educgadio recursos financeiros e
materiais..., um deles é convencer o professorex iaso deles. Mas o docente s6 modificara
a sua pratica e fara uso de novas perspectivasas@ metodoldgicas na medida em que ele
constate as possibilidades deste trabalho.

Evidenciava-se para mim que um dos desafios dastigacdes na area de ensino de
Historia consiste em demonstrar ou ndo as reaisilpbdades da utilizacdo dos
procedimentos da pesquisa cientifica.

Considerando-se que a base da pesquisa histétcamesorada no estudo de fontes
materiais, escritas e iconograficas, passei atireflebre qual o conceito e a capacidade dos
alunos em compreender as fontes historicas, bugcaedsa maneira identificar qual
aprendizagem tem sido ou pode ser proporcionadeéatrde uma metodologia que as
contemple. Esta é a problematica da qual motivexisténcia da pesquisa apresentada nesta
dissertacdo. Foram inquietacbes de uma professaespeito de sua propria realidade,

procurando refletir juntamente com seus pares silitdade de mudancas.

1.2. O contexto da pesquisa

O projeto de pesquisa que deu origem a presendertiisdo propunha-se investigar
nos cinco primeiros anos do ensino fundame@taratica docente e discente na producéo do

saber histérico a partir do uso de fontes.

Mas como na maioria das pesquisas o0 percurso albéracoes, houve a necessidade
de delimitar o objeto de estudo. A ingenuidade g algo muito amplo e complexo, de
perspectivas tedricas — metodologica distintas,aslamo tempo de duracdo do mestrado,
mostrou a inviabilidade de pesquisar o saber decert discente em uma mesma pesquisa,

optando-se por estudar o saber discente.

O saber docente tem se tornado cada vez mais atgepesquisas. Trata-se de um

campo de investigacdo de suma importancia e deptaglipossibilidades, que tem agregado

® Considerando o Ensino Fundamental de nove anosigon em varios municipios brasileiros, inclusive n
cidade de Taruma, conforme determina a Lei de iest e Bases da Educacéo 9.394/96, o jardimdldacéo
infantil) passa a constituir o primeiro ano, seguaigela 12 série (2° ano), 22 série (3° ano),r&? @ ano) e 42
série (5° ano).



muitos elementos a reflexdo sobre o ensino. Engdelas professoras polivalentes e as aulas
de Historia podemos citar a obra da historiadonaigSBliranda,Sob o signo da meméria: o
conhecimento histérico dos professores das séniesis, lancada recentemente, além dos

trabalhos de Maurice Tardif, Ana Maria F.C. MordePerrenoud, entre outros.

No entanto a minha relagdo com os alunos tem melsopado cada vez mais a
compreender a légica dos mesmos na construcaobeo. $2or isto optei por um campo de
investigacdo que tem ganhado proporcfes ndo sO am$o rpais, atraves das pesquisas
desenvolvidas por Ernesta Zamboni, Sandra de @iv&oraia Dutra, Marlene Cainelli,
Helena Araudjo e Lana Siman, como também internado@nte com os trabalhos de Peter
Lee, Mario Carretero, Isabel Barca, Keith Bartoitaiy Cooper.

Essa delimitacdo da pesquisa, porém s ocorreu stagi@ posterior, depois da

investigacdo empirica realizada na cidade de Taruma

1.2.1. O local da pesquisa, Taruma

O municipio de Tarumd, esta localizado a Oeste stadé de Sao Paulo, distante
cerca de 460 quilometros da capital. Hoje com umpulacdo de doze mil e quinhentos
habitantes, a pequena cidade distribui os quatt@studantes em sete escolas de Educacao
Béasica e um pdlo da Universidade Aberta do Brasig).

Fundada, de acordo com os dados oficiais, em I®2iJade obteve a instalacdo do
municipio em 1993. E desde entdo passou a acutitulas como Cidade Amiga da Crianca
(Fundagcdo ABRINQ), selo Quality — Prefeitura Empoeora, pelo Instituto Quality e foi
considerada por quatro vezes consecutivas comodipimiEmpreendedor pelo SEBRAE e
Fundacédo Mario Covas.

Percebe-se no discurso e na pratica politica atteatde representar Taruma como
uma cidade jovem e empreendedora, marcada peloregemy Além dos slogans
administrativo:E tempo de construir! Construir sempre! Tarumahoelcom vocé! Juntos
somo mais!o titulo da obra histérica lancada pela prefaitmunicipalTaruma a cidade do
amanhd exemplificam a perspectiva politica adotada.

Procurando contextualizar a Histéria do municipabogpais, o livréararuma a cidade
do amanhéfoi elaborado em parceria com o curso de HistdaaUniversidade Estadual

Paulista (UNESP), campus de Assis. A narrativa cacafa autonomia administrativa
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apresenta os moradores de Taruma mobilizados em t& campanha de emancipacéo,
envolvidos desde a década de 1970, lutando comstraestricbes do regime militar e
reivindicando democraticamente a conquista da autanpolitica.

A imagem de uma populacdo unida e participativpgesa toda a narrativa historica
procurando valorizar a unido coletiva em torno dmlcomum de uma cidade que ndo péara
de se desenvolver e crescer. Elemento presenteétamb bandeira e no brasdo municipal
simbolizado por abelhas e no hino municipal, seld@tno refrdo:Taruma, és Taruma/
Cidade de unido batalhadora/ Terra produtiva inoweal e nos versos Taruma é terra de
lutadores/ Em nossa patria esta entre vencedores.

E interessante destacar que das noventa e seisapagile constituem a obra
apresentada como um livro histérico em que “todogue se debrucarem sobre esse livro iréo
descobrir e entender muito da Histéria de Tarun@ALLI et al., 2007:3), apenas trinta e
duas tem um carater historico, as demais apreserggmojetos politicos desenvolvidos pela
prefeitura nas diferentes areas publicas.

Percebe-se desde que houve a necessidade delezsgtals®@mbolos municipais
(braséo, bandeira, hino) a preocupacao da adnasigggirpublica em preservar a memoria da
cidade, e criar uma identidade coletiva. Aos simdaloma-se a busca de historiadores para
investigar o passado da cidade, o lancamento dealmaahistérica e a construgdo de um
memorial do centenario de Taruma

E importante destacar que os simbolos municipaisesfatizados nos atos civicos,
nas festas em comemoracao ao aniversario da cedpdacipalmente na pratica escolar dos
estabelecimentos municipais, como veremos maistadia

Apés ter apresentado brevemente a situacado podt@anemoria oficial da cidade.
Cabe destacar o aspecto socioeconémico da cidade.

Regionalmente a cidade ganhou destaque por comerseu territorio usinas
sucroalcooleiras, sendo a principal a Usina Nova#ea, instalada em 1947, impulsionando
o plantio de cana de agUcar, que hoje ocupa a iadias terras cultivaveis do municipio.

Atualmente além da producéo canavieira, a cidadeesnomicamente se fortalecido
através das varias empreiteiras existentes queederm mao de obra especializada em

construgdo e manutencdo de usinas. E visivel o r@onte estabelecimentos comerciais, de

® O memorial foi construido em uma das pragas dadeidEle é constituido por um muro de pedra oride es
nomes de cem guardides, e uma pedra em forma de trlonolitico, na qual esta depositada uma urngeme
em seu interior varias mensagens, fotografiassimg em revistas ou jornais, coletados da popojaggiquais
serdo entregues as geracdes futuras em 2027, @mdasi@ntenario da cidade.
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micro empresas, de loteamentos imobilidrios, das;ate veiculos e da melhoria da qualidade
de vida dos municipes.

Na area educacional a politica estabelecida é ‘@ldear o nivel de escolaridade e
cultural dos municipés Discurso e meta proposta pela secretaria da d&doce Cultura
Terezinha de Jesus Godoy de Souza, que por dogesst®ye no cargo.

O municipio foi pioneiro em aderir ao processo rmcipacdo dos anos iniciais do
ensino fundamental, e atualmente conta com quatol&s Municipais destinadas a esse fim.

A rede municipal de ensino destacou-se também ipstalacdo de laboratorios de
informaticas, muito antes da rede estadual. A mpddi 1998 as escolas comegaram a ser
equipadas e os professores capacitados para utlszdtwareeducacional Visual Class. Nos
altimos anos este software além de ser utilizadpraparacdo de aulas tem sido usado pelos
alunos na elaboracéo de projetos educacionais.@®® &unos do 5° ano de uma das escolas
municipais conquistaram o terceiro lugar no Conzitacional Visual Class.

Em 1998, além da instalacdo de laboratérios dernrdtica, foi introduzido no
curriculo desde o inicio do ensino fundamental glé como lingua estrangeira, uma
novidade naquela época em se tratando de escdlagoub

Ha vérios projetos desenvolvidos visando atendestslantes da Educacao Infantil e
da primeira etapa do Ensino Fundamental (1° am®&p ®estacando-se os projefdsr uma
boa visdoe Por uma boa audicdem que se realiza avaliacdo visual e auditiva c@dicos
especialistas (Projeto Visao e Audicao). O profetoola de Paisom a finalidade de orientar
0s pais sobre o desenvolvimento das criancas pextas cognitivos, emocionais e sociais,
buscando o desenvolvimento dos alunos por meigat@lho integrado entre a escola e a
familia e oProjeto Solque desenvolve atividades fisicas e culturais coangas com risco
social e/ou de aprendizagem. O Profeamhecendo Nossa Terram que os alunos do 5° ano
viajam para conhecer novos lugares e costumesjesdeomo S&o Paulo, Curitiba, Brotas,
Taubaté, Barra Bonita, Presidente Prudente e Aeaitée outras. O projetdora do Conto
visando estimular a leitura em criancas de sei®a0o0s.

A segunda etapa do Ensino Fundamental (6° ao 9°eancEnsino Médio (1° ao 3°
ano) sao oferecidos em trés escolas pelo Govertanlled. Para este publico a Secretaria
Municipal de Educacgéo oferece dois projetos sigaiivos em parceria com a UNESP de
Assis: O Projeto de Ensino de Linguas Estrangéiea$aruma (PELT), através do qual séo

ofertados cursos de Inglés, Espanhol, Japonésanibal Francés e Aleméo, atendendo

" Meta oficial exposta na misséo da Secretaria Mpaicle Educacao e Cultura.
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atualmente trezentos alunos; e o Projeto SuperAggdta-se de um curso pré-vestibular
oferecidos a alunos e ex-alunos do Ensino Médio.

Também existe no municipio a oferta do Ensino Sapeatravés de um polo
presencial da Universidade Aberta do Brasil, ofemdo juntamente com Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCAR) os cursos de graduagh Pedagogia, Sistema de
Informacéo e Tecnologia Sucroalcooleira.

Embora o municipio ofereca poucas opc¢des e vagas@Ensino Superior, cerca de
quinhentos estudantes realizam graduacdo ou ctésnkos nas cidades vizinhas (Assis,
Marilia, Ourinhos, Cornélio Procopio), contando contusteio do transporte e em alguns

casos com bolsas de estudo e estagio oferecidd peflzitura.

1.2.3. As escolas participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada nas quatro escolas mumggxistentes, trata-se das Escolas
Municipais de Educacdo Fundamental e Infantil (EEE}, que juntas atendem 1.196 alunos
em trinta e nove classes, excetuando os projetosfaleo escolar e Educacgao Especial.

A primeira delas foi fundada em 1995 para atenderescimento populacional e
habitacional da Vila Agua Bonita. A citada vila @énstituida principalmente pelas chamadas
casas populares construidas em convenio com o BldhicO Nacional de Habitacdo), e casas
em projeto de mutirdo desenvolvido pela prefeitlirata-se da EMEFEI José Rodrigues dos
Santos — Zé Carneiro. A escola atende em médiasz8@o que 110 cursam a Educagéo
Infantil e 270 as onze classes do Ensino FundaméniEientela da escola € composta por
estudantes provenientes das classes baixas e m@diasiores da Vila Agua Bonita e Vila
Dourados, 0 que ndo impediu que a escola obtivessaior indice municipal no IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica)shylerando a média estadual de 4,7 e a
nacional de 4,2 em 2007.

A EMEFEI Gilberto Lex, também foi inaugurada em 398m uma vila mais central,

a Vila do Lago, composta por um conjunto habitagialo BNH, atendendo também as vilas
vizinhas dos Péassaros e das Arvores, esta Ultimexpansdo devido a loteamentos recentes.

A escola possui 0 maior numero de alunos de tait 880 em média quatrocentos e oitenta.

8 O IDEB foi criado pelo INEP (Instituto Nacionale &studos e Pesquisas Educacionais “Anisio Tefyaira
2007 e procura reunir em um so indicador o fluwepks e médias de desempenho nas avaliagdes. dudie
calculado a partir de dados sobre aprovacdo esaiéidos no Censo Escolar e médias de desempeaho n
avaliacOes do INEP, o SAEB — para as unidadesdtadedo, e a Prova Brasil —para os municipios.
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Sendo que 131 cursam a Educacao Infantil e 353liazeyclasses do Ensino Fundamental.
Atendendo uma clientela das classes baixa a méalta.—

A EMEFEI José Ozorio de Oliveira foi fundada em @9® centro da cidade e foi a
primeira escola a oferecer o Ensino FundamentailalAtente atende 375 alunos, sendo que
105 estdo distribuidos em cinco classes de Edudaéé@atil e 270 em quatorze classes do
Ensino Fundamental. Est4 é a Unica unidade esgolarunicipio com uma classe de alunos
com portadores de necessidades especiais. Alénedtela residente no Centro atende a da
Vila das Nacdes. Sao as duas vilas mais antigagddde e com uma clientela composta na
maioria pela classe média. Foi no entanto a esootao menor indice no IDEB, 4,2.

A EMEFEI Maria Antonia Benelli inaugurada em 20@ampliada em 2008 para
sediar o polo da Universidade Aberta do Brasil ecomplexo esportivo. Localizada na Vila
dos Estados, considerada a terceira mais antig@aitidade. A escola foi construida em uma
area de loteamento recente que tem ampliado a lataide o menor nimero de alunos, sao
duas classes de Educacao Infantil e cinco do Ensimmlamental, aproximadamente 130
alunos. A maior parte de sua clientela é proveaidatclasse baixa.

Todas as escolas possuem uma arquitetura semetisantexcecao da EMEFEI “José
Ozdrio de Oliveira” que consta com um prédio des@nsos e com uma area externa menor
que as demais unidades. O pétio escolar é cercdds galas de aula, de direcdo, secretéria,
refeitorio, informatica, biblioteca, sanitarios,pdsitos e despensas. As quadras esportivas
permanecem um pouco mais distantes desta estruterajo toda elas cercada por
alambrados, de maneira que um passante possa @@sualzar o patio e algumas salas de
aula, algo raro atualmente nas escolas, maioripreemuradas.

A EMEFEI Maria Antonia Benelli além de possuir drefura ja citada tem anexo ao
seu prédio uma ampla sala de informatica e sajaseattes destinadas a Universidade Aberta
do Brasil, possui também um complexo esportivo@ae de contemplar uma quadra poli —
esportiva tem pista de atletismo.

Antes de prosseguir descrevendo o contexto em pes@uisa ocorreu, gostaria de
retomar os dados do IDEB apresentados acima ecaatas o das outras escolas.

O municipio de Taruma obteve nos anos iniciais mkn® fundamental em 2007 a
nota 4,6, ficando acima da média nacional que ,®iedabaixo da média estadual de 4,7. Por

escola os resultados foram os seguintes:
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TABELA 1 — indice obtido nas escolas municipais faruma

Escola Nota
EMEFEI Gilberto Lex 4,8
EMEFEI José Osorio de Oliveira 4,2
EMEFEI José Rodrigues dos Santos 5,0
EMEFEI Maria Antonia Beneli 4,4

Fonte: site http://ideb.inep.gov.bonsultado em 11 de setembro de 2008.

As observacdes que foram feitas a respeito da EMESEE Rodrigues dos Santos, 0
maior indice, 50 em uma area com uma populacédsidenada menos favorecida e a
EMEFEI José Ozoério de Oliveira, menor indice myati4,2 com uma clientela considerada
mais favorecida economicamente. Demonstram cedi@piazacao no ensino, e revelam que a
realidade soOcia econbmica ndo esta determinandesodtados de aprendizagem, e sim o
curriculo e as configuracbes escolares de cadaadmidjue vdo se construindo como
alternativas no cotidiano para garantirem a apeag@éim dos alunos.

Os dados do IDEB seréo retomados ao longo da tis8erpara outras analises.

1.2.4. O corpo docente municipal

A rede municipal de ensino € composta por seterafegsores, incluindo os de
Educacao Fisica, Inglés, Salas de Apoio e Edudaggecial, deste 90% séo efetivos. Trinta e
nove deles sdo responsaveis pelas classes do Eusidamental e a estes foram aplicado um
questionario (Anexo 1) procurando conhecer o pedgtes profissionais e alguns aspectos
relacionados a aula de Historia. Oitenta e setecpoto deles, ou seja, trinta e quatro
responderam ao questionario.

Todos eles cursaram a graduacdo em licenciatleadp88% em Pedagogia, 6% em
Matematica, 6% em Histéria e 3% em Educacéo FiEidgaportante ressaltar que no periodo
de 2003 a 2005 através de convénio com o govedardbe a UNESP, campus de Assis, a
prefeitura ofereceu o curso Pedagogia Cidada ws@ndduar os professores da rede que

ainda nao tinham curso de nivel superior ou osnqoeeram graduados em Pedagogia.
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Desses profissionais 74% freqlientaram o curso dgskdaio em nivel técnico e 68%
ja concluiram uma ou mais especializagdo em niwédtd sensuPercebe-se que se trata de
uma rede de ensino cujos profissionais tem prooudat continuidade aos seus estudos,
cursando pos-graduacoes.

Além de cursos de iniciativa prépria, anualmenfearetaria Municipal da Educacéo
e Cultura realiza um Encontro de Educacéo, que restaua 122 edi¢cdo, contanto com a
participacdo de educadores renomados como RuberasAldussara Hoffmann, Celso
Antunes.

Estes encontros ocorrerem normalmente em quatsp tiado no periodo da manha
palestras e no periodo da tarde oficinas.

Além deste momento ha diversos cursos promovidés Pecretaria de Educacéo,
entre 2007 e 2008 - periodo em gque a pesquiskesainvolvida - foram oferecid@urso de
planejamento escolar; Pré6 — Letramento de Matemaéti®roducdo Textual, Projeto
Periscopio; Necessidades Educacionais Especiaisa@Sajue contam historias, A crianca de
O a5 anos

E importante ressaltar que nenhuma das oficinascurgos oferecidos desde a
instalagcdo da Rede Municipal de Educacéo em 198&cpla especificamente a disciplina
de Histéria. A grande maioria esta voltada parairggla Portuguesa, Matemética, Arte,
Educacao Fisica e Informéatica.

O tempo de atuacdo no Magistério revelou uma coiggmsde professores
experientes, 85% deles ja atuam ha mais de sets aomo pode — se observar no grafico

abaixo.

9% 3% 15%

ODelab5anos EDe6al0anos [ODe 1l al5 anos
ODe 16 a20 anos Mde 21 a 25 anos

GRAFICO1: Tempo de Atuag&o najisigrio.
Fonte: Pasgua autora.
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Em relacdo a carga horéria de trabalho, apenasdiis¥docentes tém uma jornada
dupla. A grande maioria trabalha 30 horas semasamjo 25 horas em sala de aula, 2 horas
de trabalho pedagodgico na unidade escolar e 3 bordscal de livre escolha.

As informacdes obtidas revelam um corpo docentevektapenas 10% dos docentes
sdo contratados em carater tempordrio através desatacdo publica. A Rede Municipal de
Educacdo constitui-se com profissionais qualifica@ona maior parte experiente e sem

acumulo de cargo, sendo que 65% trabalham exchasivee com uma Unica classe.

1.2.4. A periodicidade das aulas de Histéria e seus ragist

As escolas municipais tém como pratica a divisé® dlaciplinas escolares em um
quadro de horario semanal, embora ndo haja trogaafessores, pois as aulas de Educacéo
Fisica e de Inglés sdo em horario inverso. A caayaria de cada disciplina é definida pela
Secretaria Municipal de Educacgéo que segue astagi@s do Ministério da Educacdo. Em
relacdo a carga horaria da disciplina de Histdiag, 2° e 3° ano sdo duas aulas semanais e nos

4° e 5° anos, trés aulas semanais de cinquentaosicada.

Quando questionadasobre a periodicidade das aulas de Histdria, ap&8%s dos
professores afirmaram trabalhar periodicamente stersaticamente a Histéria enquanto
disciplina curricular. Os demais professores aframa trabalhar esporadicamente o0s
conteudos de Histéria, na maioria das vezes, pasi@e de datas comemorativas ou

interdisciplinarmente.

63%

@ Datas comemorativas @ Toda semana

GRAFICO 2: Periodicidade dakaule Histdria.
Fonte: Pasgula autora.
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Na pratica de sala de aula nos anos iniciais do@fsndamental € comum o docente
ndo seguir rigorosamente o quadro de horario, cocoore a partir do sexto ano. Isso ocorre
por varios motivos, as vezes as atividades progtammassumem uma dimensao maior do que
a planejada, exigindo mais tempo para realizadas,outras ocasides o0 professor acaba
priorizando o ensino das disciplinas que ele ternonmominio, como Lingua-Portuguesa,
Matematica e Artes, em detrimento das outras. Nog 3° anos, a preocupagcdo com a
alfabetizacdo faz com que muitos docentes néollriasistematicamente a disciplina de
Historia. E alguns professores das classes de @P p@articipantes da nossa pesquisa,
afirmaram que a falta de material sobre a Histddanunicipio faz com que muitas vezes,
nao seja destinado um horario para as aulas déridist

Em meio a essa realidade, se faz necessario caarsgilee em varias ocasides em sala
de aula, os conceitos histéricos perpassam o0 dpesltd de Lingua- Portuguesa, de
Matematica, e de tantos outros componentes cuarigsll Desta maneira seria ingenuidade
pensar que os alunos s6 aprendem Histéria nosid®raservados as aulas de Histdrizor
outro lado, relegar a um segundo plano as aul&isiéria, minimizando a sua importancia,
revela que muitas professoras ndo véem sentidonsmag Historia, pois o tem feito como
aprenderam: leitura de textos e questiondrios raekis a memorizacdo de fatos politicos e
exaltacdo de herois nacionais.

Perguntou-se também a respeito da adoc¢éo e livdasiabs e do caderno utilizado

para registrar as aulas. Observe nos graficoswarsegresultados.

41%

59%

W Sim m Nao

GRAFICO 3: Adoc&o do livro didatico Hestoria.

Fonte: Pesquiaaautora.

° No entanto, para atender os objetivos da pesquisélegiou-se 0 momento em que as fontes hisaérisfo
trabalhadas sistematicamente.
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59%

O caderno especifico @ caderno interdisciplinar ‘

GRAFICO 4: Caderno utilizado nas adadistéria.
Fonte: Pesquisadira.

Percebe-se a proximidade da porcentagem de profssgoe afirmaram trabalhar
semanalmente as aulas de Historia 63%, e dos 6@%egealaram utilizar caderno especifico

para o registro da disciplina.

Ao tabular os dados, chamou atencéo a igualdadeedoftados entre os professores
que afirmaram nao ter adotado livro didatico detdfia e aqueles que utilizam um caderno
interdisciplinar. Verificou-se nos questionarioedquatava-se dos mesmos professores. Isto
nos leva a questionar as informacdes fornecidaselgsr de que de que apenas 37% né&o
trabalham sistematicamente as aulas de Histose, iagice provavelmente é maior e deve se
aproximar aos 41%, pois normalmente na praticéicaatdocédo e nao utilizacdo de caderno

especifico indicam que nédo ha um trabalho sisteadi e/ou periddico com determinada

disciplina escolar.

Em relacdo ao uso do caderno interdisciplinar gevdestacar que durante a pesquisa
constatou-se entre os professores que afirmardimatlt com os alunos que tal caderno, em
alguns casos, é destinado aos registros dos castel@edHistoria e Geografia. Pratica que se
difundiu durante as décadas de 1970 e 1980 comnaalitdo dos chamados Estudos Sociais,
disciplina que priorizava principalmente os conteide Histéria e de Geografia, nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.
Outro dado que chama atencéo, é o fato de 41% rdésspores néo terem adotado

livro didatico de Historia, pois ele esta dispohipara todas as classes tendo um exemplar

para cada aluno, com excec¢do das turmas de primeiroHa de se ressaltar que apés uma
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breve andlise dos livros didaticBsdisponiveis na Rede Municipal, verificou-se que os
mesmos oferecem uma boa selecdo de conteudosegiewido as recomendacfes dos PCNs,
inclusive na apresentacao de fontes historicaadasi para serem trabalhadas, e nas propostas
de atividades que fogem dos tradicionais questiosiaconstituindo-se assim em uma opc¢ao
de material para o professor, que como veremosenorcer desta dissertacdo, argumentam
nao dispor de materiais que proporcionem aulasistérih mais significativas.

Considerando as informacgdes obtidas por meio dstigmério, selecionou-se entre 0s
82% dos docentes que aceitaram participar da mEsdiclasses, sendo duas classes de cada
ano, a partir do 2° anb A selecéo foi realizada de acordo a contemplanavérios e dias

disponiveis para realizacdo da observacao.

O acompanhamento das aulas ocorreu no segundoteeieggo de 2007, totalizando
aproximadamente 100 horas aulas de observacdo.of@dantemente aplicou-se um
guestionario aos alunos participantes da pesgoisaccintuito de perceber a receptividade
das aulas de Histéria, os conceitos apreendidaso@ies de temporalidade e as inferéncias
realizadas por eles ao trabalharem com fontesrttiagd Foram analisados os planejamentos
de Histéria de cada classe, entre outros documet@ofRede Municipal de Educacao

compdem o conjunto de fontes utilizado na pesquisa.

Nas analises que serdo apresentadas no decormdisstatacdo, estara presente o
didlogo com varios autores, entre eles destacaae Bloch, Jorn Rusen, Ciro Flamarion
Cardoso, oferecendo referenciais teéricos que fuedtam a Historia enquanto Ciéncia e seu
meétodo e autores como Hilary Cooper, Sandra desitdivJoaquim Prats, entre outros, para

se discutir a construgdo do saber historico escolar

19 Constatou —se a disponibilidade das seguinteg@edede livros didaticos de Histéri@onversando sobre a
Histéria, de autoria de Francisco Coelho Sampaio. EditositiRo; Projeto Pitangua organizado pela editora
Moderna, tendo como responsavel na area de HidRaipiel Apolinario elravessia de autoria de Cristiano
Simon e Selva Fonseca.

! Optou-se pela realizagéo da pesquisa em clagsasitrado 2° ano do ensino fundamental, pois értir piessa
série que a Historia é considerada disciplina albdiga no quadro curricular.
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CAPITULO 2
AS DIMENSOES DA HISTORIA: O CONHECIMENTO CIENTIFICOE O
CONHECIMENTO ESCOLAR

“Historia’ é exatamente o passado sobre o qual os
homens tém de voltar o olhar, a fim de poderem ir a
frente em seu agir, de poderem conquistar seudutur
Jorn Ruself

Olhar, agir e conquistar, trés acdes elencadashpsiariador alemé&o Jorn Rusen para
elucidar uma das funcdes do conhecimento histéaidentar a vida das pessoas no tempo, a

partir da interdependéncia entre passado, presduntaro.

A pesquisa histérica que suscitou a presente thgser € um olhar para o processo de
ensino e aprendizagem de Histéria nos anos inid@aiEnsino Fundamental, no qual tradi¢cdes
fortemente arraigadas perpassam a instituicio ascols saberes transmitidos e as

metodologias utilizadas.

Os desafios impostos pelo presente, em oferecaansspa de formagédo, nogdes
historicas basicas de temporalidade, de identiddéeorientacdo, significativas para a
vivéncia do educando, deram origem as reflexdes pigsentes, com intuito que estas
somadas a tantas outras, possam contribuir naéegiat de acfes que possibilitem a
conquista no futuro de uma formacao escolar quegoetmne cada vez aos educandos,

ferramentas intelectuais para uma vida plena emedade.

No entanto, como afirma Rusen “0s interesses egrrdgtadas orientacdes temporais
da vida pratica ndo séo, por si sés, interessetegam a conhecimentos historicos frutiferos,
eles precisam ser canalizados para 0s mecanisntogesalo processo cognitivo da ciéncia
da historia”. (RUSEN, 2001:43) Portanto faz—se sg@&Bo explicitar quais as concepcdes e
fundamentos tedricos da ciéncia histérica embasaapresente pesquis@ ensino de

Historia nos primeiros anos do Ensino Fundameraliso de fontes

12 RUSEN, JornRaz3o histérica: teoria da histéria: os fundamentosla ciéncia histérica Brasilia: Editora
UNB, 2001.
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2.1. Historia, a ciéncia dos homens no tempo

O historiador Ciro Flamarion Cardoso em sua obral#éi®l, Uma introducdo a
Historia discute a cientificidade da Historia. Contestamdoargumentos utilizados pelos
neopositivistas de que a Histéria ndo € e nem gede&iéncia, por constituir-se a partir de
acontecimentos Unicos que ndo sdo irrepetiveisanqorndo estao sujeitos a verificacdo tao
necessaria na ciéncia: “os historiadores nao pqutedizer o futuro (ou se enganam quando
tentam), e ndo podem explicar o passado, mas efpiieta-lo. E ndo ha uma forma decisiva

de pdbr a prova as suas interpretacfes alternd{i@af DOSO, 1981:8).

Expondo brevemente a evolu¢cdo moderna da Hist@rmaocdisciplina, Cardoso,
destaca a contribuicdo do Marxismo e do grupo Apsalesao oferecer elementos de
cientificidade a Historia, superando o argumentatik® aos “fatos Unicos, singulares e

irrepetiveis”.

Na proposta marxista, a concep¢do da histéria hanesth baseada nos seguintes

principios:

1) arealidade social € mutavel, dindmica, em toda®as niveis e aspectos;

2) as mudancas do social sédo regidas por leis cogisajue, num mesmo
movimento de andlise, permitem explicar tanto aegénou o0 surgimento de
determinado sistema social quanto suas posterioaesformacdes e por fim a
transicdo a um novo sistema qualitativamente ddstin

3) o anterior implica afirmar que as mudancas do saoiaduzem a equilibrios
relativos ou instaveis, ou seja, a sistemas hegiésociais cujas formas e relacdes
internas (a estrutura de cada sistema) se dédo dmglais cognosciveis.
(CARDOSO 1981:35)

Embora estes principios elucidem a preocupacadaborar leis que regulamentem o
desenvolvimento historico-social e determinem, paemla organizacdo socio-histérica
especifica, os fatores invariantes e 0s seus Eosa®iterativos ou repetitivos, eles nao
consideram quaisquer entidades metafisicas, estamprdprio processo histérico e estes sao
aspectos de grande importancia na construcdo deHisbaria que pretenda ser cientifica.
Portanto, mesmo considerando os aspectos de wiglstife oferecidos pela concepcao

marxista de Historia, eles ndo sao suficientes ganacteriza-la como Ciéncia.

Por sua vez, o grupo désinales que principalmente entre 1929 e 1969 constitaiu-s

um dos principais movimentos de idéias no sentido cdnstrucdo da Historia como
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conhecimento cientifico, apresenta entre as suasepgdes fundamentais, de acordo com

Cardoso:

1) a passagem da “Histéria-narracdo” para a “Histprabklema”, implicando o
uso de hipoteses explicitas pelos historiadores;

2) acrenga no carater cientifico da Histdria, mesmatando-se de uma ciéncia
em processo de constituicao;

3) o0 contato e debate permanentes com as outras asésetiais, incluindo a
importacdo de probleméticas, métodos e técnicataideciéncias para uso dos
historiadores;

4) a ampliacdo dos horizontes da ciéncia historic& ®um a pretensédo de
abarcar numa sintese estrutural global todos exctspda vida social: “civilizagéo
material”, poder e mentalidades coletivas;

5) a insisténcia nos aspectos sociais, coletivos etiteps de preferéncia aos
biogréficos, individuais e “episédicos”. dai a &wana Historia demogréfica,
econdmica e social;

6) a utilizacdo de todos os tipos de documentos digpian(...), acabando com
a excessiva fixacdo s6 em fontes escritas

7) aconstrucdo de temporalidades miltiplas em lugdindtar-se o historiador
ao tempo simples e linear caracteristico da hisjoaifia tradicional;

8) o reconhecimento da ligagdo indissolivel e necessmtre presente e
passado no conhecimento historico, contra qualqoeicepcdo que negue as
responsabilidades sociais do historiador. (CARDOBIB,1:37-38).

As reflexbes geradas tanto pelo Marxismo como peloales e por outros grupos,
proporcionaram aos historiadores ndo mais a vig@airda Historia voltada para fatos
singulares e sim para uma concepcao histérica enmasg/isociedades humanas sédo estruturas
globais, historicamente especificas, totalidadegmmizadas complexas, mas cognosciveis,

sujeitas a regularidades e determinacoes.

Para Cardoso (1981:43), no entanto, a Historiaéréinda plenamente cientifica, pois

o historiador continua com muita freqiiéncia pre¢ewid limitar-se a apreender
cada estruturacdo ou processo histérico partieartoda a sua complexidade,
portanto em sua originalidade irredutivel, mesmp e mesmo tempo, ja nao
desdenha a procura de regularidades, generalizagdes. Enquanto alguns —
Michel de Certeau, Paul Veyne, Robert BerkhofeeJoutros — veriam nisto algo
necessario, achamos, quanto a nés, que a supeatagdieeocupacao central com
“casos”, com estruturas ou processos particulad@ssé é possivel como ja foi, na
pratica, realizada em muitos trabalhos.
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A Histéria seria uma ciéncia em constru¢do porgsewmeétodo cientifico ainda ndo
estaria completo. Cardoso conclui afirmando qubisteriadores ainda estédo descobrindo os

meios de analise adequados ao seu objeto.

Mas como superar estes desafios para que a Hjstajeaobjeto de estudo, afirmara o
historiador Marc Bloch, sdo os homens no tempos@aer considerada uma ciéncia? Ou

ainda o que entendemos por ciéncia?

Para o historiador Jorn Rusen “ciéncia (...) € masuwlas operacdes intelectuais
reguladas metodicamente, mediante as quais se gimide conhecimento com pretensdes
seguras de validade.” (RUSEN,2001:97). Percebedsengsta concep¢ao a ciéncia busca
pretensdes de validade, e ndo é portadora de urdadeevalida e imutavel como muitos
cientistas ja defenderam, pois a Histéria mostroe tyerdades” antes consideradas como

plenas, depois de novas pesquisas perderam séercirdalidade.

Para Rusen o pensamento historico pode ser coadaeientifico “ndo pelo fato de
gue pode pretender a verdade, mas pelo modo camiodiea a verdade, ou seja, por sua
regulacdo metodica. A cientificidade no ambito darrativa histérica consiste, por
conseguinte, na regulamentacdo metddica dessascOpsr desse narrar historico. Ciéncia é
método” (RUSEN, 2001:97).

Cardoso destaca que a Histéria ndo € totalmentgifaia porque os historiadores
ainda nao teriam definido claramente os seus mgtdigsen afirma que ciéncia é método. E
aponta os critérios do metodo da ciéncia histoeqgaartir de alguns fundamentos e principios
desta. Para isto, ele utiliza uma matriz disciplih@om cinco fatores determinantes do
conhecimento histérico que delimitam o campo ioteda pesquisa histérica e da
historiografia.

O ponto de partida desta matriz é a caréncia hum@maientacado do agir e do sofrer
os efeitos das acdes no tempo, “a partir dessaaaré possivel constituir a ciéncia historica,
ou seja, torna-la inteligivel como resposta a umestfio, como solucdo de um problema,

como satisfagéo (intelectual) de uma caréncia (@atacéo)”. (RUSEN, 2001:30).

Este primeiro principio € o mesmo que norteia aa#& pois esta se constitui a partir

de determinadas necessidades racionais dos homansiéncia histdrica € justamente a

'3 Entende-se como matriz disciplinar “o conjuntdesisatico dos fatores ou principios do pensamerstorito
determinantes da ciéncia da histéria como dis@pdispecializada” (Rusen, 2001:29).
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necessidade que os seres humanos tém a cada tencpda geracdo de sanar caréncias
variadas, seja de identidade, seja de orientagaa@aada de deciséo, ou outras razdes.

Lucien Febvre, um dos fundadores da escolaAdosles afirmava que a “historia era
filha de seu tempo”, ou seja o fazer histérico sudgs inquietacdes e convic¢cdes que o
historiador vive em sua era. Portanto esta sulijetile que move as necessidades de caréncia
dos seres humanos em relagéo ao seu agir e softempo permeia a ciéncia historica.

Essas caréncias de orientacdo no tempo s6 podesatséeitas a partir de critérios de
sentido “que regulam o trato reflexivo dos homem® ceu mundo ou consigo mesmos. Eles
decidem como deve ser interpretada a mudancga derh@nde seu mundo, a fim de que se
déem orientagBes praticas da vida humana no tempam sentido (...)". (RUSEN,
2001:31). Rusen denomina esses critérios de sertito —idéias.Mas néo se trata de algum
tipo de instancia significativa para além da praxigente da vida humana, mas, sim critérios
segundo os quais os significados se produzem méspmérrente da vida humana. A luz das
idéias que consistem em perspectivas gerais odiersts da experiéncia, o passado adquire,
como tempo experimentado, a qualidade de histolsaléiasconstituem o segundo fator da

matriz disciplinar.

As idéiasprecisam de fundamentacgfes especificas que sbafer&cidas a partir dos
métodos de pesquisampirica, o terceiro fator da matriz, que permitird que essas

fundamentacdes assumam o carater de pesquisa.

O conhecimento histérico torna-se cientifico, coespeito a sua pertinéncia
empirica, se suas narrativas obedecem as regessdaisa histérica. Essas regras
submetem o pensamento histérico & obrigacéo dartermonteddo empirico das
histérias controlavel, ampliavel e garantivel pebperiéncia. A historia como
ciéncia produz, com essa, metodizacdo da relagicacexperiéncia, um progresso
constante do conhecimento. (RUSEN, 2001:108)

Entre as regras metddicas da Historia cabe destdgans aspectos. O historiador
considerando suas perspectivas tedricas, seusiaqasentos, recorre as fontes historicas
para obter novas informacfes, com que se enriqeiepeofunda o conteddo experiencial do
conhecimento historico. Embora haja diversos priooedtos metodoldgicos, com 0s quais as
informacBes séo extraidas das fontes e elaboradagem-se o critério de objetividade por

consenso que outorga o carater racional e comgbitdd ciéncia na pesquisa historica.
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O historiador deve submeter sua pesquisa a algassne metddicos. De acordo com
Rusen, o primeiro deles é heuristica pois sdo 0s questionamentos claros e firmes que
conduzem a pesquisa e a estimativa do que as foistésicas podem dizer. O segundo passo
€ a critica historica Trata-se do “pacote de operacbes metddicas, nal géo
sistematicamente obtidos os conteddos informatevdactuais das fontes (...) Ela leva ao
crescimento do contetdo experiencial do saberriist@esempenho cuja obtencdo a ciéncia
da histéria atribui a seu carater cientifico.” (RENg 2007a:112-113). O terceiro passo € a
interpretacdo Tal operacdo metddica permite que os fatos obtlla critica das fontes
sejam remetidos pela interpretacdo as teorias ritiasd que lhes emprestam sentido e
significado, completando assim o processo da pssqassando a elaboracdo cognitiva da

apresentacao historica.

Este saber obtido a partir dos trés fatores daiandisciplinar expostos acima,
necessita de unfarma de apresentacdou seja, ddistoriografia que permitira, através de
uma linguagem que possa ser entendida, respongderganta originada nas caréncias de

orientacdo. Dai o quarto fator da matriz.

Ao responder a uma pergunta gerada pelas carédeiagientacdo, o pensamento
histérico apresentado através da historiografiatamfuncdes de orientacdo existenciple
tém de ser considerados como um fator préprio {quénultimo) de seus fundamentos, na
medida em que se quer saber por que é racionaltfestéria como ciéncia e em que consiste
essa ‘racionalidade”. (RUSEN, 2001:34)

Uma vez obtida uma resposta para a questdo queridgem ao desenvolvimento de
determinado pensamento histérico, essa poderatarienexisténcia dos seres humanos,

gerando inclusive novos interesses e novas cagncia

Entre os cinco fatores existe uma interdependéniatg-se entdo de um sistema
dindmico, no qual um fator leva ao outro, até aqyivoltando-se ao primeiro. Articulados
dessa forma, esses principios adquirem a espdaifieique permite distinguir o pensamento
histérico constituido cientificamente do pensamérigdrico comurt.

14~ o : D L

Nao se pretende aqui hierarquizar pensamento ieist@entifico e pensamento histérico comum, ou
desmerecer um em fungéo do outro, ao contrarioaarab formas de pensamentos séo importantes meaprat
cotidiana. No entanto, enfatizar-se-a o pensantestdrico constituido cientificamente, pois estedamenta a
presente pesquisa.
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Métodos
(regras da pesquisa empfrica)

Ny

., Formas
Idéias _ (de apresentagio)
(perspectivas orientadoras
da experiéncia do passado)

(Ciéncia especializada)

(Vida préatica)

Interesses
(caréncias de orientaciio no =
= Fungbes

IO, P IEany) (de orientacéo existencial)

Fonte: RUSEN, JorrRazdao histoérica: teoria da histéria: os fundamentosla ciéncia histérica
Brasilia: Editora UNB, 2001. p 35.

A matriz disciplinar ao elucidar os fundamentos rangpios da ciéncia historica,
demonstra como o conhecimento gerado por esta slageraxis humana e a partir do
momento que assumefancdo de orientacdo existenciablta-se para o agir dos homens no
tempo. Portanto o conhecimento histérico deve sermuodo particular do pensamento

humano, que opera na constituicdo da consciémstidrita, entendida aqui como

a suma das operac¢des mentais com as quais 0s horepsetam sua experiéncia
da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmofyroha tal que possam
orientar, intencionalmente, sua vida pratica nopri..) o0 modo pelo qual a
relacdo dindmica entre experiéncia do tempo e ¢atemo tempo se realiza no
processo da vida humana. (RUSEN, 2001:57)

Considerando esta concepc¢do de consciéncia hast@mtende-se o que a Historia €
como ciéncia e por que ela é necessaria.

Através da consciéncia historica, os homens podansformar intelectualmente o
tempo natural, em tempo humano, no tempo em qagd@ess buscam superar os limites da

propria vida.
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A consciéncia histérica é, pois, guiada pela irdienge dominar o tempo que é
experimentado pelo homem como ameacga de perdertsansformacdo do mundo
e dele mesmo. O pensamente histérico €, por comsegganho de tempo, e 0
conhecimento histérico é o tempo ganho. (RUSEN128mW)

A consciéncia historica nos permite formular repntacées de continuidade da
evolucdo temporal nossa e de nosso mundo, assino gmn meio da memoria, ser

instituidora de identidade.

Todos os seres humanos sentem em determinado nwrdensua existéncia a
necessidade desse auto constituir, ou seja, tey alaua propria identidade. E ele podera
através da consciéncia histérica identificar-sen&o com a realidade historica de seu grupo.

Segundo Eric Hobsbawn

A postura que adotamos com respeito o passadcs geaielacdes entre passado,
presente e futuro ndo sdo apenas questdes dessgevital para todos: séo
indispensaveis. E inevitavel que nos situemoscaotinuumde nossa propria
existéncia, da familia, e do grupo que pertencefadsevitavel fazer comparacdes
entre passado e presente (...) ndo podemos deixaprénder com isso, pois é o
gue a experiéncia significa. (HOBSBAWN, 1998:36)

Voltar-se para a Histéria, também é aprender coexpsriéncias das sociedades que
nos antecederam. Isso significa a possibilidadeagebeneficiarmos com os seus acertos e
evitarmos a ocorréncia dos mesmos erros. Nao $endescom essa afirmacao dizer que o
passado impde as regras para 0 presente, e nei lgistoria tem 0 objetivo de prever o
futuro, ao contrario o presente é sempre uma opiddde de desafiar os feitos do passado na
busca da satisfagdo das caréncias humanas deagéemnto agir. A esse respeito Hobsbawn

faz uma ponderacéao interessante.

O objetivo de tragar a evolucdo historica da hudede ndo é antever o que
acontecera no futuro, ainda que o conheciment@mendimento histéricos sejam
essenciais a todo aquele que deseja basear seaseagidjetos em algo melhor que
a clarividéncia, a astrologia ou o franco volurstan®. (...) O que ela pode fazer é
descobrir os padrdes e mecanismos da mudancai¢astém geral, e mais
particularmente das transformacdes das sociedagtesrtas durante os Ultimos
séculos de mudanga radicalmente aceleradas e abtasg(HOBSBAWN,
1998:42-43)

Compreender as transformacgfes sofridas pelas soesde também as permanéncias

culturais existentes em nosso tempo, permite @amgm mais clareza nossas agdes, assim
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como valorizar as diversidades culturais étnicasaiais que vao se constituindo ao longo do
tempo.

No entanto, sabe-se que nem todos apropriam-sésti@ibl para que a sociedade viva
melhor. Muitas vezes no decorrer da histéria dadnidade, elementos do passado foram
utilizados para justificar ideologias nacionalistas étnicas ou fundamentalistas. Exemplos

disso s&o regimes como 0 nazismo, o fascismo, izaygies como a Ku-klux-klan.

Ora a Historia € a matéria-prima para as ideologa&sonalistas ou étnicas ou
fundamentalistas, tal como as papoulas séo matpriena para o vicio da heroina.
O passado é um elemento essencial talvez o eleressémcial nessas ideologias.
Se ndo ha nenhum passado satisfatorio, sempresévg@omventa-lo. De fato na
natureza das coisas ndo costuma haver nenhum passagletamente satisfatorio,
porque o fendmeno que essas ideologias pretendstificar ndo é antigo ou

eterno, mas historicamente noyblOBSBAWN, 1998:17)

O conhecimento histdrico cientifico, ao contrade alguns possam pensar, serve
como antidoto a essas ideologias, pois demonstraprapriacdo indevida do passado na
elaboracdo de uma histéria que ndo pode ser coadaleientifica por ndo ter argumentos

que provem sua pretensdo de validade. A pesquesaiba

filtra, das manifestacdes (residuos) do passadadasbtempiricamente, as
informagbes que podem ser consideradas “corretag’sentido de empiricamente
garantidas ela distingue entre informacbes dasg$onbrretas ou incorretas, ou
melhor: mais ou menos corretas e mais ou menosr@ias; o critério decisivo aqui
pode ser chamado de principio metddico da plaidsdiié informativa (ou factual).
Com ele as fontes sdo testadas quanto sua fiatelidaterna (...) e quanto a sua
coeréncia interna. (RUSEN, 2007a: 125-126)

Os historiadores assumem um papel relevante, deeaupoliticos, ao promover
através das pesquisas, conhecimento histéricorefirem dos olhos as vendas colocadas
pelas ideologias. O trabalho do historiador, assimo de demais cientistas, tem um carater
politico e social que ndo pode ser negado, mas assumido com responsabilidade.
Sobretudo na atual sociedade, cujos aparatos &Epoos existentes, principalmente a
Internet, tém proporcionado uma nova relacdo d@aeenespaco virtual, de maneira que a
velocidade das informacdes e comunicacfes transmii sensacao de presente continuo
como se nao houvesse relacbes com o passado. &vgb&lvn nos chama atencao para a
destruicdo de mecanismos sociais que vinculam nesgseriéncia pessoal a das geracgdes
passadas.
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A destrui¢cdo do passado, ou melhor, dos mecanisomais que vinculam nossa
experiéncia pessoal a das geragbes passadas, éosmfeddmenos mais

caracteristicos e lagubres do final do século XXia§g todos os jovens de hoje
crescem numa espécie de presente continuo, segququaklacdo organica com o
passado publico da época em que vivem. Por isdustariadores, cujo oficio é

lembrar o que outros esquecem, tornam-se mais fenges que nunca no fim do
segundo milénio. Por esse mesmo motivo, porémt@&mesie ser mais que simples
cronistas, memorialistas e compiladores. (HOBSBAW®85:13)

Para exemplificar o que Hobsbawn chama destruiggmdsado, e da importancia que
os historiadores tem em lembrar o que os outraseesgam, cabe citar a pesquisa divulgada
pelo instituto Datafolha, no dia 13 de dezembraldis mil e oito através do jornal Folha de
Séo Paulb.

O instituto Datafolha perguntou a 3.486 pessoa® @stdias 25 a 28 de novembro de

dois mil e oito: Vocé ja ouviu falar do Al —%?

Dos entrevistados apenas 18% afirmaram ter oudtdw tlo Al-5, destes 3% dizem
serem bem informados sobre o assunto, 7% mais owsTe 8% mal informados. Mesmo
entre os entrevistados com mais de sessenta am@gjagépoca em que o ato foi editado

tinham vinte anos ou mais, apenas 26% afirmaraamteuvido falar do Al-5.

O historiador Marco Antoénio Villa, ao comentar dedos da pesquisa fez a seguinte
afirmacdo “a pesquisa ndo revela nenhuma surpd&a.somos um pais sem memoria e
despolitizado. Se a politica fizesse parte do @bt isso ndo aconteceria. E um duplo

problema. Isso permite que quem colaborou comaaluli possa se travestir de democrata.”

O Al-5 insere-se num contexto relativamente recdatélistoria brasileira, a ditadura
militar predominou até a década de 1980. Periottocese deveria ser estudado integrando os
conteudos curriculares das escolas de educacaml@sinosso pais, se pensar em um ensino
de Histéria que favoreca a compreensdo da atuakdsmte e ofereca aos sujeitos em
formacgé&o elementos para tomadas de decisdo enest@bas, inclusive as politicas.

Portanto, mesmo se tratando de uma pesquisa de &aiestragem, € lamentavel que

apenas 18% dos entrevistados tenham ouvido fal&i-&o e destes apenas 3% considerem-

'3 Jornal Folha de S&o Paulo, 13 de dezembro de Z&@Rrno Brasil 2, p.1.

18 0 Ato Institucional, nimero 5 (Al-5) foi editado et de dezembro de 1968 pelo entdo presidente da
Republica, o general Costa e Silva, autorizandxeciivo a fechar o Congresso, cassar mandatostidem
aposentar funcionarios de todos os poderes. O goyEaSssou a legislar sobre tudo e suas decisdegoafam

ser contestadas judicialmente. Em dez anos, o #éfviu como importante instrumento de manutencao da
ditadura militar no Brasil.
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se bem informados. Isto nos faz refletir sobre gj@ai conteddos e metodologias tém sido
contempladas nas aulas de Historia? Que posiciartanpelitico os professores de Histdria

tem assumido?

A Historia enquanto ciéncia, ao oferecer orientgg@@ acdo humana deve nos ajudar

a viver melhor. Nas palavras do historiador Marochl

N&o se pode negar (...) que uma ciéncia nos parézesempre algo de incompleto
se ndo nos ajudar, cedo ou tarde, a viver melhor. garticular, como néo
experimentar com mais forca esse sentimento ema@la Histdria, ainda mais
claramente predestinada, acredita-se, a trabathéeaeficio do homem na medida
em que tem o préprio homem e seus atos como natéBiaOCH, 2001:45)

2.2. O conhecimento histérico cientifico e o enside Histéria

“Aprender” significa (...) uma forma elementar dala,
um modo fundamental da cultura, no qual a ciénce s
conforma, que se realiza por ela e que a influerdgaforma
marcante. O que se pode alcancar, aqui, por inteiméa
ciéncia € enunciado pela expresséo classica “fodag

Jorn Rusen

Como vimos a HistOria constitui-se como ciéncidyesimutros elementos, por ter a
praxis como fator determinante. E nas carénciasridéatacio dadas pela vida cotidiana das
pessoas que se origina a elaboracdo do conheciristdoico cientifico, e é justamente na

praxis humana que ele deve assumir a funcéo og@mxistencial.

Uma das maneiras concretas em que o conhecimentéoitd cientifico pode realizar
essa sua intencao na vida pratica, € através daiéania histérica. Mas como desenvolver as
competéncias dessa consciéncia, tdo necessarias resolver problemas préaticos de

orientacao?

Com pretensbes de racionalidade, a ciéncia daribistéeficaz na pratica como
formacao histérica. Sua eficacia diz respeito a um conjunto de coémméas para
orientar historicamente a vida pratica, que podelsscrito como a “competéncia
narrativa” da consciéncia historica. Ela é a cajmie das pessoas de constituir
sentido historico, com a qual organizam temporatmem ambito cultural da

" RUSEN, JornHistéria Viva. Teoria da histéria Ill: formas e fun ¢des do conhecimento histéricdBrasilia:
Editora UNB, 2007.b, p 87.
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orientagdo de sua vida prética e da interpretag&ed mundo e de si mesmas. Essa
competéncia de orientacdo temporal no presentdamteca memaria consciente, é
o resultado de um processo de aprendizado. (RUSENb: 103-104)

Sé&o varias as situacdes de aprendizado em que secdastituicdo da formacéo

histérica: a midia; em instituicbes como a famifiagreja; a escola; entre outras. No entanto

interessa aqui a instituicdo escolar e a formaggiorita que esta possa oferecer.

Para Rusen a formac&chistérica permite as pessoas recepcionar o canketo

historico cientifico, lidar com ele, tomar posigfaanto a ele, utiliza-lo. Esta formacdo néo

deve ser apenas privilégio dos historiadores. Sienadssse a Historia como ciéncia ficaria tdo

restrita que poderia perder sua utilidade. Ao @ity ela deve estar disponivel a todos

aqueles que a desejam. Dessa forma € possivel desdé&io da formacdo escolar

desenvolver capacidades e habilidades que propemioa formacdo histérica, como

trataremos no decorrer desta dissertacao.

Para que se dé o processo de aprendizado e agéapda experiéncia historica, sdo

necessarias, de acordo com Rusen, trés operagpesiéacia, interpretacdo e orientacao:

O aprendizado histérico corresponde ao aumentoxgeriéncia no quadro de

orientacdo da vida pratica. - O contato com ous®ggeriéncias vividas por

diferentes sujeitos, em diferentes épocas e lugpsFmite uma vivéncia a nivel

intelectual que contribui para o aprofundamenteal@sciéncia “de que os dias de
hoje se passam de outra forma do que no passadpepas condigbes de vida
pratica de cada um sao historicamente especifi(RESEN 2007b:113)

O aprendizado historico resulta na evolucao dacidade interpretativa. Ou seja,
a aprendizagem historica proporciona que os modkddsterpretacao, utilizados
no processamento da experiéncia e na organizacacsatler, pde-se em
movimento, tornem-se flexiveis, expandam-se e @lilgem-se, enfim, tornem-se
conscientemente refletidos e argumentativamentdizaveis. “Trata-se da

capacidade (...) de transpor sua contemporaneio@@enovos pontos de vista e
novas perspectivas, has quais e com as quais pdaleen e interpretar as

experiéncias historicas”. (RUSEN, 2007b:116).

'8 Rusen trabalho com dois tipos de formacafmrmacao compensatéria aquela que ocorre acriticamente, de
fora da producdo cientifica do saber ou contra dkixa-a ao sabor de suas prOprias regras, separa d
racionalidade intrinseca ao saber cientifico agrm@as de orientagdo voltadas ao todo, a relagddaae a
subjetividade. E &rmagdo complementar trata-se de fazer adotar seus proprios pontosstie nos saberes
cientificos e em sua producéo pelas ciéncias. ¢RE07b, 96)
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* O aprendizado histérico acarreta aumento da comgat&le orientacdo. Essa
competéncia diz respeito a funcéo pratica das &eas historicas interpretadas
e ao uso dos saberes historicos, ordenados por lesoddrangentes de
interpretacdo, com o fito de organizar a vida peatcom sentido, em meio aos
processos temporais, ao longo dos quais os homseas enundo se modificam.
(RUSEN, 2007b:116)

Nota-se que as trés dimensfes do aprendizadoibis#stao interligadas, pois “nao
h& experiéncia histérica livre de interpretacéon regientacdo histérica livre de experiéncia.
Todo modelo de interpretacdo € relacionado simedtanente a experiéncia e a orientacao.”
(RUSEN, 2007b:118).

A aprendizagem historica deve ser planejada, pareemplar multiplas habilidades e
competéncias, assim como o desenvolvimento de ¢irneatos que auxiliem na formacao
historica. No entanto ao se tratar especificame@atensino de historia e a formacao oferecida

neste, muitas criticas séo feitas pelos alunos,gas vezes pelos préoprios professores.

Entre as criticas destacam-se o fato das aulasstigi& restringem a decoracdo de
contetdos. Trata-se de um estudo a servi¢o deogiesinacionalistas. Limita-se ao ensino de
datas comemorativas... De fato se refletirmos hcstmente sobre a constituicdo da histéria
enquanto disciplina escolar e sua implantacdo rasiBentende-se porque esta por muito
tempo favoreceu uma formagéo histérica pouco abkraeg contemplando muito pouco os
aspectos elucidados acima.

2.2.1. O ensino de Histéria no Brasil

Foi na segunda metade do século XIX que a Histéoastituiu-se como uma
disciplina e a0 mesmo tempo como ciéncia, ou sej@o um campo de saber socialmente
necessario, intelectualmente auténomo e tecnicamemsinivel. (Furet). Com o fim do
Antigo Regime os franceses propagaram uma hist@déonal validando o novo sistema de
governo e proporcionando uma identidade coletivadegenvolvimento das técnicas de
investigacdo, dos métodos de critica foram incadtg e os acervos documentais de carater

nacional passaram a ser valorizados. A investigdid@sofica a respeito da historia do
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progresso das civilizagcdes aos poucos cedeu egpmeoum discurso laicizado sobre a
histéria universal, com métodos e principios ca€da mais especificos. A Histéria surgia
como uma ciéncia inserida na academia e como tistigurricular nas escolas de formacéo

basica.

Este ensino de Histéria com uma funcdo civica, dygeea de valores e de
representacdes coletivas, projetado na Francausawao exemplo para as demais nagdes que
estavam se (re)constituindo enquanto Estado Ndciogchisive no Brasil.

Em nosso pais, a fundacao da disciplina Hist@ta associada a duas instituicdes: o
Colégio Pedro Il e o Instituto Geografico Brasikeique de acordo com Katia Abud,
passaram a representar, “na segunda metade do 3@xulas instancias de producdo de um
determinado conhecimento historico, com 0 mesmabanaco conceitual e problematizacéo”.
(ABUD, 1998: 30)

Tendo uma funcéo politico-ideoldgica, o saberohisd escolar instituiu-se um tipo
de cultura quanto aos programas e conteldos tamitaraceitos que passaram a se reproduzir
através de curriculos prescrityscomo também estabeleceu uma forma de pensaraadielé
conhecimento e verdade.

A historiografia positivista utilizada no Brasiksam como na Europa, embasou-se no
paradigma moderno-iluminista de ciéncia, afirmaggde somente os documentos escritos
eram fontes confiaveis, e que a narracdo hist@eearia seguir uma forma linear descritiva e
neutra, associada a idéia de progresso e de verdade

No campo de ensino aprendizagem, a Historia inclufa “ensino memoralista,
cronolégico e sustentado por fatos que tornariambriaos, em termos de uma cultura
histérica classica, sobretudo porque a nocdo dededti instituida evocava a trajetoria da
civiizacdo européia”. (MIRANDA,2004:28). Reprododo as bases do esquema
quadripartite do ensino franéés

Apéds a implantacdo do regime republicano (188@nsino de Histdria passou entdo a
desempenhar um papel duplo no curriculo: o deizatdrio e de patriético.

19 E sempre importante considerar, de acordo conmis&atmue “o curriculo é moldado pelos professasesm
seus planos e em sua pratica metodoldgica; sobueriwulo decidem as editoras de livros-texto aacoetizar
diretrizes gerais,, ja que as prescrices sdo sermmperpretaveis e flexiveis; os professores/adiavao

curriculo, as vezes por provas de homologacaoreter curriculo é objeto de politicas e taticampauda-lo.
Entre todos esses processos se dao dependénc@eeencias, porque cada ambito de atividade teanaama
autonomia em seu funcionameht¢SACRISTAN, 2000:140).

%2 De acordo com Furet, “o estudo de histéria framuié®u-se com a histéria sagrada das civilizagirentais-
Oriente Proximo e Asia - , seguiu pela Grécia, Maoéa e judeus, passou por Roma e Idade Médiajasts
tempos modernos até 1789 e finalizou com a granstérid Nacional Francesa. Constituindo assim asdda
qguadriparticdo histérica que utilizamos ainda h@jéstéria Antiga, Histéria Medieval, Histéria Modexr e
Historia Contemporanea)”. (Furet:125)
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O objetivo de enfatizar tradicdes de um passadaeolgéneo, com feitos gloriosos de
célebres personagens histéricos nas lutas pelaaddfe territério e da unidade nacional, os
conteudos de Historia impulsionaram nas escolagicps e rituais como festas e desfiles
civicos, eventos comemorativos, celebracdes de aok simbolos da Péatria.

Nas décadas de 1930 e 1940 promoveu-se uma cagéal das politicas
educacionais, momento em que o ensino de Histdir@focado como centro das propostas e
de formacéo da unidade nacional. Com a reformacisem Campos, promoveu-se em 1931 a
centralizacao no recém criado Ministério da Edusag&aide Publica.

A Historia do Brasil foi restabelecida como didicip autbnoma e confirmou como
seu objetivo fundamental: a formagdo moral e p#ted através da Reforma Gustavo
Capanema, em 1942.

O Ministro da Educacédo, em 1951, promoveu algurtiagagdes nos programas para
0 ensino de Historia fazendo uma redistribuicdcseldacdo dos conteudos para 0S cursos
ginasiaf’ e colegidl®>. Essas mudancas foram elaboradas pelo ColégioefroRlI, cujo
objetivo era a focalizacdo de individuos como esgdies do meio social e para o registro das

manifestacdes da vida material e espiritual, imligis e coletivas.

Apés a Segunda Guerra Mundial, a Histdria passearaconsiderada, pela politica
internacional, como uma disciplina significativa ieamacéo de uma cidadania para a paz,
merecendo cuidados especiais tanto na organizagdecutar quanto na produgcdo dos
materiais didaticos. A Unesco (Organizacao das &a¢didas para a Educacéao, a Ciéncia e
a Cultura) passou a interferir na elaboracédo dapgstas curriculares, indicando possiveis
perigos na énfase dada as histérias de guerraspdo de apresentar a histéria nacional e nas
questdes raciais, em especial na disseminacdo élas idacistas e preconceituosas. “A
Historia deveria revestir-se de um conteudo maisidnistico e pacifista, voltando-se ao
estudo dos processos de desenvolvimento econérageatiedades, bem como dos avangos
tecnologicos, cientificos e culturais da humanida@®CNs, 1997:26).

Mas em 1964, o regime militar aprofundou as cargstteas ja existentes no ensino de
Historia, enfatizando a heranca tradicional, osdgtoliticos e as biografias de brasileiros
tidos como célebres e mantendo as diretrizes dasepgdes de Histéria. Nas escolas
primérias, a metodologia de ensino, manteve-sealdlasenas festividades civicas. As

preparacdes para os chamados exames de admissgenagvam aos alunos das séries finais,

L Equivale atualmente ao sexto, sétimo, oitavo @ do ensino fundamental.
22 Equivale atualmente aos 1°, 2° e 3° anos do ensiuiip.
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resumos da Historia Colonial, Imperial e Republicaikstes deveriam ser capazes de
reproduzir o conhecimento ensinado por seus pafess

Através da Lei n® 5692/71 a introducéo dos chama&dtudos Sociais em substituicdo
a Historia e Geografia, no ensino fundamental, daogdambém surgiram as disciplinas OSPB
(Organizacao Social e Politica do Brasil) e Educddaral e Civica, cujo objetivo era formar
e aprimorar o patriotismo. Os saberes historicosctados com outros saberes se tornariam
gerais e superficiais. (CAIMI, 1999:38).

A tese da democracia racial, da auséncia de prettos raciais e étnicos, foi
incorporada ao discurso educacional. Era o monstwescimento industrial e urbano, dai a
necessidade de se buscar conhecer a identidadmalaguas especificidades culturais em
relacdo aos outros paises, através do assegumamdedes de igualdade na integracdo da
sociedade brasileira a civilizacao ocidental.

Ao longo desse periodo, poucas mudangas aconteacgpagampo metodoldgico.
Apesar das propostas dos escolanovistas (existanmtessormente nos anos de 1920/1930) de
substituicdo dos métodos mnemonicos pelos métottessacom aulas mais dinamicas,
centradas nas atividades do aluno, com a realizdeatrabalhos concretos como fazer
maquetes, visitar museus, assistir a filmes, coampdatos e épocas, coordenar 0s
conhecimentos historicos aos geogréaficos, o queopmmava era a memorizagdo e as
festividades civicas que passaram a ser parte megmtal do cotidiano escolar. A Escola
Nova, ao preconizar 0 uso do método ativo, entédgue o processo de ensino e
aprendizagem nao deveria centralizar-se no livdatdio, inclusive defendia que este nao
fosse utilizado em sala de aula, no entanto issmtaceu mais em nivel teérico do que
pratico.

Nas décadas seguintes a implantacdo dos EstudtssSase efetivou nos curriculos
das escolas brasileiras, sobretudo nos anos maensino fundamental, com a proposta de
renovar o enfoque da disciplina que deveria pevdearater do projeto nacionalista civico e
moralizante, marcando a penetracdo da visdo norégi@ana nos curriculos brasileiros.

Com a crise do regime militar, no final da década 1®70 e o processo de
redemocratizacédo, resultou a elaboracédo de noygrgmas e novas propostas metodoldgicas
para 0 ensino de Histéria nas escolas de ensindafo@ntal e médio, que passaram a
considerar além do novo contexto politico e sodal discussdes oriundas do campo

educacional.
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A partir da década de 1970, iniciou-se uma discuss&rca do saber gerado nas
instituicBes escolarés Alguns educadores passaram a defender, que pessimar tem uma
configuracdo cognitiva propria e original da cutugscolar, “0 que abre espaco para a
superacao de concepcbes que, ao nao reconhecediBssaca, identificavam no saber
escolar simplificacdes, banalizagbes ou distorgiesonhecimento cientifico...” (LOPES,
1997:97-98)

Passa-se a considerar a especificidade da eduesgdlar, percebendo que esta

nao limita-se a fazer uma selecdo entre o quedpdnivel da cultura em um dado
momento histérico, mas tem por funcdo tornar osersmb selecionados
efetivamente transmissiveis e assimilaveis. Paga, iexige-se um trabalho de
reorganizacdo, reestruturacdo ou transposicdo ichdatue da origem a
configuracdes cognitivas tipicamente escolaresazegp de compor uma cultura
escolarsui generiscom marcas que transcendem os limites da eE@d&RQUIN,
1993:16-17)

Ao discutir o saber escolar, alguns pensadores dtmn@t em 1975 e posteriormente
Chevallard e Joshua em 1982, elucidaram o condeitoansposicao didatica, conceituando-a
como a “passagem do saber académico ao saberam&nportanto, a distancia eventual e
obrigatéria que os separa, que da testemunho das&ionamento necessario, a0 mesmo

tempo em que se converte em sua primeira ferramfi¢GtdEVALLARD, 1991:16).

Essas discussbes em torno do conceito de tran8posigatica marcardo a
constituicdo da didatica como campo cientifico, spariou-se um instrumento de
inteligibilidade que possibilitou a realizagdo aagestigacoes, abrindo caminhos para que a
caixa-preta em que tem estado inserido o ensin@casse a ser desvendada. (MONTEIRO,
2002:80).

No entanto o conceito de transposi¢ao didaticaqatoppor Chevallard foi criticado
por alguns (FORQUIN,2001; MONTEIRO, 2002) por nédosiderar a dimensao educativa e

por manter a analise e seus referenciais denttordenquadramento cientifico, encontrando

23« . . .l g . .
O conhecimento escolar € uma construcao histépgeaada em sociedades do mundo ocidental, nos tempos

modernos, para atender necessidades decorrentagatdazacdo dos sistemas escolares, e que setgionati

partir de opc¢bes realizadas sobre 0 que é neaegsdsinar as criangcas e 0s jovens, expressandessss,

valores e relacdes de poder. Saberes sédo afirmadives sdo negados ou escamoteados, na constittica
conhecimento escolar, que tem, geralmente, sidoesgp sob a forma das disciplinas escolares”. (diant

2002:91)
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dificuldades para reconhecer o enraizamento ségmlitico -cultural da constru¢cdo dos

saberes académico e escolar.

Lopes ird propor um novo conceito para superarnasfficiéncias da nocdo de

transposicao didatica, trata-serdadiacao didatica

Prefiro referir-me a um processo de mediacdo didatiodavia ndo no sentido
genérico conferido & mediacao: acdo de relaciomas du mais coisas, de servir de
intermédio ou ponte, de permitir a passagem deagisa a outra. Utilizo o termo
“mediacao” em seu sentido dialético: um processoamhstituicdo de uma realidade
através de mediac8es contraditérias, de relac@epleras, ndo imediatas, com um
profundo senso de dialogia (LOPES, 1997: 106)

As discussdes em torno dos conceitos de trangjuosiiclatica e mediagdo didatica
continuam, marcando consideravelmente a concepgioquk o0 saber escolar tem

caracteristicas proprias e deve ser entendido ¢alno

Concomitantemente com essa discussao, duranteadalée 1980, aprofundaram-se
0s estudos e pesquisas no campo da investigac@spaito dos processos cognitivos,
focalizando-o ndo apenas o ensinar, mas sobretith® e aprender. Desloca-se de certa
maneira o0 olhar da pratica pedagdgica focalizad@rotessor para olhar o aluno em suas

dimensdes cognitivas e sociais.

Tal mudanca de foco colaborou para que lentamentaedodologias antes adotadas
privilegiando a transmissédo de um conhecimentotpreracabado, passassem a perder cada
vez mais espaco para uma metodologia em que ospmfgpassa a ser mediador da

aprendizagem e o aluno construtor e reconstrutsedeonhecimento.

Essas reflexdes permearam as mudancas educacibraggeiras ocorridas no
contexto nacional de redemocratizacédo. Os profiassode Historia e Geografia organizaram-
se em associacfes como a ANPUH (Associacdo Nadlendlistoria) e a AGB (Associacao
dos Gedgrafos Brasileiros) engajaram-se na batasla volta de Historia e Geografia aos
curriculos escolares e pela extingdo dos cursoslic#mciatura de Estudos Sociais
(FONSECA,1994:86)

As propostas curriculares passaram a ser infladasi pelo debate entre as diversas
tendéncias historiograficas, quando os historialseevoltaram para a abordagem de novas
problematicas e tematicas de estudo, sensibilizadosquestdes ligadas principalmente a
Histéria social, a historiografia marxista, sugddrentéo, possibilidades de rever no Ensino

Fundamental e Médio o formalismo da abordagemhgp@fica tradicional.
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A Historia Critica foi introduzida, com a intencée desenvolver nos alunos atitudes
intelectuais de desmistificacdo das ideologiassipdgando a analise das manipulacbes dos
meios de comunicacdo de massas e da sociedadesierom Os curriculos foram ampliados
com conteudos de Histéria a partir das escoladdeagéo infantil e nos primeiros anos do
ensino fundamental.

Criticava-se a concepg¢do positivista ou consensdis ensino de Historia, a
cronologia linear, o destaque aos fatos histoniesitos aos documentos oficiais do Estado,
a Vvisado europocéntrica, a heroicizacdo de indiddeignocédo de historia-verdade. (CAIMI,
1999)

Alguns professores passaram a intercalar a HistiriBrasil e Geral, outros optaram
por trabalhar com temas, desenvolvendo as primpigestas de ensino por eixos tematicos,
expandindo a “demanda por um ensino de Histéria mfie mais privilegiasse os fatos
politicos singulares, os grandes nomes e a croiolimgar e que também nao tivesse como
alicerce uma analise essencialmente econémicacdegso historico”. (FONSECA,1994:67)

Neste periodo da chamada redemocratizacdo brasigit que o ensino de Historia
vive a “era do repensar”. Pesquisadores e educadores superaram a fase decnitiesa
condenatdria, geralmente pautados em uma verteatista, € passam a propor uma
renovacdo do ensino de Histéria. Considerando tardeidas novas contribuicbes trazidas
pelas historiografias francesa e inglesa, maisc#gmemente, a Nova Historia Francesa e a
Historia Social Inglesa reivindicavam a disciplimatorica escolar baseada na adocéo de uma
linha problematica que questionasse o0 passadoresernie; no conceito de longa duracao
como visdo dinamica do tempo; na preocupacdo cdmonoem em seu aspecto social e
cotidiano; na abertura as demais ciéncias humanassmo exatas; na visao de que tudo que
€ do homem é fonte histérica e na concepcado dadridisicomo uma construcao.
(VASCONCELLOS,1998:77).

Em 1996 passaré a vigorar uma nova Lei de DiretizBases da Educacado. Entre as
suas resolugdes cabe destacar a ampliacdo do Ehgidamental de oito para nove anos e a

criacao de Parametros Curriculares Nnacionais (Pd&s;ados nos anos seguintes.

Em 1997, o Ministério da Educacédo e do Desporto@MiEanca os PCNs referentes as
quatro primeiras séries e em 1998 os referentapiiasa, sexta, sétima e oitava séries do
Ensino Fundamental, e finalmente em 1999 para m&méédio.

Os PCNs contém diretrizes de carater orientadoo-ob&igatérias, mas tém se

apresentado cada vez mais fortemente como norgesadas acdes no ensino, sendo adotados
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na pratica como uma espécie de “programa curricydara o ensino das diferentes
disciplinas.

A disciplina escolar Histéria certamente ndo é raaisesma desde sua constituicdo
no século XIX, muito embora ainda guarde algunsnetgos de origem, alguns
ligados as préticas de ensino e outros as concepysieriograficas. Mas deve-se
considerar que, neste tempo, ocorreram processoartemtes que contribuiram
para as mudancas em seu perfil e em sua estreelaeionados as transformacdes
do proprio campo do conhecimento histérico, a f@doados professores, as
politicas publicas relativas a educacéo de formmal geao ensino de Histdria em
particular, a organizacdo escolar, entre outrastgas. (FONSECA, 1994:70)

A breve trajetdria da Histéria enquanto disciplsaolar e suas propostas curriculares
em nosso pais, permite compreender o porque dasmsrfiue avaliam o ensino de Histéria
como um ensino voltado para o patriotismo, comsnfaa habilidade de decorar, e distante
da realidade social vivenciada pelos educandos.eianto ha de se ressaltar, que as
mudancgas ocorridas principalmente a partir da déadel 1980 favoreceram para que
atualmente, a maioria dos programas de Historiasiderando as orientag6es dos Parametros
Curriculares Nacionais, apresente propostas quéusggam apenas um recontar de fatos, mas
sim o inserir dos sujeitos em problematicas quesidenem a pessoa na suas dimensdes
regionais, nacionais e mundiais, ou seja, comansegrante do processo historico, tornando
assim esse estudo reflexivo e critico, capaz deopcmonar uma formacdo historica

significativa como a elucidada por Rusen.

O ensino de Histéria ao proporcionar um saber hcst@scolar, constitui-se em uma
importante ferramenta para formacao historica. dEitrata de um saber superior ou inferior
ao saber académico ou de uma deformacéo do cordroithistorico cientifico. Trata-se de
saberes complementares que permitem ao conhecinsttico cientifico cumprir sua

funcao de orientacao existencial, mediante a cénsia historica.

2.3. O ensino de Histéria nos anos iniciais do emsfundamental

Professora hoje ja é amanha?
Ontem eu vou ao circo com 0 meu pai.
Demora muito um ano?

Quantas vezes um professor dos anos iniciais din&riundamental jA ouviu e

ouvira estas indagacdes de criangas de seisp@ietanos de idade? O inicio da alfabetizacdo
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histdrica e as dificuldades apresentadas pelo®slem compreender algo tdo abstrato como
as nog¢des de tempo, levam muitos educadores esquinfissionais a afirmarem que néo é

possivel ensinar Histéria as criangas, ou ao téarar isto, deve ser feito de maneira pouco
sistematizada, sem grandes pretensoes, pois dér@ntaglas ndo entenderdo mesmo

Promover uma investigacdo histérica com uma classial do ensino fundamental?
“Senhora, isto ndo € possivel’. Foi o que ouviucitiade de Paris, a historiadora Hilary
Cooper ap0s a apresentacdo de uma pesquisa quesieawa como criancas de oito anos
poderiam se engajar na investigacao historica.

Ser& entédo indtil iniciar a formacao histérica anss iniciais do Ensino Fundamental?
Sera que é necessario conter na grade curricudsal deapa de estudos a disciplina Histéria?
Ou o ensino de Histéria da maneira que tem ocorndstas seéries, se torna algo
desnecessario?

Sabe-se que a escola ndo é a Unica instituicdocouigibui com a formacdo, no
entanto ela promove uma aprendizagem que a soeiettatsidera fundamental para sua
manutencado. Exemplo conveniente é o processo deiguda linguagem escrita. Embora a
crianca esteja rodeada por letras, na maioriawizseés onde vai, em casa, no bar, na padaria,
no supermercado, na igreja, atribui-se a instituigscolar a funcdo de ensinar essa crianca a
ler e a escrever e entende-se que esse é um rdorge que demanda tempo ndo sé para
aprender a decodificacdo dos simbolos, mas congfieado que essa comunicagdo é capaz
de gerar. E domina-la € uma possibilidade de ndexatuido socialmente.

Todavia quando se trata do conhecimento historste eecebe um status inferior na
formacdo escolar, seja porque, como vimos em sajtdria, ele foi marcado por
metodologias pouco dinamicas e finalidade demasiadte patridtica. Seja porque 0s seus
objetivos ndo parecem estar totalmente elucidadesagendes do ensino. E como se fosse
possivel formar uma auto-identidade e vivenciaexgseriéncias no tempo a partir do nada.
Esquece-se que a Histéria é aquela que nos situgramesso do tempo, oferecendo
ferramentas intelectuais para a compreenséo daibidade da vida social, auxiliando-nos na
superacao de visdes imediatistas, fatalistas cueatizam o social.

Assim como a escola tem um papel importante nasgédai da linguagem escrita e
oral, ela também deve ter, como j& vimos, na fodmadgstorica dos individuos e isso ndo
deve ser minimizado pela instituicdo escolar. Nésefh-se com essa afirmacao ignorar ou
desvalorizar os outros processos de aprendizagsmuais a Histéria € assunto e que nao se

destinam a obtencao de competéncia profissional.
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Neste contexto como a instituicdo escolar podeboota com a formacao histérica das
criancas? Afinal de contas, as criancas conseguenpreender no¢cfes necessarias para o
ensino de Historia, como noc¢des de tempo e de liegt&icos, entre outras?

Estas questdes tém sido feitas ha décadas. Emcb@T@ divulgacdo dos estudos de
Jean Piaget passou-se a acreditar que a Histadgigeonstar nos curriculos escolares

somente nas fases mais avangadas do ensino, qaammdmca ja esta no nivel de
pensamento abstrato. Essa consideragdo tdo deseufitbpagada (...) foi resultado
de aplicagbes dos estudos de Piaget sobre a agistrdo conhecimento,

transferindo para o ensino algumas conclusfes gestguisador, postuladas na
area da psicologia, sem reflexdes sobre as egpdaidies do conhecimento
didatico, que s6 se pode ser compreendido na metecdaria estabelecida entre o
professor, o0 aluno e o saber. (LENER,1996:98)

No entanto varias pesquisas foram e continuam sezalizadas, seja no campo da
Psicologia, da Educacdo e do ensino de Historia coimuito de investigar entre varios
outros aspectos o processo de aprendizagem nasagia

Em relacdo a aprendizagem de conceitos de tem@as pelncas, destacam-se as
pesquisas realizadas uma por Sandra Oliveira (20p0) Soraia Dutra (200%3)

Sandra Oliveira, em sua dissertaédnocao de tempo historico na crian¢a: um estudo
sobre a nocdo do passado, das idéias espontanéas/as a histéria da civilizacdo e da
relatividade dos conhecimentos e julgamentos higiérem criancas de 7 a 10 anos
utilizando como suporte teodrico os estudos de Beaget, concluiu que no que se refere a
nocdo de passado, a crianca analisa os aconteosnatnavés de sua logica operatoria, na
maioria das vezes recorrendo a causalidade higtéricdo a interpretacao cronoldgica. Em
relacdo as idéias de passado, a crianca as redaiom 0 mundo em que ela vive e é a partir
dessa analise que ela interpreta o passado. Palisaaros conhecimentos e julgamentos
historicos, as criancas partem de uma visdo egu#@njulgando que, como é importante
para ela, é importante para todos. Com o crescoregentianca vai se distanciando em relacéo
as suas analises e pode emitir um julgamento qaaim@ortancia ou nao do fato.

Soraia Dutra, emAs criangas e o0 desenvolvimento da temporalidasi®tica discute
as possibilidades de desenvolvimento da tempodsidastorica em criancas, por meio da

acdo mediada pelos objetos da cultura materialle gpefessor. As fontes histdricas séo

4 H4 ainda a pesquisa de Francoise Braz intitulAdeonstrucdo do conceito de tempo nas séries inisa
Apresentada em 2004 na Faculdade de Educacao darkldade Federal de Juiz de Fora, em que a autora
discute como professores e alunos de 2° ao 6° anendino fundamental, elaboram e representam sua
compreensdo sobre o conceito de tempo. No entéotsenteve acesso ao texto integral.
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tomadas como instrumentos mediadores no processodil@o e aprendizagem da Histéria,

no contexto da acdo mediada pelo professor, a éimrdmover transformacdes na estrutura
cognitiva da crianga, possibilitando o desenvolvitoeda nocédo de temporalidade historica.

Os resultados da pesquisa revelaram que criang¢es Ehe 12 anos de idade apresentam
niveis diferenciados de desenvolvimento das opes¢dm as dimensfes da temporalidade
histérica. Enquanto algumas criancas apresentam@umap operacdes relativas ao tempo
fisico, cronologico ou historico, revelando apemasonstrucdo do sentido de passado, a
maioria delas demonstrou, além da construcédo dideetho passado, a aquisicdo de nocoes
ligadas a dimensao do tempo fisico e cronoldgien) bomo o desenvolvimento de operacdes
ligadas ao tempo histdérico, em graus crescentesmlexidade.

Outras pesquisas tém focalizado o professor domepns anos do ensino
fundamental, em relacdo ao ensino de Histéria. dasm do trabalho de Maria das Gracas
Ribeiro Moreira Petruci (1996), em sua téspratica pedagdgica do professor da 42 série do
1° grau em relacdo a proposta curricular de His&édrum estudo nas escolas estaduais de
Franca Com o objetivo de conhecer as relacdes entrei@stacdes pedagdgicas oficiais e a
pratica da sala de aula dos professores da 4%dseB@sino Fundamental, Petruci realiza sua
pesquisa em quarenta e cinco escolas do municipiérdnca, Sado Paulo, chegando a
conclusdo que a maioria dos professores demonstraamconhecimento escasso dos
fundamentos historiograficos e pedagdégicos sobrguass a proposta curricular de Histéria
utilizada por estes se alicercava e, como decaaén@ratica desses educadores, também
majoritariamente, afastava-se das orientacbesalares em vigor, para o ensino de Historia.

Norma Codani (2000) apresenta e ensino de Histéria nas séries iniciais:
orientacdes e concepcoes de professauasa andlise critica do ensino de Historia nagsér
iniciais do Ensino Fundamental, tendo como refaeériendéncias atuais desse ensino,
sobretudo algumas das concepcdes tedrico-metodakdgiresentes na proposta curricular
para o ensino de Historia da Secretaria do Estadéddcacao de Sao Paulo, de 1992.

A pesquisadora Claudia Toso (2003), também refletee 0 ensino de Histdria nos
anos iniciais, a partir da acdo docente. Historias do ensino de Historia: a histéria
ensinada nas séries iniciais em Santo Augubteo aponta a dificuldade que as professoras
encontram em discutir questdes das varias areasrdeecimento sem possuir, muitas vezes,
formacdo para tal. Enfatiza que a Historia ensina@aescola, freqiientemente, segue um
modelo tradicional, factual e cronolégico onde gugociais sao privilegiados nos registros

historicos em geral em detrimento de outros. Fiaathamando atencdo para a necessidade
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de uma producdo historiografica local como forma pieservacdo da memoria, para
possibilitar discussfes mais amplas na escola.

Soénia Miranda (2004) investiga em seu trabaBwb o0 signo da memoria: o
conhecimento historico dos professores das sétiemis, 0s saberes docentes assim como se
os diferentes cenarios de cultura interferem neb#idade do conhecimento que professores
sem formacdo especifica tém a respeito da Histéiautora constatou que a Historia
ensinada nos anos iniciais reveste-se essenci@medat aspectos relativos a memoria.
Vinculando-se, sobretudo, a elementos de uma &adigrricular que esteve na esteira da
institucionalizacdo e desenvolvimento historico taedisciplina de modo particular, bem
como de aspectos relativos a construcdo da ideletidacal. Nesse sentido, diferentes
configuracdes relativas a relacdo com essa meml@gal repercutem nas praticas
pedagogicas e ha configuracado dos conhecimentidsibis dos professores.

Valsenio Gaelzer (2006) erRraticas do ensino de Histéria nos anos iniciais:
histdrias contatas e histérias vividamvestiga as praticas pedagogicas tendo as magat
autobiograficas de professores como caminho meaigam. O autor enfatiza o percurso de
formacéao das professoras.

Investigando o curriculo de Histéria nos anos ais;iMaria Angélica Cardoso (2006)
em O ensino de Histéria nas séries iniciais do ensil@primeiro grau na escola Maria
Constanca Barros Machado (1977-200@constitui historicamente — 1977 a 2002 — orensi
de Historia ministrado na Escola Estadual Mariastamca, em Campo Grande, MS, com o
objetivo de verificar a natureza das diferencaseestHistoria escolar e a Histéria académica
e de detectar a acdo da cultura escolar na setegiiganizacdo de seus conteudos. Duas
dimensdes direcionam 0 seu objeto de pesquisa: carsesenvolveu a disciplina escolar
Histéria? Como a cultura escolar processou a sel@gaontetdos impostos a escola? Diante
dos resultados obtidos, constatou-se que as @@&smlares de Historia obedeciam a fatores
externos, como a legislacéo, o curriculo e as @tagocurriculares e que os professores, na
sua instituicdo escolar, viviam um conjunto de ngode ser, pensar e agir, sedimentado ao
longo do tempo e que, de certa forma, revelava eserttontro com a cultura dos gestores e
administradores. Esses fatores internos revelargrapel da cultura escolar na selecdo dos
contetdos de Histéria.

Estudos sobre Histéria local nos primeiros anosEdseino Fundamental, tém sido
tema de algumas pesquisas como a do historiadociM@mante (1994), que elabora em sua
dissertacdoHistoria, memadria e cotidiano nas primeiras sérigs primeiro gray uma

proposta de ensino de Histdria com base na Histi@&igda dos moradores do bairro Parque
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Progresso da cidade de Franca, Sdo Paulo. Tendo gquimcipal preocupagdo a re-
apropriacdo da Histéria negada de trabalhadoressronigrantes, que tem sua memoria e seu
cotidiano negados na nova vida da cidade.

Idelsuite de Siusa Lima (2000), constatou EEnsino de Historia Local e curriculo:
idéias, dizeres e praticas no fazer educativo escgue a construcado do ensino de Historia
Local faz parte de um contexto, cuja pratica pedmgoesta atrelada a determinantes sociais,
politicos e culturais, constituindo-se em espactdeacéo de identidade e de construcédo de
cidadania, tendo como referéncia a identidade fingst@ultural do lugar, representada pelo
patriménio cultural.

Luiz Alberto Marques (2001), analisa eincultura italiana e o ensino de Historia e
Geografia nas séries iniciais do ensino fundameunitah experiéncia metodologica baseada
na Pedagogia de Paulo Freire e Freinetensino de Histéria e Geografia nos anos irsdai
Ensino Fundamental e o estudo do meio, relaciorantlim a cultura dos descendentes dos
imigrantes italianos.

Outros pesquisadores também investigam e prop&éss agetodoldgicas no ensino
de Histéria nos anos iniciais. E o caso de MarikaQte Assis (1999), er® que se diz e 0
gue se faz: a Historia nas séries inigiasidencia que o ensino de Histdria nos 3°, #°anb
do Ensino Fundamental, guarda na sua essénciaessupostos tradicionais marcados pelo
autoritarismo e caracterizado metodologicamentecoraemoragcdo de festas civicas e na
memorizacdo de nomes e datas, desprezando quatgperiéncia vivida pelo aluno,
excluindo-o da sua realidade. Neste contexto aautgestiga as contribuicdes que o ensino-
aprendizagem de Histdria pode apresentar dentoondepratica pedagogica de transformacao
no ambiente de sala de aula, enquanto espaco deruwgiv de mentes e saberes, que
proporcionem a nossa sociedade uma visao do seunent

Geyso Germani (2001) efd uso metodoldgico de documentos em estado devarqui
familiar no ensino de Historia nas series iniciai® Ensino Fundamentalaponta as
possibilidades e dificuldades do uso de documesnogstado de arquivo familiar no ensino
de Histdria nos anos iniciais da Escola Fundamental

A pesquisadora Sandra Oliveira (2006), Educacédo historica e a sala de aula: o
processo de aprendizagem em alunos das sérieaifnidd ensino fundamentahvestiga o
saber discente procurando compreender como a eatmdana modificacdo dos saberes
prévios dos alunos, tendo como tema o processopdmdizagem da Historia. A autora
conclui que a escola atua muito lentamente na meagédo dos saberes prévios dos alunos

quanto a aprendizagem da Historia porque ndo dstabema relacdo de méao dupla entre o
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conhecimento que o aluno traz de suas vivénciaseséaares com os conteldos a serem
ensinados na sala de aula. Enfatiza também quabases prévios sdo alterados, mas esta
transformacao é causada pelo proprio relacionamprg@s alunos estabelecem entre si e nao
propriamente por uma intervencdo pedagodgica sisisan@ue busque desenvolver a
aprendizagem.

Além das pesquisas nacionais citadas, faz-se régaeskestacar algumas pesquisas
internacionais a respeito do saber discente qugilsoem, assim como as demais, para as
andlises da presente dissertacdo. E o caso dathvalyealizados por Keith Barton (2004) e
Hilary Cooper (2002 e 2004).

Barton (2004) investiga o pensamento das criangastignando por que elas pensam
que as pessoas se interessam pela Historia e poé que pensam que a Histéria é uma
disciplina escolar. Em suas conclusfes Barton acideque as criancas valorizam a Historia
ensinada na escola como uma ferramenta para anafifgeamente a opinido aceita na
comunidade e completar suas proprias no¢des daduass

Cooper (2002 e 2004) propde que o ensino e Hist@oara deste a Educacéao Infantil.
A pesquisadora demonstra como o trabalho com disefentes historicas auxilia no
desenvolvimento, de maneira embrionaria, do pensamRistorico. Proporcionando as
criangas gradativamente a compreensao dos segosndet causas e efeitos de troca no
tempo. Favorecendo a elaboracdo de perguntas Boiies historicas, entendendo-as como
vestigios incompletos do passado que permanecerdel@ndo que por que ha mais de uma
interpretacdo para os fatos.

As diversas pesquisas citadas demonstram comosparés e pesquisadores tém se
preocupado com o ensino de Histéria nos anos isidia ensino fundamental. Repensando o
papel do curriculo; discutindo os saberes docemtdiscentes, evidenciando os problemas e
dificuldades existentes, bem como propondo metgitdo que favorecam a formacéo
histérica.

E indiscutivel pela producdo de pesquisas a vk da educagéo historica desde o
inicio dos anos de escolarizacdo, mesmo que algameeitos e nocbes s6 sejam
compreendidos em sua totalidade depois de varios de escolarizacdo. Portanto, embora
seja um trabalho arduo ensinar Historia as crigneabe-se que elas sdo capazes de
apreender.

Qual seria entdo a inviabilidade do ensino de IH&t&e pesquisas comprovam as
multiplas possibilidades de trabalho com as crish¢® historiador Joaquim Prats ao

comentar o valor formativo das Ciéncias Sociaismaf
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em alguns momentos tem-se discutido se é convenipr a Historia e Geografia
existam como matérias a serem apreendidas nos migsicos da escolarizacéo. E
evidente que para avaliar se os conteldos de His#0 Uteis e necessarios para 0s
alunos e alunas do ensino regular, dever-se-ia egmamente definir se tais
contelidos respondem a alguma das suas necessathdegivas e se, de outro
lado, estdo ao alcance de suas capacidades. Do posto de vista, ambas as
disciplinas respondem plenamente as necessidadesatfeas dos alunos e
constituem componentes validos em um projeto decasdio que ndo esteja
baseado somente na acumulacdo de informacdo, mas squ volte ao
desenvolvimento das capacidades das criangas esadntes. (PRATS, 2006:195)

Ja se discutiu em linhas gerais o valor formatigoHistoria. No entanto ainda ha
alguns aspectos a respeito do carater formativoemkino de Historia que devem ser
elucidados.

Nos Parametros Curriculares Nacionais de Histd@ia os anos iniciais do Ensino
Fundamental, ha uma perspectiva de um ensino queefza a formacéo histérica, que
possibilite ao longo desta etapa de estudos, gsealicnos gradativamente possam ler e
compreender sua realidade, posicionar-se, fazethasce agir criteriosamente.” (BRASIL,
1997:41). Sao objetivos gerais para o ensino dérfismesta etapa de estudos:

v' realizar umaalfabetizacdo histérica ensinando os a utilizar métodos de
pesquisa e de producédo de textos de conteldoibistdprendendo a ler diferentes
registros escritos, iconograficos, sonoros;

v/ proporcionar umacompreensdo temporal e uma compreensdo da
existéncia do outro e da heranca adquirida oferecendo aos educandos a
possibilidade de localizarem acontecimentos numétipticidade de tempo, de
modo a formular explicagbes para algumas questdeprelsente e do passado;
reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncmanhs, presentes em sua
realidade e em outras comunidades, proximas oandést no tempo e no espago;
valorizar o patrimdnio sociocultural e respeitaligersidade, reconhecendo-a como
um direito dos povos e individuos e como um elemald fortalecimento da
democracia.

v' contribuir naformacdo da identidade pessoal e coletivadentificar o
préprio grupo de convivio e as relacbes que estabal com outros tempos e
espacos; conhecer e respeitar 0 modo de vida deediés grupos sociais, em
diversos tempos e espacos, em suas manifestagfigaisyeconémicas, politicas e
sociais, reconhecendo semelhancas e diferencasees:

Trata-se do desenvolvimento de varias habilidadesnmepeténcias imprescindiveis
para a formacao histérica das criancas. A leiturarepreenséo de diversas fontes historicas,
nocoes de tempo, respeito pelo outro e pelas disdrsrancas culturais e materiais, formacao
de identidade pessoal e coletiva possibilitam gtugaé&mente os alunos venham a desenvolver
uma formacao cuja consciéncia historica possa téres intencionalmente sua pratica no

tempo.
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Prats (2006) ao justificar a presenca da Historsa educacdo de criancas e
adolescentes, aponta os elementos de potencididadeativas da Histéria, afirmando que
esta deve servir para:

» Facilitar a compreenséao do presente.

» Preparar os alunos para a vida adulta.

» Despertar o interesse pelo passado.

* Potencializar nas criancas e adolescentes um satdidlentidade.

* Ajudar os alunos na compreenséao de suas propiEesreulturais e da heranca
comum.

» Contribuir para o conhecimento e a compreensaatfesopaises e culturas do
mundo atual.

» Contribuir para o desenvolvimento das faculdadeatam® por meio de um
estudo disciplinado.

* Introduzir os alunos em um conhecimento e no damdei uma metodologia
rigorosa propria dos historiadores.

» Enriquecer outras areas do curriculo.

Portanto trata-se de uma variedade de possibikdéntenativas, que podem tomar
diferentes formas conceituais, plenamente coeramesos limites e conteudos da Historia
no contexto da educacéo basica.

No entanto o que se tém vivenciado atualmente é desgalorizacdo do ensino de
Histéria em todo o Ensino Basico. O Governo Fedsmationou em junho de 2008, uma lei
que inclui na grade curricular de todos os anosrgino médio a disciplina de Sociologia, e
amplia a carga horaria da disciplina de Filosdfia.entanto para atender a lei a maioria dos
Governos Estaduais e Municipais ao invés de angpliaa jornada de estudo, estdo
diminuindo a carga horéaria das disciplinas existent

No estado de Sdo Paulo a diminuicdo das aulas stéridi chega a 37,5%, o que
significa oitenta aulas de Historia a menos ao dodg ensino médio. De acordo com a
secretaria estadual de educacdo, Maria Helena @esiaCastro, na impossibilidade de
ampliar a jornada de estudos, devido a falta degespisico “Nossa prioridade foi néo
diminuir Lingua Portuguesa e Matematica, que s&® lgara tudo. Histéria tem muitos

assuntos transversais com Sociologra.”

% Jornal Folha de S&o Paulo, 6 de dezembro de Z&@fRerno Cotidiano, pagina 1.
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Enquanto as escolas publicas estaduais passarfeeaes em média 280 aulas de
Histéria durante o ensino médio, a rede particd@aensino chega a oferecer 572 aulas. O
principal argumento das escolas particulares éagtistoria € uma das matérias decisivas
para os alunos que prestam vestibular na areaiéasi& Humanas.

No Ensino Fundamental das escolas estaduais d®&4#o, a disciplina de Histéria
foi excluida da 12 e 22 séries. De acordo com Re80ISE - 92, de 19-12-2007 a matriz

curricular basica ficou da seguinte maneira:

Tabela 2 — Matriz Curricular Basica para o Ensino kindamental
[ |

Matriz Curricular Basica para o Ensino Fundamental
Cicla | -1* a 4* Série
Disciplinas Séries | Aulas (%)

i° P I 4°
L. Poriuguass Bl% | 45w | 30% | 30%
HistdrizGeografia - - 0% | 10%

Bass Macional — - - - -
Comum Matemitca 25% | 40% | 35% 35%
Ciéncizs Fisicas e Bioldgicas - - 0% 0%
Ed. FisiczlArs 18%- | 18%- | 18% | 15%
Total Geral 100 % | 100% | 100% | 100%

Fonte: Secretaria Estadual de Educacao/ Sao Paulo.

Embora esteja determinado no artigo segundo e 8A3priorizacdo dada ao
desenvolvimento das competéncias leitora e esgrgalos conceitos basicos da Matematica,
no ciclo I, ndo exime o professor da classe dadag®m dos conteludos das demais areas do
conhecimento”. A resolucdo permite que o profess@o trabalhe sistematicamente os
contetdos da Histoéria, adiando a alfabetizacadiést para os anos subsequientes, o0 que
significa perdas irreparaveis aos alunos, pois ei@&adde priorizar no¢des e conceitos
historicos tdo necessarios as criancas de sedse g8to anos em um momento de curiosidade
e descobertas singulares.

E lamentavel que politicas publicas de ensino #@eradque para oferecer qualidade
ao ensino de Lingua Portuguesa e de Matematicaneegssario aumentar a carga horaria
destas disciplinas reduzindo ou excluindo os depw@igonentes da grade curricular.

No municipio de Taruma, local onde foi realizadgesquisa, a Histdria ainda
permanece na grade curricular de todos os anosnsiocefundamental, no entanto em
documento oficial expedido pela Secretaria Municide Educacdo e Cultura ficou

determinado que a disciplina de Historia, juntameaim a de Ciéncias e Geografias nao tém
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valor avaliativo nos 2°, 3° e 4° anos para promovereter o aluno na continuidade dos seus
estudos.

Na prética esta medida tem significado um aval pelegar as aulas de Historia e das
de outras disciplinas a um segundo plano e trabath&esporadicamente. Durante o
planejamento anual, uma das colegas de trabalimaafi“O plano de Histdria é sé copiar o
do ano passado que esta bom, afinal de contas tiist@@o serve para reprovar, sO é
necessario algumas aulas para constar no registro”

Neste processo de desvalorizacdo do ensino deridisténaior prejudicado € o aluno
gue deixa de ter acesso a elementos formativos rierges no processo educacional e

consequentemente em sua futura pratica social.
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CAPITULO 3

AS FONTES HISTORICAS: O CONHECIMENTO CIENTIFICO E O
CONHECIMENTO ESCOLAR

O universo de concepcdes teodricas e metodolégwdsstbriador se difere muito do
contexto escolar. A escola tem sua dinamica propriembora ela trabalhe com conceitos
cientificos, assim como o historiador, seus obgatig funcdes sao outros. Isto ndo significa
que haja uma hierarquizagdo entre o universo dortador e o universo escolar, muito
menos que haja uma incompatibilidade de relacdes efes. No entanto se faz necessério

compreender a especificidade de cada area parantjuges beneficiem — se uma da outra e do

conhecimento cientifico em si.

Abordar-se-a neste capitulox@tierdo historiador e as possibilidades de trabalho dos
alunos com as fontes historicas.

3.1. A concepcao de fonte historica ao longo do pem

Em Histéria, tudo comeca com o gesto de separar, de
reunir, de transformar em “documentos” certos obgetistribuidos
de outra maneira.

Michel de Certeali

O historiador faz Histéria a partir de uma quegtédgta pela caréncia humana de
orientacdo no tempo. Tal questionamento esta ogladb com o seu tempo presente, com

suas convicgdes, suas inquietacdes, com suas.idéias

28 CERTEAU, Michel A Escrita da HistériaTrad. Maria de Lourdes Menezes. Rio de Janebrerfse-
Universitaria, 1982. p. 81.
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E de posse da divida e com seus critérios de semigl 0 historiador debruca sobre a
pesquisa. Mas qual é a matéria prima de uma ciénegaousa estudar “0os homens no

tempo”?

Tudo o que o ser humano tocou, produziu, sentansformou, pensou no mais
diferentes tempos e contextos sociais € matériagpda Histéria. Sendo assim, moradias,
obras de arte, textos de jornais, monumentos, ilitmsdepoimentos e lembrancas, leis,
diarios, linguagens, programas de televisao, filmestimentas, textos literarios, entre outros,
sdo considerados fonfésou documentos histéricos. De acordo com Marc Bléah
diversidade dos testemunhos histéricos é quasetamfirfudo que o homem diz, escreve, tudo
gue fabrica, tudo que toca pode e deve informatesele”. (BLOCH, 2001:79)

No entanto na maioria das vezes essa producaaatultio foi constituida pensando
que futuramente pessoas a utilizariam como objetestudo. E mesmo quando se tratam de
testemunhos voluntarios, como os relatos de Henddoh que o proprio autor afirma expor
suas pesquisas “a fim de que as coisas feitas petoens nao seja esquecidas com o tempo e
que as grandes e maravilhosas acoes, realizadagtos gregos como pelos barbaros, nada
percam de seu brilho.” (BLOCH, 2001:76). Mesmo thastesse tipo de documento historico

0 pesquisador modifica a sua natureza.

De acordo com Michel de Certeau o historiador ebiona nova distribui¢ao cultural
de certos objetos, produzindo-os tais como fonist$ritas, pois este passa a ser recopiado,
transcrito, fotografado, entre outras praticas, andd ao mesmo tempo o seu lugar e o0 seu

estatuto.

O material é criado por a¢g6es combinadas, queartegn no universo do uso, que
vdo procura-lo também fora das fronteiras do usaue o destinam a um
reemprego coerente. E o vestigio dos atos que mwaaifuma ordem recebida e
uma visao social. Instauradora de signos, expastoatamentos especificos, esta
ruptura ndo é, pois, nem apenas nem primordialmergéeito de um “olhar”. E ai
necessario uma operacao técnica. (CERTEAU, 2008: 81

O historiador, assim como demais cientistas, atitie uma acado instauradora e de

técnicas transformadoras, para transformar algwisa,cque tinha sua posi¢cdo e seu papel,

" De acordo com Pedro Funari o termo fonte é umaforet, pois o sentido primeiro da palavra desigma u
bica d’agua, significado esse que é o mesmo ngsdinque originaram esse conceito, no frarsm@sce e no
aleméo,Quell. Todos se inspiraram no uso figurado do tefors (fonte) em latim, da expresséo “fonte de
alguma coisa”, no sentido de origem, mas com umifigtggdo novo. Assim como das fontes d'agua, das
documentais jorrariam informacdes a serem usadasstoriador. (FUNARI, 2006; 84).
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em outra coisa para que se torne uma fonte hiatdpedendo “sussurrar” ou “falar” seu

testemunho do passado.

O presente conceito de fonte histérica estd adoomos grandes movimentos
historiograficos do século XX, como a Escola domalesfrancesa, a atual historiografia
inglesa e alemd. Assim como a Histéria enquantoigdisa cientifica especializada e a
historiografia, sofreram transformacdes ao longoedapo, o conceito de fonte histérica, suas

abordagens e os tratamentos que fundamentam dilseacéo também modificaram - se.

Reportando-se aos gregos e romanos antigos, eoadas como primeiros
historiadores, Herddoto (484-424 a.C), Tucididégl{401 a.C) , Deodoro da Sicilia (século |
a.C), Salustio (86-34 a.C), constata-se que aabdssses homens pela compreensdo dos
fatos de seu tempo, fez com que o passado se dernbgto de estudo. Tucides declara que
“escreveu a Historia da guerra entre os peloposésms atenienses, comecando do inicio das
hostilidades, acreditando que seria uma grandegeemais importante que as anteriores.”
(FUNARI, 2006; 82). Ou seja, as suas investigag8asdavam causas do presente.

A Histéria dos antigos, era antes de tudo, um rgétigerario, que deveria ser
apreciado, objeto de leitura prazerosa e agraddwekzia consigo um carater ético e

moralista. Deodoro da Sicilia assim declarou

Em todas as circunstancias da vida, dever-se-@lar que a Historia é a mais util das
disciplinas. Aos jovens ela redobra e multiplicaesperiéncia ja adquirida. Ela
transforma uma pessoa comum em alguém digno derrgoyee, em relacdo aos
governantes, ela os inclina a faganhas admirave)s Gragas aos elogios que estes
merecerao depois de sua morte, ela estimula dsragia correrem riscos pela Patria! E
desvia os criminosos do caminho do mal pelo medsedem mal vistos pelas geragfes
futuras! (PINSKY,1988:149)

Estes historiadores recorriam a testemunhos, &osbj paisagens, entre outras fontes

para realizarem suas pesquisas.

Herddoto viajou pelos lugares em que haviam ocosriss combates ou que eram
de alguma forma relacionados ao seu tema e la ibonsos habitantes, visitou
lugares, templos, edificios, conheceu paisagens.@s discursos reportados pelos
historiadores, como a famosa “oracdo de Péricle§eofdides” eram criacdo do
autor, baseada no que havia ouvido ou mesmo supfoska plausivel para as
circunstancias dadas. (FUNARI, 2006:84)
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Ao longo dos séculos com o advento do cristianisanblistoria continua tendo um
carater moralista, no entanto passa a ter uma iaadal cristd. Deus dé inicio a histéria dos
homens criando o mundo. A vinda de seu filho, JEsisto € 0 segmento dessa historia que
finalizara com o apocalipse, ou seja, com o julggménal, moral, dos vivos e dos mortos

gue podera ocorrer a qualquer momento.

A Histéria moderna se constituira no século XIX emio a luta iluminista contra
estas concepcoes religiosas do mundo. O seu sunginsta relacionado ao da Filologia,
nascida também como parte do movimento iluministeaaonalista, representando uma
mudanca de paradigma, ao deslocar a gramatica ldtncentro do conhecimento para o
estudo de outras linguas antes marginalizadas@aearam-se as linguas entre si, de modo a

buscar reconstituir suas inter-relacdes, suasy®@ssirigens comuns.

Os primeiros historiadores foram, antes de tuddlofjos e isso porque
buscavam conhecer “aquilo que realmente aconteceig’,es eigentlich
gewesenna famosa frase do historiador aleméo LeopoldRanke (1795-
1886), de 1823, e, para isso, precisavam conhacEmées, os documentos
escritos, em sua lingua original. Essa foi uma adeda revolucao
epistemolégicaa idéia de que a Historia se faz com documentosie g
devemos conhecer muito hdrecisavamos diferenciar documentos falsos e
verdadeiros e isso sO é possivel com um conheaimaprtofundado da
lingua utilizada. Os documentos escritos tornararsisdnimos de Histdria.
(FUNARI, 2006:83).

Percebe-se que havia uma preocupacdo em oferereerdgbs epistemoldgicos que
garantissem a cientificidade da Historia. Por sttuidado com a autenticidade documental,
fez com que parametros metodologicos cientificistgglos fossem estabelecidos, com o
intuito de revelar a verdade, tdo propagada pedasagmlores positivistas. Era necessario que o
historiador ndo tivesse envolvimento com seu obgitoestudo e dominasse métodos de
critica textual precisos, portanto deveria valerdse fontes marcadas pela objetividade,
neutralidade, fidedignidade, credibilidade, além gidicientemente distanciadas de seu

proprio tempo.

Neste cenario alguns documentos escritos, primograte 0s registros oficiais,
emanados do governo e preservados em arquivoscaasyfganharam tamanha importancia,
que o periodo histérico anterior ao uso da espatsou a ser denominado Pré — Histéria e
outros tipos de fontes foram negligenciados. Eviderrse uma narracdo historica focada na

area politica e na atuacéo de grandes personagens.
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Predominou na historiografia a comparacao de dootonguara a reconstituicdo dos
acontecimentos do passado, desde que estes fosseatéados numa correlagdo explicativa
de causas e consequéncias. Concomitantemente,loesfds buscaram dar sentido ao
desenvolvimento histérico das sociedades ocidenggisconvictos dos principios do
racionalismo, concluiram que a evolugcdo e progrgsssidiam os destinos dos povos”.
(PINSKY, 2006:11).

Embora a cultura material ndo fosse negada pelstrisidores, ela era pouco
valorizada. Nas primeiras décadas do século XIXdaas grandes categorias de fontes
histéricas eram os documentos de arquivo e as obpaadas pela tradi¢do textual.

Passou-se a

publicar documentos antigos, transmitidos pelai¢éadtextual dos copistas, em
edicdes com aparato critico, ou seja, com notasesab diferencas entre os
manuscritos. Iniciou-se a publicagdo de cole¢Besobieas latinas e gregas,
primeiro, e depois de uma infinidade de textosnguas antigas, medievais e
modernas. A0 mesmo tempo comegou a surgir a praQéapcom a preservacgao de
documentos de arquivos, com a criacdo de instiggi@rquivistas publicas com
critérios proprios. (FUNARI, 2006:84)

A primeira categoria substancial de fontes arquecdé que passaram a determinar e
influenciar, de maneira decisiva, a escrita da dtist ainda no século XIX, foram as
inscricbes que passaram a ser associadas as fontes esxtigésntes. Como no caso da
histéria do Egito antigo baseada nos relatos déddto e outras fontes gregas da tradi¢cao
textual passa a considerar os inscrices e mataspaleograficos egipcios que se tornaram
conhecidos gracas a Arqueologia.

A cultura material aos poucos deixa de ter um @statompletamente diverso, n&o
mais como objeto artistico, como modelo ou comaosigtade, para tornar-se uma fonte
historica. (FUNARI, 2006).

Esta ampliacdo de fonte histérica, ao mesmo tenmpajee pode ser associada as
inovagdes tecnoldgicas que dinamizam técnicas daedlogia, e de outras areas, como por
exemplo, a chamada Histéria Oral, deve ser assm@adnudancgas conceituais iniciadas no
século XIX e consolidadas o decorrer do século XX.

O pensador Karl Marx (1818-1883), no século XIXm@a que as relacdes sociais e a
Histdria fundam - se em relagdes materiais. Raali@aima abordagem historica centrada no
estudo das classes sociais e da economia, Marauvedt para a coleta e interpretacao de

fontes relacionadas as atividades econdmicas, skvas-se cartorios, processos judiciais,
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censos, contratos de trabalho, movimento de pab@stecimento e outros de cunho coletivo

e reivindicatorio.

Os conceitos de Marx e a utilizacado que ele fardodees, favorecera o estudo da
cultura material, que inclusive surge com esse nomborizonte intelectual do marxismo e
“toda a historiografia marxista, em suas multimagariadas formas, enfatizou a importancia
da analise das fontes materiais”. (FUNARI,2006:929demos citar alguns historiadores
ingleses cuja producao tem perspectivas marxistagreverso de fontes historicas utilizadas
por estes na busca pela compreensao de seus atgepesquisa tem resultado em trabalhos
impares, como Raymund Williams, Perry Anderson,istdwher Hill, Eric Hobsbawm,
sobretudo, E. P. Thompson, reunidos em torno da NgtwReview(1960). De acordo com

Tania de Luca

0 abandono da ortodoxia economicista, o reconhetonda importancia dos

elementos culturais, ndo mais encarados como oeflee realidades mais

profundas, o que era comum em literaturas redwstas)i e a verdadeira revolucéo
copernicana efetuada por Thompson ao propor quEeEsse a perspectiva dos
vencidos, a histdria vista de baixbigtory from beloy trouxeram ao centro da
cena a experiéncia de grupos e camadas sociais mmerados e inspiraram

abordagens muito inovadoras, inclusive a respeéocdlturas de resisténcia.
(LUCA, 2006:113-114)

Novas abordagens historiograficas também surgi@ma fim da predominéancia dos
conceito positivista na Ciéncia. No século XX oif@ismo passa a ser questionado por
diversas esferas do conhecimento. A Filosofia passadenciar o subjetivismo presente nos
sujeitos, demonstrando que o cientista ndo podgedeghar-se de si mesmo, de seus
interesses e caracteristicas, e por isso semeutsa interpretacdo subjetiva do mundo,

guestionando assim a busca objetiva da verdade.

Outras disciplinas surgirdo neste contexto um poo@s subjetivista, como a
Sociologia e a Linguistica, partindo do pressupaloque a sociedade nao é algo que se

possa conhecer sem mediacdo de quadros concéitieas etativos.

Isso tudo teria consequiéncias e repercussdes nrielisOs historiadores
comecaram a ler esses estudos e a se convencarHjgiria ndo poderia apenas
buscar a verdade, que ela tampouco poderia de&xaeabrrer a teorias sobre o
funcionamento e transformacdo das sociedades. Asé&nfio fato histérico,
irrepetivel e Unico, deveria ser substituida p&agio as regularidades histéricas.
Os grandes personagens, reis, imperadores, papasrai@ mais compreensiveis
sem 0s seus colegas da elite e mesmo sem as graadeas de trabalhadores que
permitiam que eles governassem. (FUNARI, 2006:90-91
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A historiografia francesa, através da cham&tola dos Annalepassa a ser
preocupar em substituir a tradicional narrativa da®ntecimentos por uma “histéria
problema”, tentando nédo fazer apenas historiaig®lg econbmica, mas sim a historia de
todas as atividades humanas. Para isso buscaramalmm@cdo nas outras disciplinas como
Geografia, a Sociologia, a Psicologia, a Economiantropologia Social entre outras.

Ao fazer novos tipos de perguntas sobre o passzidyistoriadores tiveram que
escolher novos objetos de pesquisa, e buscar ngas de fontes, para suplementar os

documentos oficiais.

Em sua obraLa Terre et lévolution humani€l923), Lucien Febvre investiga a
paisagem, como resultado material da acdo huntamal apparition du livre(1934), o

mesmo autor pesquisa o surgimento do objeto lterajo como base a cultura material.

O historiador francés Fernand Braudel, em 1952 eaabraCivilizagdo Material,
economia e capitalismalemonstra como fontes arqueolégicas ndo sao terges apenas
para historiadores da Antiguidade, mas também @ague lidam com a Histéria Moderna.

Braudel afirma

Vida material sdo homens e coisas, coisas e hontestadar as coisas - 0s
alimentos, as habitacdes, o vestuario, o luxo, tERsilios, os instrumentos
monetarios, a definicdo de aldeia ou cidade -, amas tudo aquilo de que o
homem se serve, ndo é a Unica maneira de avakaisténcia quotidiana... De
qualquer maneira, proporciona-nos um excelente icaubr’. (BRAUDEL,
1997:19)

Ainda na vertente da historiografia francesa poderdestacar d@Nova Historia
Cultural, que segundo Roger Chartier, tem por principadtoly identificar o modo como em
diferentes lugares e momentos uma determinadalaelalisocial € constituida, pensada, dada
a ler. Nesta perspectiva a Historia da arte, dpaatos sonhos deixam de ser marginais para
constituir a problematica da Historia, novas fongsssam a ser consideradas para

proporcionar essa abordagem historica.

As fontes consultadas e discutidas pelos autorestram a dimenséo

interdisciplinar de suas perspectivas: mapas mategcos, processos quimicos,
documentos de ministérios da agricultura, relates imcéndios, cartas sobre
catastrofes climaticas do passado, diarios, bi@gaf romances, estudos
psicanaliticos, Psicologia da Arte, releitura ddssicos greco-romanos, o discurso
mitico, Antropologia Cultural, culto de santos, ttmas religiosas, livros

pornograficos e clandestinos, estatisticas de qagilies diversas, ilustracoes,



57

caricaturas, jornais, manuais de bons habitos,gfafas, literatura médica,
receituarios, dietas alimentares, documentos deist@iios da saude sobre
epidemias, escrituracdo de estabelecimentos valtadaabastecimento, contas da
Assisténcia publica, estudos de Biologia, cardagesospitais e listas de compra,
menus de restaurantes, arte culinaria, utensiBosedvicos de mesa, sondagens de
opinido publica, depoimentos orais, flmes mudoesiosos e coloridos, plantas de
salas de exibicdo de filmes, letreiros, legendasnitas de filmagem, filmes de
propaganda politica, festas de loucos, fantas@msemoracdes nacionais, bailes,
cores, programas de festas pulblicas e particulahespenagens, mausicas,
celebragdes religiosas, discursos, trajes espexiaisa infinidade de outras mais.

( PINSKY, 2006:15)

Deve-se ainda destacar o trabalho de alguns inteiscque a partir de fontes
materiais realizaram pesquisas extremamente sigtifas. E o caso do filésofo francés
Michel Foucault (1926-1984), que ao estudar difileennstituicdbes que antes pareciam
naturais, como prisdes, escolas, hospitais, mostoem de fato histéricas e muito recentes.
Na realidade estes espacos constituiam lugaresatést ao controle. O trabalho de Foucault
inspirou diversos outros estudos sobre os ambiergeslando que desde o século XIX, os
espacos tém se tornado cada vez mais individuaksopl, exemplo disso sdo as moradias,
que antes tinham cémodos com fungBes multiplasne @alecorrer do tempo passaram a

separar os ambientes.

O filésofo alemao Walter Benjamin (1892-1940), eeu divro A obra de arte na
época das reproducdes técnicavidencia a obra de arte como algo material.€'Bspecto
fisico da arte constitui sua parte integrante, seja devida atencdo ndo se pode entender
algo tdo aparentemente etéreo e distante do natenmao a arte”. (FUNARI, 2006:93).

Faz-se ainda necessario apontar que nesta amptiacBmtes ocorridas na pesquisa
historica, ndo sO objetos da cultura material cedlificios, artefatos, utensilios, ferramentas,
entre outros, ganharam destaque. Jornais, rewasfasiodicos antes desconsiderados como
fontes, por conter “registros fragmentéarios do @més, realizados sob o influxo de interesses,
compromissos e paixdes. Em vez de permitirem captacorrido, dele forneciam imagens
parciais, distorcidas e subjetivas” (LUCA, 2006:)1 Idassaram a ser utilizados.

No caso brasileiro podemos citar a obr&scravo em anuncios de jornais brasileiros
do século XIX(1963), de Gilberto Freyre, que por meio dos aramcie jornais estudou
diferentes aspectos da nossa sociedade. Além s \Gutros historiadores que passaram a
utilizar o jornal para obter dados de natureza @&euca ou demografica. Assim como para
analisar multiplos aspectos da vida social e palitsempre com resultados originais. A

imprensa passava a figurar como importante foritegpia que veio a publico o trabalho de
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Nelson Werneck Sodré, um dos poucos a abordar eemsg brasileira desde os primordios
até os anos de 1960. (LUCA, 2006).

A postura interdisciplinar assumida pela Histoparmitiu que novas metodologias
surgissem. E o caso da historia oral, “uma metgi@lde pesquisa e de constituicdo de fontes
para 0 estudo da histéria contemporanea.” (ALBERING:155). Beneficiando-se de
ferramentas tedricas de diferentes disciplinas@léscias Humanas, como a Antropologia, a
Literatura, a Sociologia e a Psicologia, entreasitbe acordo com Verena Alberti, a historia

oral trata-se de uma metodologia interdisciplinargxceléncia.

Como j& mostrou-se a estratégia de ouvir autovetestemunhas de determinados
acontecimentos para melhor compreendé-los, ja ¢iteada pelos historiadores da
antiguidade, mas o marco do inicio da historia wradlerna € considerado o ano de 1948 com
a invencao do gravador a fita. Lentamente a h&toral moderna passa a ser reconhecida
gragcas ao amplo movimento de transformacdes peld passou a Histéria e outras
disciplinas, deixando de “pensar em termos de umzathistoria ou identidade nacional, para
reconhecer a existéncia de mdiltiplas historias, anes e identidades em uma sociedade”.
(ALBERTI, 2006:158).

No Brasil o Programa de Historia Oral do CentroR#squisa e Documentagédo de
Historia Contemporanea do Brasil (CPDOC) da Furmlagétulio Vargas, se tornou uma
referéncia em pesquisa com fonte oral. O CPDOGzmal/arias entrevistas com o intuito de
estudar a trajetoria e o desempenho das elitesdinas desde a década de 1930, examinando
0 processo de montagem do Estado brasileiro commafoinclusive de compreender o
regime militar (1964-85), resultado desde estudo,aadamento até os dias de hoje, sdo as
obras comoO Estado Novo: ideologia e pod&rOs anos de chumbo: a meméria militar

sobre a repress&a entre outras.

A Histéria oral é hoje um caminho interessante psgaconhecer e registrar
multiplas possibilidades que se manifestam e dawidee a formas de vida e
escolhas de diferentes grupos sociais, em todasraadas da sociedade. Nesse
sentido, ela esta afinada com novas tendénciagstfuiga nas ciéncias humanas,
que reconhecem as mudltiplas influéncias a que esthonetidos os diferentes
grupos no mundo globalizado.(ALBERTI, 2006:164)

%8 OLIVEIRA, Lucia Lippi; VELLOSO, Ménica Pimenta; G@®ES, Angela Maria de Castr@ estado Novo:
ideologia e poder Rio de Janeiro: Zahar Ed, 1982.

29 ARAUJO, Maria Celina, et alliOs anos de chumbo: a meméria militar sobre a repreéia Rio de Janeiro:
Relume — Dumeré, 1994.
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N&o pode - se deixar de destacar as fontes audasigcinema, televisao e registros
sonoros em geral) e musicais, que em nossa soeiedaginada por imagens e sons, que tem
sido “obtidos ‘diretamente’ da realidade, seja mlaumentacao ficcional, seja pelo registro
documental, por meio de aparatos técnicos cadameaexz sofisticados. E tudo isso pode ser
visto pelos meios de comunicagao e representadoscppeema, com um grau de realismo
impressionante. (NAPOLITANO, 2006:236)

Se antes essas fontes eram utilizadas como iléstrag complemento de fontes
escritas, atualmente as perspectivas historiogsafigue abordam a representacdo e o
imaginario, as tém valorizado como um campo propribesafiador, procurando analisa-las
em suas estruturas internas de linguagem e sewim@os de representacao da realidade, a

partir de seus codigos internos.

Estudos valorosos tém sido realizados a partirfdakes audiovisuais e musicais.
Como o trabalho de Claudio Almeid@, cinema como “agitador de almas”: Argila, uma
cena do Estado Nova@ partir da andlise da producéo de filmes brasitedas décadas de
1930 e 1940, o autor aponta que “grande parte dadugdes do periodo esconde, sob a
aparente simplicidade dos seus enredos melodramatioma complexa estratégia
propagandista que, sem pretender espelhar a maliscou influenciar as massas para
aderirem aos ideais defendidos pelo Estado NoviMBIDA,1999:22)

Outra pesquisa historiogréafica que merece destacueealizada por Ménica Kornis,
Uma histéria do Brasil recente nas minisséries dald&kGloboonde a pesquisadora analisa
um conjunto de seis minisséries, articulando aatimer melodramatica a representacdo do
passado, dentro de uma estratégia definida pefaiaroV Globo. “A autora conclui que, ao
fim e ao cabo, é a propria midia que se auto-aptasms séries histéricas analisadas, para se
firmar como agente da historia regente, muitas weescondendo suas contradicoes
ideologicas”. (NAPOLITANO, 2006:249).

No campo musical, os trabalhos do historiador Aiv@arlini, Cante 1a que gravam
ca: Mério de Andrade e a missdo de pesquisas ftel® de 1938 e Viagem na viagem:
maestro Martin Braunwieser na missao de pesquisaificas do Departamento de Cultura
de S&o Paulo (1938)- diario e correspondéncia ailiamevidenciam o trabalho com fontes
audiovisuais gerados pela Etnomusicologia e tramsfdo em corpus documental pelo
historiador.
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Ao considerar, ao longo do tempo, algumas das iparsccabordagens historiogréficas,
nota-se que o uso dos documentos historicos estamiente relacionado aos fundamentos da
ciéncia da histéria e a problemética historiogeafi§e isso por um lado significa maiores
possibilidades de investigacado e compreensao ieastfuor outro, a diversidade de fontes e de

projetos de estudos, apresentam novos problemas, co

conhecer os habitos de popula¢cbes indigenas nal,Brasséculo XVI, quando

grande parte dos documentos preservados foi pm@yzélos conquistadores?
Como obter informagdes sobre a vida das mulheresiram localidade, quando
sobre elas s6 foram encontrados desenhos pintadopegas de ceramica? E
possivel estudar um evento de 1860 tendo como fomifilme produzido em

1945? O que fazer quando as informacgfes registramastexto ndo séo

coincidentes com os achados arqueoldgicos? Quedgpmformacédo € possivel
extrair de uma lei, além de medidas institucionp® elas estabelecidas?
(BRASIL,1998:84).

Somam-se a estes 0s desafios de trabalhar convas fomtes geradas em nosso tempo pelo
atual avanco tecnoldgico, principalmente na &reacalaunicacdo: “sites, condicbes de
trabalho dos digitadores, jornais de circulacatugly estratégias de marketing, confinamento
no espaco doméstico, doencas provocadas pela [mrgaanéncia diante do computador,

banalizacdo da violéncia e da transgressao”. (PN 2KO06:17).

A atual perspectiva cientifica da Historia desafiaistoriador. Por um lado ele tem
gue elaborar novas estratégias de trabalho pataraxfontes geradas no contexto hodierno
das tecnologias. De outro ele continua exploramabet que muitas vezes nao passam de

vestigios precarios do passado.

Como o historiador lida com este amplo universéodées? Quais critérios devem ser
imprescindiveis, independentes da caracteristidarda histérica? Destas questdes tratar-se-

a a sequir.

3.2. O historiador e o tratamento das fontes histéis

O que entendemos efetivamente por documentos s@mao
“vestigio”, quer dizer, a marca, perceptivel aomsdos, deixada
por um fendmeno em si mesmo impossivel de captac@Rmporta
que o objeto original se encontre por natureza,cessivel a
sensagdo, como o atomo cuja trajetoria é tornadeisinel na
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camara de Wilson, ou que assim tenha se tornadwoosgresente,
por efeito do tempo, como o limo, apodrecido h&mnids, cuja
impressao subsiste no bloco de hulha, ou como bBidades,
caidas em longo desuso, que vemos pintadas nasigsardos
templos egipcios. Em ambos o0s casos, o0 procedimédpto
reconstituicdo € o mesmo e todas as ciéncias aeremuitos
exemplos disso.

Marc Bloch®

Marc Bloch ao discutir o oficio do historiador, apm algumas particularidades da
observacao histérica que para ele sao indiscutigsimeira dela € que “o conhecimento de
todos os fatos humanos no passado, da maior palés do presente, deve ser (...) um

conhecimento atraves de vestigios”.

Independente das caracteristicas das fontes ekejama inscricdo, um monumento,
uma ossada, um filme ou um site — o historiadoredestar atento as evidéncias contidas
nelas, as marcas perceptiveis aos sentidos, mestretando de um vestigio deixado por um
fendbmeno em si impossivel de captar, a final déasom passado ja se extinguiu.

Assim como demais cientistas o historiador deveméat reconstituir tal vestigio. Nao
se trata evidentemente de procurar repetir ou fi@rimim fato do passado, mas de utilizar
aquilo que dispde as fontes histéricas: o seurtestho. E certo que as fontes poderédo néo ser
capazes de responder as todas as questdes dmtmt@ que lacunas poderdo permanecer.
No entanto isto ndo inviabiliza ou invalida o trédoado historiador, pois ele “apreende a
informacéo das fontes a luz de perspectivas tedrcaviamente elaboradas, e elabora a
informac&o apreendida sob estas perspectivas, quagase realizem empiricamente em
histérias com conteudo efetivo”. (RUSEN,2001a:105)

Portanto o historiador de posse com as fontes aenesentar as suas hipoteses, inferir
sobre elas. Nesta operacdo processual da pesgtasseefazendo uso da heuristica, ou seja,
esta-se relacionando “questdes histoéricas, intgthds, a testemunhos empiricos do passado
que reune, examina e classifica as informacgfesfal@es relevantes para responder as

guestdes, e que avalia o contetdo informativo alasie$”. (RUSEN, 2007a:118)

Mesmo diante da limitacdo da fonte historica, dediante de si apenas os vestigios
fornecidos pelo passado, e na maioria das veaesiumtariamente, cabe ao historiador saber
interrogar sua fonte, fazé-la falar mesmo a coonsty portanto o trabalho com a fonte

%9 BLOCH, Marc Leopoldo Benjamir apologia da Histéria, ou, O oficio do historiador Trad. André Telles.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.p. 73.
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pressupfe por parte do pesquisador um questionzia, direcionar sua pesquisa. Isto nédo
significa que os resultados estdo pré-definidoste tsabalho limitado por uma série de
perguntas. Ao contrario, o contato com a fontdlexbilidade do questionamento, possibilita
agregar a pesquisa uma multiplicidade de novosd8piaberto a todas as surpresas. “O
explorador sabe muito bem, previamente, que or#iieeque ele estabelece, no comeco, nédo
sera seguido ponto a ponto. Nao ter um, no entampdicaria o risco de errar eternamente ao
acaso.” (BLOCH, 2002:79)

Um exemplo de questionamento é oferecido pelotmastor Caio Boschi no artig0s
histéricos compromissos mineiros: riqueza e potditade de uma espécie documentsd
discutir as possibilidades de trabalho com os cdasmaompromissos das irmandades
mineiras’, Boschi lanca diversas questdes sob a fonte qdeenpser desdobradas em tantas
outras, remetendo o0 pesquisador a outras dire@as,que a fecundidade das fontes
pesquisadas em nada se mostra menor. “Nelas, sesequetenda exaurir a fonte, poderiam

ser analisados, os seguintes temas”:

- a estrutura organizacional e o funcionamentoitaandades, através do estudo
de seus heterogéneos cargos diretivos, da infratest material (desde moéveis e

utensilios aos ricos e detalhados livros de comtiterno: ‘razéo’, de termos, de

receitas e despesas etc) e do democratico sister@eitdes para as referidas
fungbes administrativas internas (o regime de Emagecreta, a assisténcia e a
supervisdo das autoridades civis ou eclesiastisafgrmas variadas de divulgacao
dos resultados);

- a evolugdo da mentalidade dos habitantes das sMierais, em diferentes
aspectos: em relacdo ao seu instinto gregéridef@ndoencas, a morte, a religido
(através do estudo da piedade e das praticasossiyi especialmente tendo em
vista a extensa variedade e numerosidade das Snist@as’, através da marcante
exterioridade do culto e das celebracfes cheiagstintacao de luxo, em como
pela andalise das relagcdes entre irmandades e fa-igstituicdo) e ante os
agrupamentos sociais (pela analise do mutualisrdasepraticas assistencialistas
junto aos préprios irmaos e seus familiares, presos enfermos e as chamadas
minorias sociais); (BOSCHI,1986:67).

Estes sdo apenas dois exemplos, entre outros iofesgeelo autor, para demonstrar
em primeiro lugar, a variedade de abordagem queaspécie de fonte histérica permite. E

em segundo lugar evidenciar a importancia de saterogar a fonte, inferir sobre ela.

%1 Os compromissos das irmandades, trata-se detestatuleis inviolaveis das associacées leigassgrgiram
originalmente com a idéia de exercitar a comunhdi®ifna e o crescimento do culto publico, mas abkdae
passaram a incorporar as necessidades do espimo eorpo. (BOSCHI, Caio C. Os histéricos compesos
mineiros: riqueza e potencialidade de uma espémerdental. In: Acervo: Revista do arquivo nacionall,
n.l. Rio de Janeiro, 1986. p.61 — 82)
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As hipéteses e questionamentos feitos pelo historisdo necessarios, pois ao agucar
o olhar historico em relacdo ao passado presem@ieamente nas fontes, ele pode extrair o
maximo de assercdes do conteudo informativo daedome posse destas informacgdes, o
proximo passo consiste em coletar, examinar, €ieessie avaliar sistematicamente as fontes

relevantes para responder a pergunta historica.post

Para isto quanto mais acesso o historiador tifentes diversificadas sobre o mesmo

periodo e/ou periodo investigado melhor poderdzagadua investigacdo. Bloch, afirma que

seria uma grande ilusdo imaginar que a cada praebhastdrico corresponde um
tipo Unico de documentos, especifico para tal eggr@uanto mais a pesquisa, ao
contrario, se esforca por atingir os fatos profumaoenos lhe é permitido esperar a
luz a ndo ser raios convergentes de testemunhds gliversos em sua natureza.
(BLOCH, 2001:80)

O trabalho do historiador, no entanto ndo se regrapenas a coleta de fontes e ao
questionamento destas. Ele deve realizar umaacdacfonte estudada. “Que a palavra das
testemunhas ndo deve ser obrigatoriamente digraédiéo os mais ingénuos dos policiais
sabem bem (...) Do mesmo modo, ha muito tempo estatartados no sentido de néo aceitar

cegamente todos os testemunhos historicos.” (BLQAM,:89)

A critica das fontes é segundo Rusen, “a operag@#iodica que extrai,
intersubjetivamente e controlavelmente, informag@es manifestacdes do passado humano
acerca do que foi o caso. O conteudo dessas infdenasdo fatos ou dados: algo foi 0 caso
em determinado lugar e em determinado tempo (o)i.N&JSEN, 2007a:123).

Nesta etapa da critica, € necessario, entre cudrsas, analisar a veracidade da fonte,
ndo sao poucos os exemplos de relatos e vestigatsriais falsificados, as reliquias
medievais sdo exemplos disto. Mas mesmo diantendeevidéncia falsa, o historiador tera a
oportunidade de investigar os motivos de sua fedgifio, abrindo mais uma perspectiva ao

estudo proposto inicialmente por ele.

A historiadora Janaina Amado(2003), vivenciou estoseu estudo sobre a Revolta de
Formoso, um movimento de disputas de terras oeodigante a década de 1950 no estado
de Goias. Ao entrevistar um participante da revedtidficou que a maioria das informacdes
fornecidas pelo entrevistado a respeito da reviditase confirmava, no entanto sua entrevista

serviu para mostrar a grande difusdo do romandc@uixote no estado de Goias, uma vez que
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o relato dos acontecimentos era feito em versaospcse fosse a aventura do personagem de

Cervantes.

Confrontar as fontes disponiveis entre si, e tadasformacdes que se tem a respeito
do fato estudado, submetendo-as as perspectivasae@ importante para que se evitem
distor¢des e transposi¢coes que ofusquem o olhae sofue realmente aconteceu do passado
como historia. No entanto esta operacdo processupesquisa ndo a encerra, pois ndo basta
descrever as coisas tais como aconteceram seigsgue possivel, € necessario compreendé-

las, ou em outras palavras é necessario interlagta-

As fontes sdo, no entanto, a estrada real emppaca se chegar ao cerne do
pensamento historico, do qual o historiador retamaas sabio do que as fontes
podem torna-lo. Esse ganho de eficiéncia do pengantestérico, para além da
mera critica das fontes como meio de extrair infmdes dos fatos do passado, da-
se na interpretacdo. (RUSEN, 2007a:124)

Este processo de interpretagdo dos testemunhosgosptatravés dos vestigios
histéricos é o mais importante, pois € esta operag@todica que articula, de modo
intersubjetivamente controlavel, as informacOesamjtas pela critica das fontes sobre o
passado humano. Ela organiza as informacOes dassfam historias. Ela as insere no
contexto narrativo em que os fatos do passado @gare podem ser compreendidos como
histéria. (RUSEN,2007a).

Ao interpretar as informacdes obtidas na pesqoma as fontes historicas, o
historiador estabelece relacdes entre a teori@rapria. A interpretacéo realiza a mediacao
entre as idéias e as informacdes concretas, deimlas pela experiéncia, sobre o que,
quando, onde e como algo ocorreu. Realiza aindaediagho entre a historiografia ja
disponivel, entre as teorias e quadros interpvemiriundos de outras ciéncias auxiliares da

Historia com seu objeto de estudo.

E neste momento que os fatos singulares do pasgadaterligados historicamente e
o historiador € capaz de ir além do que as fontese€eram. Ele mune-se de uma
plausibilidade explicativa, que suprird as caréncia orientacdo nas quais se originou sua

pesquisa.

Tomar-se-4 como exemplo de trabalho interpretapwaprio do oficio do historiador,

realizado por Carlos Ginzburg em sua dDrqueijos e 0s vermes
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A partir da documentacdo de dois processos donalbdo Santo Oficio, Ginzburg,
escreve a biografia de um individuo das classealtenbas, embora 0 seu personagem seja
singular, ndo representativo, o autor revela nda @dltura de um individuo, mas sim de toda
uma sociedade. Sao crencas populares , de obsuitchsgias camponesas que vem a tona

nos depoimentos de Menocchio, personagem histdaicdora.

Mesmo um caso — limite (e Menocchio com certeza)op@&de se revelar
representativo, seja negativamente — porque ajudaeaisar 0 que se deva
entender, numa situacdo dada, por “estatisticamemiés freqiente’- seja,
positivamente — porque permite circunscrever asipitisades latentes de algo (a
cultura popular) que nos chega através de docusmémtgmentarios e deformados,
provenientes quase todos de “arquivos da repres§aiNZBURG, 1987: 27-28)

Ginzburg consegue revelar aspectos da cultura aaespopré-industrial a partir de
fontes fornecidas pela classe dominante, ou sefa,lgreja. O autor deixa claro que o estado
da documentacéo reflete o estado das relacbesgedotre as classes.” Uma cultura quase
exclusivamente oral como a das classes subaltelmdsuropa pré-industrial tende a nao
deixar pistas, ou entdo a deixar pistas distortidaiNZBURG, 1987:230). Mesmo diante
desse desafio, o historiador ndo é impedido dézeead Historia, pois como afirma Rusen o

trabalho interpretativo extrapola as informacoesidab pelas fontes.

O trabalho do historiador s6 estara totalment&liiado apos a apresentacéo, ou seja,
a elaboracdo de um texto historiogréafico, que pdmiatravés de uma linguagem que possa
ser entendida, responder a pergunta originadaanésaias de orientacao.

Abordou-se aqui a metodologia e operacdes prodsssagesquisas historica que sédo
utilizadas independente da caracteristica da fohtbeuristica, a critica e a interpretacao
serdo sempre necessarias. No entanto, € imporesgaltar que quanto mais o historiador
souber da especificidade da fonte em questdo, mpiaera desenvolver o seu trabalho. O
pesquisador que utiliza o filme como fonte devehemer a linguagem, a estrutura e
caracteristicas proprias desta fonte, assim confustriador que trabalha com textos
judiciais, ou imagens. Enfim cada tipo de fontegexum conhecimento especifico de sua

natureza.

3.2. As fontes historicas no ensino de Historia do®s iniciais: suas contribuicdes
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Até aqui se enfatizou a fonte historica na per$pcta Histéria enquanto
conhecimento cientifico e especificidades do ofbohistoriador. Passar-se-a a discutir a

utilizacdo de fonte em sala de aula com alunosados iniciais do Ensino Fundamental.

Para tanto se faz necessario considerar a esjamificdo universo escolar, a fim de
evidenciar as possibilidades teoricas e metodadgie se utilizar fontes histdricas neste

contexto escolar.

De acordo com Forquin (1993), a escola, mais do wuelocal de instrucdo e
transmissdo de saberes, passou a ser consideratta wm espaco configurado por e
configurador de uma cultura escolar, onde se cotdro diferentes forcas e interesses sociais,

econdmicos, politicos e culturais.

A instituicdo escolar, sobretudo aquelas destinadd&ducacdo Fundamental, tem
entre as suas fungdes, proporcionar uma formagétedtual dos individuos. Trata-se de
oferecer as criancas e adolescentes nocfes ba@sckstura e compreensdo das diversas
linguagens e realidades que configuram a sociedBiferentemente das instituicbes
académicas, cujo intuito, na maioria das vezegeoér formacao profissional e desenvolver
pesquisas cientificas. Ambas, no entanto, preoctggamom a formacdo dos individuos
considerando, principalmente os principios do comhento cientifico.

Esta distingdo € necessaria, para que ndo haja hiemarquizacdo entre estas
instituicdes, pois muito simplificou-se a escolaguaentando que esta era uma mera
transmissora e consumidora dos saberes desenwlvido academia. E fato que os
profissionais que atuam nas escolas sdo formadaademia e as disciplinas escolares
mantém relagbes com o saber cientifico. No entantes de passarem pela academia estes
profissionais estiveram nos bancos escolares, engi@ram um conhecimento escolar que

tem suas proprias configuracoes.

O conhecimento escolar se constitui no embate ceersbs saberes sociais. A
escola seleciona saberes, dentre os quais sdwgisasdé serem selecionados a
partir da cultura social mais ampla, e promove searganizacdo, sua
recontextualizacdo. E através desses processosemergem configuracdes
cognitivas tipicamente escolares, compondo umairguktscolasui generis com
marcas capazes de transcenderem os limites dadBootjuin, 1993:17)
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Ao propor-se que no ensino de Histdria utilizenfesges histdricas e os principios de
pesquisa proprios da ciéncia historica, ndo estfprepondo uma banalizacdo do saber
cientifico, ou procurando desconfigurar o sabeolescAo contrario, propde-se a realizacéo
de uma mediacao didatica, no trabalho com as fdngédricas. (Como veremos no capitulo a

sequir).

Neste processo de didlogo entre conhecimento imgtéientifico e saber historico
escolar, ndo se tem a pretensdo de formar mirorladbres, mas sim proporcionar através do
trabalho com fontes historicas, o desenvolvimerddfedramentas intelectuais para que 0s
mesmos interpretem as realidades em seu entoref@am €apazes de tomar suas decisdes

criticamente.

Entre os varios beneficios em se proporcionar uri@aologia que contemple o uso
de fontes historicas, um deles é o de dinamizaauéss de Histéria e com isso obter uma

maior receptividade dos alunos.

N&o ha aprendizagem se o aluno se nega a apreAderotivacdo € um fator

imprescindivel na aprendizagem, tanto para o psofeguanto para o aluno.

Os professores desafiam diariamente a desmotivdiagialunos. Mas ndo € necessario
apenas combaté-la, ao se deparar com ela, o daadrgeas maculas do processo de ensino
aprendizagem que a mesma revela. Falhas diversas,aetas, a falta de incentivo dos pais,
dificuldades fisicas e emocionais de docentes eenigs, conteludos aparentemente sem

sentido para os alunos, entre outros.

Durante a pesquisa, da qual se originou a pres#iasertacdo, questionou-se aos
alunos se eles gostavam das aulas de HistorigaTpar cento dos alunos responderam “nao”.

Entre as justificativas mais recorrentes estao:
“Eu ndo, porque fala das coisas do passado”. -4 Bo#firio, 9 anos.

“Néao, porque gasta o caderno rapido e € esqussig@nte vai saber o que aconteceu

antes, ha muito tempo”. - Juliene de Oliveira, 40sa
“Eu ndo gosto porque tem texto e também tem peaglint Fernanda Prado, 8 anos.

As respostas acima mostram a falta de compreersfmrdue estudar o passado e
criticam a monotona metodologia das aulas de Hést@Opias de extensos textos e a
realizacdo de inimeros questionarios, tantas velas)ecessarios por apresentar questdes
redundantes a interpretacdo de elementos expliwtosxto.
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Quantas vezes ao conversar com os adultos, eldsetamafirmam ndo gostar de
Histéria, porque dlém de estudar coisas que ja aconteceram, faziaguestionarios

enormes’

Para mudar esta realidade € necessario ofereceficgios a aula de Historia que
justifiquem porque os alunos estdo investigandaass@do. Mostrar a eles que se admite
socialmente a ocorréncia de alguns fatos no futrcorrendo ao que se sabe do passado. Se
podemos afirmar que o tempo continua a passaraqueavidade continuara a estender-se
através do tempo, e que o carnaval levara milldedwasileiros aos sambdédromos do pais, é
gracas ao que estudamos do passado “sem isso rfgiod® nem mesmo o0 conhecimento
dessas verdades fundamentais, ndo saberiamosagspglara expressa-las, ou até quem, ou
onde, ou 0 que nOs somos. SO conhecemos o futaneatdo passado nele projetado. Nesse
sentido, a histéria é tudo que temos”. (GADDIS,200)

Gradativamente o professor deve elucidar aos aluasscontribuicbes do saber
histérico escolar, seja na formacdo da identidaddividual e coletiva, seja no
reconhecimento do outro e de outras sociedadesesmmou em diferentes espacos e tempo,
seja na leitura e compreensdo da sua realidadeecefelo ferramentas intelectuais para
posicionar-se, fazer escolhas e agir criteriosamehissa tarefa torna-se mais facil a medida
gue conteudos significativos sdo trabalhados emdmlaula, com uma perspectiva tedrica e
metodoldgica que favoreca estratégias de ensinohamtes, substituindo os longos textos e

questionarios.

O trabalho de pesquisa com as fontes historica® ped um forte aliado neste
processo, pois proporciona ao aluno participar aestcucdo de seu conhecimento, de uma
maneira dindmica, manipulando as fontes, dialogaotioe elas com seus colegas de classe e
com o professor, exigindo que o educando facaénteas, confronte as suas hipoteses com
as ja existentes, pesquise o discurso historiagrgfresente nos materiais didatitos na

midia e elabore suas conclusoes.

Atualmente o0s recursos tecnoldgicos presentes iaslas, como televisores,

computadores, Internet, além de livros e matérnidatidos e produtos disponibilizados pela

%2 Endente-se por material didatico, de acordo cof@¥s todo material, que no acesso ao conhecinemta
funcéo de ser mediador na comunicacdo entre ogs@fee 0 aluno. Isto é, sdo materiais didaticow tas
elaborados especificamente para o trabalho dedlaula — livros- manuais, apostilas e videos emac
também, os ndo produzidos para esse fim, mas qugtiZados pelo professor para criar situacéesra#no.
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midia, como revistdd DVDs, CD-Roni®, permitem a representacdo e/ou reproducdo de
diversas fontes histéricas - como obra de artépsede jornais, utensilios, ferramentas de
trabalho, textos literarios, diarios, relatos dageim, leis, mapas, depoimentos e lembrancas,
programas de televisédo, filmes, vestimentas, edifies, entre outras — 0 manuseio destes
documentos historicos, individualmente ou em grgstimula e mobiliza os alunos a
aprendizagem, além de humanizar a producéo do katérico escolar, na medida em que

ele se depara com vestigios do passado produzieepes humanos como ele, provocando

significativas mudancas na compreensado das criggegagenas sobre quem escreve
a Histéria. Por exemplo: passam a considerar agidade de fontes para obtencéo
de informacBes sobre o passado, discernindo sobifatm de que épocas
precedentes deixaram, intencionalmente ou ndocioxlide sua passagem que
foram descobertos e conservados pelas coletivid&islem compreender que os
diferentes registros sdo fontes de informacdo paraconhecer o passado.
(BRASIL,1998: 49-50)

Ao mesmo tempo em que o estudo com as fontes iha@odem motivar e estimular
o aluno, esta perspectiva tedrica e metodologioddéan pode oferecer a ele referenciais mais
significativos para o estudo da Histéria. Ao maauses vestigios do passado produzidos por
seres humanos, como ele, compreende que ele tatnhémser integrante da Histdria, passa
a perceber que a sua sociedade tem uma herangachis também deverd proporcionar as

outras geracdes um legado, seja ele positivo oativeg

O desenvolvimento de nog¢des e conceitos historamyso, por exemplo, tempo,
permanéncias, rupturas, transformacao, revolucderfo ser aprendidos com mais facilidade
atraves da utilizacdo de fontes histoéricas, aléroodapreensdo da existéncia de mais de uma

versao historiografica sobre o mesmo tema.

O trabalho com fontes historicas a luz de uma petsf@ tedrica que considere uma
formacdo voltada para o desenvolvimento da consi@iéhistorica, possibilitando que o
conhecimento histérico assuma a funcdo de oriemtagdtencial na praxis, contribui para

aulas mais significativas e mais dinamicas, ou, sejlas em que os alunos aprendam a partir

% podemos citar algumas publicagbes de revistasaisemstre elasiventuras na Histériaeditora Abril,Nossa
Histéria, editada pela Biblioteca Naciondfistoria Viva da Ediouro. Além de cole¢bes bimestrais e/ou
semestrais com@ole¢do Grandes Impérios, Cole¢do Grandes Guedeeditora Abril.

% Atualmente encontramos varios documentarios hiistér disponiveis em DVDs e CD-Rom cofei Artur;

A Primeira Guerra Mundial; Os Homens da Cavernardshima: O Mundo Diante Da Ameaga Nucleantre
outros distribuidos por diversas editoras, prifloigate a Abril/SA.
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de suas inferéncias e confronto com as idéiasigesites, compreendendo os motivos de seu
estudo e dialogando com seus pares e professores.

Proporciona também, o desenvolvimento de variadidiades e competéncias dos
alunos oferecendo ferramentas intelectuais pammpieensdo de sua atual realidade, e para
o estudo mais complexo da Histéria nos anos fidaisEnsino Fundamental e durante o
Ensino Médio.

3.4. As fontes histéricas nos Parametros CurricudarNacionais

Os atuais Parametros Curriculares Nacionais (PC&s)stituem um conjunto de
diretrizes norteadoras de curriculos e conteudosmmos para a Educacéo Béasica Brasileira.
A preocupacao em estabelecer uma base curricutamragoara todo o territério é antiga. Na
década de 1970, a Lei Federal 5.962/71, estabelevenlcleo comum obrigatorio para o
Ensino Fundamental e Médio e manteve uma partesificada na tentativa de contemplar as

peculiaridades locais e a especificidade dos pldossstabelecimentos de ensino.

Ficou a incumbéncia dos Estados a elaboracdo gegies curriculares, e isto ocorreu
principalmente durante a década de 1980 e serdad@ase as escolas estaduais, municipais e
particulares. No entanto n&do estavam claramengebastido os parametros curriculares
nacionais basicos que equiparassem os conteudonasia serem trabalhados nas escolas de

todo o pais.

A Constituicdo Federal de 1988 afirmava a necedsida a obrigagdo do Estado
Nacional elaborar parametros claros no campo alariccapazes de orientar as acoes
educativas do ensino obrigatorio, de forma a adémaés ideais democraticos e a busca da
melhoria da qualidade do ensino nas escolas brasil®® Plano Decenal de Educacdo do
Brasil estabelecido para o periodo de 1993 a 2@@8irmava a necessidade destes

parametros.

Em vinte de dezembro de 1996, entrou em vigor uova h.ei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB) - Lei Federal n. 9.384&terminando em seu artigo 22 que “a
Educacdo Basica deve assegurar a todos formacamcamdispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhes meios para progrediratmatho e em estudos anteriores”.
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Concomitantemente dava-se inicio através do Mimistia Educacédo e do Desporto
(MEC) o estudo e formulagcdo dos parametros cuaresl que foram lancados a partir de
1997, os referentes aos primeiros anos da Edu€agé@amental, e em 1998 aos demais anos,

e finalmente em 1999 para o Ensino Médio.

Na apresentacdo dos PCNs para os anos iniciaisndmdEFundamental, o entédo

ministro da Educagéo e do Desporto Paulo RenaBodea, afirmava

Esperamos que os Parametros sirvam de apoio assiies e ao desenvolvimento
do projeto educativo de sua escola, a reflexdoesabpratica pedagdgica, ao
planejamento de suas aulas e selecdo de mateii@ddsicds e de recursos

tecnolégicos e, em especial, que possam contritaua sua formacéo e atualizacdo
profissional. (BRASIL,1997)

Embora os PCNs contenham diretrizes de caratemtader, ndo-obrigatorias, como
enfatiza o ministro da educacao, na pratica elesermpresentado cada vez mais fortemente
como norteador das acBes no ensino, sendo adotasios uma espécie de “programa

curricular” para o ensino das diferentes discigina

E importante destacar que estes Parametros CamésuNacionais representam um
avanco na Educacao Nacional, embora muitas crigcdmm sido feitas. N&o se pode negar a
necessidade em um pais tdo grande territorialneentan uma tensa pluralidade cultural, de

uma base curricular minima comum para todos.

Deve-se levar em consideracdo que em sua elabotamfice a participacdo de
docentes de universidades publicas e particulags®)icos de secretarias estaduais e
municipais da educacao e de instituicdes reprebeagale diferentes areas do conhecimento,
especialistas e educadores, preocupados em proporemsino que contemple as
especificidades de cada area do conhecimento edsuagsdes sociais e culturais. Isto ndo
descarta a necessidade de revisbes e de novassdissuem torno dos parametros com o

intuito de aproxima-lo o maximo possivel das nedestes da Educacao Brasileira.

Os PCNs de Histéria para o Ensino Fundamental eidyléin seus trés volumes,
contemplam em seus objetivos gerais o uso de fdnstdricas em sala de aula. Como se

pode observar a seguir.
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. Utilizar métodos de pesquisa e de producdo dedaldaontetdos histoéricos,
aprendendo a ler diferentes registros escritosjoig@ficos, sonoros. (BRASIL,
1997: 41)

. Dominar procedimentos de pesquisa escolar e deugdiod de texto,
aprendendo a observar e colher informacbes deedifes paisagens e registros
escritos, iconograficos, sonoros e materiais. (BRAS998:43)

. Criticar, analisar e interpretar fontes documentdés natureza diversa,
reconhecendo o papel de diferentes linguagengjitlyentes agentes sociais e dos
diferentes contextos envolvidos em sua produc&RA®EL, 1999:71)

A preocupacado com uma perspectiva tedrica e meigal que contemple o uso de
fontes historicas esta presente nas propostasragitas e nas orientacdes didaticas dos trés
volumes dedicados a Historia. Detalhar-se-a a segpgnas as indicacfes dos PCNs para 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental, que séo odgtwosso estudo.

De acordo com os PCNs a proposta de conteudosstigridinos dois primeiros ciclos
do ensino fundamental, “estdo constituidos (.pawir da histéria cotidiana da crianca (o seu
tempo e o0 seu espaco), integrada a um contexto amdo, que inclui os contexto
histéricos.” (BRASIL, 1997:43)

Propondo um ensino por eixos tematicos, para ogminticlo, a proposta € a leitura
de tempos diferentes no tempo presente, em unnuateto espaco, e a leitura desse mesmo
espaco em tempos passados, tendo como lbstdria Local e do CotidianoNo segundo
ciclo, com a tematicélistorias das Organiza¢cbes populacionassigere-se estudos sobre a
histérias de outros espacos em tempos diferentesiominando as histérias sociais. Os

objetivos e conteddos para cada ciclo sdo os seguin

Quadro 1: Objetivos e contetidos do Primeiro e dg@®lo Ciclo do Ensino Fundamental

Primeiro ciclo — Eixo tematico:Historia local @ Segundo ciclo — Eixo tematico: Historia d3
do cotidiano organizac¢fes populacionais

n

« Comparar acontecimentos ocorridos [ro Reconhecer algumas relagcdes socigis,
tempo, tendo como referéncia anterioridade, econdmicas, politicas e culturais que a sua
posterioridade e simultaneidade; coletividade estabelece ou estabeleceu ¢om

outras localidades, no presente e no passgdo;
e« Reconhecer algumas semelhancas | e

diferencas sociais , econdmicas e culturpss, Identificar as ascendéncias e descendéricias
de dimensado cotidiana, existentes no seu das pessoas que pertencem a sua localidade,
grupo de convivio escolar e na sua quanto a nacionalidade, etnia, lingua, religiao
localidade; e costumes, contextualizando seus
deslocamentos e confrontos culturais| e

* Reconhecer algumas permanéncias | e étnicos, em diversos momentos nacionais;

transformagfes sociais, econfmicas | e
culturais nas vivencias cotidianas das Identificar relagbes de poder estabelecidas
familias, da escola e da coletividade, [no entre a sua localidade e os demais centros
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artistico;

Identificacdo de semelhancas e diferen
entre o modo de vida da localidade
alunos e da cultura indigena.

organizacdes urbanas, destacando $
cas funcdes e origens.

0S s
. Caracterizacdo do espaco urbano loc

suas relacdes com outras localidades urba
rurais.

. Estudo das transformacdes e d
permanéncias que ocorreram nas trés capi
brasileiras (Salvador, Rio de Janeiro
Brasilia) e as diferencas e semelhancas ¢
elas e suas histérias.
Organizacdo histérica e temporal
de

. Construgéo sinteses

regional e nacional.

0] tempo, no mesmo espago de convivéncia politicos, econémicos e culturais, €m
b e Caracterizar o modo de vida de uma diferentes tempos;
Je coletividade indigena, eu vive ou viveu pa Utilizar diferentes fontes de informacéo para
¢ regido, distinguindo suas dimens@es leituras criticas;
- econdmicas, sociais, culturais, artisticas e . n .
! . . *  Valorizar as acdes coletivas que repercuiem
religiosas; ; e .
v na melhoria das condicbes de vida das
0|« Identificar diferencas culturais entre 0 modo localidades.
S de vida de sua localidade e o da comunidade
indigena estudada;

» Estabelecer relacdes entre o presente [e o
passado;

e Identificar alguns documentos histéricog e
fontes de informagfes discernindo algumas
de suas fungoes.

v Localidade v' Deslocamento populacionais

 Levantamento de diferencas e semelhangas Levantamento de diferencas e semelhancas
individuais, sociais, econdmicas e culturais das ascendéncias e descendéncias entre 0s
entre os alunos da classe e entre eles e asndividuos que pertencem a localidade, qugnto
demais pessoas que convivem e trabalham naa nacionalidade, etnia, lingua, religido| e
escola; costumes.

» ldentificacdo de transformacBes |e Contextualizacdo dos  processos |de
permanéncias dos costumes das familias| dasdeslocamento de populagfes para o territprio
criancas (pais, avos e bisavés) e pas nacional.
instituicbes escolares; e ol

* ldentificacdo de deslocamento populacionais
» Levantamento de diferengas e semelhancaslocais, no passado e no presente, as migracées
entre as pessoas e 0S Qrupos sociais | queregionais e nacionais.
convivem na coletividade, nas aspectos o . lutas d .-
sociais, econdmicos e culturais; Jrganizacoes € lulas de grupos socials €
C etnicos
0|+ Identificacdo de transformagbes |e Levantamento de diferencas o
n permanéncias nas vivéncias culturgis erenc =
¢ (materiais e artisticas) da coletividade |no semelhangas entre 0s grupos étinicos e sogiais,
e tempo. queﬂlutam e Igta}ram no pa_ssadg por caysas
a politicas, sociais, culturais, étnicas pu
d v" Comunidade indigena. econdmicas.
0|« Identificagdo do grupo indigena da regidp € Organiza¢cBes politicas e administrativas
S estudo de seu modo de vida socjal, urbanas

econdmico, cultural, politico, religioso |e, \dentificaco de diferentes tipos de

uas

al e
as e

as
tais
e

ntre

historicas,
tomando-se as relagBes entre os momentos
significativos da histdria local e os da histdri

a
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Contelidos comuns as tematicas histéricas

» Busca de informacdes em diferentes tipos de fof@esevistas, pesquisa bibliografica, imagens,
etc).

Andlise de documentos de diferentes naturezas.

Troca de informacdes sobre os objetos de estudo.

Comparacao de informacdes e perspectivas difersatee um mesmo acontecimento, fato ou téma
historico.

Formulacao de hipéteses e questdes a respeitemias estudados.

Registro em diferentes formas: textos, livros, $ptddeos, exposi¢cdes, mapas, etc.

Conhecimento e uso de diferentes medidas de tempo.

Fonte: Pardmetros Curriculares Nacionais de Has®Geografia de 12 a 42 séries

Através dos objetivos e conteudos propostos nossPd@iserva-se uma perspectiva
tedrica que privilegia a construcdo do saber higidescolar, e procura desvencilhar-se da
historiografia positivista, de grandes herois, dedades inquestionaveis, e de um ensino de
Historia voltado para técnicas de decoracdo. Adréoa do que predominou no ensino de
Historia no Brasil, a énfase ndo € dada a hisfiléica e econémica, marcada sempre por

decis@es individuais de grandes homens, valorizakéstoria da coletividade, do social.

A proposta é de um trabalho pedagdgico que regted@ de novos materiais (relatos
orais, imagens, objetos, dancas, musicas, narsgti@dim de transforma-los em instrumentos
de construcdo do saber historico (BRASIL,1997:38hqpalmente através do estudo da

histéria local e do cotidiano nos anos iniciais.

Como se trata de estudos, em parte, sobre a hi&éal, as informacdes propiciam
pesquisas com depoimentos e relatos de pessoaxala,ala familia e de outros
grupos de convivio, fotografias e gravuras, obggiea e andlises de
comportamentos sociais e de obras humanas: hadstagdensilios caseiros,
ferramentas de trabalho, vestimentas, producadirderdos, brincadeiras, musicas,
jogos, entre outros(BRASIL,1998:52)

Nos conteudos comuns as tematicas historicas pesmla preocupacdo de que os
procedimentos da pesquisa historica sejam objet@sido e a0 mesmo tempo torne-se uma
metodologia utilizada pelo professor. A formulaci&ohipéteses, a andlise de diferentes tipos
de fontes, a troca e comparacédo de informacdesspgutivas sobre os objetos e temas de

estudo e o registro das sistematizacoes, devestentes na construcao do saber histérico

escolar.
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7

A valorizagdo da pesquisa historica e da divergiddd fontes é explicitada em
diversos momentos, considerando, sobretudo asiksiplacles desta etapa, como 0 processo
de alfabetizacéo, que ndo é considerado como elimpeab contrario, acredita-se que tais

procedimentos contribuam na aquisicdo da esclddLea.

No caso do primeiro ciclo, considerando—se quer@ahi@s estdo no inicio da
alfabetizacdo, deve-se dar preferéncia aos trabalbom fontes orais e
iconogréficas e, a partir delas, desenvolver urnatteo com a linguagem escrita.
De modo geral, no trabalho com fontes documentditografias, mapas, filmes,
depoimentos, edificacBes, objetos do uso cotidian@ necesséario desenvolver
trabalhos especificos de levantamento e organizadedinformacdes, leitura e
formas de registros. (BRASIL, 1997: 49)

IntervencBes pedagodgicas especificas, baseadasbahb de pesquisa historica,
provocam significativas mudancas nas compreenséesnihncas pequenas sobre
guem escreve a Historia. Por exemplo: passam adevas a diversidade de fontes
para a obtencéo de informag¢des sobre o passadeyrdiglo sobre o fato de que
épocas precedentes deixaram intencionalmente oundf@os de sua passagem
que foram descobertos e conservados pela coledwidodem compreender que os
diferentes registros séo fontes de informacdo paraompreender o passado.
(BRASIL, 1997:49-50)

Os procedimentos de pesquisa devem ser ensinattopnoéessor a medida que
favorecam, de um modo ou de outro, uma ampliacdocalthecimento das
capacidades das criangas: troca de informagGeiglisacio de idéias, autonomia
de decisdo, percepcdo de contradicbes, construedoeldcdes, atitudes de
confrontamento, dominios lingiiisticos, escritosigriconograficos, cartograficos
e pictoricos. (BRASIL,1997:77).

Embora as diversidades de fontes histéricas sefamideradas e propostas para o
ensino de Historia, percebe-se a valorizacao ddsgaescritas, como se o trabalho com estas
fosse mais complexo, e por isso deve ser enfatinadsegundo ciclo, momento em que o
aluno ja tem um maior dominio da leitura e escftadlocumento afirma: “no segundo ciclo
envolve um trabalho mais especifico com leitura®ll@s com contetdos histéricos, como
reportagem de jornais, mitos e lendas, textoswteslididaticos, documentarios em videos,
telejornais”. (BRASIL, 1997:61)

Nas orientacdes didaticas embora se aborde a piosglb de trabalho com uma

diversidade de fontes

cartas, livros, relatérios, diarios, pinturas, dscas, fotografias, flmes, musicas,
mitos, lendas, falas, espacos, construcdes ardpitels ou paisagisticas,
instrumentos e ferramentas de trabalho, utensilestjmentas, restos de alimentos,
habitacbes, meios de locomocédo, meios de comumic&&0, ainda, os sentidos
culturais, estéticos, técnicos e histdricos queljstos expressam, organizados por
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meio de linguagens (escrita, oralidade, numerd&ijogrs, cartografia, fotografia,
arte). (BRASIL, 1997: 79)

O destaque é dado ao trabalho com leitura e imtigAEo de fontes escritas,
principalmente as bibliograficas, detalhando os@danentos que o professor pode adotar.
Trata-se de especificacdes claras que contribuemactrabalho docente, j& com os demais
tipos de fontes as orientagcbes tem um carater ge@duco especifico. O que pode nao
estimular o professor a utilizar tais fontes, pEtas sao recentes, no ensino de Histoéria, o que

causa certa insegurancga no educador que ndo fEnado para utiliza-las.

No entanto como vimos as fontes escritas desdegtitocdo da Historia Moderna,
foi extremamente valorizada. E historicamente rceruso intensivo dos demais tipos fontes

histdricas o que justifica a abordagem feita no@matros Curriculares Nacionais.

A perspectiva tedrica e metodoldgica apresentadd@@Ns, principalmente no que se
refere ao conceituacdo e utilizacdo de fontes rgst®) constitui um bom referencial para

elaboracéo de planos de ensino que contemplem dueagio historica escolar significativa.

3.5 - A fonte histérica: o seu uso cientifico e poocesso de ensino e aprendizagem.

Houve no decorrer deste capitulo a preocupacéopeesentar as especificidades da
utilizacdo de fontes historicas no ambito cientifioo uso que o historiador faz dela e o uso

destas no ambiente escolar, pelo professor nogsoake ensino e aprendizagem.

Esta diferenciacdo € necesséria, inclusive pargo@®ansao de que o que é fonte
histdrica para onétierdo historiador pode nao ser para o professor atcprpedagdgica. E
vice versa. Isto porque os objetivos de trabalBosdéferentes.

O historiador, através da pesquisa e metodologidgrips constréi uma narrativa
historica com pretensdes de verdade, por isto diemdmento elaborado por ele passa por
diversos critérios de validade e de aceitacdo ounadcomunidade cientifica. Estes critérios
levam em conta desde os procedimentos de pesdgidtadas a perspectiva tedrica, as fontes

utilizadas, as interpretacdes até a sua forma samptacio, a historiografia.

Em sala de aula a utilizacdo das fontes prioriearstrucdo do saber histérico escolar.
O aluno elabora um novo conhecimento para si. leagfo dos procedimentos da pesquisa
histérica, entre eles a formulacdo de hipoteses,ing&réncias sobre as fontes, o

confrontamento das idéias com o0s colegas e profeasdiscussdo com a historiografia
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existente, a constituicdo de uma narrativa, - §&wé@s da mediacdo do professor, um recurso
didatico extremamente valioso para uma aprendizagigmificativa, em que o discente
compreenda a razado de estudar tal assunto, emajaeaiima elaboracdo cognitiva de um
conhecimento e que este possa ser utilizado conegiente seja no plano intelectual seja na
praxis.

No entanto esta construcdo de um saber historicoppde do aluno, estd numa
perspectiva escolar, de aprendizado. Na maioriavdass nesta etapa de estudos, 0os anos
iniciais do Ensino Fundamental, o aluno esta refdzeos passos, ja trilhados por
historiadores, por intelectuais, pela midia, peléuca popular em busca de um saber, que ele
constroi para si, mas que ja foi construido anterémte. Trata-se na verdade de uma

reconstrucao que € extramente importante no pro@essno aprendizagem.

Isto € muito claro no processo de aquisicdo datasér Lingua Portuguesa ja esta
criada, no entanto o aluno tem todo um trabalheléntual de recrid-la para compreender e

fazer uso da escrita. Assim ocorre com a constrdo&aber historico escolar.

O objetivo no ambiente escolar ndo é constituintdfieamente um saber como se faz
na Historia enquanto ciéncia. O saber construidm gdano pode ser invalido historicamente
nos seus aspectos cientificos, mas didaticamenimfwescindivel para a aprendizagem do
saber histérico escolar. Por exemplo, em contato @ojetos utilizados para torturar escravos
brasileiros e de posse com classificados de jomnaespeito de escravos fugitivos, e outras
fontes, o aluno pode construir uma narrativa gesfigue e faca apologia a escraviddo. Pode
supor que estes instrumentos eram utilizados emailtaso, para pessoas ruins que de fato
deveriam ser castigadas, por ndo estar cumprindquadamente o que foi solicitado. Ela
pode ndo estar considerando a violagdo do dir@ttbérdade, e que a primeira violéncia
feita, foi a de escravizar e, portanto a violéritsaca € ilegitima. Esta construcdo intelectual
sera valida para que com a mediacdo do professalurm possa desconstrui-la. Neste
processo, o0 trabalho intelectual realizado pelocetige, garantirA uma aprendizagem
significativa de uma abordagem historica valida.

Outro fato a ser considerado € que o professor ptildear qualquer material didatico
como fonte historica no processo de ensino e ama&yein. Compreendo o conceito de

material didatico presente nos PCNs
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sdo materiais didaticos todo material, que no acassconhecimento tem a fungéo
de ser mediador na comunicagdo entre o professaaleno. Isto é, sdo materiais
didaticos tanto os elaborados especificamente parabalho de sala de aula —
livros-manuais, apostilas e videos -, como tamb@snndo produzidos para esse
fim, mas que séo utilizados pelo professor paa situacdes de ensino.

Neste contexto o livro didatico pode constituirese uma fonte histérica em sala de
aula. O professor pode propor uma investigacaortar p@stas, sobre a sua criagao, 0S seus
objetivos. Realizar comparagcdes de concepcdesribgtaficas presentes em dois ou mais
livros, assim por diante. Na perspectiva do trabalt historiador com os mesmos materiais
didaticos podem assumir outro estatuto, difererstiquele assumido no processo ensino-

aprendizagem.

Em suma, € a concepcao teorica e o objetivo daltralmue definira algo como fonte,

seja para o historiador seja para o professor.

CAPITULO 4
OS ALUNOS E AS FONTES HISTORICAS

Para que as Ciéncias Sociais sejam disciplinagnédivas e
introduzam os alunos em um plano de aprendizageenogufaca
descobrir a racionalidade da analise social, condaoa carga
formativa que eles tém, bem como a configuracasudevisdo da
realidade pode estar baseada em aproximacoes figastido seu
entorno social, politico e cultural, € imprescinglique a educacao
ofereca uma didatica dessas disciplinas que consi@denatureza
desse tipo de conhecimento.

Joaquim Prafg

4.1 — A utilizacdo de fontes historicas duranteadas observadas

Para a realizacdo da pesquisa, observaram-se as @ilHistéria em oito classes,

sendo duas classes de cada ano do ensino fundaraeptatir do 2° ano. Procurou-se

% PRATS, Joaquim. Ensinar Histéria no contexto diéméas Sociais: principios basicos. Euucar, Curitiba:
Ed. UFPR, 2006, p. 194,
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primeiramente investigar se os professores fazemdouuso de fontes historicas durante as

aulas.

Como ja foi salientado nunca houve um curso decit#géio na area de ensino de
Historia, no entanto os professores da rede téimaato os PCNs para elaboracédo dos planos
de ensino, e como ja se constatou os Parametrpdgrouma didatica que faca uso dos
procedimentos da pesquisa histérica, enfocandmssiljilidades de trabalhos com diversas

fontes historicas.

Os livros didaticos adotados nas escolas municipaiém apresentam reproducdes

de fontes histéricas e trazem sugestdes de trabathcelas, principalmente com fonte oral.

Deve - se considerar que os professores formadmssapno 2000 estudaram em seus
cursos de Pedagogia as propostas de ensino dei&lgié@ contemplam a utilizacéo de fontes
historicas. Portanto ha de uma certa maneira urhemimento por parte do professor de
alguns elementos epistemoldgicos e metodoldgicespaopiciam um trabalho com as fontes

histéricas e com os procedimentos da pesquisaibitd

Dos cinco planejamentos anuais de ensino das slagssécipantes da pesquisa em
que tive acesso, dois deles contemplam nos proeatiim metodolégicos o uso de fontes

historicas. Sao eles, o do 2° e do 4° anos.

Quadro 2: Dados do Plano anual de ensino de His#do 2° ano

Objetivo geral Procedimentos metodoldgicos

Desenvolver o conhecimento de si mesmo ¢ Estratégias Pesquisas, excursoes, entrevistas,
sentimento de confianga em suas capacidaddservacdo da vida reafrabalho com documentos
afetiva, cognitiva e fisica, para agir cqrhistoricos (escritos, orais e visuaisyecorte e colagen,
perseveranca na busca de conhecimento € raatos orais e escritos, registros gréaficos, gémede
exercicio da cidadania, desenvolvendo noces filmes infantis, informéatica, trabalho em grupo.

tempo e espago.

Bibliografia

LUCENA, Ana Lucia. Et alli.Tranca crianca: uma proposta construtivista: Histéiia e Geografig
12 série. S&o Paulo: FDT, 19998.

NEMI , Ana Lucia. Et alliNovo tempo: Histéria e Geografia, 12 sériéSdo Paulo: Scipione, 1999.

Fonte: Pesquisa da autora

Quadro 3: Dados do plano anual de ensino de Histodo 4° ano

Objetivo geral Procedimentos metodolégicos

O aluno devera ser capaz de reconhecer ag Estratégiasaulas expositivas, debates, pesquisas, coletas
mudancas e permanéncias nas relagfes sociaide dados, entrevistas, leituras e andlise de ftwg&sicas,
econdmicas, politicas e culturais que sua visitas as exposicdes, uso de jornal e revistalsalihos

coletividade estabelece entre si e com outras individuais e grupais e exercicios variados.
localidades, no presente e no passado.

Fonte: Pesquisa da autora
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Entre os planejamentos analisados, chamou atenaim @o plano do 2° ano citar
uma bibliografia, 0 que ndo é comum nos planos pladessores da rede municipal
investigada, mostrando a preocupacdo da docenteogrsultar livros didaticos para a

elaboracéo de sua proposta de ensino.

Durante as aulas observadas na classe do 2° gnoplanejamento colocou-se em
evidéncia, presenciou-se em duas delas a utilizégdontes historicas representadas no livro
didatico. Trata-se do livr@onversando sobre Historia, 12 séride autoria de Francisco

Coelho Sampaio.

Na aula do dia 23 de outubro de 2007 a profesquia t&r dito aos alunos que iriam
estudar o lugar onde moravam. Passou o seguiriteriadousa para ser copiado por eles em

um caderno especifico de Historia:

Onde moro

A rua onde moramos é muito importante para nosfeglaparte da nossa histéria.

Cada lugar tem uma histéria.

ApoOs os alunos terem realizado a cépia, a profasewe o seguinte dialogo com a

classe:

P: Nos estamos falando de casas, onde sera queasssfica?

A: Na cidade

P: Na cidade tem casas e as casas ficam aondeda€ntdo todo mundo aqui mora na mesma rua?

A: N&o, sim.

P: Nao, alguns moram na mesma rua que o outro, res tmdo mundo na mesma rua? N&do. Cada um
mora numa rua, cada pessoa numa rua. Sera quejag@agente mora é importante também?

A E

P: “A rua onde moramos é muito important@é o texto na lousa apontado com a mao) por guE?’s

A: Porque a rua tem casa, tem calgada pra andar.

P: “Por que ela faz parte da nossa historifl€ o texto na lousa apontado com a méo), assdms$odas
iguais?

A: Ndo

P: “Cada lugar tem suas histérias(lé o texto na lousa apontado a mao), vamos l@agna 56.
(refere-se ao livro de Histéria que estava na rartdos alunos) Como é dividida a cidade? Tém as,ras
avenidas... A cidade de Taruma é dividida por reatio tem a rua aqui perto, a rua que vira, gaesobe.
Entdo a cidade ¢ dividida em bairros, depois elaidida em ruas. Olha que engragado a Vila dagvs; qual
que é o nome das ruas? As ruas tém nome de quaf/@es, olha por exemplo Flamboyants é nome de uma
arvore. Quem mora na Vila das Arvores?

A: Comentéarios
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P: Entdo na Vila das Arvores cada rua tem o nomearda arvore. Na vila dos Passaros as ruas tém
nome de qué? De passarinhos. Qual o nome da rusqéanora?

A: Jodo de Barro

P: Entdo cada bairro vai ter os nomes das ruas @ecoisa, a Vila das Arvores vai ter nome de aryores
a Vila dos Passaros nomes de passaros. Cada aqiirtem uma histéria, sera que a Vila dos Passammpre
foi daquele jeito? Nao era s6 tinha mato la, ndleatm as ruas, cada lugar tem uma histéria. Taremésempre
foi assim, era mato depois fizeram as ruas, asassdBu vou ler esse quadrado ai em baixo. Agoraoeu
contar uma historia pra vocés. (Passa a ler o @xtatividade da pagina 56 do livro — ANEXO ‘2. Dona
Cecilia Apolldnio Motta nasceu na cidade de Sdol®am 1928. Aos 66 anos de idade ela deu uma éstiev
para o Museu da Pessoa, na InterndEla deu entrevista sobre o bairro que ela mdha, @ que ela escreveu,
eu vou ler esse quadradq ‘@u praticamente morei sempre no Cambuci... Albagro do Cambuci era uma
beleza, um lugar onde as criancas podiam brincarusa vontade, com um numero muito grande deaitals.

A Rua Antbnio Tavares"é o nome da rua que ela moravado tinha calcamento nenhum’ que é
calcamento?

A: Calcada

P: Calgada, entdo a rua que ela morava néo tingadafnaquela época era uma rua muito tranquila.
Quando passava um carro por ali a gente: ‘6, umoandvel!” Quando passava carro eles nem acreditavam
porque ndo passava quase carro na“Rieavam todos entusiasmados. Era tdo calmo queiancada podia
brincar a vontade. Hoje tem um movimento tremepdssa automdvel a todo momeéntentdo isso aqui foi o
que a Dona Virginia falou sobre a rua onde ela mamos ver a foto do lado ai (Mostra a foto apresta na
pagina 57 do livio — ANEXO 3- mas ndo desenvolvatagdades propostas pelo livro em relacdo a faaa
era igual ela falou, dava pra brincar na rua? Eaada pra brincar na rua?

A: Néo

P: Ela falou que agora € muito movimentada essalara ficar correndo ai com bola?

A: Nao.

P: Todo lugar onde nés moramos tem uma historia, s histéria da Dona Virginia, o bairro que ela
morava nem sempre foi desse jeito que ta na fotedai tinha calcamento. E a rua onde vocés morangse
sempre foi do jeito que é hoje? Cheia de cal¢cada?

A: Ndo, a minha era cheia de pedra.

P: Entdo ele morou numa rua que ndo tinha asfaltofuelo pedra. Entdo gente cada lugar tem uma

historia que foi mudando com o passar do tempo.

A professora continuou a leitura do livro, passaadenfatizar o nome das ruas. No
entanto nos atemos ao relato feito em que houvidizagdo de uma fonte histérica oral e de
uma de fonte iconografica, a reproducéo da fotbalwo de Cambuci, Sdo Paulo em 1988.

Inicialmente cabe destacar a fonte oral utilizalla.se trabalhar com um relato de
vida de uma senhora, a professora possibilitouaaoss compreenderem que cada pessoa
tem uma histéria de vida e que a sua memoéria tomipara a construcdo da historia de uma

sociedade. Quando os alunos sdo convidados a carapea sua rua e as de sua cidade com
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a rua relatada pela senhora e retratada na fotaglat percebem que também possuem uma
histéria.

A juncao do relato com a fotografia da cidade erastip, possibilitou os alunos
identificar as mudancas ocorridas que séo narq@elasmoradora e estabelecer relagdes entre
a sua cidade e a cidade fotografada.

Tratava-se de uma aula para alunos de sete angspeasso de alfabetizagéo, em que
através da mediacdo didatica realizada pela parfedsram capazes de realizar algumas
inferéncias sobre as fontes apresentadas. Infa€raibrionarias, mas que correspondeu aos
referenciais tedricos e metodolégicos da professora

Na aula seguinte de Histéria, que ocorreu no diad@0utubro de 2007, o livro
didatico foi novamente utilizado e desta vez todastividades propostas foram realizadas
com os alunos.

A professora iniciou a aula escrevendo na loussgaiste texto:

Minha rua tem um nome
Algumas avenidas, ruas, pracas se tornaram farposase foram citados em musicas.
Além dos poetas, muitos pintores fizeram quadrggiiados por lugar onde moraram.

Apbs os alunos terem o copiado, a professora lieituaa do texto e passou a utilizar o
livro didatico, realizando a leitura deste e expldo as atividades por diversas vezes
coletivamente e individualmente. Destacar-se-aenegimento as atividades da péagina 73,

reproduzida a seguir.

<. Observe o quadro:

Candido Portinari. Futebol, 1935. Oleo sobre tela, 97 x 130 cm. Colegdo particular.
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No dialogo entre a professora e os alunos, chan®matencao as respostas dadas no
terceiro item da atividade A, em que os alunos iiewvelevantar hipoteses: Em sua opinido,
como é a vida das pessoas no lugar retratado pistaa

Alegre. Divertida, eles jogam bola. Triste, tem itéro. Muito pobre, eles ndo tem
calcados

A cruz na imagem impressionou alguns de maneiraggaedo a professora solicitou
gue eles realizassem a atividade B, dois delesidassam um cemitério.

Novamente tem-se um trabalho com uma fonte hist&écundaria reproduzida pelo
livro didatico, contemplando mais a leitura da ier@agdo que inferéncia sobre esta, no
entanto este € um tipo de procedimento necessarégoque os alunos se familiarizem com o
trabalho com fontes iconogréficas e iniciem o legarento de hipoteses.

Este tipo de atividade de leitura de imagens enkewaento de hipoteses € a mais
frequente nos livros didaticos. Em alguns ha um lecionamento para que os alunos
facam inferéncias. No entanto nem sempre os pamkssobservados fizeram uso destas
atividades, utilizando, em algumas ocasides, a@macpmo mera ilustracédo e dispensando as
interrogacdes propostas pelo livro. Isto ocorreusnde uma vez em todas as turmas
observadas.

Em relacédo as aulas do 4° ano cujo planejamentieropta 0 uso de fontes, em trés

das seis aulas observadas foram utilizadas fongdrihas sugeridas pelo livro didatico
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Conversando Sobre a Histériguja colecdo também € utilizada em uma das clakses
ano observadas. As fontes apresentadas pelo lasotrechos de obras historiograficas,
representacdo de obras de artes, textos literérispoimentos.

Das trés aulas, selecionou-se aquela que houve aior mimero de atividades
envolvendo fontes histéricas. Trata-se da aulai@d 8 de setembro de 2007.

A professora pediu aos alunos que abrissem o dlidatico de Historia e fizessem a
leitura silenciosa da pagina 75 a 80.

Tais paginas compdem o quarto capitulo do livro ditelo: Trouxeram uma
herangca marcante para a cultura nacionaljniciando com a apresentacéo de trés imagens
com o intuito de mobilizar os alunos para a apmagkm e realizar o levantamento de

conhecimentos prévios.

Apds um breve texto informativo sobre as influéa@artuguesas, problematizando o

catolicismo como herancga religiosa deixada pelotugoeses, propde-se uma atividade em

TRABALHAR £5

EM GRUPO |
Sob a orientacdo do professor, vamos analisar alguns registros.
Siga os passos:

———————
~

[ 12passo ] Todaatfuma -

7

] == — -

Observem esta segiiéncia de imagens. Depois, conversem com seus

| colegas e professor sobre as questdes a seguir:

Museu Histérico Nacional, Rio de Janeiro,

g
@
s
S
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0
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2) Qual foi uma das primeiras
acdes dos portugueses ao
desembarcar no Brasil em
15007

0) Em sua opinido, por que
eles fizeram isso?
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=) O que os indios retratados
estdo fazendo?

Em sua opinido, os indios
entendiam o que estava
acontecendo? Explique.

Victor Meirelles de Lima. Primeira Missa no Brasil,

[}
Victor Meirelles de Lima.
Primeira Missa no Brasil.

-

Vocé ja sabe sobre a carta de Pero Vaz de Caminha ao rei de
Portugal. Leia agofa outro trecho dela:

“Ao domingo de Péscoa pela manhd, determinou o Capitdo ir ouvir
missa e sermzo (...). E assim foi feito. Mandou (...) levantar um altar mui
bem arranjado. E ali (...) fez dizer missa, a qual disse o padre frei Henrigue,
(..) € (...) foi ouvida por todos com muito prazer e devogéo. (...)

Acabada a missa, desvestiu-se o padre e subiu a uma cadeira alta.

. | T e

e L o 0 TR e e
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« Segundo o relato de Pero Vaz de Caminha, 0 que 0s indios
fizeram logo ap6s a missa?

- Na sua opinido, por que eles fizeram isso?

|

2¢passo | Em pequenos grupos

[ Com base nos registros analisados, cada equipe vai elaporar um
pequeno texto como legenda para as imagens. Em seguida, apresen-
tara seu trabalho ao restante da turma.

Como a religiao foi ensinada

Os portugueses eram cristdos, assim como outros povos da Europa,
ou seja, tinham como religiao o cristianismo.

-

ilagre das peixes, século XVI

1635, Bahia.

2 cm. Acervo do Mosteiro de Séo Bento de Séa P
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A atividade proposta com as imagens possibilitaitare destas e o estabelecimento
de relacdes entre elas, exige o levantamento deelsigs e oferece uma fonte escrita, trecho
da carta de Pero Vaz de Caminha, para que serngtiem estabeleca relagdes entre o texto e
as imagens, solicitando ao final a elaboracao de pegquena producéo textual como legenda

para as imagens. Os alunos demonstraram entusexamealizar a atividade em grupo, como
legendas surgiram as seguintes.

“Os portugueses chegam ao Brasil e encontram oms$ndrmados, entdo ensinam a
eles a fé em Jesus Cristo, construindo uma crez&ndo uma missa.”

“O encontro entre os indios e os portugueses faircado pela religiao. Os

portugueses ensinaram os indios a acreditarem ens'De

Ainda no capitulo quatro, na pagina 81, ha ouixédaide com fontes historicas.

Os primeiros jesuitas

No dia 29 de margo B G i
de 1549, desembarcaram =
no Brasil os seis primei-
ros jesuitas vindos de
Portugal. Eram liderados
pelo padre Manoel da
Nébrega. Muitos vieram
depois. Além de Nobrega,
destacaram-se, entre 0s
jesuitas que vieram para = ‘
a Colbnia, os padres JOS€  Os jesuitas José de Anchieta e Manoel da Nobrega, retratados
de Anchieta, contemporé— pelo artista Benedito Calixto.
neo de Manoel da Nobrega, e Antbnio Vieira, que viveu no Brasil no
século XVII. Esses dois religiosos deixaram rica hé’rapga literaria em
forma de sermdes, poemas e outros escritos. v

ﬁ {)ANKECISMO

ATIVIOADES L
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A partir da representacéo da capa de um livrogismise a interpretacdo de elementos
explicitos e o levantamento de hipoteses. Embora tedha sido possivel aos alunos
manusearem o objeto utilizado como fonte histéacatividade apresentou um livro e
possibilitou aos alunos evidenciar as intencioaaés em que os livros s&o escritos.

Foi interessante observar a estranheza que canosalunos a grafia das palavras. Em
um primeiro momento afirmaram que nao se trataMindaa portuguesa mas que deveria ser
inglés ou espanhol. Depois que a professora fa@ni@az as intervencdes e lendo a capa do
livro com eles, eles se convenceram que se tratevaua lingua patria, mas exigiram saber
porque as palavras estavam “erradas’™ em um li&rprofessora entdo chamou atencao para
data em que o livro foi escrito e afirmt@om o passar do tempo as pessoas modificam a
maneira de falar e de escrever algumas palavrasn Ténas que nem se falam mais, por
exemplo vés mercé, e outras que a gente”cria

Os alunos também comecaram a falar da sua turntatdquese e das catequistas,
afirmando“Eu nao tenho livro de catecismo, mas a minha msdéea da catequese usa um
livro e uma biblia.”

ApOs o debate gerado pela atividade os alunos mdspam com facilidade as
guestdes do exercicio.

Em outras duas classes observadas também reabzalguns estudos envolvendo
fontes histéricas a partir dos livros didaticogxds informativos, na mesma perspectiva dos

exemplos dados acima.
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O uso da fonte histérica nas aulas observadasaritemplou a realizagédo de todos os
procedimentos de pesquisa historica: formulacdohig@teses, classificacdo das fontes
historicas, andlise da fonte e de sua credibilidedesalidade e explicacao historica. Tratou-
se de atividades de leitura de fontes e levantardmhipoteses sem a intencéo de realizacao
de pesquisa.

Outro dado a ser considerado é o fato das fonstSribas utilizadas se tratarem de
reproducdes e representacdes de fontes originaisieo ndo favorece 0 manuseio e 0
conhecimento da real dimenséo do objeto retrataal@ntanto ndo deixa de ser considerada
uma fonte histérica secundaria, pois seu uso dmlalimejou perspectivas historicas, as quais
inclusive podem ser extrapoladas para contempldostoos procedimentos da pesquisa
historica.

E importante enfatizar que na maioria das ativedapropostas houve mais de uma
fonte histérica sobre o tema estudado, e em vagasides tratou-se de imagens e textos
proporcionando aos alunos estabelecerem relacfresedens e confronta-las.

Outras analises poderiam ser feitas a respeitondtbdologia do professor, da
estrutura das atividades e dos textos, no entamie@cupacao foi em verificar se fontes

histéricas eram utilizadas em sala.

4.2 - Os alunos e a nocao de fonte historica

Cento e sessenta alunos, das oito classes pantegpda pesquisa responderam a um
questionario (anexos 4, 5 e 6), composto por gasstériadas: identificacdo e preferéncias
pessoais a respeito das aulas de Histéria; nogdésntboralidade e de fontes historicas; e
inferéncias sobre os vestigios do passado. Embdi@c®m da pesquisa fosse a nocao e
compreensao dos alunos acerca das fontes histéojotamsl-se por apresentar uma variedade
de questbes, por compreender que para a realizdgaon trabalho didatico com fontes
historicas sdo necessarias a utilizacdo de v@ateanfientas e nocdes cognitivas como: nocdes
temporais, a habilidade de interpretar, de analidar criticar, de produzir textos, de

argumentar, de pesquisar, de estabelecer relagfiesnatras.

Uma preocupacdo perpassou a elaboracdo do questionavocabulario a ser
utilizado. Havia o interesse de que algumas questéssem feitas a todos os alunos,

principalmente as referentes a identificacdo e epeCias pessoais. Nao se tratava de
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simplificar ou banalizar as palavras, ao contrarefaixa etaria e de escolarizagdo em que se
desenvolveu a pesquisa, evidencia-se a habilidadprafessor em fazer-se compreender
pelos alunos, e ampliar gradativamente o vocalouldds mesmos, apresentando novos

conceitos, que sao imprescindiveis no conhecimestolar.

Ao serem questionados sobre os vestigios do passadwaior parte dos alunos
demonstrou compreender que estes podem ser utdizeda investigacao historica.

Para as classes de 2° e 3° anos, prop0s-se adsn6®, &ntre outras, as seguintes

guestdes.

1. Leia com atencdo o texto abaixo e depois faca csqueedé®.

Todos nds temos uma histéria de vida.
Para conhecer essa histéria, usamos fotografiaggtob, roupas, anotacdes, desenhos, filmes, grasgco
lembrancas de meméria, diario, entre outros. E&s @s documentos ou fontes da nossa histéria.
Mirna Lima.

Pinte os quadrinhos com os nomes das fontes qéeaaha que podem ajudar a contar a sua histéria.

Ll

Fotografias. Documentos escritos. Objetos

Das respostas dadas obteve-se os seguintes dados:

Tabela 3 — Tabulacéo das respostas dos alunos\Adzde 1.

Resposta/série 2°ang 3°ano

Depoimentos de pesso%§0% 78%

Desenhos 42% 64%

Documentos 57% 70%

% Atividade proposta pelo livrBorta Aberta: Histéria e Geografia, 12séride autoria de Mirna Leite, editado
pela FDT em 2002.p.11 e 41 (com adaptacdes).
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Gravacodes e filmes 81% 78%
Fotografia 46% 70%
Objetos 54% 67%

Fonte: Pgisq da autora.

Nesta questdo todos os elementos poderiam sealaskin, tendo em vista poderem

constituir-se como fontes histoéricas.

No 2° ano, a histéria pessoal dos alunos ganhaglest E esse estudo é feito, na
maioria das vezes, recorrendo a familia, a objdtmsgrafias, vestimentas, certiddées de
nascimento. No 3° ano, a histéria do municipi@bathada. Embora os professores quase nao
solicitem pesquisas e entrevistas, eles utilizameamwarte distribuido pela prefeitura aos
municipes e as escolas, onde constam fotos ardmasdade, depoimento de moradores
pioneiros ou de seus filhos e algumas comparagiiasocpassado e o presente da cidade. O
que permite aos alunos de uma forma indireta, hsuaa utilidade e variedade das fontes

historicas.

Os dados obtidos mostram que mesmos o0s alunosicio e sua alfabetizagédo
histdrica, entendem que podem recorrer a variosigi@s para investigar a sua proépria
historia e sdo capazes, nos anos subseqientesptiaraaasa compreenséao de fontes no que

diz respeito a historia ndo so6 pessoal, mas tandeenma coletividade.

Destaca-se, o fato de o menor indice assinalados peEunos serem o desenho.
Possivelmente ndo consideraram que este tipo detroegermitia conhecer a sua de vida,
porque além de se tratar de uma atividade ludimanmalmente as suas producdes depois de
um tempo, ou até mesmo imediatamente, sdo desasurtdlEm disso, ainda falta-lhes a total

compreensao que fazem parte da histéria, assim osrmdemais seres humanos.

Salienta-se também o valor dado as gravacdes esfilfdara as criangas, uma vez
gravadas ou filmadas - principalmente em eventosiocsuas festas de aniversarios, ou nas
atividades escolares, o0 que é uma pratica da pnefeigravar anualmente os alunos em
atividades na sala de aula para projecdo em eveidiggos — a imagem € o reflexo da
realidade, de algo que aconteceu. Isso exige quefessor tenha cuidado ao trabalhar com
filmes, sobretudo nesta faixa etaria, para queag@m ndo seja utilizada como representacao

do real, do concreto, “algo mais facil”.
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(...) todo o esforco do professor de humanidadesititizar-se do filme no
processo de ensino, deve ser, portanto no sengdmaktrar a0 maximo que, a
maneira do conhecimento histérico, o filme tambépno&luzido — também ele irradia
um processo de pluralizacédo de sentidos ou de desds, da mesma forma como na
Historia, € uma construcdo imaginativa que neaesséir pensada e trabalhada
interminavelmente. (SALIBA, 1993,94)

Ainda para, os 36 alunos das classes de 32 arep,h@tpria do municipio esta no

planejamento anual dos professores, propus a se@iinidade:

2. Para conhecer a histéria da nossa cidade podemos
a) perguntar aos moradores mais velhos como era adeidatigamente.
b) olhar as fotografias antigas.
c) ler os textos que foram escritos naquela época.
d) recorrer a documentos escritos deixados pelas pes&ertiddo de nascimento, jornais,
diplomas, etc).

e) todas as alternativas anteriores nos oferecem foptga conhecermos um pouco sobre a
historia de Taruma.

f) nenhuma das alternativas anteriores.

A maioria dos alunos ndo compreendeu que sO podassinalar uma alternativa.
Talvez porque fossem identificando em varias dalpessibilidade de conhecer a histéria do
municipio, portanto ao tabular considerou-se caliernativa isoladamente, obtendo o
seguinte resultado:

17% 42%

39%

36%

ODAmBOCODEEDF

GRAFICO 5 — Tabulagdo das respostas dos alundgidaale 2.
Fonte: Pesquisa da autora.

Pelos niumeros podemos perceber a maioria dos al888&s consideraram uma ou
mais fontes para a investigacdo da histéria dadeidBestacando assim, a compreensao de

fontes e de suas variedades. O que favorece auomatie de um trabalho com a historia da
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localidade, utilizando os procedimentos da pescdhistarica, com a possibilidade de recorrer

as multiplas fontes consideradas pelo aluno.
Aos alunos dos 4° e 5° ano, solicitei que fizessetre outras, as atividades a seguir.

3. Pedro é um menino de dez anos e se lembra dapcocsas de quando ele tinha dois anos. O que
ele pode usar para saber fatos de sua histériaqestaquele periodd?

(&) A memodria de seus pais.

(b) Os livros infantis que compramos nas livrarias.
(c) Seus cadernos e anotacdes pessoais.

(d) Os moéveis de sua casa.

Teve-se como resultado.

TABELA 4— Tabulacéo das respostas dos alunos aidéde 3.

Resposta / série 40 anq) 5° ano

A memoria de seus pais 51% 79%;

Os livros infantis que compramos nas Iivrari?Q.S% 5%

Seus cadernos e anota¢cdes pessoais. 21(% 14%

Os moveis de sua casa. 13% 2%

FanResquisa da autora.

O que se procurou averiguar na atividade foi @ddtde plausibilidade histérica. Para
realizacdo de um trabalho com fontes histéricaduaocadeve levar em consideracdo os
aspectos de aceitacdo ou ndo de determinado qgetaonstitui-lo como fonte. Tem que ser
capaz de inferir, “sobre a situacao de néo letréong® Pedro a partir do dado de sua idade (2
anos). Da mesma forma, teria que diferenciar, esdr®pcdes, a fonte que possibilitar4 a
construcdo de uma histéria individual, no caso anédra de seus pais e amigos”. (UFJF,
2001,27).

Embora os resultados da terceira atividade apontenbom indice de acerto nas
turmas do 5° ano, 79% e um indice razoavel nasasio 4° ano, 51%. Evidencia-se a

necessidade de um trabalho que contemple a selectmtes histéricas para que os alunos

37 Atividade proposta pelo PROEB/MG (com adaptacées).
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sejam capazes de identificar o que pode ser coialstitomo fonte histérica de acordo com o
gue se pretende investigar. .
Na atividade a seguir além do critério de plausiade, procurou-se observar o

conhecimento dos alunos acerca das inovacfes @péncias de objetos da cultura material.

4. Uma familia viveu h& 300 anos atras. Fazem paat@istoria dessa familia os seguintes objetos.
(a) Computadores e maquinas de escrever.
(b) Livros e televiséo.
(c) Cartas e cadernos de receitas.
(d) Automoveis e ferro elétrico.

O resultado esta apresentado na tabela a seguir.

Tabela 5Tabulacéo das respostas dos alunos a atividade 4.

Resposta/série 4° ang 5° ano
Computadores e maquinas de escrevél% 9%
Livros e televisao. 33% 14%
Cartas e cadernos de receitas. 34% 61%
Automoveis e ferro elétrico 33% 16%

Fonte: Pesquiaaautora.

Os alunos deveriam inferir que ha trezentos anas,alos objetos citados so existiam
as cartas e os cadernos. Em relagéo as turmas alw4@ aproximacdo dos resultados, em
média 33% para cada alternativa revela a dificiddbeElum deslocamento temporal e o pouco
conhecimento dos processos tecnoldgicos sofridteda geracdo. E interessante notar que
entre os alunos do 4° ano todos consideram 0 cawohutima invencao recente, 0 que nao
aconteceu entre os alunos do 5° ano, em que 9%deoarem esta possibilidade. A maior
parte, no entanto, 61% assinalaram corretamespasta.

Cabe ainda, mais uma observacdo em relacdo a cataridade. Associando 0s
resultados obtidos as aulas observadas, percaipeese énfase dada a historia politica, acaba

relegando a um segundo plano o estudo das permasédesusos e modificacées da cultura

% Atividade proposta pela PROEB/MG. com adaptagdes).
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material ao longo do tempo, algo essencial na ceemséo das contribuicdes e interacdo das
sociedades anteriores com a nossa.

Nas duas proximas atividades aplicadas (52 e 68 as turmas do 4° e 5° ano,
objetivou-se avaliar, por um lado, a concepcao d#oHa dos alunos e, por outro, a sua

concepcao de fontes histéricas.

5. Observe as imagens abai%o

IMAGEM 1: Este quadro retrata 0 momento em
gue D. Pedro | declarou o Brasil independente de

Portugal.

IMAGEM 2: A gravura do alemdo Rugendas,
feita no século XVII, mostra um grupo de

indigenas pescando.

. IMAGEM 3: Esta gravura, feita no século XIX
pelo francés Debret, retrata um dia comum no

Rio de Janeiro.

Quais imagens podem contribuir para o estudo dadies?
a) apenas as imagens que representam grandes fatog) acimagem 1, podem ser Uteis
para o estudo da Historia.
b) aimagem 2 é mais antiga, ela é mais a importaatetés para o estudo da Histéria.

c) sO asimagens 1 e 2 podem ser usadas no estud@uiaid] porque a gravura de Debret
(imagem 3) retrata um dia comum e ndo tem a manpoitancia histérica.

d) dependendo do que se quer estudar, todas as imaggms reproduzidas podem ser
utilizadas no estudo da Historia.

Observe os resultados.

Tabela 6 -Tabulacéo das respostas dos alunos & atividade 5.

% Atividade proposta pelo PROEB/MG.
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reproduzidas podem ser utilizadas no estudo datiist

Resposta/série 4° ano 5° ano
Apenas as imagens que representam grandes fatow @ 21% 28%
imagem 1, podem ser Uteis ao estudo da Histdria.
A imagem 2 é mais antiga, ela é mais a importaatetés ao| 15% 23%
estudo da Histéria.
SO as imagens 1 e 2 podem ser usadas no estudadstdaia;l 27% 16%
porque a gravura de Debret (imagem 3) retrata wrcdmum e
ndo tem a menor importancia historica.
Dependendo do que se quer estudar, todas as imagena 37% 33%

Fonte: Pesquisa da autora

6. Veja como o pintor Rugendas retratou o transpdeteescravos num navio negréfto

Explique.

‘Johann Moriiz Rugendas,

Rugendas. Negros no poréo do navio.

As respostas, foram assim tabuladas:

Tabela 7Tabulacio das respostas dos alunos a atividade 6.

Resposta/seérie | 4° ano 5°ano
Sim 74% 80%
Nao 16% 20%

FonRmsquisa da autora.

Vocé acha que pinturas como a representada ao

lado, podem ser Uteis para o estudo da Histéria?

“9 Atividade proposta pelo liviG@onversando sobre a Histéria 32 sérite autoria de Francisco Coelho Sampaio,

p102 (com adaptacdes).
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Observando a média de porcentagens referente @aay 5 e algumas das
justificativas dadas na questéo 6, percebe-se gjakinos reconhecem as obras de artes como
fontes historicas, no entanto ndo esta claro pstes e&omo elas podem ser utilizadas. Em
média apenas 35% identificaram que o uso da imalggrende do que esta se investigando.

Leia algumas das justificativas apresentadas pmoaldas classes de 5° ano.

“Sim porque nos mostram como era a vida dos esgtaBouna Fernandes, 11 anos.

“Sim porque fala sobre o passado dos escravosfaeRarruda, 10anos.

“Sim, por dar uma idéia de como eles se sentiamilexandro Prado. 12 anos.

Pbdde se observar na maioria das classes, que nam li@balho sistematizado com
imagens. Embora os livros utilizados pelos alunmesentem uma variedade de imagens;
haja cartazes nas salas; e o contato com imagenaisiatravés das aulas no laboratério de
informatica seja frequente, poucas vezes o prafedsama atencdo para os detalhes das
imagens e propdéem um estudo das mesmas, relegandgam a mero papel de ilustragéo.
Talvez isso explique algumas das justificativasxabdadas por alguns alunos do 5° ano.

“Néao, porque as pinturas ndo tem nada haver com’isSueli Maximiano, 10 anos

“Né&o porque é s6 uma pintura’Guilherme Alves, 11 anos.

“Eu ndo acho, porque ndo d& sentiddlichele Neves, 12 anos.

Perde-se a oportunidade, de trabalhar nesta ftixa,ea percepc¢éao visual dos alunos,
que crescem rodeados cada vez mais pelas imagens.

O historiador Peter Burke (2004:101), afirma quenduvantagem particular do
testemunho de imagens € a de que elas comunicada @glaramente os detalhes de um
processo complexo, como o da impressdo, por exeroptpue um texto leva muito mais
tempo para descrever de forma mais vagat. isso mesmo, a imagem além de servir para
motivar os alunos, para o estudo da Histéria ézdpearevelar detalhes da cultura material
gue as pessoas a época teriam considerado comse datixado de mencionar em textos,
constituindo-se em importante fonte histérica r@mstrugdo da cultura cotidiana de pessoas
comuns.

Contudo, deve-se levar em consideracdo o fato deogemprego de imagens como
evidencia historica também tem seus problemastdiis e tipografos nédo trabalhavam tendo
em mente futuros historiadores e 0 que os interasgaa seus clientes, podia ndo ser a exata
representacdo da rua de uma cidade”. (BURKE, 2084.Du seja, as intencdes dos artistas

podem ser variadas e, a sua preocupacao ndo saeaegnte representar o mundo visivel
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de forma fiel, a pintura pode ser realizada paealidar uma determinada realidade ou até
mesmo fazer uma alegoria.

Mesmo diante dos problemas apresentados pelo usmatgens e de outras fontes
histdricas estas ndo devem ter sua importanciazidmuno processo de aquisicdo do saber
historico escolar.

Em relacdo a concepg¢do de Histéria dos alunosejpeosurou investigar, percebe-se
que tanto nas turmas de 4° e de 5° ano, os ressilsg@daproximaram, e o que predomina é
uma viséo tradicional da Histéria em que somerdmdgs fatos e coisas antigas devem ser
estudados pela Histéria.

Ainda, investigando as no¢des que os alunos do52°amo tém de fontes histéricas
propus uma outra atividade com um documento eseritd estudado em duas das classes

observadas.

7. Quando os navegadores portugueses aportaraBrasil, em 1500, precisavam dar noticias ao rei
de Portugal Dom Manuel, relatando o contato comeraa que acabavam de chegar. Para isso, em prinaro
maio, Pero Vaz de Caminha, escrivao da frota, escrgna carta que se tornou o primeiro documenteitesc
sobre a nossa terfa

Leia um trecho da carta.

(...) “ecta tevra, Sewton, parece-me que da ponta
gue mais contra o dul wimos, até a outra parte gue
contra o worfe vem, de que wds deste fonts lavemod
uista, send tamanka que havend wela bem uinte o winte
e cinco leguas de costa. Tray as longe do mar em
algumas partes grandes barrnenas, wmas vermellias e
outras brancas e tevia de cima toda chi e muite cheia
de grandes anvoredos. De pouta a fonta & teda praia...
muclo chio e muite formasa. Pelo sentio nos parecex,
uista do mar muite grande; forgue a estender alhos, ndo
podiamos ver dendo levia e arvoredas — lenna que wod
parecia mudlo exlenda.

At agora wie podemos saber se bd oune o frata

—  wela, ou outra colsa de metal, ou ferna; wem Uia vimos,

Fo  coutuwds a fema em o6 E de muite bows anes frescos e
tempenados (...). Aguas sdo muitas; infenitas. Em tal
maneina € graciosa que quenendo -a aprovedtar, dar-de-
éwf&t&da,ﬂzmmmwm!".

S
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Agora responda:

f) Vocé acha que esse tipo de documento pode ndaraq conhecer parte da Historia do nosso pais?
Por qué?

Observe o resultado.

Tabela 8 -Tabulag&o das respostas dos alunos a atividade 7.

Resposta/série| 4° ano | 5° ano

Sim 92% 86%

N&o 8% 14%

Fonte: Pesquisa da autora.

Quando se trata de um documento escrito que hab@nte é mais utilizado em sala
de aula, os alunos apresentam menos dificuldadeeeomhecé-lo como fonte historica. Os
motivos para tal foram variados, alguns argumentapafato de ser uma carta escrita ha

muito tempo ou por falar do passado.
“Sim, porque fala do passddoRafael Arruda, 10 anos.
“Sim, porque descreve o Brasil para Portugal e @lentigo” Jodo Feitoza, 10 anos.
Outros relacionaram a fonte histérica a veracidade.

“Sim porque esse documento € verdadeiro, ndo é,fgler isso que ele pode
ajudar”.- Leticia Miran, 10 anos.

No entanto a grande maioria das justificativas teatfa o carater descritivo do

documento.
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“Sim, porque esse documento faz parte da historiardsil e também porque conta o
gue os portugueses acharam do Brasil assim queacaed Bruna Fernandes, 11 anos.

“Sim, porque nos mostra como era nosso pais, amgeser desmatado, destruitio

Hernandes Reis, 10 anos.

“Sim pode nos ajudar a conhecer a Histéria, por@la dlos acontecimentos do nosso
pais e fala dos indigenasilexandro Prado, 12 anos.

Os resultados obtidos nestas atividades demonstraaueptividade e a compreensao
dos alunos acerca das fontes historicas o0 que paosigbilitar a realizacdo de um trabalho

tedrico — metodologico com os procedimentos dayisadistorica.

4.3 — Os alunos e a compreensao das fontes histasc

A utilizacdo de fontes historicas pode auxiliar desenvolvimento de varias
habilidades dos educandos e de seu raciocinioazer tleducdes sobre as fontes, o aluno faz
varias suposicoes, levanta varias hipoteses, @itegpesta. Validas ou nao historicamente,
estas hipéteses exigem dos alunos a capacidadbseevar, de comparar, de estabelecer
relacdes e de elaborar uma narrativa explicativ@xposicdo de suas idéias e o confronto
com as dos colegas de classe, com as do professomeoutras fontes de informacéao
possibilitara a elaboracéo de um raciocinio cadawas complexo, conduzindo a elaboracéo

de um pensamento histoérico valido.

Para isto se faz necessario uma metodologensi@o e aprendizagem que favoreca a
autonomia do educando na constru¢cdo de seu cordr@omO professor como mediador
desse processo deve estar atento a maneira conduzcas atividades. Durante as
observacdes em sala de aula, percebeu-se que re&oosamomentos em que o docente
estimula a leitura silenciosa e individual paraalgpealizar um trabalho de interpretagéao e
confronto de idéias.

Se no inicio da alfabetizacéo faz-se necessanxiti@do professor para o aluno ler e
conhecer o texto, ao transcorrer dos anos de eslzala com a aquisicdo da alfabetizacao e
ampliacdo do vocabulario, deve também ser ensin&&asicas de leitura e compreenséo do
texto e/ou imagem que ampliem a capacidade dosowlde inferir e interpretar. Esse
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procedimento € um dentre tantos outros que devestiresm uma pratica pedagobgica que

vise a formacao de um aluno leitor autbnomo.

Ressalta-se aqui a leitura e interpretacdo de deptw considerar a metodologia
utilizada por todos os professores participantgsedguisa: nas aulas de Historia é realizada a

leitura de textos didaticos com os alunos. Porgesguntamos aos alunos do 4° e 5° ano:

8. Em relagdo aos textos que vocé estuda nas aeltistoria, vocé ententfe
() com facilidade.

( ) s6 entende depois que a professora explica.

( ) ndo entende

A tabela a seguir apresenta os resultados obtidos.

Tabela 9 -Tabulag&o das respostas dos alunos a atividade 8.

Resposta/série 4°ano | 5°ano
Entende com facilidade 10% 30%
S0 entende depois que a professora explica 90% 65%
N&o entende 0% 5%

Fonte: Pesquisa da autora.

Foi baixo o indice de alunos que afirmaram ented&xto sem a intervengdo do
professor, 10% no 4° ano e 30% no 5° ano. Esskadsueflete a pratica pedagdgica das oito
classes acompanhadas. Em apenas duas delas cs@rafézava uma metodologia que
primeiramente contemple a leitura individual e rsilesa, seguida por uma leitura e

interpretacdo coletiva em forma dialdgica.

Dos 30% dos alunos que entendem com facilidade, gE8%@e uma mesma classe do
5° ano em que a professora, durante as aulas ti@iglisbservada, coordenava a leitura do
texto que era realizada pelos alunos. Um de cardaseguindo a ordem do texto e do lugar
em que estavam sentados, liam uma frase. Apésusal@u durante a mesma raramente a

professora fazia alguma inferéncia ou dava expiesc

Com este exemplo ndo se pretende afirmar que gstaima metodologia ideal, pois
as aulas de Historia acabavam ficando restritasitérd do texto. O didlogo, a mediagéo
docente e as inferéncias tdo necessarias a apagedizyuase nao eram utilizadas. No entanto

percebe-se que o maior indice de alunos que afimmaerem capazes de compreender o

20 termo entender foi utilizado para designaroodat interpretar e compreender.
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texto sem auxilio da professora, foram aqueles stidos a uma metodologia em que
constantemente faziam leituras e interpretacfes aaxilio da mesma. De acordo com

Fernando Sffener

O que ndo podemos permitir € que as atividadewitlgd e escrita na aula de
Historia se transforme num ritual burocrético, em @ aluno 1é sem poder discutir,
responde questionarios mecanicamente e escrews fexscando concordar com o
professor para ter a boa nota assegurada. (SEFFAIBER;118)

Observando os resultados obtidos, devemos refi@étirsomente sobre a metodologia
empregada pelos professores, como também a resjzeiioguagem dos textos didaticos.
Sera que elas sao apropriadas aos alunos? Emibra@dalunos do 4° ano afirmaram que

necessitam de auxilio para compreender o texto,d5$es dizem gostar do livro de Historia.

Entre as justificativas daqueles que gostam do,lenfatizou-se o fato do livro conter
textos e imagens facilitadoras da aprendizagem.

Eu gosto do livro de Histéria porque ele ajuda @ddesenvolver o conhecimento e a

vontade de aprende+. Matheus Jeremias, 9 anos.

Sim, porque o livro de Historia sempre que acabadw®studar nés podemos ler e

olhar as figuras e aprender ainda maisPedro Santos, 9 anos.

Eu gosto porque eles dédo aprendizagem e esperaaga g5 pessoas- Rafael

Andrade, 8 anos.
Gosto porgue la tem coisas que sé nossos tata@vitsecem: Natalia Prado 9 anos.
Sim, porque tem desenhos e perguntas legatfcia Rocha, 8 anos.

Entre os 15% dos alunos que néo gostam do lividistéria, alguns afirmaram que os
textos sdo extensos e cansativos de ler, a graaeiano entanto afirmou ndo gostar devido

as copias que tem de ser feitas a partir deste.
N&o porque tem que escrever e doi a madodo Oliveira, 10 anos.
N&o, porque é chato copiar do livre.Rafaela Macedo, 11 anos.
N&o porque os textos sdo granded.uiz Gustavo da Costa, 9 anos.

Estas respostas dos alunos evidenciam uma prétdiaada em algumas das classes
observadas, a cépia de textos dos livros didatidosentanto por que o professor solicita a

copia, se cada aluno tem acesso ao livro didatn@smo que seja apenas para aquele ano
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letivo? Se o0 objetivo for apenas o registro parasaolta posteriores, esta pratica é
desnecessaria pois isso 0 aluno podera fazé-ipamiilo o proprio livro.

As politicas educacionais tém proporcionado cadarvais acesso ao livro didatico.
Embora varias ressalvas a respeito da maneira etem® utilizado em sala de aula tém sido
feitas pelos especialistas, ndo se pode negar sibpiosde desse material contribuir no
processo de ensino e aprendizagem, sobretudo eoasitb a boa receptividade dos alunos
em relacdo ao seu uso, pois mesmo com a dificuldad®mpreender sozinhos os textos que

compdem o livro didatico os alunos o aprovam.

O fato de 90% dos alunos d @no e 65% dos alunos dB &o afirmarem que sé
entendem o texto apds a explicacdo da professoe metivar uma reflexdo profunda no
sistema educacional municipal, a fim de que mudapgasam ocorrer visando a melhoria do

ensino.

A capacidade de interpretar textos tem sido uncdt&rios utilizados na elaboracao e
aplicacdo da Prova Brasil. Esta avaliagio de afmageim engloba o indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb). Indicatibzado pelo Governo Federal para

avaliar as escolas de Educacédo Béasica de tod®o pai

Como ja se ressaltou no primeiro capitulo, o mpioctle Taruma obteve nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em 2007 a nota téJ6resultado revela a dificuldade dos
alunos em realizar a leitura, interpretacdo e ceemnmao de textos, tanto os da esfera

municipal quanto os da nacional, que obtiveram média de 4,2.

O trabalho com as fontes histéricas contribui cogesenvolvimento das habilidades
de interpretar, inferir e analisar. Pois ao temtiiade si um objeto, imagem ou texto, 0
educando devera observar e refletir sobre a nauwleste, ou seja, deverd interpreta-lo,
estabelecendo relagbes com os seus conhecimentmyydridos, podendo assim levantar

hipoteses e elaborar uma compreenséao da fonteipadgu

Tal procedimento pode ser iniciado desde a Educkrfantil. A historiadora inglesa
Hilary Cooper (2002) apresenta diversas experiénbgaaprendizagem historica com classes
de criancas de trés, quatro e cinco anos, ondeéattke jogos e atividades ludicas envolvendo

fontes historicas, os alunos iniciam um pensamigistdrico embrionario.

Mediante el procedimento de hacer diversas suposisi sobre el passado, los
ninos pueden adquirir, poco a poco, com uma madoaela vez mayor, uma
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imaginacion histérica vélida. Esto puede llevarsradelante, a la consecucion de
la empatia historica, a comprender de un modo eabterque las personas del
pasado pueden haber pensado, sentido y habersertadgpde forma distinta a la
nuestra, a causa de sus diferentes bases de caosmttosny las diversas
limitaciones sociales, econémicas y politicas deslaciedades en las que vivian.
(COOPER, 2002:96)

Portanto quanto mais cedo se utilizar uma metodwolpge contemple o uso de fontes
historicas, maiores sdo as possibilidades de debemv nos alunos habilidades e
competéncias que favorecam a compreensdo da umligiacial, através do estudo da
Historia.

Na rede municipal de Taruma, percebe-se que embaistam normas que
regulamentem o ensino de Historia assim como asidaiisciplinas, ndo ha um investimento
na capacitacdo de professores relacionados a ldiscibistéria. Em momentos de atos
civicos, como a comemoracao do Dia do Trabalhodeidiradentes, Dia da Independéncia,
Dia da Proclamacdo da Republica, Aniversario daa€d as escolas municipais preparam
apresentacdes artisticas, como dancas, jogratagé&oi de poemas, teatro. Nesta ocasido o
ensino de Histdria ganha destaque, mas se mantéra parspectiva apenas de sublinhar

atitudes relacionadas ao patriotismo, enfatizamohzipalmente acontecimentos politicos.

Em tal contexto as respostas dos alunos as véaiatades propostas no questionario,
indicam que ha um longo caminho a percorrer pataroimelhor qualidade ndo s6 na
alfabetizacao historica, como também nas demaigsade conhecimento. Mas elucidam
também que esse caminho ja esta sendo trilhadonpeEios no que diz respeito a capacidade
e receptividade dos discentes em relacdo a HistOsaalunos gostam de manusear objetos,
observar imagens, entrevistar pessoas e realizgastigacdes, ou seja gostam de se sentir

participantes e atuantes na constru¢cao do conhetmme

Vejamos a seguir os resultados de algumas atieglgde objetivavam verificar a
compreensao dos alunos acerca de fontes histdrgess e escritas.

Com o objetivo de verificar a leitura, interprétag inferéncia dos alunos das classes
de 2° e 3° anos acerca de fontes imagéticas ealisé que se observasse as fotografias

abaixo e fizessem algumas atividades.

9. Observe as fotos abaixo e depois faga as atiéisa b ec®.

F “N i
& : A

Avenida So Jodo, na cidade de Sao Paulo,
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a) Podemos afirmar que:
() Essas fotos foram tiradas em cidades diferent
( ) Essas fotos sdo da mesma cidade, mas foradati em épocas diferentes.

b) E possivel afirmar que o tempo passa e tudo séficaiPor qué?
() sim () néo

c) E possivel afirmar que a sua historia é diferestas pessoas que aparecem na foto 1? Por qué?

() sim () néo

Observe na tabela a seguir a porcentagem de afwsoafirmaram na questao A que
as fotos eram da mesma cidade, mas tiradas emségifeeentes. Na questdo B afirmaram
gue o tempo passa e tudo se modifica. Na questdies€ram que a sua historia é diferente

das pessoas que aparecem na foto de 1950.

TABELA 10 - tabulag&o das respostal®s alunos da atividade 9

Respota/Série 2° ano 3° ang
ltem A 35% 62%
ltem B 92% 91%
ltem C 76% 73%

Fonte: Pesquisa da autora.

Na questdo A os alunos deveriam além de fazert@deilas imagens relaciona-las

com as suas respectivas legendas. Nas classesude &h que os alunos estdo em fase inicial
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de alfabetizacdo, menos da metade consideraramaggemns e suas legendas, no entanto, a
suposta dificuldade de leitura, por se tratar dessgds de alfabetizacdo ndo explica a
dificuldade encontrada pelos alunos, pois nasesads 3° ano, onde ha um dominio maior da
leitura o indice de acerto foi de apenas 62%. Berse que a dificuldade ndo se restringe a
alfabetizacdo e interpretagdo, mas a operacdo humt@lacionar a imagem com a escrita.
Uma maneira de sanar essa dificuldade apresentdakagiscentes é realizar um trabalho em
gue as imagens nao sejam compreendidas apenaswena® ilustracdes, mas sim como uma
fonte histérica. A leitura dos componentes da imagee sua legenda, o refletir sobre a sua
intencionalidade entre outras possibilidades dervenhcdo pedagdgica pode auxiliar os
alunos na compreensao gradativa de sua totalidade.

No item B, a maioria dos alunos, afirmou que copassar do tempo tudo se modifica
e alguns justificaram- se considerando o temporalatu

Porgue o dia anoitece e amanheed&aira de Souza, 9 anos.

Por que o dia passa rapide Alexandre Pereira, 9 anos.

Porque cada dia é diferente Tiago Silva, 9 anos.

Outros encontraram a explicacdo em sua propriangiaé

Porque a gente vai crescendo e vai mudandzhanilo Torres, 9 anos.

Porque cada dia nGs faremos uma coisilariane de Oliveira, 8 anos.

Apenas uma aluna relacionou sua resposta com gemnsaa cidade proposta para a
realizacdo das questdes.

Porque a cidade vai mudande Leticia Rocha, 8 anos.

Percebe-se que os alunos recorreram muito aos ceglecimentos e vivéncia e
consideram pouco as informacdes atribuidas nalatiei.

E importante ressaltar que somente 30% dos alusweweram justificativas para a
questdo B, nenhum dissertou na questdao C e a mapenas assinalou a resposta. Os
resultados podem ser compreendidos por se trataclases em processo inicial de
alfabetizacdo e por serem guestdes complexas, taoterdeve-se atentar para o fato que,
justificar respostas e fazer inferéncias deve sehébito na rotina escolar. E justamente no
inicio da vida escolar que os discentes devem dutindo habitos que auxiliem no
desenvolvimento de suas habilidades e capacidgdesserdao ampliados com sua vivéncia
social, portanto os dados indicam a necessidadangdiar e intensificar um trabalho
pedagogico que contemple tal habilidade.

No item C, o aluno deveria posicionar-se afirmandmao, que sua histéria de vida

era diferente da historia das pessoas que aparecdotografia de 1950. Em duas classes,
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cerca de 60% afirmaram que sua historia era diferéaquela retratada na fotografia e nas
outras duas 85% fizeram esta mesma afirmagéo. Enmemhum aluno tenha dissertado nesta
guestdo evidencia-se a dificuldade dos alunos empamr a imagem de uma cidade na
década de 1950 com a cidade em que ele vive. Edaims\os elementos que possibilitavam

essa comparacdo, entre eles os estilos de carrmsjudetura, a vestimenta das pessoas.
Novamente se evidéncia a necessidade de um trafiatbmatizado de leitura e interpretacéo
de imagens.

Para as classes de 3° ano algumas atividades auwes fhistoricas enfatizavam a
Historia do municipio de Tarum&, contetdo indicgdwa esse ano de escolarizacdo, de
acordo com os parametros municipais. Faz-se netessssaltar que somente uma das duas
classes trabalhou sistematicamente este contefidwés de encartes de jornais e textos
oficiais, no entanto o resultado obtido nesta el@assemelhou-se com o da outra em que nao
houve um trabalho sistematico.

Nas trés questbes a seguir, 0 objetivo era estinoslaalunos a fazer suposicoes a
respeito da primeira escola existente em Tarum@pacando-a com a escola da atualidade.
Para tanto utilizou -se de uma fotografia e de mepotos de antigos moradores que

freqlentaram a escola na década de 1930.

10. Observe a foto abaixo que foi tirada na ciddéeTaruma, na década de 1930, trata-se da escajaela
época chamada de “Escolas de Taruman”. Depois radpoComo vocé acha que era a escola daquela época?

Mini grupo escolar onde hoje € a rodoviaria

Entre os alunos participantes, 28% utilizaram apemngalavra diferente e/ou legal
para descrever a escola. 50% deles destacaranpestas fisicos da escola. Observe nas

respostas a seguir.
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Muito pobre, sem luz. Muito pequena e era de madeiNatalia Prado, 9 anos.

Igual a uma casa velha Tiago Silva, 9 anos.

N&o era igual a minha. Era muito diferente da minBea grande por fora e pequena
por dentro, era muito apertada para essas pessoaodinha luz— Jodo da Silva, 9 anos.

Era esquisita, velha e muito felaDiovana Borsoi, 8 anos.

Diferente, escura, sem luz, feia e chat&stefani Aparecida da Silva, 8 anos

Somente 22% dos alunos foram capazes de formyatesies associando aos seus
conhecimentos adquiridos.

Ela era uma casa antiga e pobre. Eu acho que omaalltescreviam no chédo. Na
escola eu acho que eles levavam os cadernos nadesaaoz — Pedro Viana, 9 anos.

De madeira, sem cerca e sem possibilidade de dar-aAlison da Silva, 10 anos

A escola nédo tinha giz e a professora escrevia canmviaa - Viviane Leite, 9 anos.

N&o tinha cadeira, eles sentavam no ch&taycon Toni, 11 anos.

Velha, pobre, ndo tinha muito material escolar, todiferente da nossa Mariane
Oliveira, 8 anos.

E uma rodoviaria de Tarum&Anna Brito, 8 anos.

A legenda da foto informa que a escola estavaifad no espago onde atualmente é

a rodoviaria.

11. Leia abaixo o relato de dois moradores de Targue estudaram na escola da foto acima.
“Naquela época os alunos estavam com 13 anos ce sa®iam ler nem escrever (...) ai veio a
professora (...) o pessoal vinha de longe, de eayal) tinha 40 alunos em Taruma, a escola erandeleira,

tinha 2 comodos”...
(Entrevista realizada com o Sr. Paschoal Moro /arde 2003.)

“A aula era até o 3° ano, quando vinha (...) um penvinha uma professora (...) depois ia embora e
nao voltava mais (...) e depois passava um ang, a@wds e ndo vinha professor (...) porque néo eggstrada a
cidade (...) era fazenda (...) acho que era poitaao Lex (...I) chamava pedia para eles vinhangf (..
(Entrevista realizada com o Sr. Valdemar Modro iovae 2003.)

Agora pinte o quadrinho que apresenta a afirmacloeata.
( ) A escolada década de 1930 era igual a esdelhoje.
( ) A escola daquela época era mantida gehhor Lex, que tinha muitas dificuldades em
encontrar professores.
( ) Nenhum dos depoimentos nosamjud conhecer a histéria da nossa cidade.

Observe no gréfico a seguir a tabulacdo das respdes alunos.
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112 Atividade

8% 11%

81%

GRAFICO 6 — Tabulagéo das respostas domala atividade 11.
Fonte: Pesquisa da autora.

Apés terem realizado a leitura da imagem e fazgrnahs suposi¢cfes sobre a escola
da década de 1930, os alunos tiveram acesso antpos que descreveram alguns aspectos
desta escola. 81% dos alunos foram capazes dendEspoorretamente a atividade 11,
demonstrando uma boa interpretacdo dos depoimeaw#oseqiéncia solicitou que os alunos
comparassem a sua escola com a que existia em daauaecada de 1930.

Tanto na atividade 10 em que os alunos escreveuas suposicoes de como era a
escola de 1930, como na atividade de comparac&m.seajue os alunos limitaram-se a uma
interpretacdo superficial da imagem, fazendo pasiumas inferéncias sobre ela. Mesmo
depois de apresentada a imagem e depoimentos atoedp escola da década de 1930, os
alunos restringiram-se a poucos elementos e palgae comparar sua escola com a do
passado. Observe.

A nossa escola tem bastante sala de .aulBiovana Borsoi, 8 anos.

As escolas eram diferentes, a EMEFEI José OzoériB@ldeira, ela tem luz, na outra
escola ndo tem luz Willan Junior, 8 anos.

Tem bastante professoras, tem bastante sala de laéilara a escola era de madeira,
s6 que agora é de tijolo. E assim que é minha asedEstefani da Silva, 8 anos.

A nossa escola tem mais de dois comodos. A nosska @sio € de madeira e também
€ mais grande- Alison da Silva — 7 anos.

Era diferente porgue naquela época era de madeagara € feita de tijolo e naquela
época era muito diferente Viviane leite, 8 anos.

Agora € bem diferente porque agora tém varios peuees, varias salas de aula e

tem até muitas coisas que nao tinha naquela épedanathas Veloso, 8 anos.
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Na escola José Ozoério € muito diferente da escelal®d30, aqui tem luz para
podermos ver melhor, aqui tem bem mais salas dg aqli as criangas aprendem a ler mais
cedo com 8 ou 9 anos Natalia Prado, 9 anos

Tem muitos materiais € de tijolo tem professordedms dias- Mariane Oliveira, 8
anos.

Ela é mais bonita, muito legal com professeraodo Santos, 8 anos

L& nao tinha refeitorie- Kaira Viana, 9 anos

Aquela escola escrevia no chdo e nessa escola a enpsofessora faltava um ano,
dois anos- Leticia Rocha 8 anos.

As repostas dos alunos revelam uma leitura epirgcéao superficial das fontes
oferecidas, fazendo apenas uma descricdo dos esgrrentes. Isso nao significa que eles
nao tém capacidade de realizar interpretacoeseeémfias mais significativas, focalizando
permanéncias, rupturas nos costumes, explorandosoeliementos implicitos do texto e da
imagem, mas para que isso ocorra é necessario @aeum trabalho pedagdgico que
desenvolva essas capacidades e habilidades.

Passemos agora a observar os resultados das édividasenvolvidas pelos alunos
dos 4° e 5° anos, com o intuito de verificar autait interpretacdo e suposi¢coes que estes

realizam a respeito de documentos escritos e insagen

12. Leia o texto abaixo e responda a questdo queeged’.

“ Quando chega a noite e todo mundo se junta eta dal fogueira, muitas vezes os mais
velhos ficam contando as historias de todos ogassados: avds, bisavos, todos esses que
vieram antes, até chegar a vinte. De todos ele® taio tem que saber pelo menos duas
coisas: onde estd enterrado o umbigo e onde estéradlo o cranio. Quer dizer, onde o
bebezinho nasceu e onde depois a pessoa morreusstad coisa de indio. Homem branco
hoje em dia néo liga mais para essas coisas. Bisdber escalacao de time de futebol, andncio

de televisdo, capitais de paises, marcas de autsn®wutras sabedorias civilizadas.”
Histéria meio ao contrario de Ana Maria Machadohfioado pela editora Atica.

Podemos dizer que o texto nos fala que:

(a) as pessoas gostam de ouvir histérias contadas pedis velhos.

(b) ha diferencas culturais entre indigenas e brancos.

(c) osindigenas brasileiros sdo muito atrasados caltaente do que os brancos.
(d) os homens brancos gostam de contar histérias de aetepassados.

A atividade 12 explora entre outros aspectos arkitinterpretacdo e a percepcéo de
historicidade dos alunos. Vamos aos resultados.

“ Atividade proposta pela tese de doutor&db o signo da meméria: o conhecimento histéricoptofessores
das séries iniciaisde autoria de Sonia Regina Miranda, p.XXXI.
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TABELA 11- Tabulacdo das respostas dos alunos deidade 12

Resposta/Série 4° ano 5° ano
As pessoas gostam de ouvir histérias contadas pelsvelhos. 25% 37%
Ha diferencas culturais entre indigenas e brancos. 25% 47%
Os indigenas brasileiros sdo muito atrasados eirttente do que 17% 4%

0s brancos.

Os homens brancos gostam de contar historias de |s2R00 12%
antepassados.

Fonte: Pesquisa da autora.

Somente, 25% dos alunos do 4° ano e 47% dos allmb% ano, consideraram que o
texto tratava de diferencas culturais entre indiobrancos; a maior parte dos discentes
realizaram uma interpretacdo superficial do texttedendo que se tratava do fato das
pessoas gostarem de ouvir historias contadas pelssvelhos.

Destaca-se a percepcao histérica dos alunos donod@eerca dos indios, afirmando,
17% deles, que os indios brasileiros sdo maisaatoes culturalmente do que os brancos,
indice pequeno, mas significativo de uma mentaéidad presente em nossa sociedade. 33%
dos alunos do“ano e 12% dos alunos dbd&no ndo consideraram as informacdes do texto e
assinalaram a opcao D, afirmando que os homensdsa@ostam de contar historias de seus
antepassados.

Estes dados exemplificam a dificuldade dos alumoscempreender um texto sem
auxilio do professor, pois durante a realizacdatdadade ndo houve nenhuma intervengéo
minha, enquanto aplicadora e nem da professorkasisec

As atividades a seguir sdo as mesmas apresentadesm.2.0s alunos e a nocéo
de fonte historica no entanto naquela ocasido apresentou-se questéemnadas a nocao
gue os alunos tém a respeito das fontes histocps,serd abordado outros aspectos como
leitura, interpretacdo e suposicdes acerca dosnuEmios histéricos, por isso as atividades

serdo apresentadas com uma nova classificagcao.

13.Observe estas imagens de indigenas nos dias &tuais

«
s
2
g
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%> Sampaio,
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a) ldentifique nas imagens elementos que mostresturm@s de outras culturas adotadas pelos
indigenas.

b) Em qual das imagens vocé percebe maior inflaénle@ outras culturas no modo de vida dos
indigenas? Explique.

¢) Vocé acha importante a preservacao dos costimdégenas? Explique.

Os alunos nao apresentaram dificuldades para rédgpaorretamente as questdes,
90% deles indicaram ao menos um elemento que numstames de outras culturas adotados
pelos indigenas. 70% dos discentes afirmaram doeagem B percebe-se maior influéncia
de outras culturas no modo de vida dos indigenasaiaria deles destacou o uso das panelas.
Acompanhe algumas respostas.

Eu acho que era a B, porque eles ndo eram acostosnadazer comida na panela
Grabieli Santos, 10 anos.

Na imagem B, porque antes ndo usavam roupas e regmarpvam comida no fogao.

— Alex Prado, 12 anos.

E na B porque tém mais coisasJo&o de Oliveira, 10 anos.

B, porque eu acho que os indios aprenderam basteniteas diferentes— Sueli
Maximiano, 10 anos.

A imagem B, porque é uma imagem que os indigenagaz&m Sueslia Silva, 10
anos.

Em relacdo a questdo C, 80% dos alunos acham iamperia preservacdo dos
costumes indigenas. Nesta questdo as justificaforasn as mais variadas, alguns alunos
consideraram o respeito a culturas diferentespsucreditam que os indios s&o responsaveis
pela preservacdo da natureza, por isso tem a qu@tamcia. Alguns os associaram a histéria
do pais. Acompanhe algumas respostas.

Sim, pois € bom seguir os costumes de antigamerite seguir os costumes de outras
pessoas, pois é isso que faz de algumas pessogsowmm e sdo conhecidas pelos seus

costumes e tradicbes Bruna Fernandes, 11 anos.
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Sim, para preservar a cultura deles, pois eles sentfveram seus costumes
Amanda Morais, 11 anos.

Sim, acho porque isto explica a vida dos indioSarah Souza, 11 anos.

Sim, porque € o jeito deles viverem no murdBueslia Silva, 10 anos.

Eu acho que é bom ter os indios no Brasil porgwes elestem diferentes, falam
diferente e moram em casas diferenteBaniel Junior, 10 anos.

Sim, porque eles nasceram com uma cultura e ningquggte mudar— Ana Teixeira,
10 anos.

Sim, porque eles vivem bem até hej8runa Silva, 10 anos.

Sim, porque eles sao indios, mas sdo humanos igagiessoas- Gabrieli Santos, 10
anos.

Sim, porgue eles ja se acostumaram assim, entatadgm que deixar assim, eles
guerem a vida assima Leticia Miran, 10 anos.

Sim, porque eles vivem s6 da pesca e da natureaateEm os indios ndo poluem os
rios. — Junior Silva, 11 anos.

Sim, porque era bom, eu acho, cuidavam da florestaais — Juliene Oliveira, 10

anos.
Sim, porque tudo que nés temos é gracgas aos indibsa Medeiros, 10 anos.
Sim, porque os costumes dos indios contam a lastli Brasil — Gabriela M.,
10anos.

Entre os alunos participantes, 15% néo responderagmestao C. Entre os 5% dos
alunos restantes que ndo acham importante a pagdervda cultura indigena, alguns
alegaram que é muito dificil a vida dos indios @gitse expressam de maneira confusa.
Observe as respostas.

N&o, porque fica mais facil para eles viverendoédo Feitoza, 10 anos.

Nao, porque eles tém que fazer vontade delésiciene Campos, 11 anos.

N&o, porque a gente ndo acostuma&auany Barbosa, 9 anos.

N&o, porque nao é certo que esta fazerdBoziane Santos, 10 anos.

N&o, porque nado pode fazer algo que nédo pedeafaella Silva, 9 anos.

A atividade a seguir trata-se novamente de umae fonagética, a primeira questao
exigia dos alunos a observagéao e interpretacamageim. Na segunda questao o objetivo era

gue eles elaborassem hipoteses a respeito dosieatis dos escravos.
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14. Veja como o pintor Rugendas retratou o transpdeeescravos num navio negréfto

‘Johann Moritz Rugandas, Negros no porao de navio. In Viagem Pitoresca Através do

Rugendas. Negros no pordo do navio.

a) Como os escravos estdo acomodados?

b) Como vocé imagina que estes escravos se sehkaplique.

Na questdo A, 90% dos alunos que a responderagregleen com poucas palavras a
cena retratada na imagem.

Eles estdo apertados um do um ao lado do outBeatriz Euzébio, 10 anos.
Tem uns deitados e outros sentadoRafaella Silva, 9 anos.
Eles estdo baguncados e alvorocade&dilaine Oliveira, 11 anos.

Aproximadamente 40% dos alunos ao descreverem ataembém fizeram algumas
suposicoes.

Estdo magros, com sede e com fome e néo estio dada Sueslia Silva, 10 anos.

Eles estavam tentando escapar dos brancos quenbatgles — Ednaldo Lima, 11
anos.

Eles estdo confortaveis, estdo deitados, estdo iddome sossegados- Sueli
Maximiano, 10 anos.

Percebe-se que parte dos alunos ao fazerem spasicéies consideraram seus
conhecimentos sobre a escravidao no Brasil, cooteii@ todos eles ja haviam estudado.
Outros no entanto, como a Ultima resposta, ignorazaenunciado da questdo onde estava
afirmado que se tratava de transporte de escravmbsrpretaram a cena como um local ou um

acontecimento agradavel. Essa mesma aluna na gugest&pondeu:

“% Atividade proposta pelo liviG@onversando sobre a Histéria 32 sérite autoria de Francisco Coelho Sampaio,
p102 (com adaptacdes).
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Eles se sentiam folgados, deitados, parece queastde férias— Sueli Maximiano,
10 anos.

As respostas da questdo B, aproximaram-se dokackssi obtidos na questdo A, pois
58% dos alunos que fizeram apenas uma descrica®rg disseram que 0S escravos se
sentiam mal por ndo estarem bem acomodados ousfavem em um lugar impréprio. 42%
dos discentes enfatizaram, entre outros motivos, @gl escravos se sentiam mal porque
estavam sendo maltratados, porque estavam lutaglddiperdade, ou seja, relacionaram a
imagem aos conhecimentos que ja possuiam a regpeitescraviddo. Observe algumas

respostas.

Eu acho que eles se sentiam maltratados, porqu@oogigueses naquela época
tratavam eles como pessoas boba&abriela M, 10 anos.

Tristes perderam a esperanca de viver porque élesscravos e perderam a familia.
— Daniel junior, 10 anos.

Mal porque tinha pouca comida e agaaoéo Oliveira, 10 anos

Eles se sentiam prisioneiros porque os portugueseta eles fazerem o que eles ndo

sabiam — Mirella Costa, 9 anos

Eu acho que eles se sentiam muito triste de seawst Ele sonham em ter liberdade,
e eles se sentem como um bicho preso na gaidiex Prado, 12 anos.

Triste por passar sessenta dias preso no pordaweavio — Ana Teixeira, 10 anos.

Eles sentiam dor. Eles eram pelados e estavam matthucadas— Edinaldo Lima,
11 anos.

Muito mal, eles s6 queriam ser livresCésar Silva, 13 anos.

Eles devem estar sentindo muito mal, pois estadosératados como animais-
Amanda Morais, 11 anos.

A Ultima atividade realizada, trata-se de um doaumescrito, € um trecho da carta
de Pero Vaz de Caminha, estuda pelas classesath® 5Para responder as questdes os alunos

deveriam localizar alguns elementos do texto.

15. Quando os navegadores portugueses aportaram asilBem 1500, precisavam dar noticias ao rei
de Portugal Dom Manuel, relatando o contato comeraat que acabavam de chegar. Para isso, em primagro
maio, Pero Vaz de Caminha, escrivdo da frota, esciana carta que se tornou o primeiro documentaoitesc
sobre a nossa terfa

Leia um trecho da carta. (Vide pagina 98)

47 Atividade proposta pelo livrdravessia 42 sérjede autoria de Cristiano Biazzo Simon & Selva Garées
Fonseca. p.55.
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Agora responda:
a) Quando esse documento foi escrito?

b) Quem escreveu?
c) Onde?
d) Para quem foi enviado?

e) Além de falar da paisagem, os portugueses tambéoumvam produtos de grande valor naguela
época e ainda hoje. Quais séo os produtos quecdkan?

A tabela a seguir apresenta a porcentagem de sa@ma@ada uma das questdes.

TABELA 12- Tabulagao das respostas dos alunos deidade 15

Resposta/Seérie| 4° ano | 5° ano
A 100% | 95%
B 75% 84%
C 70% 81%
D 75% 80%
E 66% 72%

Fonte: Pesquisa da autora.

A maioria dos alunos respondeu corretamente ast@pseA, B, C e D que exigiam
uma interpretacdo dos elementos explicitos do tdetmlizando-os. Mas ao se tratar de
localizar elementos implicitos ao texto o indicede 66% para os alunos db @o e 72%

para os alunos dd ano.

Os resultados obtidos nas atividades elucidam equetodos os anos escolares é
possivel utilizar no ensino de Histéria as fontegdhicas, sejam elas, texto, imagens, objetos,
construcdes, entre outras. Pois mesmo sem terchawidtrabalho sistematico com estas, os

alunos foram capazes de observa-las, interpretéelaborar hipoteses. Talvez nao téo
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satisfatorias ou validas historicamente, no entanto a utilizagdo de uma metodologia que

contemple maior autonomia dos alunos e o uso deddristéricas desde o inicio dos anos

escolares, podem-se obter resultados mais satiefgt@ujas inferéncias e compreensao das
fontes sejam mais complexas, principalmente ad fiod° ano do Ensino Fundamental, cuja

alfabetizacdo histérica e o desenvolvimento deagacapacidades e habilidades j& estardo
consolidadas.

Desta forma o ensino de Historia pode vir a seigardr como um saber necessario a
formacdo dos alunos, oferecendo ferramentas imdelisc para compreensdo da realidade
social e condigbes para atuar sobre a mesma. gestesso, com uma metodologia que
contemple os procedimentos da pesquisa histérieasimo de Histdria evoca as demais areas
do saber escolar, como a Lingua Portuguesa, a M#tana Geografia, a Ciéncia, a
Educacao Fisica, a Arte como as demais disciplxdiares e ao mesmo tempo interage
com elas, tornando implausivel a justificativa de q Histéria seria uma disciplina de menor
relevancia no processo educacional, podendo atdhoaser suprimida deste.

Se o0 dominio da lingua materna e dos elementosnmadéitos sao imprescindiveis aos
alunos, como afirma os professores que relegansimele Historia a um segundo plano,

apenas essas habilidades sao insuficientes parareesa social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre o ensino de Histéria € enveredapesediversos desafios. Um deles é a
busca por legitimar uma reflexdo acerca de um am®snto que no ambito escolar tem sido
desvalorizado de maneira que as secretarias estadeaeducacdo tém reduzido ou até
mesmo excluido a Histéria enquanto componenteatliar das diversas séries da Educacéo
Basica em detrimento de outras areas do conhe@ment

E neste contexto verifica-se que fatos histéricoportantes, como por exemplo, a
Ditadura Militar, caem no esquecimento ou nao seatn conhecidos e/ou compreendidos
pelas novas geracfes. As consequéncias ndo sagesirapenas ao ambito intelectual, mas
sobretudo na prética da cidadania de um povo queoptem reivindicado seus direitos e o
cumprimento de leis que deveriam assegurar corgligdsicas de sobrevivéncia. Evidencia-
se a necessidade de uma formacao histérica quebc@npara uma praxis humana mais plena
de significado, capaz de agir e transformar adadé em que vive.

E com esta perspectiva que se procurou dialogaraconstrucdo do saber historico
escolar e o conhecimento histérico cientifico. Elon-se a importancia do conhecimento
histérico cientifico nas ciéncias e o0 seu caratentador na vida humana.

A Historia cumpre sua funcdo enquanto conhecimeritmtifico, através da
consciéncia historica e para que esta se congtigessaria uma formacao historica, que se

realiza entre outras instancias, através da appageln escolar.
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Voltou-se o olhar para a construgdo do saber gst@scolar nos primeiros anos do
Ensino Fundamental. Procurou-se compreender cohiistaria se constitui no século XIX
como matéria ensinavel e quais as configuracfegsfaeassumiu e tem assumido nas escolas
brasileiras, a fim de refletir sua dinamica e int@ocia na formacéo das criancas.

Constataram-se as mudancas tedricas e metodolqgtagiual o ensino de Historia
tem passado. Os debates no campo do conhecimestéoidu cientifico, as inovagfes da
historiografia e da didatica escolar tem, entrérosufatores, contribuido para que ocorram
estas transformacoes.

E neste cenario, que as pesquisa no campo do atesiHistoria tem se consolidado,
na busca por oferecer elementos reflexivos, epdtagitos, metodoldgicos, didaticos, entre
outros, para uma melhor qualidade no ensino.

Com esta perspectiva a presente dissertacao, idiscuiso de fontes histéricas nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Para istodogssario debater o estatuto e a natureza
das fontes histéricas no conhecimento historicotifieo e no escolar. Compreender que tudo
aquilo que foi tocado, sentido, transformado ouwlpzado pelos seres humanos ao longo do
tempo pode vir a ser matéria — prima da Histonaa wiéncia ousada por estudar a acéo dos
homens no tempo.

O historiador deve ser capaz de investigar, derodar a fonte histérica e submeté-la
aos pressupostos tedricos e metodoldgicos da aidistiorica, com o intuito que ao final de
sua pesquisa ter elaborado um conhecimento corangf@s de verdade que seja capaz de
responder a questao da qual originou sua invesiigac

Assim como no trabalho do historiador em que @inanto de fontes histéricas exige
uma multiplicidade de habilidades e capacidadessamde aula os alunos também deveréo
lancar méos destas ferramentas intelectuais pamgreender a natureza do conhecimento
historico cientifico e a realidade social.

Trata-se de uma perspectiva em que 0 ensino déridisissume um maior dinamismo
ao possibilitar aos alunos o manuseio de vestipgsassado, fazendo uso dos procedimentos
da pesquisa historica para (re)construir o seurgr@enhecimento histérico. O aluno estaria
desenvolvendo competéncias para formular hipoteses; classificar fontes historicas; para
analisar a credibilidade das fontes, aprendendausatidade e se iniciando na explicacéo
histérica.

Ao ter contato com o0s elementos epistemologicos fgumelamentam a Historia
enguanto conhecimento cientifico e conhecimentolasa possivel propor uma metodologia

que ndo se baseie apenas na leitura e interpretdgdtextos didaticos, através de
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guestionarios cujas respostas conduzam os alumessareverem o0 texto e nao analisa-lo
como se verificou na maioria das classes observ&dsisn uma postura metodolégica com a
qual se invista nha autonomia do aluno, oferecemaotonidades para que ele seja construtor
do seu conhecimento.

Inserida no campo do conhecimento escolar, a fdmt#drica assume as
especificidades desse saber, que ndo se trata a@esimplificacdo do saber académico, ao
contrario ele mantém um didlogo com este, mas aguegj toda a natureza e dinamismo da
instituicdo escolar, constituindo-se como um sateeiconfiguracdes proprias. Portanto em
sala de aula reproducdes e representacdes de fistiaicas passam a ser consideradas como
objeto de estudo na (re)construcdo de uma narrhistarica, assim como demais fontes
historica primarias ou secundarias as quais o®altiverem acesso.

Buscou-se verificar se os professores dos anosaimico Ensino Fundamental
utilizam as fontes histéricas, uma vez que estasirgficadas nos Parametros Curriculares
Nacionais e sdo utilizadas na maioria dos livraAtitos destinados a esse segmento da
educacao escolar.

O gue se presenciou foi o uso das fontes histopoasentes nos livros didaticos e
encarte produzido pela prefeitura municipal de fréruTrata-se de fontes iconogréficas, orais
e materiais, reproduzidas e/ou representadas. tdotenndo houve um trabalho pedagdgico
gue contemplasse o uso dos procedimentos da pagustidrica junto as fontes em questao.

O uso de fontes histéricas nas oito classes imgaekis, ocorre sem se refletir sobre o
estatuto e a natureza destas, em um trabalho, maiandas vezes sistematizado pelo livro
didatico e ndo realizado em sua totalidade emdsataula.

Desta maneira as aulas de Histéria vivenciadascoatemplavam uma perspectiva
tedrica e metodoldgica que permita um debate acdocaonhecimento historico, este é
apresentado como algo pronto e acabado nao peltmigime o aluno compreenda 0 processo
cientifico no qual este saber esté inserido.

Esta perspectiva reflete na compreensdo que osaltdm acerca das fontes
historicas. Eles s@o capazes de identificar aavanultiplicidades de vestigios que podem ser
utilizados como fontes histoéricas, principalmenge aonstrucdo de uma narrativa historica
pessoal, no entanto apresentam mais dificuldades identificar fontes em que
acontecimentos cotidianos de outras épocas podesrser destacados.

Sem um trabalho sistematizado acerca das font&wibés os alunos foram capazes

de realizar inferéncias de carater descritivo, tileando apenas os elementos explicitos,



121

relacionando pouco as fontes histéricas em siabeltcendo poucas comparacdes entre elas
e a realidade investigada.

Os resultados no entanto revelam que os alunosag@zes de trabalhar com as fontes
histdricas, pois compreendem do que se trata enfazferéncias sobre elas. Se realizado um
trabalho sistematico com mediacdo didatica acerestad inferéncias, os alunos
desenvolverdo cada vez mais critérios de plaudénié, de comparacdo, de relacdo, de
classificacdo e interpretacdo destas, sendo capaealizar inferéncias mais complexas e
desenvolver explicacdes historicas validas.

E necessario pensar alternativas para que o0s ei@snespistemolégicos que
fundamentam a Histéria sejam compreendidos pelosoale professores de maneira que os
procedimentos da pesquisa historica sejam considgnaecessarios em sala de aula para a
construcdo do conhecimento historico. Investimemdos que ser realizados por parte das
politicas publicas, das instituices escolaressepdofessores para que as varias reflexdes que
tem ocorrido ha décadas acerca do ensino de Histd@a sua importancia se concretizem em

sala de aula.
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ANEXOS



Anexo 1: Questionario aos professores

Caro professor

Sou professora da rede municipal de Taruma ha anwes. Licenciada em Historia
tenho paixao por essa disciplina escolar nas sé@im@ais do ensino fundamental. No entanto
sei das dificuldades em trabalhar com os contew#odistoria nessa faixa etaria e de
encontrar um bom material que subsidie nossas ,astdsetudo quando trabalhamos a
Historia do nosso municipio. Estou desenvolvemaioprojeto de pesquisa com o intuito de
pensar como nos professores temos ensinado Histéria

Com o objetivo de propor estratégias e melhoriaa panosso trabalho em sala de
aula, gostaria de mapear as nossas dificuldadesessos ao trabalhar com os contetdos
historicos e verificar como os alunos apreendesdamteudos.

Por isso estou solicitando a sua colaboracdo, pEsponder este questionario e
participar da pesquisa. Como vocé bem sabe, enpastpisa cientifica ndo aparecem nomes
e nem avaliacdo das pessoas, porque o objetivé ffizalizar” o nosso trabalho. O objetivo
da pesquisa € refletir sobre a estrutura que estamseridos e construimos o nosso fazer
cotidiano no ensino e pensar maneiras de melhomdelsentido de torna-lo mais proximo,
prazeroso e, com isso, mais eficiente para nogggsores e alunos.

Para alcancar tal objetivo, preciso e espero poalgar com a sua compreensao.

Muito obrigada,

Prof2 Susana B. Ribeiro Bernardo

1. Nome: 2. ldade: anos.

3. Em relacéo a sua formagéo académica, vocé cursou:
( ) magistério ( ) pgdgia () licenciatura em
( ) especializagédo em () outro

4. Ha quantos anos vocé leciona?

()amenosdelanp ()delaZ2anos ( )alé anos ( )de5a6anos ()de 7 a8anos

( )de9a10anos ()dellal2anps ( )dellRanos | ( )del4al5anos ( )del6al¥ ano

()del8al9anos| ()de20a2lanps ( pdeZBanos| ( )de24a25ands ()amaisdad@da




5. Atualmente vocé leciona:

Escola Série Periodo
() EMEFEI “José Ozério dg )1°ano ( )2° ano ( )3°ano ( ) manha
Oliveira” ( )4° ano ( )5°ano ()EJA |()tarde
( ) EMEFEI “Gilberto Lex” () () noite
( ) EMEFEI “José Rodrigues dops
Santos”
( ) EMEFEI “Maria Antonia Beneli”
Outra ( )1°ano ( )2°ano ( )3°ano ( ) manha
( )4°ano ( ) 5°ano () EJA () tarde
() () noite

6. Em relag&o as aulas de Historia:

( ) Os conteudos sao trabalhados nas datas comtvasrjuntamente com Artes.

( ) Trabalho interdisciplinarmente, ndo reservaandohorario especifico para a disciplina de
Historia.

( ) Trabalho toda semana, reservando um horapeca#fico para a disciplina de Historia.

( ) Trabalho eventualmente, algumas vezes ducantés.

( ) Trabalho integrado com Geografia.

( ) Outro.Qual?

7. Em relagé&o ao livro didatico:

( ) Em minha classe néo foi adotado um livro datétle Historia.

( ) Em minha classe foi adotado um livro didatieoHistoéria.

( ) Em minha classe foi adotado um livro didatieoHistéria e Geografia integrado.

( ) Em minha classe foi adotado um livro didatieoEstudos Sociais.

8. Os alunos usam um caderno especifico de Hi8téria

()sim ( )néo

9. Vocé aceitaria participar de uma pesquisa soleresino de Histéria nas escolas municipais
de Taruma?

()sim ( )néo



Anexo 2: Pagina 56 do livroConversando sobre Histéria, 12 sérige autoria de

Francisco Coelho Sampaio, da editora Positivo, 18ig&do: Curitiba, 2004.

-

ATIVIOADES

1. Dona Cecilia Apollénio Motta nasceu na cidade de S&o
Paulo, em 1928. Aos 66 anos de‘idade, ela deu uma
entrevista para o Museu da Pessoa, na Internet. O Museu
da Pessoa é um espaco na Internet que registra
depoimentos de qualquer pessoa interessada em contar
sua histéria de vida. Veja o que dona Cecilia falou sobre sua
infancia no bairro paulistano do Cambuci.

“Eu praticamente morei sempre no
Cambuci... Ah, o bairro do Cambuci era
.uma beleza, um lugar onde as criancas
podiam brincar na rua a vontade e com
um numero muito grande de italianos.

A Rua Antonio Tavares, onde eu
morava, ndo tinha calgamento nenhum.
Naquela época era uma rua muito
tranqguila. Quando passava um carro por
ali, a gente: O, um automoével!” Ficava
tudo entusiasmado: Era tao calmo que a -
criancada podia brincar a vontade. Hoje
tem um movimento tremendo, passa
automovel a todo momento.”

Disponivel em: <http://www.museudapessoa.net>.
Acesso em: 22 set. 2003. © 2004. Museu da Pessoa -
todos os direitos reservados.
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Anexo 3: Pagina 57 do livroConversando sobre Historia, 12 séride autoria de
Francisco Coelho Sampaio, da editora Positivo, 18igao: Curitiba, 2004.

»
=5

Bairro do Cambuci, em Sao Paulo, 98
Com o apoio de seu professor, converse com, seus colegas:

a) Na infancia de dona Cecilia, a Rua Anténio Tavares era

muito tranquila. Que mudangas aconteceram ao longo
desse tempo?

b) Vocé acha que essas mudangas afetaram a vida das
criangas gue moram nessa rua?

¢) Um grupo numeroso de estrangeiros vivia no bairro do

Cambuci naquela época. Vocé sabe de que pais veio a2
maioria deles? ~ il

L
o
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Anexo 4:Questionario aplicado em duas classes de 2° Arig Sgérie)

1. Complete com os seus dados:

a) Eu me chamo

b) Tenho anos
c) Eu nasci dia do més de do ano de

Agora responda as perguntas abaixo:

2. Vocé gosta das aulas de Histéria? Por qué?

3. Vocé gosta do livro de Histéria? Por qué?

4. Qual foi o assunto que vocé mais gostou nas aelaiisiéria desse ano? Por qué?

5. Observe.

2007

DSTQQSS EBD.ST QQSsS S DSTQQSS DS TQQS S
:\ 2 3 4 5 § ‘E, | i 1 2 3 A 1 2 3 4 5 617
N 7 8 91011213 ¢ 456 7 8 910 , 456 7 8 910 5 8 9 10111213 14
E 1415 16 17 18 19 20 ®r 11 12 13 14 15 16 177 R 1112 13 14 15 16 17 R 15 16 17 18 19 20 21
l" 21 22 23 24 25 26 27 f 18 19 20 21 22 23 24 g 18 19 20 21 22 23 24 { 22 23 24 25 26 27 28
o 28 29 30 31 R 25 26 27 28 25 26 27 28 29 30 3 29 30

1" - Confraternizacdo Universal 0 20- Camaval 6~ Paixdo /8 - Pascoa / 21 —Tiradentes

DS TQQS S DS T Q-0Q 8§ § DS TQQS S D. 5.0 Q. QuSeS

12 3 45 1.2 1 2 3 45 6 7 4 1. 2 3 4

M6789101112d3455189:,8910111213145567891011
‘I‘ 13 141516 17 1819 N 10 11 12 13 1415 16 L 15 16 17 18 19 20 21 ? 12 13 14 15 16 17 18
o 20 21 22 23 24 25 26 : 17 18 19 20 21 22 23 g 22 23 24 25 26 27 28 1t 19 20 21 22 23 24 25

27 28 29 30 3 24 25 26 27 28 29 30 29 30 31 0 26 27 28 29 30 31

1° - Dia do Trabalho 7 - Corpus Christi
¢ DS TQAQSs s DSTQOSSNDSTQQSSDDSTQQSS
E 1 0 123 45 6 1 2 3 f¢ 1
T234567’8!'|-‘78910111213V4567891[)Z234567’8
; 9 10 11 12 13 14 15 v 14 15 16 17 18 19 20 |5| 11 12 13 14 15 16 17 ,a 9 10 11 12 13 14 15
B 16 17 18 19 20 21 22 : 21 22 23 24 25 26 27 Qgy 18 19 20 21 22 23 24 §gy 16 17 18 19 20 21 22
g 23 24 25 26 27 28 29 o 28 29 30 31 g 25 26 27 28 29 30 g 23 24 25 26 27 28 29

30 7- independéncia do Bresil 12 = Nossa Senhora Aparecida 2 - Finados / 15 - Proclamaco da Repiblica 30 31 25- Wawl



Agora marque no calendario:
a) Com um X, o més em que estamos.

b) Com o lapis circule o més e o dia do seu anivarsari

6. Quantos meses tém um ano?

7. Complete com os nomes do dias da semana.

Agora circule com um lapis o nome do dia da seneamgue estamos hoje.

8. Observe os desenhos abaixo:

O tempo passa

Eu durmo.

Eles mostram a seqiiéncia de um acontecimento gow ¢gianto tempo para ocorrer?

Um dia.

Um més.

Um ano




9. Leia com atencao o texto abaixo e depois fapaecse pede.

Todos nés temos uma histéria de vida.
Para conhecer essa histéria, usamos fotografiabjetos, roupas, anotacdes,
desenhos, filmes, gravacbes, lembrancas de memdidaip, entre outros. Eles sdo os

documentos ou fontes da nossa historia.

Mirna Lima, Porta Aberta, ed. FTL).

Pinte os quadrinhos com os nomes das fontes qu& atita que podem ajudar a
contar a sua historia.

Depoimentos de pessoas.

Gravacdes e filmes. Fotografias. Objetos.

10. Observe as fotos abaixo e depois faca aslatiesa, b ec.
p—

e
Avenida Sio Jofo, ifa cidade de Sao Paulo,

década de 1950.

Juca Martins/Pulsar

Avenida 23 de maio, na cidade de S3o Paulo,
década de 1980.

Avenida 23 de maio, na cidade de Sao
Paulo, 1998.



a) Podemos afirmar que:

Essas fotos foram tiradas em cidadeseatifes.

Essas fotos sdo da mesma cidade, ma® fimadas em épocas diferentes.

b) E possivel afirmar que o tempo passa e tudo séinaiPor qué?

sim nao

c) E possivel afirmar que a sua historia é difereategbssoas que aparecem na foto 1?

Por qué?

sim nao




Anexo 5: Questionario aplicado em duas classes de 3° Arg} Sgérie)

1. Complete com os seus dados:

a) Eu me chamo

b) Tenho anos
c) Eu nasci dia do més de do ano de

Agora responda as perguntas abaixo:

2. Vocé gosta das aulas de Histéria? Por qué?

3. Vocé gosta do livro de Histéria? Por qué?

4. Qual foi o assunto que vocé mais gostou nas ael&isioria desse ano? Por qué?

5. Observe.

2007

DSTQQSS @Bb.STOQQS S DS TQQS S DS TQUQS S
IJ‘ 3 L S ‘E, vl i 1E RS Y 12 3 45 6 7
i 7 8 9 1011 1213 FM 4 5 6 7 8 9 10 B@ 4 5 6 7 8 9 10 B 8 9 10-1, 12 13 14
E 141516 17 18 19 20 ® 11 12 13 14 15 16 17 r 11 12 13 14 15 16 17 R 15 16 17 18 19 20 21
|" 21 22 23 24 25 26 27 f 18 19 20 21 22 23 24 g 18 19 20 21 22 23 24 { 22 23 24 25 26 27 28
o 28 29 30 31 g 25 26 27 28 25 26 27 28 29 30 31 29 30
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o 20 21 22 23 24 25 26 g 17 18 19 20 21 22 23 g 22 23 24 25 26 27 28 ¢ 1920 21 22 23 24 25

27 28 29 30 31 24 25 26 27 28 29 30 29 30 31 0 26 27 28 29 30 31

1° - Dia do Trabalho 7 - Corpus Christi
SDSTQQSS DSTQQSSNDSTQQSSDDSTQQSS
E 1 B 1 2 3 45 6 W 1 2 3 mg 1
T2345678lT‘78910111213V4567891UZ2345678
; 9 10 11 12 13 14 15 u 14 15 16 17 18 19 20 ; 11 12 13 14 15 16 17 nsl 9 10 11 12 13 14 15
B 16 17 18 19 20 21 22 : 21 22 23 24 25 26 27 g 1819 20 21 22 23 24 g 16 17 18 19 20 21 22
g 23 24 25 26 27 28 29 o 28 29 30 31 g 25 26 27 28 29 30 :; 23 24 25 26 27 28 29

30 7~ Independencia do Brasil 12— Nossa Senhora Aparecida 2 - Finados / 15 - Proclamacéo da Repiiblica 30 31 25- Naul



Agora marque no calendario:
d) Com um X, o més em que estamos.

e) Com o lapis circule o més e o dia do seu anivarsari

6. Quantos meses tém um ano?

7. Complete com os nomes do dias da semana.

Agora circule com um lapis o nome do dia da seneamgue estamos hoje.

8. Observe os desenhos abaixo:

O tempo passa

Eu durmo.

Eles mostram a seqiiéncia de um acontecimento gow ¢gianto tempo para ocorrer?

Um dia.

Um més.

Um ano




9. Leia com atencao o texto abaixo e depois fapaecse pede.

Todos nés temos uma histéria de vida.
Para conhecer essa histéria, usamos fotografiabjetos, roupas, anotacdes,
desenhos, filmes, gravacbes, lembrancas de memdidaip, entre outros. Eles sdo os

documentos ou fontes da nossa historia.

Mirna Lima, Porta Aberta, ed. FTL).

Pinte os quadrinhos com os nomes das fontes qu& atita que podem ajudar a
contar a sua historia.

Depoimentos de pessoas.

Gravacdes e filmes. Fotografias. Objetos.

10. Observe as fotos abaixo e depois faca aslatiesa, b ec.
p—

e
Avenida Sio Jofo, ifa cidade de Sao Paulo,

década de 1950.

Juca Martins/Pulsar

Avenida 23 de maio, na cidade de S3o Paulo,
década de 1980.

Avenida 23 de maio, na cidade de Sao
Paulo, 1998.



a) Podemos afirmar que:

Essas fotos foram tiradas em cidadeseatifes.

Essas fotos sdo da mesma cidade, ma® fimadas em épocas diferentes.

b) E possivel afirmar que o tempo passa e tudo séinaiPor qué?

sim nao

f) E possivel afirmar que a sua histéria é difereage messoas que aparecem na foto 1?

Por qué?

sim nao

A foto ao lado foi tirada na cidade
de Taruma, na década de 1930, trata-se da
escola daquela época chamada de
= “Escolas de Taruman”.

Mini grupo escolar onde hoje ¢ a rodoviaria

11. Como vocé acha que era a escola daquela época?

12. Leia abaixo o relato de dois moradores de Targune estudaram na escola da foto acima.

“Naquela época os alunos estavam com 13 anos eah&@msler nem escrever (...) ai
veio a professora (...) 0 pessoal vinha de longe;zalalo (...) tinha 40 alunos em Taruma, a
escola era de madeira, tinha 2 comodos”...
(Entrevista realizada com o Sr. Paschoal Moro brdai2003.)

“A aula era até o 3° ano, quando vinha (...) um genvinha uma professora (...)
depois ia embora e ndo voltava mais (...) e depagsava um ano, dois anos e néo vinha
professor (...) porque néo era registrada a cidddg era fazenda (...) acho que era por
conta do Lex (...) chamava pedia para eles vinhaii. (

(Entrevista realizada com o Sr. Valdemar Modro ionaa 2003.)



Agora pinte o quadrinho que apresenta a afirmagéeta.

A escola da década de 1930 era igual dsededhoje.

A escola daquela época era mantida pelocosérx, que tinha muitas dificuldades em
encontrar professores.

Nenhum dos depoimentos nos ajudam a conbedstéria da nossa cidade.

13. Compare a sua escola com a Unica escola gsteaexn Taruma na década de 1930.

14. Para conhecer a histdria da nossa cidade p@ademo
Perguntar aos moradores mais velhos @ma cidade antigamente.

Olhar as fotografias antigas.

Ler os textos que foram escritos naquetea.

Recorrer a documentos escritos deixadt@spessoas (certidao de nascimento, jornais,

diplomas, etc)

Todas as alternativas anteriores nagoéen fontes para conhecermos um pouco sobre

a histéria de Taruma.

Nenhuma das alternativas anteriores.




Anexo 6: Questionario aplicado em duas classes iddo (32 série) e duas classes de 5°
Ano (42série)
Aluno (a)

2. Quantos anos vocé tem?

3. Qual é a data do seu nascimento?

4. Vocé gosta das aulas de Historia? Por qué?

5. Vocé gosta do livro de Histéria? Por qué?

6. Em relacdo aos textos que vocé estuda nas auldistdeia, vocé
( ) entende com facilidade.
( ) s6 entende depois que a professora explica.

( ) ndo entende.

7. Qual foi o assunto que vocé mais gostou nas aeléisioria desse ano? Por qué?

8. Pedro é um menino de 10 anos e se lembra de poasas de quando ele tinha 2
anos. O que ele pode usar para saber fatos dessoahpessoal daquele periodo?
(a) A memodria de seus pais e amigos.
(b) Os livros infantis que compramos nas livrarias.
(c) Seus cadernos e anotacdes pessoais.

(d) Os moveis de sua casa.



8. Uma familia viveu ha 300 anos atras. Fagarte da historia dessa familia os seguintes
objetos.

(e) Computadores e maquinas de escrever.

(f) Livros e televisao.

(g) Cartas e cadernos de receitas.

(h) Automoveis e ferro elétrico.

9. Observe um grupo de amigos que nasceram noeah®9dy

O Leandro nasceu no dia 27 de fevereiro.
A Joana nasceu no dia 30 de novembro.
O Marcelo nasceu no dia 19 de dezembiro.

Quem ja fez aniversario este ano:

A) Leandro

B) Joana

C) Marcelo

D) Nenhum deles

10 — Observe a linha do tempo abaixo:

Crise de
Posse do Reeleictio Ener'gla no
Presidente de FHC Brasil
FHC

\ \ \ \
1592 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001

Brasil ganha Primeiras
a Copa do experiéncias de
Mundo clonagem

Observe também alguns fatos relacionados a viddait&, uma menina de 10 anos e
responda a questao seguinte:

1992 — nascimento de Maria

1994 — nascimento do irméo de Maria

1996 — morte da avo de Maria, aos 60 anos

2000 — o pai de Maria fica desempregado



O que acontece ao mesmo tempo em que o0 nascinentod&b de Maria?
(a) A crise de energia no Brasil

(b) O Brasil ganha a Copa do Mundo

(c) As primeiras experiéncias de Clonagem

(d) A reeleicédo de FHC

11. Leia o texto abaixo e responda a questao gsege.

“ Quando chega a noite e todo mundo se junta eta dal fogueira, muitas vezes os mais
velhos ficam contando as histérias de todos oassados: avos, bisavés, todos esses que
vieram antes, até chegar a vinte. De todos elels talio tem que saber pelo menos duas
coisas: onde esta enterrado o umbigo e onde ewé&aslo o cranio. Quer dizer, onde o
bebezinho nasceu e onde depois a pessoa morreusddasd coisa de indio. Homem branco
hoje em dia ndo liga mais para essas coisas. Prefdrer escalacdo de time de futebol,

anuncio de televisdo, capitais de paises, marcasauiemoveis e outras sabedorias
civilizadas.”

Histéria meio ao contrério de Ana Maria Machaddliwado pela editora Atica.

Podemos dizer que o texto nos fala que:

(e) as pessoas gostam de ouvir historias contadas peigss/elhos.

(H) h& diferencas culturais entre indigenas e brancos.

(g) os indigenas brasileiros sdo muito atrasados alrtente do que os brancos.

(h) os homens brancos gostam de contar histérias deaséepassados.

12. Observe as imagens abaixo:

IMAGEM 1. “Este quadro retrata o

Brasil independente de Portugal.



IMAGEM 2: A gravura do aleméao
Rugendas, feita no século XVII, mostra um

grupo de indigenas pescando.

IMAGEM 3: Esta gravura, feita no século
XIX pelo francés Debret, retrata um dia

w«: Comum no Rio de Janeiro.

Quais imagens podem contribuir para o estudo d@ih8

(a) apenas as imagens que representam grandes fatos aconagem 1, podem ser Uteis
para o estudo da Historia.

(b) a imagem 2 é mais antiga, ela é maispaitante das trés para o estudo da Historia.
(c) s6 as imagens 1 e 2 podem ser usadas no edaudfistéria, porque a gravura de
Debret (imagem 3) retrata um dia comum e nao temereor importancia historica.
(d) dependendo do que se quer estudar, todas gensiacima reproduzidas podem ser
utilizadas no estudo da Histéria.

13. Quando os navegadores portugueses aportar8masih em 1500, precisavam dar
noticias ao rei de Portugal Dom Manuel, relatandor@tato com a terra que acabavam de
chegar. Para isso, em primeiro de maio, Pero V&aaeinha, escrivado da frota, escreve uma
carta que se tornou o primeiro documento escriboesa nossa terra.

Leia um trecho da carta.



(...) “ecta terna, Sention, parece-me gue da pouta
gue mais contra o ul wimod, até a outra pante gue
contra o worle vem, de gue wds deste pfonts lavemos
e cinco leguas de costa. “Tray ao longe do mar em
algumas pantes grandes barneiras, wmas vermelbas e
outras brancas e tevia de cima loda chi e wmaucle cheia
de grandes arvoredos. De ponta a ponta é toda fraca...
wmucle clhio e mucito formosa. Pelo sentio wos parecex,
wista do marn mucls gnande; porgue a edtender allbos, nda
podéamos ver cendo fterra e arvornedos — levia gue wod
parecia mouclo exlenda.

Ate agora wie podemos sabern se lhd owre ou frata
wela, ou outra colda de metal, ou ferrna; wem Uia uimos,
contuds a feva em o6 E de muito bous ares frescos e
temperadas (...). Hguas sdo mauitas; infinitas. Em tal
manecna € graciosa que guerendo -a aprovedar, dar-se-
émt;da,mmmmdgmgmml".

Deste Pornte Segurna da Whia de Vena Cruy, hoje
Serta-fecna, primeina de maio de 1500.

Carnta de Pera Vay de Camintia

Fonte:www.cce.ufsc.br/-nupill/literatura/cartahtml

Agora responda:

a) Quando esse documento foi escrito?

b) Quem escreveu?
c) Onde?

d) Para quem foi enviado?

e) Além de falar da paisagem, os portugueses tarpbécaravam produtos de grande

valor naguela época e ainda hoje. Quais sao osifp®due eles citam?

f) Vocé acha que esse tipo de documento pode ndaraq conhecer parte da histéria

do nosso pais? Por qué?



14. Observe estas imagens de indigenas nos dias atuais.

5
;
:
i

Aldeia de indios Xavante. : Residéncia de scendntes indigenas.
a) ldentifigue nas imagens elementos que mostretuim@s de outras culturas
adotadas pelos indigenas.

b) Em qual das imagens vocé percebe maior infla&ieioutras culturas no modo de
vida dos indigenas? Explique.

c¢) Vocé acha importante a preservacao dos costingligenas? Explique.

15. Veja como o pintor Rugendas retratou o transpatesgravos num navio

negreiro.

a) Como os escravos estao

acomodados?

Rugendas. Negros no pordo do navio.

b) Como vocé imagina que estes escravesrgeam? Explique.

c¢) Vocé acha que pinturas como a representada gaodam ser (teis para o estudo da
Historia? Explique.



