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O mundo em si ndo tem sentido sem o nosso olhadhgquaribui
identidade, sem 0 nosso pensamento que lhe caifgnma ordem.
Viver, como talvez morrer, € recriar-se a cada nmime
Arte e artificio, exercicio e invencao no espelbetp a nossa frente
ao nascermos. Algumas visdes serdo miragens:.dihatas
flutuantes que nos fardo afundar. Outras pendemadinos altos
demais para a nossa timida esperancga. Outrasraimilaam, mas a
gente ndo percebe — ou néo acredita.
A vida ndo esté ai apenas para ser suportada iokavimas elaborada.
Eventualmente reprogramada. Conscientemente exiecuta
N&o é preciso realizar nada de espetacular.
Mas que 0 minimo seja 0 maximo que a geoteseguiu fazer
consigo mesmo.
(Lya Luft, Perdas e Ganhos, 2004, p.155)
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RESUMO

Este trabalho consiste em um estudo da paisageensino da Geografia que tem
como eixo central investigar como esta sendo abar@daconstrucdo desse conceito na 52
série do Ensino Fundamental. Primeiramente, fdizaao um levantamento bibliogréfico
referente ao conceito de paisagem na Geografiabdanfioi averiguado os métodos adotados
pelos professores, o uso do livro didatico, aléntrdtamento dado a paisagem nos 2 livros
didaticos mais utilizados pelos professores. Pardof 11 professores de 9 escolas de
Educacdo Basica da Rede Publica Estadual de Santadd Sul/RS foram entrevistados.
Verificou-se que o conceito de paisagem é antarméncia geografica, passando no decorrer
dos tempos por diferentes métodos de aplicacaorefando a sua construcdo na 52 série do
Ensino Fundamental, percebeu-se que ele, na maosiacasos analisados, ndo esta sendo
trabalhado de forma significativa, ja que os aluymmsco aprendem a fazer uso desse conceito
na interpretacdo da realidade em que estdo inseridoalmente, constatou-se que esta
faltando dominio de conceitos basicos da ciéncaymgdica para o professor. Verificou-se
isso através do entendimento que os professoreddémnceito paisagem, o que dificulta o
trabalho desses conhecimentos basicos da Geogfaf@arga horaria intensa também é
argumento para justificar a auséncia de temasxrefie e de situacdes de aprendizagem que
vao além das quatro paredes da sala de aula. El@auque o livro didatico de Geografia é
um recurso muito utilizado pelo professor, sem ijpréwdevida analise da proposta conceitual
apresentada pelos autores. Essa analise ndo Zzadeapelo professor porque ele préprio ndo
possui clareza conceitual da Geografia e se limitanstantes reclamacdes e demonstracoes
de desinteresse em relacéo a qualidade dos reauiszedos e as reflexdes sobre o processo
ensino/aprendizagem da Geografia. Por tudo isswe@so pensar em saidas, na busca de
uma educacao geografica reflexiva e significatN@a.entanto, isso depende muito do querer e
da necessidade de cada educador.

Palavras-chaves: paisagem, livro didatico, profesd® Geografia, 5% série do Ensino
Fundamental.



ABSTRACT

This work is a study of the landscape in Geograglaghing and has as main axis to
investigate how the building of this concept isngeapproached in the fifth grade, Elementary
School. First, a bibliographical survey concernthg concept of landscape in Geography,
was performed. The methodology adopted by the &achhe use of the pedagogical book
was verified, as well as the landscape is seenanmkied on the two pedagogical books mo~*
used by the teachers. Eleven teachers of nine®8bhools in Santa Cruz do Sul, RS we
interviewed for this. It was verified that the cept of landscape is prior to the geographic
science, being subject to different application hmds. Concerning its construction in th
fifth grade, it was noticed that, it is not, in mhaases, being developed in a significant way,
once students are not learning to use it when éineymaking interpretations of the reality. It
was also seen that the teacher is lacking the ataaling of this concept, what makes it
difficult the work with basic concepts in Geograpther point to justify the lack of thinking
issues and of learning situations that go beyomddhassroom walls, is the full working
schedule. It is clear that the Geography pedagbbmak is frequently used by the teacher,
without a prior analysis of the conceptual plamadticed by the writers. This analysis is not
performed by the teacher because he/she does oot #re concepts of Geography very
clearly and gets restricted to complaints and toaestrations of indifference concerning the
quality of the resorces and the reflections abbet Geography learning/teaching process.
Because of all this, it is necessary to think othueads searching for a significant and
reflexive Geographical Education. However, thisetefs on the needs of each educator.

Key-words: landscape, pedagogical book, Geogragéduhier, fifth grade



1 INTRODUCAO

“... para poder chegar aonde se quer, tudo depat@lende se esteja”.
( José Saramago)

Cazuza ja dizia: “O tempo nédo para...” desde quaeasee, primeiro conduzido pelos
pais, depois, por conta propria, cada um constgia historia. Os educadores contribuem
significativamente na construcédo da historia, daqgelidade e do carater das pessoas, pois,
consciente ou inconscientemente, 0os conhecimeasoafitudes, a maneira de ser e de agir

estdo carregados de valores e de ideologias.

Nesse sentido, os educadores desempenham um pagahfental na construcao da
identidade de cada educando. Essa nunca se comptataesta sempre em constante
evolucdo, podendo sempre ser reposicionada, at@aésteracdo entre as pessoas. E as
atividades cotidianas sao determinantes na (refum@® da personalidade/identidade de cada
individuo. Personalidade esta que se desenvolewéstrdas relacbes sociais, e a escola,
enquanto espaco de construcdo de conhecimentadeggagam, desempenha papel

fundamental na definicdo das identidades sociais.

Um simples gesto ou atitude de um aluno ou de ummaat reflete o quanto os

educadores sdo importantes na vida de cada um.eRaraplificar, compartilho um fato,
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ocorrido no final de 2003, com uma turma do 2°@md&nsino Médio (EM) que homenageou
a professora conselheira. No cartaz estava esCEimx meio a setas, mapas, graficos,
conceitos... ela nos orienta para uma vida meffms, 0 que acontece no mundo, sempre nos
afeta. Queremos agradecer a amiga e compreensifgs§ora que nos da 0 maior apoio para

crescermos na vida, apesar das dificuldades quentznos”.

Também fazia parte da homenagem um fragmento denuis&ca “Metal contra as
nuvens” do Legido Urbana que dizia: “E nossa hetddo ficarda assim pelo avesso sem final
feliz! Teremos coisas bonitas para contar, e at@hdos viver; temos muito ainda por fazer.
Ndo olhe para tras; apenas comecamos, 0 mundo aonagpra. APENAS
COMECAMOS...". Pode-se dizer que através dessaidatit esses alunos procuraram
estabelecer relacdo entre o conhecimento (re)cddstcom parte da letra de uma musica,
que faz parte do dia-a-dia e que tem um sentidmesignificado expressivo na vida dos
adolescentes. Também relacionaram a figura do gsofeque era considerado um modelo a

ser seguido, através de suas orienta¢cdes com elctintla musica.

Esse breve relato mostra que, como educadoressdem-grande desafio de
possibilitar aos educandos condigcbes para que @estruam e reconstruam 0 Seu
conhecimento, e que consigam estabelecer relagfesoeconhecimento produzido na escola
e a vida, pois “0 ato de conhecer é tao vital ceoraer ou dormir, € eu ndo posso comer ou
dormir por ninguém” (FREIRE,1983, p. 15). Contudabe aos educadores estimularem nos
educandos essa busca constante do conhecimentougga se esgota, € permanente e
necesséria. Entende-se que a agédo de ensinamel@pdeve ter como base a ética, o amor, a
paixao, a emocdo e a autonomia do educando. S&Ogeeque nao fazem parte da base

curricular, mas nem por iSso estdo ausentes naga&sndos que ensinam e dos que aprendem.
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A Geografia, como disciplina escolar, tem como tjecontribuir para a formacao
integral dos educandos, e eles devem sentir-se paegrante do espaco em que vivem. O
papel dessa area do conhecimento é refletir, canges, observar, interpretar e saber pensar
0 espaco geografico, que é um produto histérice, rguela as praticas sociais das pessoas

gue nele convivem. Esse espaco geografico podelser entendido de diferentes formas.

Para Suertegaray (2000, p. 13-14) “[...] os copnsajeograficos expressam niveis de
abstracdo diferenciados e, por consequéncia, lakmiles operacionais também
diferenciadas”. Na compreensdo da autora, o esgeggrafico € o conceito balizador da
Geografia, e deve ser pensado como um todo undtplmiaberto a multiplas conexdes. “O
espaco geografico pode ser lido através do condeitpaisagem e/ou territério, e/ou lugar,
e/ou ambiente, sem desconhecer que cada uma dissasdes esta contida em todas as
demais. Paisagens contém territérios que contéardgagjue contém ambientes valendo, para

cada um, todas as conexdes possiveis” (Ibidem).p.31

Essa preocupacao e inquietacdo de estar sempetingkdl sobre nossas acbes e
ressignificando constantemente o nosso compronugeo a educacdo e com 0 ensino da
Geografia, a fim de atender as demandas do prodessosinar e de aprender com a intencéo
de conseguir desenvolver um trabalho mais sigtificaom os educandos, € que motivou a

realizacdo deste trabalho sobre paisagens.

A paisagem é considerada um instrumento essereiitdra e de aprendizagem no
ensino da Geografia. Acredita-se que seja impa@talgsenvolver, nas criangas e nos
adolescentes, a capacidade de compreensdo dasntiterpaisagens, reconhecendo seus

elementos, sua historia, suas praticas sociairaid e suas dindmicas naturais, assim como
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a interacao existente entre eles. Portanto, hangoassidade de ressignificar a paisagem no
ensino e na aprendizagem da Geografia, pois, coefd@orréa e Rosendahl (1998, p. 8)
“este conceito foi relegado a uma posicéo secumdsuplantada pela énfase nos conceitos de

regido, espaco, territorio e lugar”.

Apesar de a idéia de paisagem estar presente demutggliidade, principalmente na
pintura e na arte, a incorporacdo desse concegoestudos académicos é uma criacdo da
modernidade. Foi somente a partir do século XIXa@@eografia adquiriu estatuto cientifico,
definindo um objeto de estudo, uma metodologia a epistemologia propria. S6 entédo ela

surge como uma disciplina com conhecimentos sigieacks.

Conforme Roux (2001), autora de varias obras ligataensino da Geografia, a partir
dos anos 70, a Franca iniciou uma reforma no sistestolar e desde 1995 o ensino da
paisagem passou a fazer parte dos programas de deduclos e especialmente da 62 classe,
onde é trabalhado com mais destaque. Em vista,dissmtora fez um trabalho sobre a
“Logique didactique du paysage dans le manutd’Geografia usados nessa série. Também é
tradicional o estudo das paisagens na Geografiersiiaria. Fica claro, através da mesma

obra, que a paisagem na Europa é patrimonio, éitgardisciplinar por exceléncia.

Estudar a Geografia, levando em consideracdo ageis passa a ser de extrema
importancia, pois, através dela, é possivel conmplere em parte, a complexidade do espaco
geografico em um determinado momento do procedac B resultado da vida das pessoas,

dos processos produtivos e da transformagao deematu
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Para Roux (2001, p. 99), a Geografia escolar € dis@plina de reflexdo sobre as
identidades individuais e coletivas, disciplinaimieiacdo as ciéncias sociais, a seus objetos, a
suas problematicas, seus procedimentos e seus oagtddlisciplina de formacéo politica.
Além disso, é a paisagem que revela a imbricacdelagdo entre o social, o cultural, o
intelectual, o patrimonial e o civico, e sdo esskx0es que motivam e justificam a presenca

da Geografia e da paisagem nas escolas.

Assim, € importante que desde cedo os educandendgm a ler o mundo, a
entender a complexidade da realidade. Isso podeiirquando a crianca reconhece o lugar,
conseguindo identificar as diferentes paisagengendendo que elas sédo naturais, humanas,
histdricas e sociais. Elas existem e se justifigaeio trabalho da sociedade, fruto de um
determinado momento do desenvolvimento das fongaiipvas e aparecem aos nossos olhos
de muitas formas, cores, odores, sons, sendo aatedrnas relacdes sociais, conectadas as

dindmicas da natureza.

O estudo da paisagem necessita de constante ag@@ljzprecisa sempre estar sendo
discutido. Conforme Corréa e Rosendhal (1998, p'a8paisagem tem se constituido em um
conceito-chave da Geografia, tendo sido vista ceomceito capaz de fornecer unidade e

identidade a Geografia num contexto de afirmacgadisitaplina”.

Conforme os PCNs(1998, p. 28), a paisagem tem um carater especffiza a
Geografia, distinto daquele utilizado pelo sensonwm ou por outros campos do
conhecimento. E definida como sendo uma unidadeeljspossui uma identidade visual,

caracterizada por fatores de ordem social, cultar@atural, contendo espacos e tempos

! parametros Curriculares Nacionais — E um documemitblinistério da Educacéo e do Desporto, que conté
0s parametros que devem nortear o curriculo ddeeigwlamental.
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distintos; o passado, o presente e, até mesmdum flA paisagem € o velho no novo e o

novo no velho.

Dada a importancia da paisagem no ensino da Gémgadbretudo no Ensino
Fundamental, ja que esse tema comeca a ser abaoladmais énfase nesse nivel de ensino,
€ gque me proponho a verificar como as paisage@s ssnhdo trabalhadas na 5% série, em 9

escolas de Educacdo Basica da Rede Publica EstlGainta Cruz do Sul/RS

Com o objetivo de tornar significativa a paisagememsino e na aprendizagem da
Geografia, que ha a necessidade de retomar comimetisidade esse conceito. Ele, se bem
conduzido, contribui para uma reflexdo e para utergimento da complexidade da relacao

entre a sociedade e a natureza, objeto centratdéceda Geografia.

Vila (1992) considera importante incluir no curt@escolar os estudos da paisagem,
como resposta as novas necessidades de formagéotirdo estudo da paisagem, que € um
objeto de estudo complexo, é possivel desenvoletarminadas atitudes, valores e normas

bésicas para a formacao dos cidadaos.

Nesse sentido, por todas as referéncias aqui afamta pesquisa desenvolvida leva
em conta um levantamento bibliografico de como ™iv® autores elaboram e aplicam o
conceito paisagem. Num primeiro momento, procuraeferenciar as contribuicdes de
Humboldt (1845-1926), Ritter (1779-1859), La Blacti®45-1918), Ratzel (1844-1904),

Troll (1899-1975). Recorreu-se também a autores miaiais, que efetivamente contribuiram

2 Santa Cruz do Sul é um municipio situado na pocedtral do Estado do RS, fica aproximadamenteDaKts

da capital gadcha. Municipio colonizado por alemdpsesentando atualmente uma populagdo de 11Ra#7,1
sendo que 100.269 vivem na &rea urbana. A econdmianunicipio estd alicercada na produgdo e no
beneficiamento do fumo (Dados 2004).
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para o debate da paisagem na Geografia, tais cd@aoer, Bertrand, Rougerie e

Beroutchachvili, Frémont, Berque, Santos, entreosut

Com isso, analisou-se a concepcdo de paisagem Hso8 didaticos (LD) de
Geografia mais usados, nas 9 escolas pesquisagasorgm adotados para trabalhar na 52
série do Ensino Fundamental (EF), e o olhar do$egsores em relacdo a esses livros.
Também foi feita uma entrevista com os professdessa série, com o objetivo de verificar

0s métodos adotados para trabalhar a paisagem.

A analise da concepcao de paisagem contida nosdoiados pelos professores de
Geografia da 52 série do EF justifica-se pelo f®er o livro, na maioria das vezes, um dos
ou o principal instrumento de trabalho do professomo um “amuleto”, e muitas vezes a sua

Unica fonte de informacdes.

O que se percebe é que existe um distanciametttoa@fomunidade Académica e o
Ensino Fundamental e Médio, o que dificulta o djélentre a producdo académica e o
conhecimento produzido nas escolas. Esse dialofgz seecessario para o professor, para que
ele ndo fique limitado a consulta dos saberes gfiogs no LD, pois este é destinado para
criancas e jovens, apresentando vocabulério, migetompreensdo e forma de exposi¢ao
diferente dos trabalhos académicos. Por isso, @spre&ma maior proximidade entre essas
instituicdes, uma integragdo entre os diferentgeisii oportunizando uma maior discusséo
entre academia e professor, a fim de tornar o ldidatico e os saberes geograficos mais

significativos.

® Douglas Santos, professor e autor de LD, no XXdaitro Estadual de Geografia em Caxias do Sul/RS2R2
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1.1 Metodologia e procedimentos da pesquisa

A construcdo do estudo proposto nesta dissertagf@u-ge de cinco momentos
distintos, ndo seguindo uma linearidade, mas paoclor contemplar todos os objetivos
propostos no trabalho inicial. Primeiramente, proatse fazer um levantamento
bibliografico referente ao assunto paisagem, bukramtender a sua evolucdo dentro da
ciéncia geografica, ou seja, como alguns teoriceBneim e aplicam a paisagem no

entendimento do espaco geografico.

A partir desse levantamento bibliogréafico foi pussiperceber que a paisagem, como
objeto de estudo dentro da Geografia, foi evoluiadoedida que surgiam novas abordagens
geograficas, sendo necessario, com isso, pensaisagem de acordo com essas multiplas
concepcgdes geograficas. O entendimento e o méttlitado no estudo da paisagem vai
depender da formacdao, das influéncias cultura@amsoe discursivas de cada gedgrafo. Assim
como a ciéncia geografica passou por muitas fasgmeepcodes, a paisagem também, no

decorrer dos tempos, foi vista, estudada e comgigenle diferentes formas.

O objeto de estudo contempla todas as escolas uleag@b Bésica do Municipio de
Santa Cruz do Sul/RS que oferecem EM, pois elagngbm o0 maior nimero de alunos

matriculados nos Anos Finais do EF. Foram pesqaisa8l escolds que recebem

* No municipio de Santa Cruz do Sul tem 21 Escolamdtais, destas 12 oferecem apenas o Ensino
Fundamental, mas apresentando menos matriculaB Am&s Finais, em relacdo as 9 escolas pesquisadas.
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aproximadamente 9.288 alunos, dos 13>4@8triculados na Rede Estadual de Ensino. Dos
4.162 alunos matriculados nos Anos Finais do ERede Estadual, aproximadamente 2.431,
mais de 50%, estdo frequentando uma das escolqgigedas e esses alunos, na maioria das
vezes, continuam no EM na mesma escola, possitibtadeduzir, através da pesquisa inicial,

como esse assunto é contemplado na area de Gapgaidemais niveis de ensino.

Foram realizadas visitas aos estabelecimentos, oonmtuito de conhecer o
funcionamento de cada escola. Para isso foi relizen questionario aberto ou entrevista
com a supervisdo ou com a direcdo, quando questiemtasicamente sobre perfil da escola

e dos alunos e sobre os aspectos gerais da praubsiea-pedagdgica.

Optou-se pela pesquisa qualitafjivam estudo de caso, em que primeiramente visitou-
se 0 ambiente escolar, fazendo-se registros dasvaigbes. Sabe-se que essas observacoes
nao retratam o pleno funcionamento de cada estalmelrto, pois, mesmo que se procure
ficar muito atento ao maior numero possivel de eld@ns presentes na situacdo estudada, “o
que ocorre em educacdo €, em geral, a multipla dgdanimeras variaveis agindo e

interagindo ao mesmo tempo” (LUDKE e ANDRE, 19865)p

Levando em consideracdo essas inimeras variawssries nas escolas, sabe-se que
foge do alcance de qualquer pesquisador a veraceladmpreensao de todas as adversidades

manifestadas quotidianamente no ambiente escataén® acredita-se ainda que a pesquisa

® Os 13.109 alunos matriculados, distribuem-se daistes forma: Pré-Escola 634, Anos Iniciais do3%76,
Anos Finais do EF 4.162, Ensino Médio 3.848, EdacaEspecial 106, Educacdo de Jovens e Adultos 683.
Senso Escolar 2005. (http:inep.gov.br/basica/c&ssolar/Matricula/censoescolar_2005. Acesso em
14/02/2006).

® Na compreensdo de Bogdan e Biklen, apud Ludke dréA(L986, p. 13), “a pesquisa qualitativa envalve
obtengé&o de dados descritivos, obtidos no confegtodio pesquisador com a situagdo estudadajznfaais o
processo do que o produto e se preocupa em redgrpgrspectiva dos participantes”.
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qualitativa proporciona um maior entendimento dasltiplas relacdes e interferéncias

presentes na educacdo como um todo.

Foi realizada uma entrevista semi-estrututgdaexo 1), com todos os professores de
Geografia da 52 série do EF, das 9 escolas pedgsisanvolvendo 11 professores, com o
objetivo de verificar os métodos adotados paraathaid a paisagem e o olhar do professor em
relacéo ao livro didatico adotado nessa sériegf@ somo o professor vé o assunto paisagem
no livro didatico e como utiliza esse instrumentoncseus alunos. A conversa com cada
professor durou, em média, uma hora, sendo gramadda microcassette, e, para preservar a
identidade de cada um, no decorrer do trabalhm sdeftificados como P1, P2, P3, P4, P5,
P6, P7, P8, P9, P10, P11. As conversas, logo ap@hteevistas, foram todas transcritas.
Utilizou-se a entrevista, pois ela permite um majmrofundamento das informacdes obtidas.
Além disso, no decorrer da conversa, foram obses/ag registradas as manifestacfes

explicitas e implicitas dos entrevistados.

Todos os entrevistados aceitaram gentilmente cadalmom a pesquisa. Somente um
nao se dispbs a conversar, preferindo responderegoito ao esquema basico utilizado
durante a conversa entre entrevistado e entregistadm sentimento presente em
praticamente todas as conversas foi a surpresa tpabalho, pois ndo havendo uma
valorizacédo efetiva por parte do Estado, institwigira a qual a pesquisadora trabalha,
surgem as perguntas: Por que se sujeitar e canteatudando? Serd que isso vale a pena?

Qual é o retorno?

" Entende-se por entrevista semi-estruturada agquedase desenvolve tendo como referéncia um esquema
basico, porém aplicado com flexibilidade, permitinque o entrevistador/pesquisador faga as necassari
adaptacoes (LUDKE e ANDRE, 1986).
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O excesso de trabalho € outra realidade nas egualidisas, uma sensacao de falta de
tempo para sentar e dialogar, poucas pessoas esolvar muitos problemas/situacdes
comuns nos ambientes escolares. Essa realidaderiards idéias do renomado geodgrafo
Santos (2001), que entende que para pensar namledqy pressa, que 0 pensamento dever
ter seu proprio ritmo, que nao € o ritmo da produgaterial. “Produzir idéias exige calma”.
N&o € 0 que parece estar ocorrendo nas escolzesy, f@rque ela esteja apenas reproduzindo

idéias, em vez de produzi-las.

ApoOs a entrevista com os professores foi possie&rohinar a etapa seguinte do
trabalho, ou seja, a analise do LD. Definiu-segiatinente, que seria feita uma analise do
tema paisagem nos 3 livros que mais aparecesse essolas pesquisadas. Constatou-se
que os estabelecimentos pesquisados adotam LD waritalos. Trés escolas trabalham com
o livro do Lucci e Branco, duas com dsaravello e Garciae as demais adotam livros de
autores diferentes. Por isso a analise ficou cogld3 que mais sao usados pelos professores

entrevistados. Os 2 livros s&o 0s seguintes:

GARAVELLO & GARCIA. Geografia.Espaco geogréfico e fendbmenos naturais. Sdo Paulo:

Editora Scipione, 2004. 192 p.

LUCCI; Elian Alabi; BRANCO, Anselmo Lazar&eografia,Homem e Espac® natureza,
0 homem e a organizacdo do espaco. 52 série. 1BaedPaulo: Editora Saraiva, 2002, 2.
tiragem 2004. 240 p.

Para fazer a andlise dos LD seréo usados 0s seguiitérios:
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* Concepcdo de paisagem — Observar a forma como ar aampreende esse
conceito (0s elementos que considera integrantpaidagem).

» Verificar se a paisagem aparece como um conte(mkrégo (unidade do livro),
ou € recorrente em todo o livro como conceito chave

* Observar se existe alguma sugestao de atividadiegoea relacdo ao assunto, ja
gue nessa série é importante ainda trabalhar coonareto.

e Como o autor do livro sugere ao professor trabatitan esse conceito, assim

como a sugestao bibliografica.

A dissertacdo que ora se apresenta esta subdivideneo partes. Na primeira, tem-se
a introducdo que descreve o tema sugerido nedtellita a justificativa e os objetivos

propostos, além da metodologia e dos procedimelst@esquisa.

Na segunda, busca-se fazer uma reflexdo dos nodltgdtudos e métodos aplicados a
paisagem, procurando entender a sua evolucdo deéamtobéncia geografica, ou seja, como
diversos tedricos entendem e aplicam o conceitpaigagem na compreensao do espaco

geogréfico.

Na terceira, caracteriza-se 0s ambientes pesquisadtdetizando o perfil de cada
escola e dos seus alunos, além dos aspectos der@i®.P. Também define-se quem s&o os
professores entrevistados e discorre-se resumidamsehre os educandos da 52 série do EF.
Por fim, buscou-se investigar a utilizacdo do LB seriedade no momento da sua escolha, ja

que ele é um instrumento muito usado pelos professo

8 Projeto Politico Pedagégico.
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Paisagem na escolassim se define a quarta parte desta dissertagéa@ue, num
primeiro momento, busca-se refletir sobre a paisage ensino de Geografia, recorrendo a
autores como Kaercher, Guathier, Cavalcanti, Gadlaire outros. Em seguida, faz-se uma
analise da paisagem nos dois LD mais usados petosvistados, seguindo alguns critérios
definidos. Por ultimo, analisa-se os métodos adstgitlos professores pesquisados para
trabalharem a paisagem na 52 série do EF. Nessem@nprocura-se fazer uma relacao entre
a definicdo e a aplicacdo do conceito de paisageos gntrevistados, relacionando com o
referencial tedrico, que serviu de suporte para #abalho. Ademais, analisa-se a pratica

adotada pelos professores para trabalharem a paisagn alunos da série em questao.

No final de cada uma dessas partes, encontram-magleracdes parciais, buscando
facilitar ao leitor as primeiras constatacdes rééer, sendo que estas servirdo de base para o

fechamento desta dissertacao.

Sempre que se ouve falar em uma dissertacdo, surgergunta: Fazer uma
dissertacdo, mas para que e para quem? Nao sesesasta pesquisa trara essas respostas,
mas, primeiramente a realizagéo deste trabalhausefio somente para uma reflexdo sobre a
prépria pratica da investigadora ao ensinar e aendpr Geografia, mas também para
perceber que a partir da paisagem é possivel cemgge em parte, a complexidade do

espaco geogréafico em um determinado momento degsoc

Numa segunda instancia, percebe-se a necessidddead®s resultados da pesquisa
para serem discutidos com os educadores entressstad sentido de contribuir para uma
mudanca de postura e de entendimento da paisag&eaomafia. Esse segundo momento ja

esta sendo encaminhado, porém os resultados dessmtre ndo fardo parte desta
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dissertacédo. Acredita-se que o dialogo com essdsgsores podera proporcionar a eles uma
reflexdo referente a paisagem no ensino da Geagrafise momento com os professores

entrevistados contara com a colaboracdo do prafessmtador desta dissertacao.



2 A PAISAGEM NA GEOGRAFIA

2.1Geografia — Uma ciéncia em (re)construcao

“... certo e errado séo apenas modos diferentesrdender a nossa relagdo com os
outros...” (José Saramago).

A sistematizacdo da Geografia vem ocorrendo desskralo XVIII, e 0 surgimento
dessa matéria escolar esta ligado a necessidactendtuir uma legitimidade da identidade
nacional que estava em formacédo nos Estados-Na&gepeus. Isso justifica que primeiro
surgiu a disciplina de Geografia no ensino escelaomo matéria nas universidades, para
bem mais tarde ser legitimada como curso supeBor.no século XIX, a Geografia é

reconhecida como uma ciéncia, um campo de conhetinespecifico.

Desde o surgimento da Geografia até a atualidad®sndiscursos e adversidades
perpassaram essa ciéncia. Muitos teodricos defamderaeu ponto de vista em relacdo ao
objeto de estudo dessa area do conhecimento. NSie eerto e errado em relacdo a essas
adversidades. Cada um, no seu tempo e espacgoddefarsua proposta, acreditando que era

a correta.

Hall (2001) entende que o sujeito assume identxladierentes em diferentes

momentos. Dentro de nos ha identidades contraa#toempurradas em diferentes direcoes,
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de tal modo que nossas identificacoes estdo camiente sendo modificadas. Na visdo do
mesmo autor, a identidade de cada um é formadate@ag¢ao entre o “eu” e a sociedade. O
“eu” é formado e modificado num dialogo continumncos mundos culturais “exteriores” e as

identidades que esses mundos oferecem.

A identidade é transformada e modificada continudeem relacédo as formas pelas
quais somos representados ou interpelados nosnassteocioculturais que nos rodeiam. A
identidade de cada um, ou seja, as caracterigtiégsias e exclusivas de cada individuo sao
determinadas historicamente. Pode-se, em diferembesentos, dependendo das influéncias
que se recebe, assumir identidades diferentes,giié uma (re)producdo que nunca esta

completa, € interminavel e constantemente reposda.

Considerando a trajetoria da Geografia, percebguseo conceito paisagem, dentro
dessa area do conhecimento, foi evoluindo confasndiversas abordagens geogréficas, por
iSSO € preciso pensar a paisagem de acordo com ssplas concepcdes geogréficas. O
entendimento desse conceito depende da formac&o,nflaéncias culturais, sociais e

discursivas de cada geografo.

Levando em consideracdo os multiplos estudos e dogtaplicados a paisagem,
buscou-se fazer uma subdivisdo, ndo no sentiddadsificar, ou criar uma ruptura, uma
linearidade, mas para entender as diferentes edagdire a natureza, o homem, a sociedade e
o individuo no decorrer dos tempos e em diferehtgares. Em momento algum, se tem a
intencdo de fragmentar os estudos e os métododbaelagem da paisagem. O que se
pretende € entender a paisagem como uma espida asrvarias formas de interpretacéo e de

investigagdo se inter-relacionam, uma esta contidautra e vice-versa.
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2.2Paisagem do visivel e da descricao

Ha uma tendéncia muito forte de se pensar a paisageartir do que se esta vendo e
automaticamente descrever 0 que a visdo alcangafazer relacdo entre os elementos que
compdem a paisagem. O que se observa, em um dauentwm € resultado de uma inter-

relacéo de varios elementos que determinam a egiatde uma ou de outra paisagem.

Conforme o trabalho de Figueird, “Evolucdo do citocee paisagem” (1998), a
difusdo da idéia de paisagem dentro da Geografile s@r atribuida a Alexandre Von
Humboldt (1769-1859), naturalista aleméo, com gegratte da sua formacao francesa, e que
retrata na sua obra uma tentativa de conciliacédce estuas concepcdes metodologicas
distintas, a francesa e a alema. Ele foi o primeiestudar a estrutura da superficie terrestre,

com suas inumeras viagens.

Para Moraes (1993), Humboldt entendia a Geografiaoca parte terrestre da ciéncia
do cosmos, isto é, como uma espécie de sintesglde s conhecimentos relativos a Terra.
Humboldt entendia que o gedgrafo deveria contemplamaisagem de uma forma quase
estética, a paisagem causaria no observador umpré$sao”, que, combinada com a
observacéo sistematica dos seus elementos compeneriltrada pelo raciocinio logico,

levaria a explicacdo da causalidade das conexddislas na paisagem.

Na compreensdo de Christofoletti (1997), Humboklaleeleceu a concepcédo que
propiciou perceber e compreender as paisagen®nifiadas dos lugares e dos povos como
fendbmenos especificos, merecedoras de descricéliseaa explicacdo. Além da contribuicao

de Humboldt, Ritter e Ratzel também tiveram payéicBo significativa na abordagem do
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conhecimento da natureza. Foram esses pensadéssscob, do final do século XVIII e
inicio do século XIX, que utilizaram o conceito paisagem em suas descricdes de areas

distintas da superficie terrestre.

Humboldt, em suas viagens do século XVIII, valorzaa observacao direta e a
descricdo detalhada. Tinha uma preocupacao perteaderfazer comparacdes e raciocinios
gerais e evolutivos. Além da descricdo do meiadisele observava também a sociedade

local. Conforme palavras do naturalista:

N&o se trata de um ensaio da Fisica do Mundo,dieireo conjunto dos fendmenos
sensiveis a um pequeno numero de principios abstreém mais base que a razao
pura. A Fisica do Mundo que intento expor ndo piddeelevar-se as perigosas
abstracdes de uma ciéncia puramente racional dad¥at € uma Geografia Fisica
unida a descricdo dos espacos celestes e dos coumsse encontram em
determinados espacos. (HUMBOLDT, 1982, p. 162)adlicdo nossa).

Conforme as pesquisas de Lencioni (2003, p. 925 pdistoriador e filésofo Ritter
(1779-1859) a “[...] Geografia deveria ter uma wis@mpleta e universal da Terra, reunindo
todo o conhecimento do globo, apresentando umaxéongesse todo, tanto em relacdo ao
homem quanto a Deus”. A Terra ndo passava de ugp,pahde se desenrolavam as
atividades humanas. Esse pensador procurou eneseaos relacionar a superficie terrestre,
a natureza e a atividade humana. O homem era dosdj@ natureza. Ritter, em 1850,

escreveu.

Quanto mais avancarmos no conhecimento da distéibuéspacial da superficie do
globo terrestre e quanto mais nos interessarmas @déésua desordem aparente, pela
relacdo interna de suas partes, mais simetriaradmi® descobriremos nele, e em
maior medida as ciéncias naturais e da histéri@modjudar-nos a compreender a
evolucao das relacdes espaciais. (RITTER, 19827). (Traducdo nossa).

A proposta de Ritter & antropocéntrica e regiowalorizando a relacdo homem Xx

natureza. Procurava explicar a evolu¢do da humdejdalacionando homem e meio natural,



29

descrevendo a sociedade. Tanto Ritter como Humbpodgitbem principios para a Geografia,
e entre eles cabe salientar o contato direto cemjesto de estudo, através da observacéao, da

coleta de material a ser analisado e da procuexplecacdes cientificas.

A epistemologia da Geografia foi evoluindo e poltarale 1870, com o francés Vidal
de La Blache (1845-1918), surgiu uma nova Geog@a uma visdo que buscava ir além
das enumeracdes exaustivas e dos relatos de viageBhache definiu o objeto da Geografia
como relacdo homem-natureza, na perspectiva dagess Colocou 0 homem como um ser
ativo, que sofre a influéncia do meio, porém que apbre este, transformando-o. Para esse
geografo, a analise geografica seria a observagamachpo, inducdo a partir da paisagem,
particularizacdo da area enfocada, comparacaordas éstudadas e do material levantado, e
a classificacdo das areas e dos géneros de vidaé&ies de tipos genéricos” (MORAES,

1993).

La Blache acentuou o propdsito humano da Geografigulando todos os seus
estudos geogréficos a Geografia humana. Entretasta,foi concebida como um estudo da
paisagem, trata de populagdo, de agrupamento, eanu® sociedade; trata de
estabelecimentos humanos, ndo de relagbes sdcéss;de técnicas e dos instrumentos de
trabalho, porém nado de processo de producdo. Edignte a relacdo homem-natureza, sem
abordar as relagdes entre os homens. Os estudos Ewma sobreposi¢cao de fatos e nao a

uma integragao.

O alemao e naturalista Friedrich Ratzel (1844-1904ku na mesma €poca que o
francés La Bache, e conforme Lencioni (2003, p),1@3nbos compartilham da mesma viséo

de homem e de natureza como constituintes de umad& ndo como opostos”. Também
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tinha como método a analise empirica, pautada saredcdo e descricdo, privilegiando a

visao naturalista.

Conforme Gomes (1996, p. 209), o método de La Blagd caracteriza por trés
proposicdes: a observacao (descricdo), a compaesg&mnclusdo. Apesar de toda essa visao
integradora de La Blache, o estudo de suas obkxaare um carater descritivo. Gomes
(1996, p. 222), conclui que a obra desse autoréndeem moderna, nem tradicional, ela
incorpora a perpetuidade relativa das grandesémters de um passado, em que se pode

encontrar tantas maneiras de interpretar, quanpo®s de vista daqueles que a examinam”.

2.3Paisagem da fisionomia, da estrutura e da funciondlade

Toda paisagem apresenta caracteristica propriafdema e marca que resultam da
interacdo da sociedade com a natureza. A visdonéisiica da paisagem é a primeira
aproximacédo da realidade, € a aparéncia, e casagean cumpre uma funcéo de acordo com
as condicdes proprias do lugar, seja ela estétimidtica, estratégica, econémica, cultural,

histérica, para permitir uma determinada organiaa;funcionalidade.

Sauer em 1925 definiu a paisagem como o conjuntfomheas naturais e culturais
associadas. Ele entende que os objetos existerosjurd paisagem, formam “um todo”,

aspectos fisicos e culturais a um s6 tempo.

Na perspectiva de particularizar a area estudadaerSescreveu, que “a area ou a
paisagem € o campo da Geografia, porque é umatamp@isecdo da realidade ingenuamente

perceptivel e ndo uma idéia sofisticada. A Geograsisume responsabilidade pelo estudo de
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areas porque existe a curiosidade comum acerca dsssnto”. (CORREA e ROSENDHAL,
1998, p. 15). A Geografia tradicional deu énfaseomea descricdo de areas com observacdes

freqUentes sobre a inter-relacéo de fatos ocoredosima determinada area.

A descricdo, para Sauer, ndo pode ser feita de agna individual, mas de um
somatorio de caracteristicas gerais. Na concepea®ader, paisagem €, em esséncia, uma
forma da Terra cujos processos de modelagem si@osfie culturais ao mesmo tempo,
possuindo uma identidade calcada em uma consbtueg@nhecivel, limites e relacbes com

0s outros lugares num contexto maior (SAUER, 1982).

Sauer considerava que toda ciéncia sO adquire demtidade através da escolha de
um objeto e de um método. Para ele, no caso dar&egga paisagem deve ser 0 Unico
objeto fundamental da pesquisa geografica. Saueditava que, através do estudo da
paisagem, resolveria a oposicdo entre a Geogrédi@athumana, geral/regional e a

inexisténcia de um método préprio (GOMES, 199@30-231).

Por volta dos anos 50 do século XIX, o gebgrafonake Carl Troll entende que a
Geografia encontrou, na paisagem, um objeto pr@goe ela deve ser vista como a unidade
organica. Nos seus trabalhos, a biologia e a eicofadpsidiaram a Geografia. Troll considera
gue toda paisagem se apresenta ao geodgrafo datagimal certa fisionomia. Seus distintos
aspectos, tantos os visiveis como 0s nao-visigeigncontram em uma determinada relacdo
funcional. Pode-se, no entanto, distinguir um caadesiondmico formal de um funcional da
paisagem. O formal refere-se ao espacgo que seeapmesomo uma totalidade de qualquer

ponto de vista. JA& o conceito funcional refere-seresultado da apreciacdo de todos os
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geofatores, incluidas a economia e a cultura humaeae encontram em interacdo (TROLL,

1982).

Conforme o mesmo autor:

Todas as paisagens refletem as transformacd@es taisjgoconservam testemunhos
de tempos passados. Porém, enquanto que as paisa@femnais somente variam
num ritmo geoldgico, as paisagens econémicas muétativamente depressa de
geracao para geracao, inclusive durante a propsareacdo do gedgrafo. (TROLL,
1982, p. 325). (Traducado nossa).

Para entender a paisagem a partir da sua formaytuzat e funcionalidade cabe
primeiramente perceber o aspecto visivel, que tema funcéo, que € o papel desempenhado
pelo objeto criado, e esses objetos estdo orgaszde diferentes formas e se inter-

relacionam entre si.

2.4Paisagem da inter-relagéo dos elementos naturaiseciais

Entre os gedgrafos dos anos 70, houve um grandetedelberca da nova visdo da
concepgao de paisagem, agora vista de forma globeitémica. A paisagem ganha atencéo
para seu estudo de forma integrada com Bertrarel pgppde o estudo geossistémica
paisagem, uma combinacdo dos elementos fisicoKglmos e antropicos, um conjunto
geografico indissociavel, uma interface entre aumadte o social, enfim, uma andlise em

varias dimensoes.

° Entende-se como geossistémico a integracéo de tdelementos de uma paisagem (BOLOS | CAPDEVILA,
1992).
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No entendimento de Bolds | Capdevila (1992, p. 3§9pssistema corresponde a um
determinado tipo de sistema”. Num geossitema ha tnmea constante entre diversos
elementos (subsistemas) abiéti@psomo a agua, o solo, o ar, o clima, e elemeritiEbs

como a vegetacao, a fauna, o homem. Entéo, € ia gassas inter-relacdes dinamicas que

temos o subsistema socioeconémico, que esta erfantmmodificacao.

Morin (1977, p. 99-102) define sistema como umarinelacdo de elementos que
constituem uma entidade ou unidade global. Umacdescteristicas de um sistema € a inter-
relacdo dos elementos, e a outra € a unidade gtohatituida por esses elementos em inter-
relacdo. O autor ainda considera que “sistema éumdade global, ndo elementar, visto que

é constituido por partes diversas inter-relaciogada

O pensador Morin contribuiu muito na visdo da cagsto de um conhecimento de
forma sistémica, quando trata da totalidade, dastacque “(...) ndo podemos reduzir nem o
todo as partes nem as partes ao todo, nem o umaliplo nem o multiplo ao uno, mas que
temos de tentar conceber em conjunto, de modo tsine@mente complementar e antagonico,
as nocgOes de todo e de partes, de uno e de divEr8a@7, p. 103). Esta cada vez mais
presente a necessidade de se construir um conheoim® que tudo esta relacionado, nada

existe isolado, é preciso uma visdo unificadatérsisa.

Bol6s | Capdevila (1992, p. 31-32), entende quesistema pode ser definido “como
um “modelo” consistente em um conjunto de elememtosinteracdo”. Ele classifica os
sistemas em 3 categorias: abertos, fechados easol®s abertos produzem uma entrada de

estimulos do exterior — energia, matéria - que @tém num determinado nivel de

120 subsistema abiético compreende os elementosauedo dotados de vida (BOLOS | CAPDEVILA, 1992,
p.36).
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funcionamento. Esse sistema pertence a praticartmide 0s sistemas naturais e sociais. No
sistema fechado, ndo existe nenhuma apropriac@via@xte matéria, o sistema funciona

gracas ao intercambio de energia. Ja no sisterf@smao existe nenhum intercambio nem
de matéria, nem de energia com o mundo exteriga Emssificacdo dos sistemas leva em

consideracao as entradas e saidas de energiaaéham

No que se refere a associacao entre a abordag&misi e a concepcéo da paisagem
como categoria de andlise, o livro Géosystemes aysdges (ROUGERIE e
BEROUTCHACHVILI, 1991, p. 11) faz uma breve abordag levando em consideracéo a
visdo de paisagem por varios autores. G. Bertrénal paisagem como um produto social; P.
Gourou como organizacdo desejada pelas civilizagdes/ogt como aspecto visivel do
geocomplexo, a estrutura determinada e constitpédia natural e pelo humano; A. Bailly
pensa que € o0 conjunto de objetos que remete ai@xga propria das pessoas; R. Brunet
considera como um duelo, fonte de informacbes d¢efale sensacOes; para Berque, a
paisagem é uma marca, expressao de uma civilizagdma matriz, condicionada a relagédo
de uma sociedade e de um espaco; ja J. C. Wiebelucque ndo pode ter uma definicdo

Unica e fechada.

Para Bertrand (1995, p. 99), a paisagem € um sstam mesmo tempo social e
natural, subjetiva e objetiva, espacial e tempopahducdo material e cultural, real e
simbdlica. Uma analise, que separe os elementosanstituem as diferentes caracteristicas
espaciais, psicoldgicas, econdmicas, ecolbgicas,pe@imite que se domine o conjunto. A

complexidade da paisagem é o tempo morfolégicom@)y constitucional (estrutura) e a

1 O subsistema biético é formado por elementos gssuyem vida (lbidem, p. 36).
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funcionalidade que ndo pode ser reduzida em paktpaisagem € um sistema que imbrica o

natural e o social.

2.5Paisagem como dimensao perceptiva

Analisando como os diversos estudiosos da Geogedfihoram o conceito de
paisagem, verifica-se que Frémont (1995, p. 21le@stiona 0 que sdo e como se devem
estudar as paisagens. As respostas certamente &oasimples. Os geografos ja vém
descrevendo, discutindo e analisando esse assanimHongo tempo. Suas visdes parecem
reduzidas freqientemente a um inventario ou a ssngescricdes. Essa perspectiva néo
inclui, em nenhum momento, nem a estética das gensa nem a maneira como Sao
percebidas. A paisagem ndo € um simples objetan& obra do universo com muitos
significados. O estudo ndo se deve limitar ao cam@oobservacdo e interpretacdo da
Geografia, a um estudo de formas-objetos considsradr si mesmo. A morfologia deve ser
complementada por uma semiologia, por uma poéticana estética das paisagens. Esta

implica, imp&e uma reflexdo tedrica sobre a per@epp espaco e das formas.

Na mesma concepcao de paisagem perceptiva, em B@8due assegurou que a
paisagem é umaarcae umamatriz. Como marca, a paisagem pode e/ou deve ser descriti
e inventariada. Para isso, dispfe-se de numerostgimentos metodolégicos como, por
exemplo, a semibdtica dos lugares, na mesma vis&sésont. O ponto de partida continua
sendo a descricdo da paisagem, enquanto percepta®l explicacdo ultrapassa o campo do
percebido, seja pela abstracdo, seja pela mudamgaschla no espagco ou no tempo. A

paisagem também é matriz, porque participa doseesas de percepcdo, de concepgéo e de
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acdo, que canalizam, em um certo sentido, a rel@edomna sociedade com o espaco e com a

natureza.

Analisando a visdo de Berque, pode-se dizer quaisagem € o concreto, ou seja,
coisas da realidade, mas ao mesmo tempo € a ingagina representacao dessas coisas, das
imagens. Cada pessoa, de acordo com a sua trajesGa consciéncia e experiéncia, vai
perceber a paisagem de forma diferente e Unicacdfatruindo os conceitos que refletem as
acOes e olhares. Conforme o autor, a paisagem éreamtidade e ao mesmo tempo uma

aparéncia da realidade.

Nesse sentido, Tuan (1980, p. 284) afirma que “enmaadas pessoas durante suas
vidas fazem pouco uso de seus poderes percepBvpsé a cultura e o meio em que vivemos
determinam quais sentidos séo privilegiados. Nareaf todas as pessoas compartilham de
percepcdes comuns, porém a “visdo que cada pessodd mundo é Unica e de nenhuma

maneira é futil” (Ibidem, p. 285).

A percepcdo de um turista ndo é a mesma de umaagpesiva, porque suas
experiéncias e vivéncias sao diferentes. A visdaordeanalfabeto vai se diferenciar de uma
pessoa que consegue acompanhar a evolucao tecaottgmundo moderno. Portanto, cada
um percebe o mundo de sua maneira. Tuan (1980, gnténde que “percepcédo € tanto a
resposta dos sentidos aos estimulos externos, eoatovidade proposital, na qual certos
fendmenos sdo claramente registrados, enquantosordtrocedem para a sombra ou séo

bloqueados.”
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Conforme Bertrand (1995, p. 106), o observadorviddal participa de um sistema
histérico-cultural e socioecondmico que canalizassinterpretacdes paisagisticas. E preciso
reconhecer uma producao social da paisagem queeésaie contraditoria, pois todas as
categorias sociais ndo tém o mesmo acesso cuitumakerial a paisagem. A percepcao direta
de um espaco, que permite a representacao da @aisdgve estar ressituado num processo

mais complexo do tipo dialético que liga 0 obseorab espaco e vice-versa.

Ja Carlos (2001, p. 305) afirma que “é possivebaen lugar tendo como ponto de
partida o olhar na paisagem”. No entanto, a pamag®stra a realidade de um lugar ou o
espaco em um determinado momento, e cada um vésagem a partir de uma viséao,

conforme seus interesses, concepcgdes e experiéncias

No entendimento de Tuan (1980), os 6rgdos precsammativamente usados, uma
pessoa pode ter ouvidos e ndo ouvir, ter olho®e/@d A percepcado € cada vez mais dirigida
por valores culturais e, em cada sociedade, a pgioepode ser diferenciada, conforme os

hébitos desenvolvidos.

No romance “Ensaio Sobre a Cegueira”, José Saranib@®@b) reflete sobre a
necessidade constante de “descortinar’ nosso dllmarforme o escritor, 0 mundo esta cheio
de cegos vivos. E preciso recuperar a lucidez, p@i®r cego é aquele que ndo quer ou ndo

consegue ver.

Pode-se dizer que paisagem é tudo o que estd ao redor, porém nao tem uma
existéncia propria, porque ela existe a partir donento que o sujeito percebe ela, e cada um

a vé de forma diferente, ndo s6 em funcao da obs@oy do olhar, como também em funcao
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dos seus interesses individuais. Brunet citadoRmargerie et Beroutchachvili considera que
“ndo ha olhar “objetivo™ sobre um objeto tdo compleomo a paisagem (...). A paisagem nao
existe em si, ela € um olhar particular sobre uagrfrento da realidade geografica, uma
“invencédo historica e cultural” (ROUGERIE e BEROTHACHYVILI, apud PASSOS, 1998,

p.143).

Para Santos (1997, p. 62), “a dimenséo da paisagemimensao da percepcéo, o que
chega aos sentidos. Por isso, 0 aparelho cogrigivoimportancia crucial nessa apreensao,
pelo fato de que toda educacdo, formal ou inforréafeita de forma seletiva, pessoas

diferentes apresentam diversas versdes do mesaio fat

Isso significa que € preciso ultrapassar a paisagsivel, descortina-la, para chegar
ao seu significado. Ela precisa ser vista alémudaaparéncia, precisa-se buscar explicacao
para o que esta por detrds da paisagem. Segund® Qusyrave, apud Maciel (2001, p. 107),
“toda paisagem é simbdlica, € também aquilo quensmina e que recebe diferentes

valoracOes e sentidos culturais”.

“Através da paisagem, a configuracdo territorialerggs se d& parcialmente
miniaturizada pelas fotografias ou mapas e cadasjedida que se tenha o dominio da
informacg&o” (SANTOS, 1997, p. 76). Observar a mgsa implica uma visdo parcial do

espaco geogréfico.

Percebe-se que existem diferentes modos de lempac@sgeografico a partir da
paisagem, e gue um mesmo tedrico na sua trajetda@@mica pode renegar alguns conceitos,

idéias e elaborar novas percepcdes sobre 0 mesuntaslsso mostra que a elaboragédo do
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conceito paisagem pode ser pensado de diferentemdp pois a identidade de cada um é
incompleta, interminavel, o sujeito esta semprepemsesso, constantemente reposicionando-

se. Enfim, ndo se pensa da mesma forma a vidau@ase em constante mutacao.

2.6 Consideracdes parciais

Na primeira parte deste trabalho, buscou-se rasgagolucdo do conceito paisagem
na abordagem de diferentes tedricos em diferemtegpds. Percebe-se que a paisagem,
enquanto objeto de estudo, foi sendo entendidaifdeentes maneiras no decorrer dos

tempos, ja que o método de analise foi evoluinds paradigmas foram sendo revistos.

Foi com os grandes classicos modernos da Geognafiagéculo XIX, tais como,
Humboldt, Ritter, La Blache, Ratzel, que o conherito geografico comeca a adquirir seu
estatuto cientifico, a ser definido como um objd® estudo, uma metodologia e uma
epistemologia. Foi com esses classicos que o dongeipaisagem comecou a ser usado na
Geografia, como método e transcricdo de dados sidterminadas areas do planeta. Os
estudos baseavam-se na relagdo homem e natuEzté@icas de analise eram basicamente
de observacgao, de descricdo e de representacaaleia a sobreposicao dos fatos, ndo a
integracdo dos mesmos. Apreciava-se muito a relagdmwem - natureza na perspectiva da

paisagem.

J& Sauer, no século XX, acreditava que atravésaagem era possivel integrar a
Geografia em uma unidade, em que 0s aspectos sfigcaulturais fossem estudados
simultaneamente. Para ele, a paisagem represeatanaterializacdo de pensamentos e agdes

humanas, limitando-se ao carater descritivo fisiaterial, caracteristica marcante que
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prelaleceu até a metade do século XX. Nos anos gepgrafo francés Bertrand defende o
método de analise da paisagem de forma dialéticayés de uma abordagem sistémica,

entendendo que os elementos sociais, fisicos, stoa$ estao todos inter-relacionados.

A paisagem é o concreto, o real, a materializag&oothjetos em diferentes momentos
no espaco geografico, e também é a representagdesdebjetos, € a imaginacdo de cada
individuo, que vai depender do seu interesse, @@ancepcao e da sua experiéncia. Diversos
estudiosos como Berque, Tuan, Bertrand, Carlogn&ago, Santos, entre outros, contemplam

a visao perceptiva nos estudos da paisagem.



3 AS ESCOLAS, OS EDUCADORES E OS LIVROS DIDATICOS

3.1Refletindo sobre os ambientes pesquisados

Escola é ...

o lugar onde se faz amigos

nao se trata sé de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...

Escola €, sobretudo, gente,

gente que trabalha, que estuda,

gue se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente.

O coordenador é gente, o professor é gente,

o aluno é gente,

cada funcionario é gente.

E escola sera cada vez melhor

na medida em que cada um

se comporte como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”.
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
gue ndo tem amizade a ninguém

nada de ser como o tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, sé.

Importante na escola nédo é so estudar, nao é siathar,
€ também criar lagos de amizade,

€ criar ambiente de camaradagem,

é conviver, é se “amarrar nela”!

Ora, €é logico...

Numa escola assim vai ser facil

estudar, trabalhar, crescer,

fazer amigos, educar-se,

ser feliz.

(Paulo Freire).

Como objeto de pesquisa, foram selecionadas talaswlas Estaduais de Educacao
Basica, que disponibilizam EM no municipio de Sa@taz do Sul/RS, totalizando 9

estabelecimentos de ensino. Das 9 escolas, 8 azén na area urbana e 1 esta localizada
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no 3° distrito do municipio e recebe tanto alunosnikio rural como da area urbana do

distrito. Trés escolas situam-se na parte cenéraidhde e 6 nos bairros (Figura 1).

MAPA DE LOCALIZACAO DAS ESCOLAS PESQUISADAS NO MUNICIPIO
DE SANTA CRUZ DO SUL
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] Colégio Estadual Monte Alverne
5_—@ / Rua Dr. Pedro Egller, 331
s
\
\

Colégio Estadml Prof. Luiz Dourado
Rua Daltro Filbo, 1020
Escola Estadual de Ensino Médio Alfredo José Kliemann
3 Rua Argenting, 140
\ Escol Estadual de Educagio Bisica Estado de Goids
ICIPAL 4 Rua Carlos Trein Fiho, 961
{ Escola Estadusl de Ensine Médio Emesto Alves de Oliveira
o Rua Sergipe, 145
6 Escola Estadual de Ensine Médio José Ménica
Rus C. Swarowsky, 401
iR ,__/I 7 Escola Estadual de Ensine Médio Nossa Senhora do Rosério
Rua professor José Soder, 120
8 Escola Estadual de Ensine Médio Santa Cruz
|_| Pin = Rus Marechal Floriano Peixoto, 1297
b | \\_E - g Escola Estadual de Ensino Médio Willy Carlos Frohlich
= ( Polivalente)
= Ruz Dona Carlota, 127

=

Figura 1 - Mapa de localizagéo da area de estudo
Fonte: Alves, Ernesto Luiz. Adaptado do LaboratéieoGeoprocessamento, UNISC.
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A caracterizacdo das escolas pesquisadas teve bas®a observacdo do espaco
fisico, bem como, a realizacdo de um questionarierdrevista com a dire¢cao ou supervisao,
que disponibilizaram o Projeto Politico Pedagétfic@ Regimento Escoldt o Plano
Global* ou Plano Integrado. Os professores entrevistagmsbém contribuiram na
particularizacdo dos ambientes pesquisados. Comomelitas instituicbes foi usada a
entrevista, a caracterizacdo ndo segue uma lirrekrid, para facilitar a leitura, elaborou-se
um quadro, sintetizando as principais caractesistite cada ambiente escolar pesquisado. No

anexo 2, encontram-se todas as informacg6es cotethlante a permanéncia em cada escola.

Quadro 1 — Principais caracteristicas das escolaggquisadas

Nome da
Escola

N.° de alunos €
professored®

Perfil da escola e dos alunos

Aspectos gerais dé°HP

Colégio
Estadual
Monte
Alverne

450 alunos e 34
professores

1 professor
entrevistado

b-Localizada no 3° Distrito de Santa C
do Sul.

-Desenvolve dois grandes projetos,
s80 0s eixos mestres da instituicdo.

-O regime é seriado, com progres
parcial no 3° ano de EM.

-A avaliacéo é por conceito.

-Todas as turmas realizam Saidas
Campo.

-Maioria dos alunos sdo filhos
agricultores, que possuem como princ
economia a cultura do fumo, com u
boa estrutura familiar.

-Cerca de 75% dos alunos vém de ou
distritos, mas é na sede do 3° distrito
moram 85% dos alunos das sé
iniciais. As demais séries recebem alu
de diversas localidades do municipio
Santa Cruz do Sul e também de Vena
Aires, sendo que muitos alunos sg
cedo de casa e retornam taf
permanecendo de 8 a 10 horas forg
casa.

uBusca dinamizar um ser humano
desenvolvido na sua dimengao
nolebal.
-Visa uma educacao soélida |e
séquilibrada pensando no espirityal,
no fisico e no intelectual de cada
pessoa.

l&eio onde se desenvolve um
que numa troca dindmica
dexperiéncias atuais de uma
paducacédo libertadora, deve
hpbtencializar um sujeito que age
com capacidade critico-construtiva
tpega a construgdo de um mundo
LEm mais justica social, com |a
rigEssdo de viver e testemunhar
nazlores morais e éticos.
decaldade, sinceridade e Um
ncampromisso com um mundo onde
dados tém direitos e deveres iguais,
dmrdo as linhas mestras do fazer
mrlagégico e da educacdo |do
colégio que busca a auto-realizagao
e a felicidade das pessoas.

ser
de

Colégio
Estadual
Professor

1.500 alunos e
110 professore

-Localizada no bairro Arroio Grande.
5-Oferece  educacdo para deficien

mentais em trés niveis amparada pelq

-A escola deve ser um instrumento
tde apropriagéo do saber,
hevporcionando educagao critica e

12E o que se deseja, 0 sonho, o ideal. Constituits®a resposta para um conjunto de interrogacdee:co

Quem somos? Onde estamos? Para onde vamos? Cdiao?afgartir destas perguntas a comunidade escola
examina a identidade da escola, definindo o sealpap
13 E a diretriz que orienta o P.P.P. E a traducéal ldg tudo o que o projeto pedagdgico descreveinide

fixou.

1“ E a agenda de trabalho da escola.
!> Dados do ano de 2005.
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Luiz 2 professores |federal 5692/71 art. 9° e resolugdwoltada para a realidade, sendo
Dourado entrevistados |130/77. Também oferece Educa¢aberta as coloca¢bes dos alupos
Infantil e EF em dois turnos, além do Elglara que ele possa expressar o|que
da EJA. pensa.
-O nivel socioecondmico dos alunos-Beve contribuir para eliminar |a
médio/baixo. seletividade social e tornada
-Desenvolve varios projetos. democrética, preparando o aluyno
-Ocorrem reunides pedagoOgias seman@ésa o mundo adulto e suas
e de unidocéncia. contradicdes, fornecendo-lhe
-A avaliagdo até a 42 série do EF é |ppstrumentos para a participagao
parecer descritvo e, nas demais, ofganizada e ativa na
somativa. No minimo 18 pontos no 1Pdemocratizacdo da sociedade.
2° trimestres e 24 pontos no 3°. -A escola deve funcionar com
disciplina e organizacap,
preocupando-se com a formacaqg de
hébitos e atitudes sadias.
Escola 1.114 alunos e| -Localizada no bairro Bom Jesus, Projeto educativo em que |[se
Estadual de68 professores|considerado um dos mais violentos | geopdem a atender as exigéncids e
Ensino cidade. expectativas da sociedade e |da
Médio 1 professor -Unica escola que oferece no noturno|E&munidade para a construcédo|de
Alfredo José entrevistado | regular, também oferece a EJA. uma escola que forme cidadaos
Kliemann -Unica escola da cidade que aderiu| @dativos, criticos, participativos |e
programa do governo do estado “Esga@atdnomos em todas as dimensdes
Aberta”. de sua formacéo.
-Alunos de classe socioecondmica baixaA escola busca a participacdo |da
-Muitos alunos sdo trabalhadordéamilia para, em conjunto, trabalhar
informais. limites e assim desenvolver
disciplina, respeitando direitos | e
deveres.
Escola 1.132 alunos e| -Localizada na parte central da cidade,|-A sociedade escolar quer uma
Estadual de82 professores|-Recebe alunos do centro e de algwtucacdo de qualidade, que garanta
Educacao bairros da cidade. as aprendizagens essenciais para a
Basica -Os alunos nem sempre compram|fesmacdo de cidaddos criticos,
Estado de 1 professor materiais solicitados pelos professdrparticipativos, competentes, dignos,
Goias entrevistado | principalmente no EM. responsaveis pela sociedade em|que
- O nivel socioecondmico dos alunos$vévem e na qual esperam que sejam
médio. atendidas suas necessidades sociais,
-A escola desenvolve varios projetos. | politicas e econémicas.
-Acontece reunido pedagoégica todag as
semanas.
-A matricula é seriada, tendo progresséo
parcial em até duas disciplinas no EM.
-A avaliacdo do aproveitamento | é
registrada em pontos, numa escala anual
de 0 a 100. Para ser aprovado ao finagl do
periodo letivo o aproveitamento deve |ser
igual ou superior a 60 pontos.
Escola 1.500 alunos e | -Localizada no centro da cidade. -Construir  um  ser  humano
Estadual de110 professores-Apresenta boa infra-estrutura; solidario, critico, honesto, livre,
Ensino -Oferece matricula  seriada  coparticipativo, competente,
Médio 1 professor progressdo parcial em até duastdnomo, democratico e
Ernesto entrevistado | disciplinas. responsavel. Sujeito transformador
Alves de -A avaliacdo é por notas. da sociedade em que esta inserdo.
Oliveira -Recebe alunos de varias partes | damprometido com um projeto de
cidade, centro, bairros, meio rural. vida que contemple ética |e
cidadania plena.
Escola de 800 alunos -Localizada no bairro Esmeralda. -Prevé a construcdo de uma esc¢ola
Ensino 40 professores| -Apresenta infra-estrutura precaria. com participacdo e colaboracéo dos
Médio José -Os alunos sdo filhos de operarios faais, promovendo a vivéncia ge
Méanica 1 professor fumageiras que se localizam proximovalores sociais, orientando o alyno
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entrevistado escola. para a busca de sua competéncia
-Alunos muitos indisciplinados. através do desenvolvimento de spas
-Acontece reuniao pedagdégidaabilidades, do seu espirito criticp e
quinzenalmente. da consciéncia de sua cidadania,
-Altos indices de evasdo escolar no E@ntro da comunidade em que esta
noturno. inserido.
-A avaliacdo do aproveitamento | é
registrada em pontos, numa escala anual
de 0 a 100. Para ser aprovado ao finagl do
periodo letivo o aproveitamento deve |ser
igual ou superior a 60 pontos.
Escola 650 alunos -Localizada no bairro Cohab, proximq 4/oltada para os valores e para a
Estadual de52 professores| Universidade —UNISC. formacdo da cidadania e (da
Ensino -Busca-se materializar uma nova imageamnsciéncia critica.
Médio Nossal professor dessa escola. -Busca-se construir uma sociedade
Senhora doentrevistado |-Boa infra-estrutura. transformadora, mais justa |e
Rosério -Estrutura familiar dos alunos é bastantialitaria.
precéria. -Os relacionamentos e atividades
-A avaliacéo é por conceito. estdo direcionados a  esses
-A matricula é seriada, tendo progressélgetivos, tendo sempre presentg a
continuada na 1* e 3° série dos graigacdo de toda a comunidade
iniciais e progressdo parcial em duascolar.
disciplinas a partir da 52 série do EF.
-Ocorre reunido pedagoégica todas| as
semanas.
-Varios projetos sdo desenvolvidos |na
escola.
-Grande indice de evasdo escdlar,
principalmente no EM noturno.
Escola 1.120 alunos e| -Localizada na parte central da cidade, -Buscam o} desenvolvimento
Estadual de73 professores|-Unica escola estadual que oferece samiegral da pessoa, educar o [ser
Ensino de recursos para Deficientes Visuais. | humano para ser livre, criativp,
Médio Santa 2 professores |-Oferecem todos os niveis de ensirmijtico, capaz de fazer opcgoes, |de
Cruz entrevistados |além da EJA em nivel Médio, no noturnser participativo, de discernir |e
-Os alunos séo de classe socioecondnpecapor decisdes para os problemas
média/baixa. surgidos.
-A grande maioria ja esta no mercadd de
trabalho.
-Grande evasdo de alunos da EJA| do
noturno.
-Somente ocorre reunido pedagdgica ¢com
os professores da EJA.
Escola 1.072 alunos e| -Localiza-se no bairro Faxinal. -Possuem como meta ser uma
Estadual de69 professores|-Recebe alunos de varios bairros pobEescola aberta, participativa, justa,
Ensino da cidade. acolhedora, reflexiva e preocupada
Médio Willy | 1 professor -A escola apresenta boa infra-estruturg.com a formacdo de um cidadé&o
Carlos entrevistado | -Muitos alunos ja séo trabalhadores. | consciente da sua responsabilidade.
Frohlich -Apresenta altos indices de evasaop-fe escola tem por finalidade
repeténcia, principalmente no noturno.|trabalhar para a construcdo |de
-Sdo realizadas reunides pedagégisageitos criticos, éticos, criativgs,
frequentes. competentes, solidarios, livres| e
-Adota-se regime  seriado, campreservadores dos valores étigos,
dependéncia em até duas disciplinas. | fornecendo-lhes meios pdra
progredir no trabalho e em estudos

posteriores.
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Todas as escolas, com excecdo da Escola de Engidm Mosé Manica, apresentam
boas condicdes fisicas. Algumas oferecem uma e¥tastura melhor, apresentando melhores
acomodacdes para seus educandos e educadoresb@ssasndi¢cdoes, na maioria das vezes,
sao fruto do empenho das direcdes, dos profeseaies pais. Vale ressaltar uma colocacao
feita por um supervisor escolar, que lamenta o tequye os professores e as direcbes ocupam

com festividades, a fim de arrecadar fundos, quaradeerdade isso ndo € funcao da escola.

As escolas acabam se virando, ndo tendo opgdo, japaramos € nos
guestionamos sobre isso. Muitas vezes estamosa@iaspor més envolvidos em
atividades festivas na escola, deixando muitas svezgpedagdgico em segundo
plano. Preocupa-se com o espaco fisico, com oi@st@orém, enquanto instituicao
educacional, deveriamos estar preocupados com agiefico.

Uma constatacdo quase que unanime no P.P.P.,aydeetriz fundamental do projeto
educacional de cada instituicdo escolar, € o dedejse construir um ser humano livre,
criativo, participativo, consciente de sua cidadaautébnomo, solidario, honesto, responsavel,
competente. Porém, sabe-se que esses desejosnasitéolonge de serem alcangados.
Embora o P.P.P. seja um documento importante pacémente, definido pela comunidade
escolar, ele é muito pouco discutido pelos professoque, muitas vezes, chegam para
trabalhar em uma determinada escola e nem tomarhnecomento da filosofia daquela

instituicdo. Conforme colocagéo de um supervisooles:

Isto (0 P.P.P.) funciona muito bem no papel, poido nhd um efetivo
comprometimento por parte do corpo docente.

A manifestacdo da P6 reflete a desmotivacdo escodgprometimento de alguns
profissionais da educacatiNdo largo tudo porque teria que ficar s6 em casadndo,
passando, limpando e isso é muito chato (.Durante a entrevista, essa professora se

dispersava muito, ndo conseguia se concentrar searmnversa, 0 seu olhar e a sua atencao
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estavam distantes, parecia pouco comprometida concaasas da educacdo. Em duas

ocasifes, durante a conversa repéfienho vontade de largar tudo”.

Sabe-se que ha muitos professores desmotivadayrdprometidos com o seu papel
de ensinar e com o aprender dos educandos, masérmanftdi o0s que assumem
verdadeiramente o compromisso, a dificil tarefa abmtribuir para a construcdo do
conhecimento. A P1 é docente ha 26 anos e mostrasse preocupada com 0 cCOmMpromisso
assumido de trabalhar Geografia e Historia nart® dé EF. Em nenhum momento mostrou-
se desmotivada, bem pelo contrario, sempre muispodivel e dispostaE cansativo
trabalhar duas disciplinas na mesma série, mas taml& muito gratificante. Com esse
contato maior com os alunos, temos condi¢cdes deeman melhor cada um e acompanhar de

perto como eles rendem e evoluem, quais séo aslddides que apresentam”.

Apés ter conhecido os ambientes pesquisados, shegmomento de conhecer os
educadores que aceitaram gentilmente colaborar este trabalho, conforme segue no

préximo item.

3.2 Os educadores pesquisados

Professor...
E aquele que caminha com o tempo, propondo pazndaz comunh3o,
despertando a sabedoria.
Professor é aquele que estende a mao.
Inicia o didlogo e encaminha para a aventura da val
N&o s6 ensina férmulas, regras, teorias, raciocmas o que questionadesperta
para a realidade.
Ndo é aquele que da de seu saber, mas aqueléagugerminar o saber do
educando.
Professor € o amigo que compreeraimula, comunica e enriquece a todos com
sua presenca, seu saber e sua ternura.

Autor Desconhecido
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Para a realizacéo deste trabalho foram entrewistad professores, com o propoésito

de analisar a percepcao que eles tém do concedagean. Buscou-se investigar os métodos

adotados por esses professores para trabalhareneess na 52 série do EF e a utilizacdo do

LD nessa série e por esses educadores.

O grupo de professores pesquisados apresentawastesgaracteristicas:

Quadro 2 — Caracteristicas dos professores pesquikss

Prof. | Sexo| Area de formacdo | Instituicio| Anode | Anosde| Carga Po6s-graduacao
conclusao| docéncia| horaria —
do curso Hora/aula
P1 F | Estudos Sociais |- FISC 1983 26 20 Nao
Hab. Educacdp (hoje
Moral e Civica UNISC)
P2 F | Licenciada em PUC 1995 8 40 Especializagéo <In|
Histéria Histéria Regional
UNISC
P3 F | Estudos Sociais UNISC 1989 13 40 Nao
P4 F | Estudos Sociais FISC 1985 24 40 Nao
(hoje
UNISC)
P5 F | Licenciada em UNISC 1997 10 50 Especializacéo In|
Estudos Sociais |- Histéria do Brasil
Hab. Histéria UNISC
P6 F | Estudos Sociais UCS 1988 13 20 Nao
P7 F | Estudos Sociais |- UNISC 1995 10 40 Nao
Hab. Geografia
P8 F | Estudos Sociais FISC 1983 22 20 Nao
(hoje
UNISC)
P9 F | Licenciada em UNISC 1995 4 20 Cursando mestrado [em
Estudos Sociais Hab. Desenvol-vimento
Histdria. Regional, UNISC.
P10 F | Licenciada em UNISC 1990 11 60 Nao
Estudos Sociais Hab.
Histéria.
P11 F | Licenciatura e UFSM 2000 5 60 Nao
Geografia '|n

A partir dos dados do quadro anterior, constawyse todos o0s professores

pesquisados sdo do sexo feminino, 4 dessas prodsssorsaram apenas Estudos Sociais-
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Licenciatura Curtd, o que era comum até a década de 90, pelo menberadSanta Cruz do
Sul, na UNISC, onde a maioria das entrevistadasacaim a sua Graduacdo. Mesmo que a
partir dos anos 90 a Universidade tenha passadder@cer Licenciatura Plena com
Habilitacdo em Geografia ou em Historia, algunsfgesores ndo retornaram a instituicao,
para ao menos concluir a Licenciatura Plena, quebsita para atuar no Ensino Médio. Das
11 entrevistadas, apenas uma € formada em Licarei®iena em Geografia, e outra em

Historia.

A maior parte das entrevistadas possui varios a@lgo®xperiéncia docente. Trés
professores trabalham ha mais de 20 anos, 5 téamd®ou mais de atuacdo e apenas 3 tém
menos de 10 de experiéncia no magistério. Mesmenaevistadas apresentando essa
variacdo de tempo de atuacdo, nao foi possivekpercuma pratica diferenciada entre as
mais “velhas” e as mais “novas”, pois, como coldgauthier (1998, p. 24), o “saber
experiencial ndo pode representar a totalidadeatlersdocente. Ele precisa ser alimentado,
orientado por um conhecimento anterior mais forqua pode servir de apoio para interpretar

0S acontecimentos presentes e inventar solu¢co@s’hov

Nesse sentido, entende-se que o educador nao igpaddirhitado a sua experiéncia,
isolando-se e achando que é dono da verdade, gaeptem anos de experiéncia, pois esta
pode se tornar uma rotina. Ainda Gautheir (1998187) afirma que “cada professor
recolhido em seu proprio universo, constroi parmesmo uma espécie de jurisprudéncia

particular, feita ao longo de anos ao sabor daseracertos”.

® Curso criado em 1968, na antiga FISC (Faculdadegiadas de Santa Cruz do Sul), hoje UNISC
(Universidade de Santa Cruz do Sul).
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Essa reflexdo reitera a importancia do dialogo, gueoca entre 0os pares em uma
instituicdo de ensino faz-se necessaria na buscendensino/aprendizado mais satisfatorio,
pois ha muitos professores que acreditam na totahamia da sua disciplina e como diz
Curien, citado por Morin (2003, p. 99), os professo‘sdao como lobos que urinam para
marcar o seu territorio e mordem os que nele pemétrficando limitados no seu “casulo”.
Precisa-se estar aberto, aceitar sugestdes e mrgrostas que possam tornar mais
significativos o ato de ensinar e o de aprendesnmeesabendo que ha uma resisténcia muito
forte para a mudanca. Esse € um grande desafio,comeca com poucos e pode ir
disseminando-se, pois a mudanca ndo ocorre poretdeamas sim pela consciéncia e

necessidade de cada um.

Mesmo existindo a consciéncia da necessidade deangadno ato de ensinar e
aprender, os professores, de forma geral, trabathaito, 40 h/a ou mais, sobrando muito
pouco tempo para refletirem sobre suas acdes pgdagd Apenas duas pesquisadas
possuem poés-graduacdo em nivel de Especializacaddistaria, e uma esta cursando

Mestrado em Desenvolvimento Regional.

Isso demonstra que héa falta de tempo e de dishidaite financeira para os
profissionais da educacao continuarem se aperfalpoeonstantemente, de uma forma mais
eficaz, que sdo os cursos de longo prazo, em aévpbs-graduacao, ficando assim, restritos a
cursos, seminarios, palestras, foruns que se limg¢aum numero de horas bem reduzido e
onde o participante dificiimente tem oportunidade ekternar suas angustias e participar

ativamente na busca de um crescimento profissional.
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No quadro de professores, tem-se um dado intetessme € a habilitacdo de 4
professores em Historia, 1 com Licenciatura naiglisa e os outros 3 com Estudos Sociais,
com habilitacdo em Historia. Mesmo que esses Badiprofissionais estejam capacitados
para trabalhar tanto Geografia como Histéria no &khe-se que por terem optado por
Historia ndo possuem tanta afinidade com a Geegpaéjudicando muitas vezes o trabalho

dessa disciplina nos Anos Finais do EF.

De todas as entrevistadas, somente a P3 e a Pihaab20 h/a em regime de
contrato, as demais tém uma situacao funcionastbiidade, porque sao todas concursadas.
Mesmo que as professoras tenham uma situacao les@wesuas escolas sao forcadas a
trabalhar uma disciplina sem muita afinidade, j& guecisam completar no minimo 13 h/a
em sala de aula, para quem trabalha em um regir2@ téa, e 26 h/a para quem trabalha 40
h/a, por isso véem-se obrigadas a trabalhar Geagmaksmo preferindo a disciplina de

Historia.

Sabe-se que h& uma disponibilidade bem maior degzsares de Histéria em relacéo
a Geografia, por isso € muito comum professores leahilitacdo em Historia trabalhando
Geografia, como ocorre numa das escolas pesqujsadgatem 1 professor de Geografia para
4 de Histéria, forcando estes professores a traleitn Geografia, mesmo ndo gostando muito

da disciplina.

Considerando que a pesquisa com 0s professoresaoeve propdsito investigar os
métodos adotados para trabalhar paisagem na % &@&rEF e o uso da LD, fazem-se
necessarias algumas consideracdes referentesremdaasa série, conforme serd abordado a

sequir.
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3.30s educandos na 52 série do Ensino Fundamental

Dia apo6s dia nega-se as criangas o direito dersmicas. Os fatos, que zombem
desse direito, ostentam seus ensinamentos na wviitdiaca. O mundo trata os
meninos ricos como se fossem dinheiro, para quacestumem a atuar como o
dinheiro atual. O mundo trata os meninos pobresocsenfossem lixo, para que se
transformem em lixo. E os do meio, 0s que nao e nem pobres, conservam-
se atados a mesa do televisor, para que aceitestie @edo, como destino, a vida
prisioneira. Muita magia e muita sorte tém as criancas que congeem ser
criangas (GALEANO, 1999, p. 11). (Grifo nosso).

Os alunos da 52 EF possuem, em média, 11 anosade, igeriodo em que estédo
apenas comecando a desenvolver as abstracfess®ofaz se necessario, nessa faixa etaria,
desenvolver atividades que envolvam a experimentagdpartir de uma aproximacgao
vivenciada e particularizada, ja que nessa idad®mmpreensdo ainda esta assentada na
perspectiva do concreto. Nessa etapa, ndo é pbssivestudo muito aprofundado. Ja a partir
dos 13 anos vai aumentando a capacidade cogniliggermitira estruturar as bases de um

método de trabalho que inclua estratégias de ilgagdtes mais abstratas.

Conforme Almeida (1998), de 6-8 a 11-12 anos, dpradamente, é a fase escolar em
gue a crianga incorpora 0s conhecimentos sisteatlisz em que tomara consciéncia de seus
atos e despertard para um mundo em cooperacao eanssemelhantes. Nessa idade, a
criangca comeca a pensar inteligentemente, com kiggiea. Comeca a entender o mundo
mais objetivamente e ter consciéncia de suas ad@egrnindo o certo do errado. A partir
dos 12 anos, o adolescente esta entrando na fagaesgle € capaz de raciocinar dedutiva e
indutivamente a respeito de proposicoes referent@éncia.A partir dessa faixa etaria, ele

comeca a ter capacidade de articular as imageiveigi€om as imagens mentais.

Nessa mesma linha de analise, Castrogiovanni (I&@82hde que as crian¢as na faixa

etaria dos 11-12 anos estdo no estagio de desaneolw cognitivo denominado operatorio
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concreto, ou seja, estdo comecando a desenvolageascdes ldgico-concretas. Visto que a
crianca esta muito ligada ao real, ainda devideeao egocentrismo, é necessario trabalhar
com aquilo que é concreto, que faz parte do sewdmyrara que ela possa desenvolver as
estruturas l6gicas necessarias, avancando rummpleddade e compreendendo o espaco

percebido.

Nesse sentido, o LD também desempenha um papelarherdal. Ele € um
instrumento didatico/pedagégidomuito utilizado pelos professores, muitas vezes um
definidor das aulas. A partir disso, buscou-se stigar a utilizacdo desse meio, nessa série,

além de analisar os critérios de sua escolha,@qaaasspeitada por 3 anos.

3.40 livro didatico como instrumento de ensino

O livro didatico, de uma maneira geral, € um insgnto, uma ferramenta de ensino
muito usada no dia-a-dia do professor em sala kde @Quivro € usado de diferentes maneiras,
mas principalmente como fonte de informacdo e ceeguéncia dos contetados. Conforme
constatacdo de Rua (1998, p. 89), que pesquisae soprofessor de Geografia e o livro
didatico, “o curriculo escolar, em seus conteldés, € definido por assuntos de interesse de
alunos ou professores, mas principalmente pelo-texto, estandartizado e voltado para uma

série especifica”.

O livro didatico exerce um papel importante no pesD ensino/aprendizagem da

Geografia, porém o professor ndo pode ter essaialatemo Unica fonte de informacdo. Ha

7 Didatico designa tudo o que se refere aos congedisciplinares e ao aluno enquanto sujeito da
aprendizagem. Pedagodgico é o conjunto das acdésapias pelo professor no ambito das suas funcées d
instrugéo e de educagéo de um grupo de alunosmexto escolar (GAUTHIER, 1998, p. 133-137).
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necessidade do uso de diferentes materiais. E séuesrefletir, buscar metodologias

alternativas as apresentadas no livro.

Levando em consideracdo que existe um certo “apdgoprofessor em relacdo ao
livro didatico, € importante que esse material sejgto bem avaliado e analisando antes de
adota-lo, porque nos ultimos anos aumentaram gighifamente as producgdes de livros, e as

editoras usam de todas as “artimanhas” possiveasveader o produto.

O maior comprador de livro didatico € o Governodfal] ou seja, o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE/MEC), quernmde 2004 adquiriu 124 milhdes
de livros didaticos, que foram distribuidos em ®da escolas do Brasil, para os alunos de 52
a 82 série do EF. E por isso que muitos estudies@s)do discutem esse assunto, falam “da
industria do livro didatico”, pois eles correspomda mais de 50% dos livros impressos no
pais, podendo ser considerado uma mercadoria. Gomaioria dos brasileiros ndo tem o
habito de ler, uma grande parcela ndo conclui oinBn#1édio e ndo chega até as
Universidades, o livro didatico pode ser o Uniewdj ou o livro com que o aluno mais teve

contato em sua vida.

Os livros didaticos sdo renovados a cada 3 anasti&gxaté 1997, uma verdadeira
“guerra” entre as editoras no sentido de colocdivoss didaticos no mercado. A partir desse
ano, ha um processo rigoroso de avaliacdo dos u® s§o selecionados, por uma comissao
de professores de Geografia solicitada pelo MECedital publico, o que faz com que
cheguem nas escolas somente 0s LD que passarasgaocomissao avaliadora. Isso da mais
tranquilidade aos professores, pois estdo recebsan®nte os livros considerados mais

adequados. Apesar de todo esse esforco, percebeu-etrevista com os professores das
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escolas pesquisadas, que ainda hoje nao existaligmessao seria em relacdo a escolha do

livro didatico.

Desse processo de avaliacao resulta o Guia ded_Dmdaticos, que, segundo Susan
Faria (2005), do MEC, fez com que a avaliacdo $eemuitos avancos, melhorando a
qualidade dos livros que chegam até as escolas,gsaprofessores escolherem. Nesse guia
contém uma analise de cada livro didatico, facititaa escolha para o professor, porém sabe-
se que muitos professores nao tiveram acesso anegegal, ou mesmo nao deram a devida
atencdo a ele. Conforme depoimento de Faria (20@%yaliacdo garante aos professores e
alunos trabalhar conteddos com seguranca, semwapdo de informacdes preconceituosas e
discriminatorias”. O trabalho de avaliacao dosoévdidaticos envolve técnicos do Ministério
e equipes da Secretaria de Educacdo Infantil e dredtal (Seif), do FNDE e de

Universidades.

Percebe-se que existe hoje por parte dos orgapens®veis pela distribuicdo dos
livros didaticos para as escolas publicas uma grgwdocupacdo em relacdo a qualidade
desse material, porém sabe-se que, em algumas pbdis haver informacdes equivocadas,
distorcidas, desatualizadas, que sdo apontadasesashas dos LD contidas no Guia de
Livros Didaticos. Cabe, entdo, ao professor fazer desse material com muita seriedade e

responsabilidade, buscando alternativas que sejaquadas a realidade do aluno.

Mesmo havendo, toda essa preocupacdo por parteimistdvio da Educacdo em
relagéo a avaliagdo dos LD, muitos professoresaandd ddo a devida importancia a escolha
de LD, mesmo que ele seja um instrumento de trabalhito usado. Registra-se aqui alguns

depoimentos dos professores pesquisados em relastwmlha do LD.
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A escola j& adotava este livro e eu continuei camesmo. (P11)

A escolha do LD ndo é levada muito a sério, a aedlieita pelo grupo de
professores € muito superficial. (P7)

N&o participei da escolha do LD, talvez no dia edtava na escola. (P3)

Das 11 entrevistadas, apenas 3 tomaram conhecirdenBuia de Livros Didaticos,
gue é um material bem elaborado, que analisa c@dadlecionado para escolha. A P7
colocou que tomou conhecimento desse Guia, atdevégna professora de outra escola, em
nenhum momento a direcdo ou supervisao chamouatqreyra esse material, que estava

guardado.

A P10 e a P1 relataram que para escolher o LD msar@uia, que os professores da
area sentaram e discutiram qual era a melhor opgéosive a P1 manifestou que as editoras
disponibilizaram para a escola todas as cole¢cégaedacilitou a escolha. Os professores se

reuniram e tiveram a oportunidade de manuseareegtaplar, antes de escolherem.

Sabe-se que esse momento de escolha do LD € @enexiimportancia, pois sera um
material usado no minimo por 3 anos consecutivos,apunos e professores, que muitas
vezes ndo buscam outra fonte de conhecimento. Nesgrlo, Rua (1998, p. 90) faz um
alerta: “é atraveés do livro didatico que as mudamgaconteddo e no pensamento geografico
chegam a maioria do professorado. No livro didateotos estudam para dar aula (...)". Isso
mostra o grande despreparo da maioria dos protessgue se distanciam da universidade e
da producdo do conhecimento. A P4 manifestou-seedmgdo a isso‘Para preparar as
aulas, para estudar o conteudo eu uso o livro dgia que é mais dificil. Para o professor

€ um livro bom, mas para o aluno ele é muito coraph”.
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Vesentini (1992), que é autor de livro didaticos saias analises sobre o ensino da
Geografia e o livro didatico, considera que o bomoldeve levar o aluno a ler e refletir. Os
conceitos ndo devem estar prontos, acabados, devano aluno a pensar. Também deve ter

um vocabulario acessivel, ser atrativo, como queamtacuma historia, um acontecimento.

O livro didatico é um objeto do conhecimento, e pode se transformar em sujeito
do processo ensino-aprendizagem. O livro é umumsnto que deve estar a “servico” dos
objetivos e das propostas do professor. Na opuéaRua (1998, p. 89), “(...) no Brasil vem
sendo supervalorizando o livro didatico, como unskento de trabalho. Ha muito tempo vem

se tornando quase um substituto do professor evardadeira ‘Biblia’ para o aluno”.

O Guia de Livros Didaticos (2004, p. 5) reitera que.D ndo deve ser o Unico

instrumento utilizado no ensino/aprendizagem emecala:

O objetivo do livro didatico é estimular a curicmi® e o interesse para o
desenvolvimento dos conhecimentos geograficognassno instigar a discusséo, a
andlise e a critica acerca deles. Ele ndo deveosgtituir no Unico material de
ensino em sala de aula, mas ser referéncia nogsmce ensino-aprendizagem.

Cabe entdo ao professor buscar possibilidadegypgitas, praticas que instiguem o

aluno a construir o conhecimento, a ser um ageivie ”Fesse processo.

3.5Consideracdes parciais

Para caracterizar as escolas pesquisadas, fezs#asviagendadas, quando se
conversou com a supervisdo ou direcdo, a fim daemar os ambientes, onde trabalham os

professores que posteriormente foram entrevistpa@seste trabalho.
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Nas escolas, de forma geral, prevalece uma agjtagéa correria. Mesmo que as
visitas estivessem marcadas, sempre apareciam\isipe situacoes que necessitavam de
atencdo por parte da direcdo ou supervisdo. A cgosgue se tem é que as pessoas estao
constantemente correndo contra o tempo, com meoiaas para fazer, ou talvez demonstrem

isso para fugir da real situacdo da organizacamasem que se encontram.

Nesse contexto, os professores também se encoapram@ntemente muito atarefados,
cansados, com pouco tempo, porém manifestam-secyp@dos com O Pprocesso
ensino/aprendizagem, mas em funcao da desvalovizim&istema educacional. A maioria
nao volta a estudar ou a participar de cursos #@specda area em que atua, ja que precisam
trabalhar muito, em funcéo dos baixos salariosmbén é perceptivel a desmotivacao por
parte de alguns, que véem somente empecilhos,vés e buscar alternativas que sejam

viaveis para a realidade em que estéo inseridos.

Avaliando o corre-corre do dia-a-dia dos professotalvez se justifique a pouca
atencdo que é dada a escolha do LD, que aconte@esie3 anos. A sensacgdo € de que 0s
professores nao tiveram oportunidade de escolbbraaque estdo utilizando, ja que é comum
apontarem muitos defeitos no material, mostrandagignados, como se ndo soubessem que
tal obra apresentava-se de tal forma no momentaguena escolheram. Entendendo que a
escolha do LD é de competéncia e de responsatelidagrofessor, Kaercher (2004, p. 113)
manifesta a seguinte opinido: “(...) cada profeslewe(ria) ter discernimento para escolher o
gue mais combina com sua forma de ver Geografigug ha muitos livros bons, o que

provavelmente é mérito do aparecimento da Geogtaftaca nos ultimos 15-20 anos”.
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Mesmo considerando a importancia da escolha doficby evidenciado que nédo se
tem tempo para discutir as resenhas das obrasaa@®wno PNLEF que sdo de extrema
importancia, pois nelas sdo apresentadas as adstcts principais das obras, suas
qualidades, limitacGes e possibilidades de usa@rRosabe-se que, independente do LD que
foi adotado, a construcdo do conhecimento e adpddi do ensino-aprendizagem do aluno
dependem muito mais da forma como o professoresemvolver e conduzir sua aula, do que

da qualidade do livro em si.

O livro pode ser de excelente qualidade, porémceeledo ndo deve ser apenas
reproduzido. E essencial que o professor tenhaitidaale de explora-lo de forma criativa e
sustentada pelo conhecimento produzido pela ciém@sa assim realizar um trabalho
autbnomo e significativo para a construcdo da eded do aluno. Entdo nédo basta
“modernizar” os conteudos dos livros, pois 0 queciga mudar sdo os métodos que o

professor usa e o planejamento que ele tem pasiraoro conhecimento com seus alunos.

'8 programa Nacional do Livro Didatico



4 A PAISAGEM NA ESCOLA

4.1 0 educador e a paisagem no ensino de Geografia

(...) ensino-aprendizagem (...) desafio que consometidiano de educadores, no
sentido de enfrentar o encontro com os alunos.sEss® sujeitos, ao mesmo tempo,
avidos de saberes do mundo e de desejo de orientacd a vida e ‘contaminados’
com uma espécie de metralhadora de outros desgjasisfacdes e ansiedades que
os fazem dispersos, desatentos e, pior, muitasyeesanimados. A proposta € a
composi¢do do processo de interagbes com os alooo®) a ‘arte’ (...)Arte de
vida e de conhecimento, que sé é possivel se o isojfor mobilizado através da
emocao (BAPTISTA, 2005, p. 112). (Grifo nosso).

Ensinar e aprendErparecem t&o simples, porém é tdo complexa a afétivdessa
inteireza, que €& o verdadeiro papel da educacdsin&n remete a construcdo de
conhecimento. Sabe-se que 0 ensino so6 vai tedsemiando o conhecimento for construido
e isso vai acontecer quando houver comprometimpatoparte do educador que precisa
problematizar, questionar, provocar, confrontadpeesducando que precisa desejar 0 mesmo

gue o educador deseja. E para ele desejar € necapsd 0s assuntos de que se fala e com

que se trabalha tenham sentido e significado para e

90 ensinar e o aprender apresenta duas faces denasma moeda. E inseparavel. Uma é a causa eaaaoutr
conseqléncia. E vice-versa. Isso porque o ensireidizagem é um processo, implica movimento, el
dinamismo; € um ir e vir continuamente. Ensinageradendo e aprende-se ensinando (OLIVEIRA, 2002).
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No entendimento de Kaercher (2004, p.70),

o professor pode muito; pode aperfeigoar seus rétde ensinar. Mas, o mais
essencial na relacdo de ensino e aprendizagenerastdutro ‘lugar’; - que ndo sua
técnica ou vontade — estd no aluno, no seu desejalier, aprender. Desejo este que

€ imprevisivel e, com certeza, incontrolavel pors.n&csse é um nao-poder
importante dos educadores: atuar sobre o deseputio. Fabricar este desejo sera
possivel? Quimera ou necessaria utopia? Atualmergi® na segunda hipétese.

Essa opinido é interessante no sentido de alem&r dp alguma forma, se precisa
motivar 0s nossos alunos para o desejo de apredtigia ou ndo, esse desejo deve fazer
parte do educador que esta preocupado com o eresioam o0 aprender. Entende-se que,
como educadores, tem-se o0 ‘poder’ de estimularsejdeem nossos educandos, mas isso vai
depender muito das nossas atitudes e acoes, p@aduagadores sao espelhos refletindo a

nossa imagem a cada dia, a cada movimento.

Nesse mesmo sentido Gauthier (1998, p. 382) chaatengéo que,

(...) ndo basta que o discurso seja verdadeirogearauvido, que seja claro para ser
entendido, é preciso também que ele saiba capt@nagdo, atingir aquele ao que ele
se dirige; ele precisa também manter a atencdaitaus adesdo, vencer a
resisténcia para liberar o desejo de aprender,odgreender e de transformar o
mundo. Noutras palavras, ndo basta que um dispadagdgico seja limpido para
ser ouvido, que lhe informe para ser captado, ieiga também agradar, tocar ao
mesmo tempo o coracdo e a mente, suscitar o desegntusiasmo, fazer sentido e
provocar o encontro.

Concorda-se que todo professor precisa ser umiasiaiise a emocao deve perpassar
o0 ato de ensinar e aprender. E fundamental acrewitpiilo que se faz, gostar de ensinar, ja
gue as nossas atitudes sem duvida influenciam reate escolar e até no rendimento do
aluno. Mais uma vez, isso se confirma através daguisas realizadas por Gauthier (1998, p.

254), que confirma que os educadores que se mossamulantes, encorajadores, amigos,
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afetivos, tolerantes, educados, flexiveis, que ymmsuma boa relagdo com os alunos,

produzem efeitos favoraveis no desempenho dos edosa

Aprender € um ato lento, é uma batalha constaoiga @prendizagem tem um gosto,
um sabor e um saber. E nem sempre 0 gosto e o sabateliciosos, pois 0 processo da
aprendizagem, na maioria das vezes, € dolorosqueaxige esforco, mudanca de atitude,
desconstrucéo e reconstrucdo permanente. Porétisfacge se concretiza quando o saber se

efetiva, mas, para isso, as vezes, o caminho @ ¢efgedregoso”.

Como educadores, pode-se estimular, motivar, ca@vess nossos educandos de que
o aprender é uma necessidade diaria, tanto quamitriose. No momento que isso se tornar
um habito, a cada dia existira a expectativa deates e de sentir-se renovado com 0 novo,

tarefa dificil que deve ser revigorada constanteéenpar todos os educadores.

Para Névoa (1997), no atual contexto da educacindamental uma formacgéo
continuada, e esta ndo se constréi s6 por acunoute;aursos, mas através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as préticas e de (rtacdo permanente de uma identidade

pessoal.

A formacdo continuada faz-se necesséria e dificitmealguém questiona tal
proposicdo. O que muitos estudiosos atentam € péwamacdo de professores reflexivos.

Garcia, em seus estudos sobre 0 mesmo assuntoa ehat®engao que:

o conceito de reflexdo esta atualmente sendo adiizem diferentes contextos e
com diferentes significados. Temos procurado mostrgaua complexidade, bem
como O risco que existe em assumi-la sem aprofusdas significados. Para

mobilizar o conceito de reflexdo na formacdo defgmsores é necessario criar
condicdes de colaboracao e de trabalho em equipe@nprofessores, que facilitem
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e justifiquem a aplicacdo de modelos e de estaégilexivas. (GARCIA, 1997, p.
64).

Entende-se que ser um profissional reflexivo ndonples. Para isso acontecer, faz-se
necessario criar condigbes de praticas reflexiZzase teorico (Ibidem, 1997) considera que
no desenvolvimento de uma prética reflexiva é irgyde considerar trés dimensdes de
reflexdo: a compreensdo das matérias pelo alunteracao interpessoal entre o professor e o

aluno e a dimenséo burocrética da pratica.

Nesse sentido, é necessario repensar as nosseadi formacao, € preciso que elas
contemplem a inovacdo, em que cada um busque éptigpmétodo, de acordo com a sua
realidade. Uma formagédo que priorize o trabalho exjuipe, a troca de experiéncias, a

discusséo, o didlogo entre os professores na loiesgma formacdo muatua e mais eficaz.

Em termos de formacao, o que mais vem ocorrendongde h& maior participacdo dos
professores, sdo nos foruns, seminarios, encomosialmente ligados a educacao de forma
geral, onde os professores participam na sua thealidade, na busca de uma titulagéo, que
podera contribuir na avaliacdo da sua carreiragsiohal. Dificilmente apos esses encontros
ocorre uma troca, uma discussao efetiva no ambiestelar, a fim de buscar melhorias
coletivas e de transformacdo das praticas pedagggia sala de aula, de partilhar as
experiéncias vivenciadas naquele espaco de formdgdez esse poderia ser um primeiro
caminho para se efetivar a reflexdo/acdo, que dmreencarada como um processo

permanente, integrado no dia-a-dia de todos osspiofiais da educacéo.

Muitos profissionais da educacéo ndo participarfodeacdo continua na sua area de

atuacdo, ou de formacdo académica, ja que elesocdmem com tanta frequéncia e
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normalmente acontecem em cidades distantes doosall de trabalho. Percebe-se essa
realidade na entrevista realizada com os 11 prafassle Geografia que atuam na 52 série do
EF. Apenas uma ja participou do Encontro Estadedeografia, que acontece todos os anos,
inclusive com liberagéo do livro ponto. Nenhuma eiaisevistadas é associada da AGBPA
muitas até desconhecem essa associacdo. Apenagrfessoras, das 11 entrevistadas,
participaram, em 2005, do Curso de Atualizacdo estoHa e Geografia, com uma carga
horaria de 42 h/a, que é oferecido pela décima nemapelo Departamento de Histéria e

Geografia da UNISC.

Esse curso ocorre todas as segundas-feiras e vaiagea outubro com encontros
quinzenais, onde sdo oportunizadas discussdo a ttecexperiéncias nas mais diversas
tematicas. Mesmo assim, percebe-se a pouca pag#opdos professores. Muitos alegam a
falta de tempo, ja que a grande maioria trabalhb/d@u mais e teria que participar do curso

no seu dia de folga.

Para ressaltar a importancia da busca do conhewmmesctorro a contribuicdo de

Kaercher (2003, p. 79),

O conhecimento é como uma miragem, em uma estnadadia ensolarado. Parece
estar logo ali. Quando chegamos “ali”, a miragemeftexo se deslocou para mais
adiante. E assim sucessivamente. Como um balamtQumais enchemos com
conhecimentos, mais as distancias do “ndo sei'hgdiam. Alguns ndo enchem o
baldo e ele fica pequenino. Suficiente para asrag@s dessa pessoa. Outros,
colocam gés dentro dele e ele se expande. E qoaisose expandem, mais dlvidas
surgem.

Sabe-se das precéarias condicdes de trabalho queotsssores vém enfrentado,

também da necessidade de trabalharem uma carg@ahexaressiva em funcdo dos baixos

%0 Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros — Porto Alegr
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salarios, porém nada justifica a acomodacédo e tr-senpronto para “dar aula”, satisfeito

com suas praticas.

Também foi possivel perceber que muitos professi@msformacdo em Historia e
trabalham Geografia, 0 que ndo os motiva a paatiaile um curso de formacédo na area da

Geografia. Veja a manifestacdo dos professores.

N&o gosto de trabalhar Geografia, tenho esta tusdgara fechar a carga horaria,
acho uma linguagem dificil na 52 série, acho quesnais preparada para
trabalhar com um publico mais adulto. Esta sérieggexuma linguagem mais
simples, prefiro trabalhar com Histéria e com algnuoais adultos. ( P9)

N&o tenho afinidade com a Geografia, ndo gostaaeathar (...). (P5)

Tenho uma convocacéo, e para fechar a carga hordisbalho Geografia numa 52
série, mas nao tenho nenhuma afinidade com a dirsaigP2)

Essas manifestacbes sdo preocupantes, jaA que @sdBsionais ndo se sentem
comprometidos com o ensino/aprendizado da GeogrRdia primeira vez, na 52 série do EF,
os alunos estéo tendo contato direto com a disaigle Geografia, e se seus educadores nao
gostam, como dizem, ndo possuem afinidade conmceliiig. A desmotivacdo pode ser uma
consequéncia e, ao invés de despertar 0 desegmeeisiasmo, poderdo criar uma aversao em
relacdo a Geografia, que tem o compromisso dellabhale entender o espaco geografico

num contexto bastante complexo.

Neste sentido, o ensino da Geografia deve prop@ts educandos uma maior
compreensao do espaco geografico em todas as snessdes e contradicdes. Conforme
Pereira, apud Cavalcanti (2004), o ensino da Géagem como missao alfabetizar o aluno
na leitura do espaco geogréfico. E a categoriaagam pode contribuir nessa compreensao e
alfabetizacdo do espaco geografico, pois a letlargpaisagem, se bem conduzida, levara a

aprendizagem da complexidade da relacdo da soeiedawl a natureza.
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Conforme a mesma autora, a construcdo do conceitpatsagem no ensino de
Geografia € importante por ter uma relacdo muiéxiprta com o lugar. E um conceito chave
no sentido de comecar uma reflexdo sobre as vasigue determinam cada lugar. Sabe-se
que € a partir do lugar que se comeca a ter umdintento maior do espaco geografico. Para
Beringuier e Beringuier (1991, p. 8), estudar aapgem € fundamental, pois possibilita uma

maneira de olhar, de compreender, de conhecemdealugar e de agir sobre ele mesmo.

Callai (2000, p. 97) também considera que “o lugastra, através da paisagem, a
historia da populacdo que ali vive, os recursosirast de que dispde e a forma como se
utiliza tais recursos”. Percebe-se entéo, que t@r joiar paisagem € possivel compreender em
parte a realidade num determinado momento, paggsagem esta em constante mutacao.

E importante entender também que a paisagem, apresentar dessa ou daquela
forma, ndo é por um acaso, muitas foram as infarféas, seja da sociedade, dos processos
produtivos e dos préprios movimentos da natureitp wque a fisionomia da paisagem
também se explica pelos agentes internos e extdmpatureza.

Para a andlise da paisagem atingir o seu verdadarificado, € necessario o
entendimento de alguns elementos, que, conformw$apud Cavalcanti (2004, p. 99), séo

indispensaveis, tais como:

cada tipo de paisagem é a reproducao de niveiendiés de forcas produtivas; a
paisagem atende a fun¢des sociais diferentes,spordla é sempre heterogénea;
uma paisagem € uma escrita sobre a outra, € umntorge objetos que tém idades
diferentes, € uma heranca de muitos momentoszel& wlada para sempre, é objeto
de mudanca, é resultado de adi¢cdes e subtractessauas, € uma espécie de marca
da historia do trabalho, das técnicas; ela ndorméstios os dados, que nem sempre
sdo visiveis, a paisagem é um palimpsesto, um pmsai
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Percebe-se que sdo muitas as dimensdes de aadise estudar o espaco geografico,
tendo como ponto de partida a paisagem, € muits caanplexo do que normalmente 0 senso
comunt® considera. E necessario, contudo, que o estudpagimgem seja profundo e
contemple o maior nimero possivel de elementosagioeemaram e sdo responsaveis pelas
constantes transformacdes e pela dinamicidade @ssnas. Ao contemplar o estudo do
espaco geografico, tendo como conceito-chave aages, faz-se necessario levar em
consideracao a dimensao objetiva e subjetiva deagam e 0 seu processo de construcao e

reconstrucao que sao permanentes.

E possivel permitir que o educando vivencie emginiente a identificacdo do seu
lugar através do estudo da paisagem. Para issogais@ considerar os mais variados
elementos que a formam, ou seja, seus diferentesydrantes e dimensdes. Para o educando
ver sentido no estudo da paisagem, € importarballra-la como algo que esta presente na
vida de cada um, que faz parte da sua historia,\alg que estd em constante modificacéo
pelas pessoas que ocupam aquele espaco e intecagstantemente com ele, e cada um,

direta ou indiretamente, ajuda a construir a paisague ocupa.

Nesse sentido, Cavalcanti (2004, p. 101) alerta ‘paberia ao ensino trazer a

“paisagem” para o universo do aluno, para o lugade por ele, o que quer dizer trazer a

2L Aqui o termo refere-se a definicdo simplista, fregientemente é dada a paisagem, relacionandsmane
apenas ao belo. Conceito que é elaborado a partiomhecimentos da midia, das relacées familideesultura
em geral. Conforme os PCNs, espaco geografiasagem territério e lugar, estdo associados a forca da
imagem, tdo explorada pela midia. Pela imagem,déantiaz a tona valores a serem incorporados elassa
serem adotadas. Retrata, por meio da paisagemynaadicdes em que se vive, confundindo no imagnar
aquela que é real e a que se deseja como idea;fara si a tarefa de impor e incular um modelmdedo, de
reproduzir o cotidiano por meio da imagem massificarepetida pelo bombardeamento publicitario,
sobrepondo-se as percepgoes e interpretagfesigabjeiou singulares por outras padronizadas ersainente
universais.A Geografia estaria, entdo, identificada como a aiia que busca decodificar as imagens
presentes no cotidiano, impressas e expressas nagsspgens e em suas representagfes, numa reflexao
direta e indireta e imediata sobre o espago geogréb e o lugar(PCNs, 1998, p. 29). (Grifo nosso).
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paisagem conceitualmente como um instrumento cjede a compreender o mundo em que

vive”.

A partir do entendimento do mundo em que vive, §ugma parte de um contexto
maior e que representa caracteristicas deste,caedo pode se interessar e ver mais sentido,
significado no estudo do espaco geografico, seue ele € um agente participante, um

sujeito vivo, que tudo esta interligado e inteacgbnado.

Ao educador cabe a tarefa de fazer com que o edogasrceba além do visivel, ou
seja, busque explicacdes para aquilo que estaddéraparéncias. Nesse contexto de perceber
0 espaco geografico como algo dinamico e com madagadi¢cdes e adversidades, Kaercher

(2000, p. 168) considera que:

E importante superar a visdo do espaco como paomo suporte de nossa
existéncia mostrando-o como algo dindmico e extneemde influenciador de nossa
vida, mostrando aos alunos que as vivéncia e d@derspaciais nos acompanham a
todo instante e que dependem de nossa classe edarabém de nossa condicédo de
etnia, género, religiosidade e outras questdes.

Pode-se compreender o espaco geografico de ddsréormas, usando diferentes
categorias ou conceitos chave da Geografia, porémis importante é buscar um processo
ensino/aprendizagem preocupado em ajudar a foresgsops mais comprometidas e com
raciocinios e conhecimentos claros a respeito gagesque ocupam. Que os educadores
possibilitam aos educandos a pratica de pensae smbifatos e acontecimentos mediante
varias explicagbes. Se conseguirem pensar o0 espaciorma mais abrangente e ativa,
provavelmente, a sua participacdo na comunidadguenvivem sera mais efetiva e a atuacao

sera mais consciente.
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4.2 A paisagem nos livros didaticos

(...) certo e o errado s&o apenas modos diferetiéesntender a nossa relagdo com
0s outros (....)( José Saramago)

A partir das entrevistas com os professores, ctmste que eram utilizados 5 LD de
diferentes autores, por isso optou-se por anatigestamento dado ao conceito de paisagem
nos dois que mais se repetiram. Foram determinaldosis critérios de analise, que podem
ser encontrados na introducao deste estudo, nailentrata da metodologia e procedimentos

desta pesquisa.

Os dois LD analisados seréo os seguintes:

GARAVELLO & GARCIA. Geografia.Espaco geogréfico e fendbmenos naturais. Sdo Paulo:

Editora Scipione, 2004. 192 p.

LUCCI; Elian Alabi; BRANCO, Anselmo Lazar@eografia Homem&Espaco. A natureza, o
homem e a organizagdo do espaco. 52 série. 15&dPaulo: Editora Saraiva, 2002, 2.

tiragem 2004. 240 p.

Ao comecar esta andlise, corroboro com Morin (2@035), que afirma que “a maior
contribuicdo de conhecimento do século XX foi olmmmento dos limites do conhecimento.
A maior certeza que nos foi dada € da indestrigdddle das incertezas, ndo somente na acao,
mas também no conhecimento”. Essa frase, se ndgitliaa, ao menos ameniza as falhas

gue se podem cometer, ou os diferentes pontostieque podem surgir num mesmo estudo.
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Para ndo citar todas as vezes o nome dos autosdsDdanalisados, identificamos o
LD do GARAVELLO & GARCIA, como o LD1 e o livro do UCCI e BRANCO, como o

LD2.

4.2.1 Concepcéo de paisagem

No LD1, no capitulo 1, intitulado “Aprender Geogadf os autores GARAVELLO &
GARCIA comecam falando sobre o lugar, e, em seguioiaceituam paisagem. “Tudo o que
podemos ver no lugar onde estamos em um determmadtento (na rua, em casa, no topo
de um morro, na praia, na estrada) é uma paisagdependente do que achamos bonito ou
feio”. (GARAVELLO e GARCIA, 2004, p. 11). Os autereontinuam descrevendo o que €
uma paisagem, relacionado os elementos naturaiestrgidos, considerando que aquilo que
estd em movimento também faz parte da paisagemresstante que esses autores nao

separam a paisagem natural da humana, o que € eouaitam nos LD.

Na concepcao de paisagem, os autores enfatizamndependentemente do que
achamos feio ou bonito tudo faz parte da paisagesignificativo considerar esse todo, ja

que h& uma forte relacdo entre a paisagem e aabelpatural.

Nessa mesma linha de andlise, Rougerie e Beraueifiq1991) consideram que ha
uma confus@o na opinido publica em relacdo a paisaga natureza. Entendem que isso se
explica em grande parte pela sensibilidade “ecodge pela mistificacdo de tudo aquilo que

é verde, confusdo que € mantida pela midia ou gdatie pela turistica. Mas afirmam que
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natureza ndo é paisagem. A natureza existe enmcgiaato a paisagem existe somente em
relacdo ao homem. Entéo cabe a pergunta: Existegean natural?

Os autores do LD2 também tratam do assunto paisageltf capitulo, “O homem, as
paisagens e o espaco geografico”. Eles ja utilimama forma mais tradicional de conceitua-
la, classificando-a em natufale cultural ou geografiéy o que pode dificultar o
entendimento dos alunos. Esse capitulo é dividido/&ios subtitulos, o que nao parece ser
necessario, ja que tratam do mesmo assunto, pasteoconfundir ainda mais o entendimento

do conceito.

4.2.2 Conteudo especifico ou recorrente em todoierb como conceito chave

No LD1, a paisagem ébordada como um conteudo capitulo 1. No decorrer da
obra, o conceito é retomado algumas vezes, ndo comieferencial para analise do espaco
geografico, mas como forma de reforcar que o relevalima e a vegetacdo sdo partes
integrantes de uma paisagem. O que é privilegiadoagdlise do espaco geografico como
resultado de uma construgéo histérica. No cap@ulpuando o assunto é relevo, retoma-se 0
conceito de paisagem, afirmando que “o relevo fatepda paisagem. E sobre ele que os
seres humanos constréem suas casas, as cidadss, fiiantacdes ou criam animais (...).
Como vimos no capitulo 1, os seres humanos tranafora paisagem e o espago geografico.
O relevo tem sido muito modificado pela agdo huh@@ARAVELLO & GARCIA, 2004,

p. 99).

22 Entende como elementos naturais, os rios, lagomac6es de relevo e vegetacdo, que ainda ndo foram
explorados pelo homem, porém, afirma que sdo poasadreas que ndo sofreram interferéncia (LUCCI e

BRANCO, 2004, p. 16).

% A paisagem modificada pelo homem é chamada degsis humanizada, cultural ou geografica. Ela é o

resultado das transformacdes que as pessoas raalina natureza (LUCCI e BRANCO, 2004, p. 16).
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No capitulo 9, discorre-se sobre “O clima e a \agf”, relacionando-os novamente
com o capitulo 1. “No primeiro capitulo, aprenderaamportancia de observar a paisagem e
as alteracdes que nela ocorrem. Ha um element@@ns DS lugares ou paisagens que nao
podemos ver, mas que estd sempre presente la: (tba&m, 2004, p. 148). Ainda nesse
capitulo, refere-se as “Grandes paisagens naturp@fa trabalhar a distribuicdo dos

diferentes tipos de vegetacédo no planeta.

No capitulo 10, “O espaco geografico em formacdetpmam-se os conceitos de
espaco geografico e paisagem. Discute-se princgrabn a dinamicidade do espaco
geografico e a continua transformacao histéricasdagedades. Apesar de alguns capitulos
serem especificos da “Geografia Fisica”, em vanoamentos, nesse volume, ha uma

preocupacao em articular os aspectos fisicos cdmmsnos.

No LD2, a paisagem tambémabordada no capitulo 1 como um contetdo, porém,
poucas vezes durante a obra é retomado esse cordeitcapitulo 3, na interpretacdo de
mapas, usa-se a expressao “paisagem vegetal’rgfara-se a vegetagdo original do Brasil
em 1997 e, num exercicio de observacado de figguestiona-se a visdo da paisagem vista

nas fotos e a caracterizacao daquela paisagem.

No capitulo 5, trabalha-se “A sociedade e o traijak recorre-se ao conceito
paisagem, argumentando que alguns tipos de trababrmsformam diretamente as paisagens.
“E 0 caso da extracdo de minérios e da construezmificios, estradas, usinas hidrelétricas.
Outros ndo alteram as formas das paisagens xemjos, os funcionarios que trabalham

dentro do prédio de uma industria ou de um ho$gitalICCl e BRANCO, 2004, p. 72).
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No capitulo 7, os autores usam a expressao paisagéiial para falar de uma
plantacdo de cana-de-acgucar. “As plantacfes sdopto® de ecossistemas, pois nelas ha uma
série de elementos que se inter-relacionam - seves e elementos nado-vivos” (lbidem,

2004, p. 105).

Como ha uma forte relacdo entre imagens e paisagemjcio de cada capitulo ha a
secaoComeco de Convers@&m que se utilizam recursos textuais e muitags/ersuais,
acompanhados de questionamentos. Nesses questiinameprincipalmente aqueles

relacionados a imagens, retoma-se a expressageaisa

4.2.3 Atividades praticas nos LD relacionadas a psagem

No LD1, os autores sugerem uma atividade que apeogs alunos do espaco vivido,
questionando-os se é necessario mudar algo nocegpagrafico do seu municipio, sem fazer
nenhuma referéncia a paisagem, que € estudada cadtdo. Ja no LD2, n&xercitando
seus Conhecimentasa uma atividade semelhante, que consiste emvalnse municipio as

propagandas, que sdo um aspecto marcante da paisdogna.

No Manual do Professordo LD2, sdo sugeridastividades Complementares
Trabalhando com Projetogm que sao propostos trabalhos praticos. Prinnsiigere-se que
se observem paisagens de outros paises, estagmstirade filmes, telejornais, jornais,
fotografias e outros materiais. Em seguida, aptassn uma proposta de trabalho para os
alunos produzirem um livro e/ou organizarem umaoeij@o sobre a paisagem do bairro,
onde se localiza a escola ou do bairro onde vivgétodo um roteiro de como realizar a

atividade.



74

Esta ultima atividade é muito interessante e pgquexamar o aluno da realidade
vivida, dando sentido a ela, fazendo com que stamirparte da paisagem estudada,
resgatando a questao de pertencimento e tornaguifictivo o seu estudo, possibilitando a

construcdo do conhecimento a partir do significda@oealidade.

A P2 nao sabia qual LD fora adotado, ndo lembra&v@ @utor tratava o assunto
paisagem, nem se tinha sugestdo de atividades. |@memou dizendo que nao fazia
atividades praticas porque no final do ano a pswoies conselheira organizava um passeio
com os alunos. E ainda diz mdigtocuramos adotar um LD que contemplasse os Plates

Estudos, para facilitar a vida do professor”.

Mesmo sabendo da importancia de atividades quexiapaion o aluno do espaco
vivido, percebe-se que a maioria dos professorése\vestados ndo realizam trabalhos
praticos como saidas de campo, entrevistas, trabalho cagrédtas, entre outrosplocando
varios impedimentos e justificando a impossibilielasse tipo de atividade. Como nédo ha a
intencao de realizar esse tipo de atividade, anman@m olha as atividades sugeridas no LD,
conforme pode-se perceber no depoimento d&NRSn olhei se tinha sugestéo de atividade
pratica”. Sabe-se que fazer atividades praticas com 0s akxige um comprometimento
maior por parte do professor, que precisa de tepgra organizar, além de dominar 0s

assuntos geograficos locais, ja que eles nao pstétos no LD.

4.2.4 Sugestbes metodoldgicas e bibliograficas pargrofessor, referente a paisagem
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O LD1 apresenta ao professor, no final da obra, Assessoria Pedagogicque
encontra-se dividida em capitulos, da mesma founeaodivro do aluno, e tem como objetivo
levar o professor a refletir sobre o assunto aliwdd®o capitulo 1, é apresentado um
fragmento do livro do gedgrafo Milton Santdsnatureza do espaco: técnica e tempo, razao
e emocapque tem como titul®aisagem e espaco geografiddesse momento, busca-se
aprofundar o assunto tratado nesse capitulo, odar reforcar a diferenciacdo entre a
paisagem e o espaco geografico. No final do tdxdaym breve comentario, relacionando-o

texto com o capitulo estudado.

Para cada capitulo desenvolvido, os autores taniodDd como do LD2 convidam o
professor a ler mais sobre o assunto, propondomagureferéncias bibliograficas em
Geografia e em outras disciplinas, que abordam sunés de uma forma bem mais
aprofundada. Também proporcionam sugestdes de emadeeletrénicos e videos. Como
normalmente ocorre nos LD, sdo apresentadas segedtd respostas para as atividades

desenvolvidas no decorrer do capitulo, além desdgara o planejamento das aulas.

Constatou-se que 0s autores propdem varias opdatles para o professor preparar
uma boa aula, uma aula interessante, que motilwo,ajue ele sinta-se um ser participante,
um sujeito que tenha condicdes de refletir solseceedade em que esta inserido, que consiga
ver sentido e significado nos conteudos e que ssjam relevantes para o mundo de que ele
faz parte. Para isso, os autores convidam o pafesduscar mais leitura e conhecimento
sobre o assunto trabalhado com os alunos. Porépe se percebeu através das entrevistas é
gue os professores ndo exploram adequadamente wsBBy\-no muito, capitulo por capitulo,
ficando restritos ao conteudo de cada capitulo,d®sarvar as significativas sugestdes que 0s

autores propdem.
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E interessante paradoxo entre a necessidade do livro e o poudesecimento que se

tem dele, pois, em varios casos, as entrevistaasgmbravam nem o nome do autor do LD
e, em varios momentos, durante a entrevista, dsgsaras faziam questao de pegar o livro. A
P2 teve muita dificuldade de contribuir com a pésajpois ndo sabia qual LD usava, mas ao
mesmo tempo percebeu-se que o utiliza muito emd&laula, pois afirmou fazer muitos
“trabalhinhos” e que o livro servia de referengata os alunos elaborarem seus trabalhos. A
professora deu a entender que ndo tem o habitoxpkcae em sala de aula, que
constantemente encaminha trabalhos aos aluno® esga é a forma que tem para dar aula e

avaliar os alunos.

Uma comprovacgao de que os professores néo atemta@nap sugestdes que os autores
do LD propdem € a de que das 3 entrevistadas diramt o LD2, nenhuma tinha observado
nas atividades complementares a proposta de al&igmatica em relagdo ao assunto

paisagem.

4.3 0s educadores pesquisados e os métodos adotadosageabalharem paisagem

4.3.1 A definicdo do conceito de paisagem na visao dosueddores e o uso do LD

A pesquisa qualitativa, desenvolvida com 11 prafiess para esta dissertacéo, teve

como proposito verificar como esses professoressdegrafia da 52 série do EF estdo

abordando o assunto paisagem nessa série, a [EI@E possuem desse conceito, além de

verificar como esses profissionais de educacgéaaarl o LD adotado.
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Primeiramente, foi questionado aos professoredeseadordam esse assunto nessa
série. Todos afirmaram que é um dos primeiros oot a ser desenvolvido, ja que ele

normalmente esta no inicio do LD.

O acima exposto vai ao encontro do que Rua (1998)ena, isto €, os contetidos nao
sao definidos por assuntos de interesse de alungsodessores, mas, principalmente, pelo
livro-texto estandartizado. Conforme a afirmacas éatrevistados, o assunto paisagem é
trabalhado porque esta no LD e ainda pior, é thalolal no inicio do ano porque € um dos
primeiros capitulos do livro. Isso demonstra queassuntos abordados nessa série foram

definidos a partir do sumario do LD adotado.

Um segundo questionamento feito as entrevistadasloe o entendimento que elas
possuem em relacdo ao conceito paisagem. Percebesse momentdijficuldades por parte
dos professores em conceituar a paisagem. Em fuig8o, foram apresentados distintas

defini¢des.

A P3 entende gu&Paisagem é algo bastante amplo, pode ser em temheosiomas,
como também o espaco construido, penso que paiséagago poético, que é bonito, tem

flores, arvores, lugares lindos”.

Percebe-se que P3 relaciona o conceito de paisagago bonito, belo, aquilo que
considera ideal, ndo real, o que é muito comumtacen Muitos professores relataram que é
comum, num primeiro momento, o aluno também descravaisagem como aquilo que é

bonito, inclusive confundirem com natureza.
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A P7 colocou que quando comecou trabalhar paisggeguntou aos alunos se a sala
de aula poderia ser uma paisagem. Eles respondgumamméo, porque nao tinha arvores.
Continuou questionando do que era feita a cadeirgue eles estavam sentados, no sentido
de perceberem que os elementos se inter-relacienemmcluiu dizendo que busca construir

com os alunos que a paisagem vai além da belezpnatk por eles.

Faz-se necessario levar em conta, no momento d#rgoro conceito de paisagem, a
relacdo entre paisagem, natureza e beleza. NessieloseCavalcanti (2004) considera
interessante refletir com os alunos sobre essaepeameferéncia de paisagem, a beleza;
questionar sobre as diferencas entre uma paisadgsgh (bela) e as paisagens reais (feias),

que dificilmente os alunos consideram como sendg@agam.

Outra relacdo muito presente € entre paisagemueegai como algo intocavel, sem a
presenca humana. Pode-se confirmar isso atravésdelpsimentos das professoras que

afirmam:

Paisagem natural é a selva Amazdnica, que ndoesgisas (...). P9

Paisagem natural € aquela que néo foi modificadetacla, alterada, transformada,
gue ndo sofreu interferéncia humana. P10

Pedi para os alunos desenharem uma paisagem natwiata modificada. Lembrei
aos alunos da necessidade de colocar o ser humanpaisagem modificada, a
interferéncia das pessoas nestes lugares. Ja nsagem natural, seria sem a
interferéncia do homem. Antes e depois do homem. P6

A partir dos depoimentos das entrevistadas, fideaciado que entendem a natureza
como algo externo ao homem, que existe sem a iot@idade humana. Aquilo que foi
modificado, que teve a interferéncia humana deexaedt natureza. Nesse sentido, Suertegaray
(2002, p. 114-115) analisa as diferentes concepd@esatureza ao longo da historia,

considerando duas referéncias: a externa ao hom@magureza como constru¢ao humana.
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Porém entende que, neste momento histérico, ndai® possivel pensar a natureza como
primeiramente natural, que existe exclusivamentesuta auto-organizagcao. “Tratar-se-ia a
natureza, ndo mais como uma dimensédo de interface & sociedade, mas como uma

dimensao de transmutacéo/transfigurd®zo

Analisando os depoimentos anteriores dos professqrercebe-se uma dicotomia
entre o homem e a natureza, em que o0 entendimemtpatagem partiia de uma
sobreposicdo dos elementos, ndo de uma integrasamesmos. Na paisagem natural, ndo
existiia a presenca humana, ja na paisagem mad#dico homem estaria presente.
Tradicionalmente, os gedgrafos diferenciavam aagei natural e a paisagem modificada ou
cultural. Diziam que a paisagem natural referi@sg elementos combinados como terreno,
vegetacao, solo, rios, enquanto que a paisagemraulhclui todas as modificacdes feitas

pelo homem, como os espacos urbanos e rurais.

O geodgrafo francés Georges Bertrand consideraaqpagsagem deve ser estudada de
forma homogénea, entendendo que a sociedade arazaaestao relacionadas formando uma

unidade. O autor afirma que:

a paisagem ndo é a simples adicdo de elementosafieog disparatados. E, em
uma determinada por¢éo do espaco, o resultadordhicacdo dindmica, portanto
instavel, de elementos fisicos, biolégicos e amtagpque, reagindo dialeticamente
uns sobre os outros, fazem da paisagem um conjuritw e indissociavel, em

perpétua evolu¢iod(BERTRAND, 2004, p. 141).
Durante todas as entrevistas verificou-se muitawddade por parte dos professores
em conceituarem a paisagem, inclusive a P3 ficguresa com a pesquisa, pois colocou que

nunca deu muita importancia a esse conceito. Aabém fez uma manifestagdo nesse

24 A autora utiliza Maffesoli (1995) para explicatesmo transfiguragéo, que é a passagem de uma figua a
outra. Além disso, ela €, de uma certa maneiragmegie minima, proxima da possessao.
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sentido:“A paisagem foi muito pouco trabalhada na graduac@omecei a ouvir falar deste
assunto nos cursos de atualizacdo que participgi, 60 que nos dois ultimos anos sO

participei dos Dias de Formacao que acontecem rigipa escola”.

Entender a paisagem de forma fragmentada foi ovgue se constatou nas entrevistas

com os professores.
Paisagem é tudo aquilo que nds descortinamos aanfosate, pode ser paisagem
natural ou modificada pelo homem, é tudo aquilo qaenossos olhos alcangam.
Tudo é paisagem, mas elas se diferenciam, poreistoseparacdo entre paisagem

natural e modificada. Paisagem natural sdo as #tas, as montanhas, os riachos e
a paisagem modificada séo as cidades, vilas, pavaaiP10).

A paisagem pode ser natural, ou modificada (..gtaBpresente naquilo que ndo
enxergamos também. Por exemplo, enxergamos uma ©asao trabalhador, a
pessoa que mora ali, todas as acfes que envolfamibia, amizade, valores. O ser
humano esta presente apesar de ndo o enxergar(R63.

Entendo paisagem como sendo um espac¢o natural kétantransformado pelo
homem. (P5)

Paisagem é tudo, tudo é paisagem, tudo o que olfiasdoque tem varias formas e
origens da paisagem se organizar. (P11)

Através desses depoimentos, percebe-se a compatdigdo que os professores fazem
da paisagem, como se a paisagem natural que descréo fizesse parte, ao mesmo tempo,
da paisagem humanizada, como se 0 espaco naoifibsdiggado, mas sim partes isoladas
sem relacao entre si. Esse entendimento descoasidemmplexidade da paisagem no sentido
de concebé-la de forma sistémica, onde os variesmezltos que a formam atuam

indissociavelmente.

Considerando as definicdes de paisagem apresenpaties entrevistadas, percebe-se
um desencontro no sentido de pensar a paisagem oomounidade. Além do francés
Bertrand, citado anteriormente, que defende a idéigpaisagem como uma unidade, 0

geografo norte-americano Carl Sauer, em 1925, tamidestaca que € essencial, para o
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entendimento da paisagem, a interacdo entre osertemnaturais e antropicos afirmando
que, “a paisagem € uma area composta por uma agdoailistinta de formas, a0 mesmo
tempo fisicas e culturais” (CORREA e ROSENDHAL, 89p. 23). “N&o podemos formar
uma idéia de paisagem a ndo ser em termos deedae8as associadas ao tempo, bem como
suas relagdes vinculadas ao espaco” (Ibidem, p.Appartir disso, fica subentendido que a

paisagem deve ser analisada como um conjuntoy@gonaturais e culturais associadas.

Porém, em uma outra passagem, Sauer sugere uaragggpentre a paisagem natural
e cultural, assim como nos depoimentos das entaelas. “A area anterior a introducéo de
atividade humana é representada por um conjunt@tde morfologicos. As formas que o
homem introduziu sdo um outro conjunto. Podemomeahas primeiras, de paisagem natural,
original (....). As acdes do homem se expressansipnesmas na paisagem cultural” (Ibidem,
p. 42). Esse posicionamento sugere uma separagcaheeitos de paisagem natural e

cultural.

Conforme os depoimentos transcritos anteriormentaitos professores tiveram
dificuldade de conceituar a paisagem. A P4 disseguinte:“Paisagem é tudo aquilo que

nos rodeia, para mim paisagem é o0 mesmo que a peacalo autor do LD”.

Ja a P7 entende que paisageftudo aquilo que a gente vé e aquilo que ndo vemos,
mas que esta materializado, tudo isso vai constitnia paisagem. E neste sentido que tento
trabalhar com os alunos. Enfim, paisagem é tudo @ue&ejo, mas também aquilo que ndo

vejo, que de certa forma se materializa no espatgayés das relagdes”.
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Para a P1 paisagenttado aquilo que nos rodeia, seja em nosso lugatrdbealho,
em nosso lazer, em nosso lugar de estudo, moratliaEntendo que € a partir paisagem
natural que se constroi a paisagem humanizadaas&unao se percebe mais esta separacao,

pois quase toda paisagem foi modificada e estamrstante transformacéo.”

Pode-se perceber que a P7 e a P1 caracterizararsaggm de uma forma mais
integrada, a0 menos n&do separaram nas suas cagéesua paisagem natural e cultural,
como se elas existissem separadamente no espagpafjigm A P7 aborda ainda a
subjetividade presente nas paisagens, jA que aadad@ acordo com a sua trajetéria e
experiéncia, percebe a paisagem de forma diferBlagse sentido, Berque (1998) considera
que a paisagem é a realidade, mas, ao mesmo térgpoepresentacdo dessa realidade, a

imaginacéo, o olhar de cada um, que € Unico.

O depoimento da P1 vai ao encontro das palavr&&adeos (1997) que afirma que,
grosseiramente, podemos dizer que a paisagem Ihatuaguela ainda ndo mudada pelo
esforco humano. Se no passado havia a paisagenalpanje essa modalidade de paisagem

praticamente ndo existe mais.

Uma das entrevistadas fez uma colocacdo muitceggante em relacdo a elaboragéo
do conceito paisagem e do entendimento que os sli@no dele, considerando a idade dos

alunos na 52 do EF.

ApOs ter trabalhado o conteddo paisagem no LD, cadao expressou através de
desenhos, num cartaz seu entendimento de paisdgara. eles é algo muito

abstrato, como algo intocavel, lugar bonito e adfificil sair desta concepcgao, por
gue falta abstracéo, elas séo criancinhas na 5fesé¢P11)

Nesse mesmo sentido, tém-se duas outras congidsrag
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Construir o conceito de paisagem com alunos desite fetaria, s6 é possivel se
partirmos da propria escola, da casa deles, do fmgida cidade,... precisamos
partir do mais pratico. (P7)

E possivel construir o conceito de paisagem na&b@ sja que os alunos sdo muito
observadores e curiosos, porém entendo que € rdgesHir a teoria a pratica.
(P1)

oOs professores sabem de que nessa faixa etariastrugg@o do conceito depende
muito da forma e da metodologia utilizada, e quelacéo teoria e pratica deveria perpassar
suas aulas, para tornar a aprendizagem do alundicagjva. Porém, isso acontece muito
pouco, conforme pode ser visto no proximo item eldstbalho que trata da pratica da

paisagem com o0s educandos.

Sabe-se que os professores utilizam muito o LD eas ®ulas, porque nao exige
pesquisa, “a aula esta pronta”. Entdo, por issame s investigou o conhecimento que o
professor tem da obra utilizada, quase que diantamem suas aulas. Conforme Rua (1998),
para a grande maioria dos professores, o LD aalsalscando como o grande salvador, o

anico instrumento de trabalho e sendo o princip@rmediador das relacées com os alunos.

Ao questionar as professoras se o LD contemplav@orxeito paisagem, todas
afirmaram que sim, mas muitas manifestaram queutwes tratam esse assunto de uma
forma muito simples, que poderiam aprofundar ntpig, S840 muito vagos, que trabalham de
uma forma muito tradicional, que o livro esta muatoasado em relacdo aos alunos, que ha
muita coisa faltando. A P6 disse que € um capitalodsculo, que o autor deveria
desenvolver mais esse conteudo. Enfim, foram nmstaifées no sentido de criticar a forma
como é abordado esse assunto, porém s0 a P1 cotpmolbuscava em outros LD e
trabalhando com mapas, auxilio para desenvolvédiihan com os alunos, ja que entendia

gue o conceito ndo era trabalhado de uma formaraprofundada.
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Fazer critica ao LD escolhido pelo préprio professaima situacdo muito comum

entre os professores. Nesse sentido, Vesentin2(39923) faz algumas consideracoes:

Chega a ser ridicula a “cobranca”, feita por algprsfessores, de que tal livro
didatico “deixou de tratar o assunto x” ou “ esquede colocar a informacéo y”.
Com isso esta se negligenciando que os temas, itmeee informacdes sao
redefinidos a cada momento histérico — e podemawvdrastante no ensino em
funcéo das diversidades de lugares/realidades prdpsios educandos -, e que ndo
existe um conjunto articulado que seja “o correto”’mesmo “0 necessario”. Essa
idéia de que o manual deve conter um “conjunta d&n” é, na verdade, escrava
da definicdo operada pelo Estado sobre o que demdmdeve ser ensinado. E uma
concepcao meramente burocratica da educacao erddidatico (...).

Ja a P11 entende que o autor do LD adotado traballtavamente bem esse conceito

e complementédeu nao aprofundo muito esse assunto, dou umaepada por cima, porque

eles ja ttm noc¢do do conceito de paisagem, atéugoagho que h& coisas mais importantes

para serem trabalhadas”.Essa professora repetiu varias vezes duranterevestd que nao

aprofundava esse assunto.

A P6 também entende que ha outros conteldos mpatamtes e dificeis para serem

trabalhados.

(....) eles ja tem nocdo deste assunto por quérdbialhado na série anterior, ja
tiveram uma nogdo. (...) ttm assuntos mais difigars eles precisam nas séries
seguintes que sdo: cartografia, escala, movimed#oJerra, fusos horarios, entdo
na realidade este capitulo, o contelido paisagenge lave, rapido e prefiro entrar
nos outros contelidos, por que se perde mais tergt@s10outros assuntos que Ssao
importantes e dificeis.

Através desses depoimentos, percebe-se que existelassificacdo do que € mais ou

menos importante a ser desenvolvido com os alu@osao na 5% série do EF estd se

trabalhando pela primeira vez a disciplina espeifia Geografia, ha uma preocupacéo, por

parte dos professores, em relagdo a alguns cors€fitkns horarios, movimento da Terra,

coordenadas geograficas...). Por outro lado, sabgte o0s alunos nessa faixa etaria

apresentam muita dificuldade em compreender casceitis abstratos.
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No que se refere a utilizacdo do LD, Kaercher (2@D4113), em recente pesquisa
desenvolvida na sua tese de doutorado, aborda desse importante apoio ao professor. Em
suas analises, constatou que “o0 que mais se rdpetiwso do LD como um ‘ganha-tempo’,
ou melhor, um “gasta-tempo’, isto é, a parte doridls usada, de longe, sdo 0s questionarios

OU 0S exercicios”.

A subutilizacdo do LD surprendeu Kaercher (2004,1l), pois “a leitura do LD, em
voz alta, com as devidas pausas para esclarecisjgraa todo o grupo, é bastante rara”. O
que se percebe aqui € que os professores est@mdeide dialogar com seus alunos acerca
do conteudo abordado nesse LD, parece que autamainte o aluno vai entender tudo sem

precisar da interferéncia, da mediacao do professor

Outra constatacao (Ibidem, p. 114), bastante ppzota refere-se a pouca utilizagéo
das fotos, tabelas, graficos e mapas que apareceabendéancia nos atuais LD, e que, na
maioria das vezes, apresentam uma boa qualidafieagrilesse sentido, o autor chama a
atencdo para a necessidade do melhor uso desseahditponivel. E papel do professor
dialogar de forma criativa e estimular o aluno parantendimento e para a compreensao
efetiva da teoria do LD, relacionando-a com os tEmmentos do cotidiano, ou seja, 0
professor precisa professar em sala de aula, ¥gueacontecendo muito pouco atualmente.

E afirma que

essa dimensdo do professor que educa para a |ejugaeduca o olhar do aluno
para os diferentes textos € qualidade fundamerdsh @ exercicio também
imprescindivel a Geografia: treinar o olhar pargaisagens mundo afora que os
alunos véem. A Geografia parece estar deixandamsiea ndo so a leitura do LD,
mas também do ‘livio da natureza’, que € o mundadovi por todos nos.
(KAERCHER, 2004, p. 114).
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O LD é apenas mais um instrumento, entre tantt®suConsiderando que se vive
num mundo com uma disponibilidade muito grandenderinacdo e de material impresso,
que pode ser transformado em conhecimento, é rdemesksponibilizar e priorizar tempo

para organizar esse material e transforma-lo erermahbtlidatico.

Além disso, entende-se que é importante desenvaltredades que envolvam o
mundo concreto da crianga. Questionou-se os pwfEssse o LD adotado apresentava
alguma sugestao de trabalho pratico que poss#sétam maior entendimento e compreensao
do aluno como sujeito integrante e ativo da parsagdguma atividade que permitisse ao
aluno perceber a paisagem como algo presente madauaNesse sentido, concorda-se com

Callai (2003, p. 60-61) quando diz que:

ler a paisagem, ler o mundo da vida, ler o espagstwido. Eis uma atividade que
de um ou outro modo todos fazemos. E mais precis@né isto que se espera da
Geografia no mundo atual. (....) O nosso grandeali@ é fazer esta leitura com
referenciais tedricos que permitam teorizar, sumpao senso comum e fazendo
andlises que possibilitem uma interpretacdo e ceemzdo dos mecanismos que
constroem 0s espagos.

A maioria das entrevistadas manifestaram que o BD apresentava sugestdo de
atividade prética, inclusive mostraram-se insatefepor isso. Outras colocaram que néo
tinham verificado, j& que ndo havia interesse denlolver trabalho desse género. Porém, a
partir da analise dos dois LD mais usados, conststoque ambos propdem atividades que
aproximam o aluno do seu mundo, portanto cabe a gadfessor adaptar a atividade
conforme a sua realidade. Mais uma vez, isso demaogse o professor utiliza muito o LD,

mas ao mesmo tempo nao o explora devidamente.
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4.3.2 A aplicacéo da paisagem com os educandos

Levando em consideracao a idade dos alunos nai®ddseEF, buscou-se investigar,
através da entrevista com os professores, se mpsrpionam algum trabalho préatico que
facilite a construcdo e o entendimento do concpaagem pelos alunos nessa série.
Percebe-se, através dos depoimentos, que existét@sndificuldades e impedimentos para

agregar o concreto, o pratico nas aulas. Registeaalgumas manifestacoes:

E complicado sair com a turma, a escola tem varestricdes para sair com
alunos, a responsabilidade é do professor, ndo mémyuém para acompanhar.
Também colocou que era muito pouco tempo para skias h/a por semana.
Considerou que até poderia fazer alguma coisa paatimas ndo se sente
encorajada para fazer isso (...) (P9).

Nao fiz trabalho pratico por falta de tempo (..9t& sempre na correria, as vezes
temos um projeto, mas nem sempre ele acontece. amamo préximo ano! (P10).

Os alunos sdo muitos agitados, impossivel fazetralpalho pratico, sair da sala de
aula sem condic8es, quase ndo consigo nem recootaros alunos na sala de aula.
(P11)

Até tive idéia de fazer um trabalho pratico, makeaanuito arriscado sair com os
alunos. (P4)

O trabalho de campo como recurso didatico po#sibivivenciar e compreender o
mundo e a vida para além da transmissdo dos caselduma pratica em que o contetido
pode tornar-se mais significativo, pois o aluno gewoportunidade de vivencia-los, tornando-

0s parte de sua experiéncia pessoal.

Braun (2005) considera que o trabalho de campsilpbs diferentes leituras e uma
reflexdo/acdo sobre o espaco geografico. Assimg@le ultrapassar o carater descritivo. O
trabalho de campo, nos dias atuais, ndo pode sgreendido apenas como coleta de dados e
informacgdes. Necessita ser entendido como um Bocde articulagdo do sujeito com a

realidade, possibilitando a inser¢éo do sujeitso@edade, reconstruindo o mesmo e a sua
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pratica social. O ato de ir a campo pressupde exagdio e a vivéncia com a realidade

pesquisada.

Mesmo sabendo que o trabalho pratico é uma metgidolsignificativa, que
possibilita aproximar a teoria da pratica, poucaggssores usam esse mecanismo, conforme
pode ser visto nos depoimentos dos professored. éoRsiderdinteressante trabalhar com
a realidade mais proxima do aluno, s6 que para ipsecisa de tempo para procurar
material e organizar o0 mesmo para os alunos, e éstana grande dificuldade”Nesse
mesmo sentido, a P11 desabaf'enho 13 cadernos de chamada para 20 h/a, além de
trabalhar a Geografia no EF, para preencher a catgaaria trabalho Ensino Religioso, por
isso tenho dificuldade de fazer um bom trabalhgspa‘pipocando” de um lado para o
outro”. A P3 também colocou que trabalha com realidadetordiferentesTrabalho no EF
e no EM com Geografia e na EJA, no 2° ano com Higstpor isso o trabalho é prejudicado
pela quantidade de h/a e turmas que preciso pefianho muitos planos de aula para

preparar”.

Alguns professores reclamaram da carga horarideexésna disciplina de Geografia,
0 que faz com que os professores precisem assumitasnturmas prejudicando o
desenvolvimento do trabalho. Em algumas escolasfueigio da reformulagéo do P.P.P.,
com base na autonomia determinada pela £ 1996, ocorreu um maior equilibrio na
distribuicdo da carga horaria, mas em algumas &s¢@ ainda uma concentragdo maior nas
disciplinas de matematica e portugués, disciplonaes historicamente recebiam destaque na

base curricular.

% Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacionah.L%9.394 de 20 de Dezembro de 1996.
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Das 11 professoras entrevistadas, somente umaaealtividade pratica fora da sala
de aula. Algumas planejaram e realizaram outragates em que procuraram aproximar o
conceito paisagem da realidade vivida pelos alumms)ando as aulas mais atrativas,

interessantes e reflexivas.

Pedi para os alunos perguntarem em casa ou parad seds, como era, 0 que
modificou na paisagem nos ultimos anos no seu daiDiscutimos os relatos
trazidos pelos alunos de forma oral na sala de a(®4.0)

Solicitei aos alunos para fazerem relatos do espagte vivem, como, por exemplo,
guantas casas tém na rua, como S80 as construg@etem calgcamento, esgoto,
arvores, de onde vem a agua, quantas pessoas nmramédia em cada moradia.
O objetivo era eles perceberem a paisagem ondenyigecomo elas se diferenciam
de um lugar para outro. Fizemos também a paisagermsdola, 0 mapa da sala de
aula, um cartaz com recortes de figuras com paisagebana, rural e natural. (P5)

Fiz uma atividade em relacdo a prépria casa dosnakj o lugar deles, o que
mudou na propria casa e ao redor da suas casaaltasacdes na paisagem e como
isso ocorreu. Para a partir disso explicar, que imexcomo 0s lugares vao se
modificando no decorrer dos tempos, as paisagemsbéam”. Esta mesma
professora trabalhou com imagens contidas em nulendario do Banrisul de
2004. Fez um cartaz com as imagens e colocou ndrgupedindo para os alunos
descreverem a paisagem que estavam visualizandoe @stavam vendo. A partir
das coloca¢Bes dos alunos a professora colocou apreecou a fazer alguns
guestionamentos, tais como, que lugar era aquelegra aqui no RS, ou era um
lugar distante. Disse que na maioria das vezeslwsoa colocaram que era no Rio
de Janeiro, ou outro pais, também questionou coenfoinou aquela paisagem,
guem trabalha naquele lugar. Aproveitou este momgara trabalhar o que é
cidade, estado, pais. Apds identificar as cidades gpareciam nas imagens do
calendario, pegaram o mapa da Regido Sul do Brasflzeram isso no mapa.
Trabalharam com legenda e nog8es de distanciasal@sBuscaram informagoes
sobre as atividades econOmicas desenvolvidas pda az@idade A professora
considerou que no final da atividade os alunos ermpazes de perceber que na
imagem, por exemplo, da Serra Galcha, a rodoviaapsecia, ndo era sO uma
rodovia, mas que ela tinha um significado e umaoir@mncia . (P7)

Nas atividades realizadas pelas P10, P5 e P7dpbprionado aos alunos perceberem
a paisagem de uma forma dindmica, como algo qu@eesstconstante modificacdo, numa
perspectiva histérica, em que num mesmo espacocmteam marcas e testemunhos que
registram diferentes tempos, ja que a paisagem g@dentendida como “o velho no novo e o

novo no velho” simultaneamente.
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Essa € uma boa oportunidade para discutir com w®oRlque, quando se fala de
paisagem, ela deve ser entendida ao mesmo tempo ‘@ona fonte constante de beleza e
feilra, de acertos e erros, de alegria e sofrimetaioto quanto € de ganho e perda”

(COSGROVE, 1998, p. 100).

Cosgrove considera que os valores culturais dasagams precisam ser ativamente
reproduzidos para continuarem a ter significadan “grande parte isto € realizado na vida
diaria pelo simples reconhecimento dos edificiasnes dos lugares. (...) Decodificar as
paisagens nos permite refletir sobre nossos p®papéis para reproduzir a cultura e a

Geografia humana de nosso mundo diario” (199815-1116).

E através dessas atividades de reconhecimentogdo, lde experiéncias do espaco
vivido, que se expressam multiplos significados g8 alunos vao sentir e perceber que as
paisagens estdo cheias de representacdes e que fexte de suas vidas. Isso sO vai
acontecer no momento em que eles conseguirem diersr compreendendo que elas dizem

muito sobre cada um que esta inserido naquelexdonte

A P7, além de trabalhar com a paisagem na perspetti espago vivido, procurou
relacionar os varios aspectos que agregam umgypaisanostrando que ela néo € estatica, ao
contrério, esta em constante modificacdo e queesgonsavel por essas modificacdes sao as
pessoas que ocupam cada paisagem. Ampliando a égcahalise para além do espaco local,
procurou mostrar aos alunos que, por tras de uragem, esta presente a subjetividade, que
aparentemente vemos uma coisa, mas que sao msitataedes que se materializam num
mesmo espaco. E interessante “treinar” o olhar parpe esta além das aparéncias, do

visivel, do observavel, ja que a paisagem poddfgigntanto a aparéncia, como o conjunto



91

de objetos utilizados para produzir aquela apaaérsgndo composta por distintas formas,

tanto fisicas como culturais.

A professora sugere que num primeiro momento gsoaldescrevam a representacao
de paisagem que estdo vendo num calendario, pasaguida buscar relacionar essa imagem
a uma escala geografica. Afinal, aquela repres@otagrrespondia a que lugar, quais o0s
elementos que formam a representacdo que estammalizando. Esses questionamentos

instigaram os alunos a olharem para além da aparénc

Cabe aqui analisar a atividade da P7 sob diferagjesctos da paisagem. Berque em
1984 define paisagem como uma marca e uma matdrecavho sentido de que a paisagem
pode ser descrita e inventariada, expressando wiliaagdo. Ela também € matriz que é
acdo, relacdo de uma sociedade com o espaco e coatueza. Nesse sentido, a P7

desenvolveu a atividade com seus alunos.

Para entender a paisagem como marca e matriz, @afmma que

€ preciso compreender a paisagem de dois modosinpdado ela é vista por um
olhar, apreendida por uma consciéncia, valorizagtauma experiéncia, julgada por
uma estética e uma moral, gerada por uma poliita,e, por outro lado, ela é
matriz, ou seja, determina em contrapartida, esie®, essa consciéncia, essa

experiéncia, essa estética e essa moral, essacagolitc. (CORREA e
ROSENDHAL, 1998, p. 86).
Pode-se considerar que a P7 procurou dar sensidmiéicado para a representacéo de

paisagem interpretada, instigou os alunos a devamea perceberem as diferentes variacoes

de tempo e espaco contidas nas diversas repreSest@talisadas.
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Pensando em subjetividade no ambiente escolarroeeaima passagem de Rego em

que assegura que

a escola — espaco privilegiado para educar a uligtividade — pode ser também o
espaco onde a Geografia supere a disciplinaridaddicante para se converter na
producdo de saberes que facam da transformac&osmhixce vivido o objeto
catalisador de pensamentos e acdes dos educaR&@a30( 2000, p. 8).

A partir do estudo da paisagem, pode-se vivencraptmeiro plano de identificacéo
do lugar, criar elos afetivos e sentir-se partegrdante daquele espaco. Essa construcao de
significados acontece a partir das relacdes qestsdelece entre 0 que se observa e 0 que se
vivencia. Somente no momento em que se estabeleges afetivos com o lugar em que se
vive é que as pessoas poderdo tornar-se parti@dpati capazes de operarem transformacdes

no espaco vivido, porque estdo se sentido integ@dmimesmo.

A fotografia pode ser um recurso didatico capapimgporcionar a compreensao do
lugar e da paisagem. As entrevistadas sabem g@t@m nenhuma utilizou fotografias da sua
cidade ou do bairro para aproximar o aluno do spagd vivido. A maioria ficou restrita as

“fotografias” do LD.“Uso principalmente as fotos do livro(P5)

Percebeu-se que os professores ficaram restritosaggens contidas no LD, ja que
elas estdo “prontas”. Preparar uma aula trabalhaodo fotografias do lugar vivido, ou
sugerir um trabalho para fotografar paisagensgexair muito mais tempo e dedicacdo por

parte do professor.

Quanto ao uso de fotografias nas aulas de Geog@Gditai e Zarth (1988, p. 40-41)

atentam para o seguinte:
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Elas podem ser usadas tanto no estudo do espajoplmssivel de ser observado
concretamente como na representagéo e no estudspdgo maior e mais distante
do aluno. No primeiro caso, 0 uso pode ser paoirdo estudo, no sentido de
verificar posteriormente se a realidade confere eofotografia. E ai aparece um
dado muito importante, tanto na foto/figura quamtespaco visivel sédo a aparéncia
do espaco num determinado momento e como tal apamseuma realidade
estética. E necessario entdo discutir/entender fqumas aparecem nestas
representacdes e na realidade ndo aparecem par; atas representam certas
circunstancias, certas caracteristicas que se e as demais e por isso
“aparecem”. A comparagdo entre a foto e a realidgde ela representa é
interessante por que vai mostrar, inclusive que s@piguais, pois 0S momentos
“retratados” séo diversos. No segundo caso, oddesa pode observar a realidade
concreta, deve ter o cuidado de trabalhar exatamesth questdo: a fotografia é
uma representacao da realidade, do espaco concretdeterminado momento.

Considerando o acima exposto, entende-se que @fmsms cuidados que se deve ter
ao trabalhar com a fotografia como um recurso @idaporém, se esse trabalho for bem
conduzido, é um instrumento que permite a rememacéiz da histéria de um povo e de um

determinado lugar.

Ainda falando da fotografia como recurso didaticaurence Le Du (2001, p. 34)
afirma:

A paisagem € fruto de uma evolucao (...). As muacla paisagem podem ser
simplesmente ilustradas por uma série de fotogrdifiadas de um mesmo ponto de
vista, como certos inventarios praticados de marsétematica. Esta cronologia de
imagens mostra as mutacdes progressivas ou as gasdauicais, mas que de certa
maneira sugerem gquestionamentos. Neste sentid®,celsstituem uma alavanca
didatica particularmente eficaz.

Thémines (2001, p. 64) considera que, atravésntgens, pode-se aprender por um
procedimento exterior ao sujeito. O meétodo que pElean sistematicamente as imagens
permite produzir conhecimento. A utilizacdo de fpédias de paisagem explora antes de tudo
as relacdes de analogia qualitativa entre 0 munds anagens. Através da fotografia, é
possivel perceber formas, cores, proporcdes, aEm r@éconhecimento de pertencimento ao

lugar.
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Sabe-se que é necessario mudanca de postura perdeamuitos profissionais da
educacao, que estdo descomprometidos e desmotivisldes ainda ha profissionais que
fazem a diferenca, possibilitando aos educandosdigies de construirem o0 seu
conhecimento, que assumem 0 cOmMpromisso e a redplaade com o ensinar e com 0
aprender; realizam experiéncias pedagogicas extnemia expressivas e buscam tornar mais
significativo e prazeroso o estudo das paisagenB.lAealizou uma saida de campo, na
localidade onde fica a escola. O objetivo era olaseas diferentes paisagens presentes no

local, e por que se apresentam de formas diferentes

Esse trabalho préatico ocorreu apés os alunos teedalhado a teoria sobre paisagem
na sala de aula. A professora relatou que foi ler@dbD o assunto paisagem com os alunos e
fazendo os exercicio oralmente. Disse que conarsaruito sobre o que tinha no livro, que
os alunos sdo muito participativos nessa faixaise®@&rque todos querem falar. Também,
elaborou exercicios para os alunos, uma atividashe mapas, que mostrava imagens de
diferentes paisagens. A partir do que tinham esmdeles fizeram um desenho,
demonstrando o seu entendimento de paisagem. Aonae¢m do passeio de estudos,
responderam a um questionario, em que se indagéwva as diferentes paisagens existentes
na localidade. Além disso, ainda fizeram um cratpirajeto percorrido, aproveitando para

trabalhar as primeiras noc¢des cartogréficas.

A professora considera a saida de campo muitoaygiidque os alunos sdo muito
Curiosos, se interessam, sdo observadores e camdpmebem porque existem diferentes
paisagem no lugar onde vivel paisagem passa a fazer parte da vida deles,darelem
que também fazem parte da paisagerA’.P1 possibilitou a esses alunos desbravar a

paisagem para além da sala de aula, onde cadavemdi acordo com suas referéncias e
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condices cognitivas, condicbes de construir séprfmr conceito de paisagem. Sairam do

abstrato, da teoria, para vivenciar a paisagemretajoviva.

A partir do depoimento da P1 percebe-se uma rumtardicotomia entre paisagem
natural e transformada ou cultural, sugerida patr&ed nos anos 70, entre outros autores
que compartilham dessa idéia. No sentido de aberga@isagem considerando todos 0s seus

elementos indissociados, Vilas (1992, p. 135) afirm

(...) No principio a paisagem estava constituidaestde por elementos fisicos e
abioticos. Com a aparicao de vida sobre a Terraeapram novos elementos e a
paisagem passou a ser fisica e bidtica. Com o henaerpaisagem vem se

convertendo gradualmente em um sistema fisicodoidé antropico. (Traducéo

nossa).

Autores franceses, tais como Roumégous, Théminesix,Rentendem que é
fundamental trabalhar a paisagem com criancaslesadntes, pois acreditam que a leitura da
paisagem permite:

(...) construir ou reconstruir o pertencimento spago geografico, e levar o aluno a
uma reflexdo de mundo, relacionando com o meio eevivem, tanto em nivel
individual como social, (...) contribui para umdle®do de suas praticas no lugar.
(...) se bem conduzida, contribui para o entendimeta complexidade entre
homem e meio. (ROUMEGOUS, 2001, p. 52).

Com a atividade de trabalho de campo, a P1 busostran aos seus alunos que estéo
numa faixa etaria ainda muito assentada no conayaa paisagem ndo é s6 um contetdo da
Geografia, mas que ela é algo vivo construido peldedade. Trouxe a paisagem para o
universo do aluno, para o lugar vivido por ele, wea que h&4 uma aproximacdo muito
grande entre a paisagem e o lugar. Nos estudosaldalénti (2004) sobre construcao de
conceitos no ensino, alicercada pelas idéias déoMiBantos, considera-se que para a
construcdo do conceito de paisagem no ensino dgré&feo é importante levar em conta a

aproximacdo do lugar como chave inicial para agleemas diversas determinacdes desse
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lugar, encaminhando, assim, a analise para o antentb do espaco geografico, através de

sucessivas aproximacdes com o real estudado.

Pode-se dizer que nessa situacdo a paisagem nidabfaihada s6 como um conceito,
mas serviu como um instrumento que ajudou essessak compreenderem o lugar em que
vivem, para, a partir dai, compreenderem outroarkgy Sabe-se que, atualmente, ha muitos

estudos acerca do desencadeamento do processeadizgpgem.

Neste trabalho, ndo se tem como objetivo estudarococorre a construcdo do
conhecimento, apenas quer se fazer uso dos egsaiogor Calvalcanti (2004, p. 26) para se
ter uma nocdo de como ocorre 0 processo de formdedoonceitos pelas criancas e

adolescentes.

Os experimentos realizados por Vygostsky e colalmes revelaram que a
formacdo de conceitos € um processo criativo er@mta para a resolucdo de
conceitos. A memorizagcdo e a associacdo por s@sdpropiciam a formagéo de
conceitos. Para que o processo se inicie, devér surgproblema que s6 pode ser
resolvido com um conceito novo. O desenvolvimem®s processos que resultam na
formagéo de conceitos inicia-se na infancia, masimgdes intelectuais basicas para
isso sO ocorrem na puberdade. E relevante, pors, @aeflexdo sobre ensino,
considerar que os conceitos comecam a ser fornutne cedo, mas s6 aos 11, 12
anos a crianca é capaz de realizar abstracfesagualém dos significados ligados
a suas praticas imediatas. Mas isso ndo se daidzela simplesmente, é preciso
levar em conta a experiéncia. Ou seja, se 0 meibiesmie ndo fornecer ao
adolescente os desafios e as tarefas necessarmegiamular seu intelecto, seu
raciocinio podera ndo alcangar o nivel possivel paa faixa etéria.

Nesse caso, como educadora de adolescentes, ai3sergque a construcdo de
conhecimento atinge os melhores resultados no delsénento de um ensino/aprendizagem,
a partir de uma problematizacdo, de um questionmnealte uma provocacdo, de um
confronto. E fundamental surpreender os alunos atividades interativas, buscando
significado e sentido para aquilo que esta se ltrtabdo. S&o os proprios alunos que dizem:

“queremos atividades diferentes”Enfim, cabe aos educadores, buscarem praticas
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pedagogicas mais eficazes, para melhorar o desbmpmws educandos. Praticas que néo
estejam fundadas apenas no LD, que ainda é ununmstto ainda muito usado pelos

professores.

4.4 ConsideracOes Parciais

Na quarta parte deste traballbordou-se a paisagem na escola. Primeiramente,
tratou-se do papel dos educadores no processcofmi@ndizagem, pois eles tém o desafio
de possibilitar aos educandos condi¢des de constaginhecimento, mostrando sempre que é
possivel fazer a diferenca, ser a diferenca. Pssa, i€ necessario que assumam com
responsabilidade a condi¢cdo de mediadores da agéistrde conhecimento. E preciso que
sejam capazes de estimular os educandos a pensaaamfletirem sobre a sua existéncia e

sua condicdo, enquanto seres que ocupam um espat® @nstréem suas relacdes.

Construir conhecimento é uma batalha constante) grocesso que depende de uma
abstracao reflexiva, ou seja, € algo construideriaimente, que se contrapde a uma
sociedade ancorada na informacé&o, no prazer e ediatismo, onde 0 que mais interessa é o
gue atende a uma demanda pragmatica e urgenten,Aasgjuanto educador é fundamental
procurar desenvolver um senso critico nos educangoBm de que entendam que o
conhecimento que hoje esta em segundo plano, qaesmente ndo existe, € necessario para
0 progresso da humanidade, para a obtencdo des$supa vida”. Afinal, € somente através
dele que se conquista autonomia e, consequentenéamte instrumento de protecdo contra a

alienacgao.
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Nesse sentido, considerando o processo da corstiiecéonhecimento na Geografia,
neste trabalho foi abordada a importancia do estadoaisagem na 52 série do EF, ja que ele
possibilita aos educandos perceberem a relacée estvarios elementos que a formam, ou
seja, o social, o cultural, o patrimonial e o naltulsso justifica a presenca da paisagem na
Geografia, pois oferece um estudo da heterogermidad fendbmenos e da variedade de

processos que se desencadeiam nesse conjunto chngumi € a paisagem.

Dessa forma, foi analisado o tratamento dado aoettmnpaisagem em dois LD, que
apresentam esse tema como um conteldo especificprimeiros capitulos. Também foi

averiguado o uso do LD pelas entrevistadas.

Nao se pode deixar de salientar, que os LD apm@@semiuitas sugestdes de atividades,
gue poderiam auxiliar os professores no planejamndatsuas aulas, porém a maioria fica
restrita aos exercicios prontos de perguntas eostsp que Sdo propostos durante o
desenvolvimento do conteudo, em cada capitulo.aRtrt hA uma despreocupacdo em

relacdo ao material didatico utilizado quase guestamtemente.

Sabe-se que o LD é a principal fonte de pesquisgtbfessores e dos alunos, porém
guestiona-se a maneira como esta sendo usado essgamque, na maioria das vezes, é de
boa qualidade, mas esta sendo pouco aproveitadplerado nas aulas. E essencial que o
professor assuma o seu papel de mediador, fazemdayue o aluno consiga ver sentido e
significado no que esta sendo trabalhado, e quwe a reflexdo, procurando relacionar os
textos, as figuras, os graficos, os mapas com acespivido pelo aluno e com o que esta

acontecendo no mundo.
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Tem-se o desafio e 0 compromisso de possibilitareatucandos condicdes para que
eles construam o seu conhecimento. Sabe-se dedaefide se ensinar apenas transmitindo o
conceito definido no livro ou o elaborado pelo pesor, € preciso ir além, propiciando

situacdes que estimulem o aluno a elaborar sepsipscconceitos e definicdes.

Além disso, foi analisado o conceito de paisageterchinado pelos 11 professores
entrevistados. Eles tiveram muita dificuldade nfndgio desse conceito, sendo que, a partir
disso, procurou-se fazer uma conexao com o refaleiedrico abordado na parte dois deste
trabalho. A maioria das entrevistadas entende angi@sagem de uma forma fragmentada e
compartimentada, ou seja, os elementos da paisagamal e da paisagem cultural ndo se

inter-relacionam.

E, por fim, foi abordada a pratica que esses psofes adotam para trabalhar a
paisagem na 52 série do EF, com alunos que possmemeédia 11 anos de idade. Constatou-
se que os educadores encontram muitos empecilsi@senvolver um trabalho pratico com

os alunos, sendo que a maioria fica limitada a eitueg&o tedrica.

Levando em consideragdo a idade dos alunos negea sabe-se que estdo apenas
comecando a desenvolver as abstragfes. Se fossdimadas mais atividades praticas de
experimentacao, isso facilitaria a constru¢cdo ddieoimento, ja que nesse momento esta se
desenvolvendo a capacidade de comparacédo e deemmsfp do espaco além do concreto,
ou seja, ampliando a abstracdo. Por isso, nessadtiria, € fundamental buscar relacionar o

real com o concebido, o imaginavel.



CONSIDERACOES FINAIS

S0 o desejo inquieto, que nao passa,
Faz o encanto da coisa desejada ...

(..

(Mario Quintana)

Desejo é 0 sentimento maior no ultimo momento ddes realizado. Desejo
incessante de uma Geografia mais significativa,aumribua para a formacéo de educandos
capazes de compreender o0 espaco geografico naosaetude, bem como as contradi¢cdes
que o permeiam. O anseio € que esses educandosssti® sob responsabilidade dos
educadores durante seus primeiros anos de vidéaessiontam-se integrados no mundo em
gue vivem e que consigam pensar, refletir e tess@nitico diante de tantas adversidades

presentes no cotidiano.

Neste momento, convém recordar que o desejo intéste trabalho era o de

investigar como as paisagens estdo sendo trabalhed®? série do EF em 9 escolas de
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Educacdo Basica da Rede Publica Estadual de SamtadG Sul. A dissertacdo teve como
objetivos fazer um levantamento bibliografico refée ao assuntBaisagem na Geografia,

averiguar os meétodos adotados por 11 professoradnadalhar o referido assunto, verificar
0 uso do LD por parte desses professores, bem @ralisar a abordagem do conceito

paisagem em 2 LD.

Recordando as diversas etapas desta pesquisatimesgno de angustia diante dos
dados constatados sugere que se pense em saidasipoMuitas sdo as pesquisas e
publicacdes referentes a situacédo da educaca®ealgrafia em especial, mas a sensacéo que
se tem é que a pratica dos professores, de forra géo estd mudando, pois, a cada estudo
que se realizado, os dados insatisfatorios est@mpados, deixando a impressdo de que
“tudo esta errado”. Mesmo tendo esse sentimentativeg ndo se pode ignorar que muitas

coisas positivas também acontecem na educacao.

Novamente surgem interrogacoes: por que exista wifituldade e resisténcia em
mudar? Se os LD estdo cada vez melhores, por quassélos, quase que diariamente, de
uma forma tdo superficial? Essas interrogacfesnesmo tempo angustiam, sinalizam que
ndo se pode ficar somente nas constatacbes. Enfientil compartilhar os resultados dessa
pesquisa, 0 que sera levado para os professortispzartes dessa pesquisa, a fim de que se
reflita e se busquem caminhos para a construc&ord=itos que sao fundamentais no ensino

de Geografia.

Retomando os objetivos propostos para esta digdertavale sintetizar algumas
consideracdes. No que se refere a abordagem teéfezante a paisagem, pode-se dizer que

esse conceito € anterior a organizacao da ciéecgrgfica e, assim como a Geografia, que
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enguanto ciéncia tem uma historia de transformag@&elaboracédo de seu objeto de estudo, a

paisagem também teve suas ambigilidades conceituais.

A paisagem na Geografia teve grande énfase noos¥tX| tornando-se insatisfatoria
no século XX, quando outros conceitos ganharamagest na compreensdo do espaco
geografico. Somente no final do século XX, poraalbs anos 70 € que ocorre uma retomada
do estudo da paisagem. Assim como a paisagem dgwowm tempo, de ser o centro das
discussoes e investigacdes cientificas, ela tanfizéona margem no ensino da Geografia nas
salas de aulas, prevalecendo metodologias que mitapusomente a descricdo e o enfoque

estatico da paisagem, em detrimento ao aspectmiiolela.

Assim como aconteceu a retomada da paisagem maec@ggografica, acredita-se que
também no ensino, de uma forma bastante lenta, tssbém venha a acontecer, pois
conforme os PCNs, na parte em que tratacalthecimento geografico e sua importancia
social, a paisagem estd como objeto central dos estudagdafieos, sendo uma abordagem
bastante intensa e profunda. Nesse material, @itoacdo da paisagem estd muito clara no
sentido de percebé-la de forma integrada, o quacdatece em muitos LD. Considerando os
2 LD analisados, no LD1 a paisagem € conceituadardeforma mais dindmica, em que néo
ocorre uma separacao entre os elementos que anfiorddao LD2 a conceitua de uma forma

bem mais tradicional, separando a paisagem naw@aalltural ou geogréfica.

Ao comparar a definicdo de paisagem nos PCNs (12988) com a definicdo das
entrevistadas, percebe-se um distanciamento mu#dondg, jA que a maioria entende a
paisagem de forma fragmentada, ou seja, a paisagtmal em oposi¢do a cultural/humana,

como se 0s elementos existissem isolados, ao de/ésna visao sistémica e unitaria, em que
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todos os elementos encontram-se em sintonia. Parénstatou-se uma diferenciacdo em
termos de construcdo do conceito pela P1 e pelg@ e elas ndo mencionaram a dicotomia
entre paisagem natural e humanizada, presenteaiogpnente todas as outras conceituacoes
e foram essas duas professoras que, do meu poristaledesenvolveram as atividades mais

significativas com seus alunos.

Ao analisar as atividades desenvolvidas, constsg¢ougue essas educadoras
trabalharam a paisagem ndo s6 como um conteudmgionoeda Geografia, mas como um
assunto que ganhou vida e passou a ser instrurbaliador na compreensao do espaco em
diferentes escalas geograficas. Isso foi avaliamnocpositivo, ja que elas proporcionaram
aos alunos diferentes momentos de aprendizagem, c@ino descricdo, observacao,
localizagdo, comparacdo e representacdo. Além,dmssibilitaram aos alunos condices,

para que estabelecessem ligacdes entre o contegdespacos de vivéncia.

Mesmo que a P7 tenha manifestado, conforme citaglopégina 88, que é
“interessante trabalhar com a realidade mais proaiao aluno, sé que para isso precisa de
tempo para procurar material e organizar o mesmaeapas alunos, e esta é uma grande
dificuldade”, considera-se que ela ultrapassou as dificuldadesnéadas no dia-a-dia de um

professor e realizou um trabalho significativo cegns alunos.

Entende-se que € importante o professor fazer s&agé@aentre o conhecimento prévio
do aluno, as suas vivéncias e suas experiénciasososaberes cientificos, para, assim,

acontecer uma reflexdo no ensino da Geografia tidiaao escolar.
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Fazer essa conexao entre a pratica vivida, ouajdefinicdes preestabelecidas pelos
alunos, e os conceitos, aqui em especial falang@mdagem, com as concepcoes cientificas é
de extrema importancia, pois é através dessa c¢uag@o que vai ocorrer a reformulacdo de
seus significados e sentidos, para, a partir dissorrer uma reorganizacédo e producao de
uma nova experiéncia, possibilitando uma reelaldoracuma maior compreensao do espaco
vivido. Portanto, a vivéncia é uma das dimensdesotdhecimento, porém ela ndo pode ficar

limitada a isso, necessita de reflexdo no procéssmsino.

A pratica de levar o aluno a construir o conheciméntarefa do professor, enquanto
mediador no dia-a-dia com o seu aluno, porém se gab ha grandes dificuldades para que
iIsso se concretize. Baseado na pesquisa aquiagaliz considerando a experiéncia da
pesquisadora como professora de adolescentes, nsegescritas algumas situacdes que

podem prejudicar o processo ensino/aprendizaggpe) pancipal da instituicdo escola:

- Possibilitar a construcdo de conhecimento da nmrtatmalho para o professor e, por
iISSO, muitos se acomodam nas mesmices.

- O uso do LD, como principal instrumento didaticdhastante comodo, esta tudo
pronto (textos, mapas, figuras, exercicios, atégostas para o professor).

- Dar énfase para determinados contetdos, que s8memdos mais importantes.

- A formacdo continuada, como um espaco importantestla, ainda ndo esta
legitimado.

- Hafalta de conhecimento especifico da ciéncia géicg.

- Pouca reflexdo nos ambientes escolares. Cada upreangue veio, “dar a aula”.

- Muitos professores ndo acreditam na capacidadeselos alunos, tratando-os com

indiferenca.
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- Professores trabalham com Geografia, mas ndo pusaiddade com a disciplina.
- Alunos ndo querem parar para escutar, pensareireBuscam constantemente o

prazer imediato em tudo.

Apesar de convivermos com muitos elementos dedised, dificuldades e
incoeréncias no processo educacional, € necegsa@nsar em possibilidades nas quais se
acredita serem viaveis, porém elas dependem mutawkrer de cada profissional da

educacao.

- Ensinar com amor, mostrando sempre que é posaizel & diferenca, ser a diferenca.

- Saber que, além de ensinar a minha disciplinayesintribuindo para a formacao da
identidade de cada individuo que “passa” por mim.

- Respeitar o aluno, mostrando-lhe o quanto estanmrescgpados com o0 seu
aprendizado. Por isso, exigimos producao e cor&irde conhecimento.

- Construir limites, mostrando aos educandos, atraeésossas atitudes, qgue somos
autoridades, e gue numa convivéncia pacifica s@belecidos direitos e deveres para
ambas as partes.

- Ensinar “vendendo” sonhos, possibilidades de um doumelhor, mostrando a
importancia do conhecimento na conquista da aut@om

- O que ensinar? Como ensinar? Por que ensinarjBanma ensinar? Afinal, para que
serve a minha disciplina? S&o questdes que nortejnmocesso ensino/aprendizagem.

- Produzir conhecimento da trabalho, muitas vezearésativo e “chato”, porém é
necessario.

- Buscar desmistificar o prazer do imediatismo.

- Propor atividades desafiadoras aos alunos.
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A partir dessas consideracoes, fica a utopia qui@zseecessaria, para continuarmos a
sonhar com uma educacéo geografica reflexiva e wom Geografiajue contribua para um
olhar mais plural, complexo, contraditério e dinéondo mundo, em suas diferentes escalas
geograficas. E, assim, diz o poeta:

Se as coisas sdo inatingiveis...ora!
N&o é motivo para ndo queré-las...
Que tristes os caminhos, se néo fora
A presenca distante das estrelas!

(Mario Quintana)
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ANEXO 1

ENTREVISTA DIRIGIDA AOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA DA 52 SERIE DO
EF
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Objeto de estudo: Paisagem: uma analise no ensina Geografia
Esquema basico da entrevista dirigida aos professte Geografia da 52 série do Ensino

Fundamental.

Nome:

Area de formag&o:

Ano de conclusédo do curso:

Formacé&o de pos-graduacéo:

Carga horaria semanal:

Referente ao livro didatico:

1. Utiliza livro didatico de Geografia na 5° série?

2. O livro didatico contempla o conceito de paisage

3. Qual o referencial proposto no livro em relagéda@onceito paisagem?

4. Vocé considera adequada a forma como o autdivdp didatico trata o conceito de

paisagem?

5. Ha propostas de trabalhos praticos para auxiliprofessor e o aluno na construgdo do

conceito de paisagem?

Referente aos métodos adotados pelo professor:

1. Trabalha com a paisagem em sala de aula?

2. Qual é a concepcao do professor em relacasagean?

3. Acredita que € possivel construir a nocao deagaim com alunos de 52 série?

4. Quais séo as dificuldades de elaborar e aplicanceito de paisagem?
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5. Ha propostas de trabalhos praticos para quenm @lonstrua o conceito de paisagem?

Geovane Aparecida Puntel

Mestranda em Geografia — Professora de Geografia



ANEXO 2

CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS PESQUISADAS
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Colégio Estadual Monte Alverne

O CEMA como é conhecido, o Colégio Estadual Monteeme localiza-se no 3°
distrito de Santa Cruz do Sul, 26 km da sede doicipia, contando com uma rodovia de
acesso até o distrito. A escola ja completou sgagssimo aniversario e é considerada uma
escola polo, pois recebe alunos de outros distiit®® como do municipio vizinho Venancio
Aires. Hoje a escola conta com aproximadamenteahifitbs, 35 professores e 5 funcionarios,
1 supervisora, 1 orientadora, 1 diretora e 3 vicetaras e 1 professor responsavel pelo setor

administrativo financeiro da escola.

Por ser uma escola “retirada” da sede, muitas vezesdificuldade de Recursos
Humanos, principalmente funcionarios, ja que elesipam se deslocar todos os dias para
trabalhar, bem como professores, por isso a gnarail@ria dos professores sempre estdo com

carga maxima de horas/aula (h/a).

A escola funciona nos 3 turnos. Na parte da manh@Ensino Fundamental (EF), a
tarde, Ensino Médio (EM) e EF Anos Finais e a naité Os alunos do CEMA séo oriundos
do meio-rural e da vila, que apresenta caractesisirbana, porém a grande maioria dos
alunos, por uma questdo de homogeneizacao cultaralhabitos urbanos. Percebe-se que
sdo alunos, na sua maioria, responsaveis e respeitd escola ndo apresenta grandes

problemas de indisciplina.

Um vez por trimestre, pais, alunos e professoresce@vocados para a entrega de
boletins. E um momento de troca entre o professsr ais. Essa pratica vem acontecendo ha
4 anos e 0 numero de pais presentes € cada ver, mgioe € visto como muito positivo pela

direcédo e professores, ja que 0s pais passam goanbar mais de perto da vida escolar de
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seu filho, além de conhecer os professores deilkeu £ uma relacéo de aproximacéo com a

comunidade escolar.

A escola é seriada, tendo progressao parcial senmen8° ano do EM, e avaliacéo €
por conceito, sendo trés 0 A, 0 B e o C. O aluna gar aprovado ndo pode ter nenhum C,
durante os trés trimestres. A cada trimestre s@lzaglas recuperacdes para os alunos que néo
conseguiram atingir os objetivos em determinadaiglisa. Essa pratica de avaliagdo por
conceito € nova na escola. No inicio eram muitaglaglas tanto para os professores como
para os alunos. Passados 3 anos, a pratica dargy@liconceito esta mais tranquila, acredita-
se que 0s mais confusos séo os pais, que vém despmeca em que o conhecimento era
medido por numero. Por isso, muitas vezes existelagpreocupacao de saber quanto falta
para o seu filho passar. Para esclarecer o mémdoaliacdo, todo inicio de ano é feita uma

reunido convidando os pais, principalmente os g&iglunos novos na escola.

A estrutura familiar tradicional esta bastante @nés ainda na comunidade escolar,
havendo um comprometimento por parte dos pais data® a educacdo dos filhos.
Praticamente todo material solicitado pelos prafiess é providenciado pelos alunos,
inclusive livros do EM nas mais diversas disciginsendo raro encontrar algum aluno sem o
material nas aulas. Também é realizado no minima Gaida de Campo — Viagem de
Estudos por turma, sem contar as saidas menoaesiagoria dos alunos participa. Inclusive,
quando o pai faz a matricula de seu filho, constdista de material que durante o ano sera
realizada uma Viagem de Estudos, e os alunos coilssamtos professores, pois ja se tornou

uma pratica na escola.
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A escola tem 2 eixos mestres que a conduzem, etBriogitura — Um Novo Olhar... e
o Projeto Noticia Diaria, que ja vem se desenvaledma alguns anos, e sofrendo adaptacdes
no decorrer desses anos. Esses projetos que fantiem todas as séries, desde a Educacéo
Infantil até o 3° ano do EM, sendo adaptado a cédal de ensino. No Projeto Leitura, a
partir da 52 série do EF, cada aluno ou dupla dsgelher um assunto de seu interesse para
pesquisar, e esses alunos sao orientados por Uesgoo Até a 42 série do EF, os alunos
juntamente com o professor titular da série peaguism assunto, que € trabalhado em
conjunto. Uma vez por semana, em diferentes diisag) os alunos vao a biblioteca para
pesquisar, e os professores também atendem osaonturno oposto, pois nos dois ultimos
anos, foi conseguido junto ao RH da Coordenadbféapara os professores poderem orientar

0S projetos.

Esse projeto tem normas que devem ser seguidasutUfstse em objetivos,
justificativa, pesquisa em no minimo 3 fontes lbigéficas, pesquisa de campo, regras de
digitacédo, resumo, palavras-chave no EM e no 3°danBM com abstract em inglés. Esses
projetos sdo socializados com apresentacfes em rdadh de ensino, culminando com

palestras referentes aos assuntos abordados pelos.a

O Projeto Noticia Diaria também se desenvolve atag@s turmas, e a cada dia da
semana um aluno apresenta uma noticia aos seugasol® objetivo desse projeto é a
atualizacao dos envolvidos, além de propiciar acagernais e oportunizar momentos de fala
e escuta. Esse trabalho vem sendo desenvolvide @92 e tem como titulo “Estamos nos

atualizando — uma noticia diaria”, conhecido nakscomo Noticia Diaria.
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A motivacdo desse projeto surgiu apdés um levanteméito pela coordenacao
pedagogica do colégio, que verificou que pouquissimlunos se atualizavam, pois néo
possuiam jornais em casa. Enquanto isso, na esm®lalunos tém acesso a 13 diferentes

exemplares de revistas e 3 jornais, que estavado gguco explorados.

Além desses dois projetos, os alunos possuem &ehdanal de leitura silenciosa na
sala de aula, onde eles |éem livros de literatyua,sdo renovados toda semana quando vao a
biblioteca pesquisar para o Projeto Leitura. Pereabque nesta escola, a pratica pela leitura
€ bastante incentivada, pois desde 1989 acontate estabelecimento de ensino o “Dia do
Autor Presente”, que no ano de 2004 chamou-se dwarge Cultural, quando os alunos
adquirem e trabalham livros de um determinado aetormesmo vem até a escola conversar

com os alunos.

A abertura do seminario Projeto Leitura — Um NoubaD.. sempre contou com a
participacdo de um palestrante, falando sobre arit@pcia da leitura. Isso é mais uma prova
da preocupacdo da escola com a leitura. A bibkota escola é considerada um lugar

sagrado, e procura-se investir muito na aquisigailmodyos exemplares de livros e periédicos.

Levando em consideracdo que a escola desenvolis \@pjetos, € essencial que o
professor que vem trabalhar nesta escola, estgquado a realidade da escola. Alguns
professores ndo se adaptam a essa forma de trabalbabam saindo da escola ou ficam
excluidos do grande grupo, que acredita nessa stple trabalho, pois percebe-se que a

grande maioria “abraca” a causa.
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Escola Estadual de Ensino Médio Alfredo José Klienmn

A escola Alfredo Kliemann esta localizada em umrbatonsiderado muito violento
na cidade, o Bom Jesus. Conforme documento daagseal nossa comunidade constatamos
altos indices de criminalidade, muita insegurabea) como elevados indices de desemprego,
0 que estimula envolvimento com o trafico e consuimaoxicos e, também, a prostituicdo, o

que fatalmente contribui para aumentar a crimiaalé.

A escola tem matriculados 1.114 alunos, distribsiioios trés turnos, oferecendo desde
0S anos iniciais até o EM e supletivo. Um diferahoesta escola é o funcionamento do EF
regular no turno da noite, € a Unica Escola Estaswaidade com essa opcdo. Também a
comunidade dispde, tanto no turno da manha@ comdantarde, de Anos Iniciais, embora,

normalmente as escolas, oferecam essa modalidagtesioh® em um so turno.

Conforme informacgdes coletadas, é significativalmaro de alunos que j& ingressou
no mercado de trabalho em turno oposto ao de pé&msanna escola. As atividades com as
quais se ocupam os alunos séo, entre outros, anfi@gal, cuidar de criangas, auxiliar de

limpeza de casa, bem como cuidar dos afazeresadecasas e cuidar de irmaos menores.

Para atender os 1.114 alunos, a escola conta como6&ssores, 10 funcionarios, 1
psicologo e 3 auxiliares na orientacdo, 1 super&igo3 auxiliares, uma diretora e 3 vice-
diretores. Como a escola esta inserida em bairrglatse socioecondmica baixa, muitos
alunos sao filhos de pais desempregados, ou q@enfdhicos” para sobreviver. Porém,
conforme colocacdo dos professores com quem timéatmy nesse mesmo bairro h4 uma

escola do municipio, que oferece s6 o EF, e elgemreque para a escola Alfredo Kleimann
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vém os alunos “melhores”, que sonham mais, queupassalguma perspectiva, sdo mais
carinhosos, respeitosos, pois, conforme uma praf@sgue trabalha nas duas escolas, na
escola municipal, os alunos sdo mais agressivofsLpais estdo acostumados a viver do
assistencialismo, cobrando muito “que o aluno galkle na escola”, alunos e pais sem

nenhuma perspectiva.

Por outro lado, constatou-se no P.P.P. da escéladal Kliemann que ha um grande
namero de criangas e adolescentes cujos pais, rondaoterem tempo ou por desinteresse
mesmo, ndo acompanham e nao incentivam a vidaagstmkeu filho. Ainda ha aqueles cuja
estrutura familiar € inexistente, completamentantegrada, que perderam o referencial de

familia, bem como de bons principios e de boas rem&om 0s quais temos que conviver.

Para trabalhar com esses alunos, a escola tem fGimsofia “buscar um projeto
educativo que propbe-se a atender as exigénciazpectativas da sociedade e desta
comunidade para a constru¢cdo de uma escola qudovisar cidaddos criativos, criticos,
participativos e autbnomos em todas as dimensfesudeformacdo. A escola busca a
participacdo da familia para, em conjunto, trabalimites e assim desenvolver disciplina,

respeitando direitos e deveres”.

Vislumbrando esse horizonte, os educadores procargmtar os educandos na busca
de valores, como solidariedade, fraternidade, yi&ddade, fé, sinceridade, perseveranca,
ética, respeito e responsabilidade, que acreditarmmessenciais para a convivéncia em
sociedade. Na tentativa de desenvolver a pratissedevalores, busca-se trazer a comunidade
escolar para dentro da escola, desenvolvendo afjuinss, tais como, méaes, esportes, danca,

musica, em turnos opostos ao de permanéncia do aluascola.
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Além disso, esta escola optou pelo programa do @ow#o Estado “Escola Aberta”,
um espaco aberto a comunidade nos finais de semcade, sdo desenvolvidas diversas
oficinas, normalmente com voluntarios, mas tambxgistean professores da escola que atuam
no projeto. Conforme informacgdes obtidas, ha unedtagido muito grande pela comunidade,

havendo participacdo ativa no projeto.

Levando em consideracdo que a comunidade desse bdiastante carente, a escola
acredita que precisa “tornar a escola um lugardégel, onde as criancas e adolescentes
sintam prazer de ir e ficar”. Observou-se nasassikitas que a Escola é bem cuidada, tem o
patio limpo, as construcdes sdo bem conservadascomo a quadra de esporte, o refeitorio,

a sala de recepcao.

Por fim, as reunides pedagodgicas ocorrem quandpipeediretiva sente necessidade,

também nao ha reunido por area.

Escola Estadual de Educacao Basica Estado de Goias

A Escola Estadual de Educacéo Béasica Estado desGmidis conhecida como o
Goiés, é uma escola bastante tradicional na cidaidela em 1902, sendo assim uma escola
centenaria. Esta situada na parte central da cichexdbairro Goias e tem aproximadamente

1132 alunos, 82 professores, 2 orientadoras, 2w@apeas e 12 funcionarios.

Os alunos da escola sao provenientes de vario®saiais como Vila Schultz, Bom
Jesus, Senai e Goias. Neste Ultimo bairro moramiaria dos alunos do EF. Como recebem

alunos de varios bairros, a escola tem uma “clighteem variada, alguns mais carentes e
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outros com uma condicdo socioecondmica mais est&vehforme entrevista com a
supervisora, a grande maioria dos alunos, printipate os matriculados no diurno, participa
das atividades propostas pela escola. Ha muitasosldlos bairros mais distantes, que
poderiam se matricular em escolas mais proximasidaesidéncia, mas preferem esta escola

que fica no centro da cidade e tem um certo "stajue escolas de bairros ndo possuem.

Segundo a supervisora, um problema enfrentado cdaeé em relacdo ao material
didatico solicitado no inicio do ano letivo, poisiitos alunos, principalmente os que vém de

outras escolas ndo compram os livros solicitadéisulfando o trabalho dos professores.

Ainda conforme a supervisora, todo inicio de atigde2 retomado o P.P.P. da escola,
verificando sempre o que necessita ser modificBdoforme esse documento, “a sociedade
escolar quer uma educacdo de qualidade, que gaman#prendizagens essenciais para a
formacao de cidadaos criticos, participativos, cetemptes, dignos, responsaveis na sociedade
em que vivem e na qual esperam gque sejam atenslidasnecessidades sociais, politicas e

econbmicas”.

Em 2004, foram desenvolvidos dois grandes projetogscola: As Olimpiadas e o
Respeito. Ja em 2005 o lema da escola é a Disziglan Indisciplina. Para a discussao desses
projetos e de outros assuntos pedagdgicos, acam@ciEio pedagdgica, de 45 minutos todas
as quartas-feiras, das 11h as 11h45mim). Nelacétdls como, por exemplo, cada disciplina
pode contribuir com a disciplina do aluno, bem comaendimento, o aprendizado, o

aproveitamento, a avaliacdo. Também, durante @stim®, séo realizadas reunides por area.

A escola ainda desenvolve Projetos especiais como:
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- Guardiao — projeto que visa a atuacado constantei@aca no meio ambiente, para
torna-lo agradavel, mais humano.

- Classes paralelas — reunides em que o0s profesgoeeatuam na mesma serie,
estudam, debatem, elaboram a proposta pedagogica.

- Clube da musica — desperta o interesse e 0 pralgenisica.

- Inglés nas séries iniciais — faz com que o alursgleleedo entre em contato com
uma lingua estrangeira.

- Clube de maes.

- Treinamento desportivo.

- Atendimento pedagdgico aos alunos que apresentaficuldiades de
aprendizagem. Este projeto envolve alunos dassséi@ais do EF.

- Primeiros socorros — projeto que visa prepararcayoara prestar socorro a outros
alunos que se machucam durante as aulas, bem c@mvencédo de doencas e

acidentes.

Escola Estadual de Ensino Médio Ernesto Alves de ®@éira

A escola Ernesto, como € chamada, localiza-se ntiocda cidade e foi criada em
1956. Apresenta um excelente espaco fisico, alé&nsdks de aula e biblioteca, possue
Gabinete Odontolégico e Fonoaudioldgico, Laboratdie Ciéncias, Fisica e Biologia,
Laboratério de Informética, Sala de Video, Ref@t@ Sala de Audiovisuais, além de um
Ginasio anexo a escola. A sala dos professoresstartha ampla, com uma grande mesa
central, cadeiras estofadas, quadro para recadiisyras de excelente qualidade, enfim um

espaco fisico convidativo.
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O educandario oferece desde as séries iniciaisFdat&o 3° ano do EM, atendendo
em média 1500 alunos. O corpo docente é formadanédtia por 110 professores e 15
funcionarios. Além da direcdo, que é formada pdirdtor e 3 vice-diretores, a escola conta

com 3 supervisoras e 3 orientadores educacionais.

No EM, a escola oferece matricula seriada com pesgio parcial em até duas
disciplinas, o que, conforme informacdes, tem dontdo para a diminuicdo dos indices de

reprovacao e de evasao escolar.

Os alunos matriculados na escola sdo do zoneardehinitado pela Coordenadoria
Regional de Educacao, além de alunos filhos dewtpies do interior do municipio, que se
deslocam de transporte coletivo para chegar aséaae Ha um bom nimero de alunos que ja
trabalham, pelo menos meio turno, principalmentm@ do noturno. Ja os educandos do
diurno tém uma grande preocupacdo com a formacgditsgional e a preparagdo para o

vestibular.

A escola tem como filosofia “construir um ser humasolidario, critico, honesto,
livre, participativo, competente, autbnomo, demticoae responsavel, Sujeito transformador
da sociedade em que esté inserido. Comprometidourorprojeto de vida que contemple

ética e cidadania plena”. (Plano Integrado da Bs2002-2003)

Percebe-se que a escola tem uma filosofia congstati porém constatou-se no P.P.P.
que a avaliacdo dos educados € realizada atrav@s(ohoulo de trabalho e de provas. A
pratica estd muito ligada a notas e consideramondifiicil fazer um novo tipo de avaliacéo,

visto que “a carga horéria do professor é sobregada, as turmas sdo numerosas, ha falta de
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uma fundamentacao tedrica para poder repensar pagga” (P.P.P. da escola). Conforme o
mesmo documento “a escola tem dificuldades em ltraba formacéo de cidadaos que se
apropriam e constréem o seu conhecimento”. Essatatagdo mostra que a filosofia da

escola ndo esta sendo atingida.

A escola Ernesto é muito bem conceituada no muaiciprocura divulgar
seguidamente os seus eventos na midia local. Pguecexiste uma grande preocupacéo pelo
marketing do estabelecimento, conseguindo manteosg de melhor escola Estadual do

municipio.

Escola de Ensino Médio José Manica

Ultima escola a conquistar o EM na cidade, locdkzao bairro Esmeralda, zona sul
da cidade, foi fundada em 1939 e conta atualmemte 80 alunos. Esta escola esta em
péssimas condi¢des fisicas, com muitas rachadBeasebeu-se um certo desleixo com o
estabelecimento, pois € de péssima aparéncia, rmuwjiooe depredado, com muitos vidros
guebrados, classes danificadas, paredes sujaadasgscuma biblioteca paupérrima, uma
minuscula sala de video sem condigbes de uso. @oafa diretora, um dos “maiores
problemas enfrentados pela escola é quanto a deg@redo patriménio publico, realizado por

alguns alunos em horario de aula e, nos finai®d®ea, por pessoas nao identificadas”.

Os alunos desta escola sao filhos de pais quelhembanas fumageiras, localizadas
nos arredores da escola. Como é uma regido comwsMateamentos novos, a escola recebe

muitos alunos de familias vindas de outros murdsiptendo em vista que o0s pais vém
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procurar emprego e muitas vezes ndo conseguemgddigaor varios meses desempregados.

De maneira geral, os alunos séo de classe baixa.

Conforme informacgdes recebidas e percebidas, oo®lsdo muito mal-educados,
agressivos, usam palavrdes, sao desinteressatiogltaindo o trabalho dos professores, que
acabam sentindo-se desmotivados. Mesmo com todas esutras dificuldades apresentadas
por este estabelecimento de ensino, o P.P.P. meweénstrucdo de uma escola com
participacdo e colaboracéo dos pais, promoven@nsamente a vivéncia de valores sociais,
orientando o aluno para a busca de sua competahrai@s do desenvolvimento de suas
habilidades, do seu espirito critico e da cons@éde sua cidadania, dentro da comunidade

em gue esta inserido. Ideal longe de ser alcancado.

A diretora colocou que todos os educadores devemrtesma linha de acéo para que
as mudancas possam ocorrer, mas, conforme falandeptofessora, esse € um dos grandes
entraves vividos nesta escola, pois sdo justameniiversas linhas pedagdgicas adotadas

pelos professores que dificultam muito o trabaliaoté desses alunos indisciplinados.

A entrevistada colocou que as dificuldades n&o moderar desanimo, descrencga,
resisténcia e para isso sao realizadas reunidesgpgidas quinzenalmente, encontros de
formagao continuada, desenvolvimento de projetomacasao dos alunos nas atividades da
escola. Mas parece que, mesmo com todo esse esf@goestdo conseguindo manter os
alunos na escola, ja que, principalmente no EM, igisgou este ano, a evasdo escolar é

altissima.
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Escola Estadual de Ensino Médio Nossa Senhora do $#wio

A escola Rosario situa-se no bairro Cohab, qudisery virtude do financiamento de
casas populares. Todas as residéncias apresenaaveesma caracterizacado. No entanto, com
o tempo foi ocorrendo um redimensionamento nasscasan mudancas nas fachadas, novas
construcdes. Muitas dessas mudancas foram motiyaglasinstalacdo da Universidade de
Santa Cruz do Sul — Unisc, que instalou seu Campasanos 90, nas proximidades desse

bairro, 0 que valorizou muito a parte Norte da dala

Esta ocorrendo uma mudanca estrutural no bairr@reepe-se que a escola esta
procurando acompanhar o mesmo ritmo, pois confaandiretora, a escola Rosario esta
competindo com a escola Educar-se que se locatizbmiversidade, com outras escolas
particulares que existem na cidade e com a escolast®6 que, conforme o supervisor
entrevistado, “os alunos preferem ir para o Erngstto “status” que aquela escola tem na
comunidade, e na Rosario ficam os “pobres” do baralunos de outros bairros vizinhos”.
Portanto, o supervisor da escola enfatiza que r&anenessidade de reestruturagcéo e criacdo
de uma nova imagem deste educandario, que muitpotdon visto como a escola da vila,
“das gangues da Cohab”, j& que nos primeiros arofumtionamento aconteceram sérios
problemas de violéncia, e segundo o supervisoo fiseu no imaginario da comunidade e até

mesmo de muitos professores”.

Conforme informacdes coletadas, a situacdo famidies alunos desta escola é
bastante precéria, muito vivem com tios, avés,sadados por irmaos mais velhos, € raro

encontrar aquela estrutura familiar tradicional, pd@, mae e filhos. Essa desestruturacéo
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acarreta problemas na escola, que precisa dar dentédguns problemas sozinha, e muitas

vezes o0 Unico adulto com quem a crianca/ou adalestem contato € o professor.

Para atender esses alunos, a escola tem um Pdhta&lovpara os valores, porém,
conforme o supervisor isso funciona muito bem ng@epapois ndo ha um efetivo
comprometimento por parte do corpo docente. A adtabalhava por area, e isso funcionou
por 3 a 4 anos, mas 0 que estava acontecendo eracapa disciplina trabalhava
separadamente, na sala de aula ndo acontecia hathtrale forma integrada, cada professor
se preocupava com o seu conteudo, e somente naldineamestre os professores da area se
reuniam para construir um conceito, “era um trabadlolado, com uma fachada de trabalho

integrado”.

Ainda o entrevistado colocou que, no inicio, a pet@ de trabalho por area
funcionava, os professores se reuniam para distufire trabalhar de forma integrada, havia
uma reunido semanal, com a intencdo de os proésssplanejarem e avaliarem as suas
atividades. Isso com o tempo foi se perdendo, motguuma rotatividade muito grande de
professores, por isso aquele professor que nawipatt da construcdo dessa proposta néo
tem o mesmo engajamento dos demais. Outro fataatimegé que a grande maioria dos
professores trabalham em mais uma ou duas escolasiderando assim que uma proposta
nova, diferente, desafia, desestabiliza, exige rdaigprofessor, j4 que é muito mais facil
repetir aquilo que gente faz sempre. Chegou-se anomento insustentavel, e decidiu-se
extinguir o trabalho por area voltando as discgdinsso ocorreu de 2004 para 2005, embora

na pratica ja estivesse acontecendo.
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No momento, a avaliagéo € por conceito, sendotab th o A, 0 B, 0o C e 0 D. Tendo
progressao continuada na 12 e 32 série dos anuaisne progressao parcial em duas
disciplinas da 52 série do EF até a conclusdo dpdebtrendo reprovacdo somente quando o
aluno tiver C ou D em mais de duas disciplinas. ragnides pedagdgicas continuam
acontecendo, sO que agora com outras finalidadea. 850, 0os professores trabalham todos
os dias 15 minutos a mais. Toda semana, alternasdbas, os professores se reinem por
uma hora, das 10h45mim as 11h45mim, sendo que aisspores que estdo na escola

permanecem e os demais sao convidados.

Ha uma tentativa da escola de trabalhar com o®slde forma diferenciada, até pelas
proprias condi¢cdes sociais que foram sendo criadalsairro. Outra peculiaridade bastante
especifica do aluno da Rosério é que se ele “pilarjanela da escola, ele vé a Universidade,
que ele dificilmente podera frequentar”. Por isssseola tem alguns condicionantes que nao
dependem dela, mas que influenciam diretamenteabalho pedagdgico na sala de aula. Ha
algumas tentativas de trabalhos, mas que muitassvedo se efetivam, pela falta de
envolvimento do corpo docente. Consideram como iferetcial, que todas as disciplinas
tém a mesma carga horaria, duas h/a semanaisp expetrtugués e a matematica, que tem 3

h/a.

Alguns projetos sdo desenvolvidos, como o ECO Agdede € trabalhado, em turno
oposto, com alunos que se pré-dispéem a participaeciclagem de lixo, de confeccdo de
papel reciclado, de trilhas ecoldgicas envolvendisnou menos 150 alunos. Ha outros
projetos que o supervisor considera que nao sapadagdgicos, como Oficina de Pinturas,

Danca, Clube de Maes, e tém um numero de partigpanreduzido.
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Outra colocacéao interessante do supervisor € quenanidade ndo se sente parte da
escola, pois a mesma apresenta um amplo espacajuadea no centro do bairro, enquanto
gue suas casas, pela forma de construcdo quentivaéo apresentam quase patio, havendo

um contraste muito grande.

Conforme a diretora, houve uma reducdo muito grandenumero de alunos,
principalmente em relacdo ao EM noturno. A escalanmomento sé conta com 4 turmas,
sendo 2 turmas de 1° ano e, como ocorre normalmaunta desisténcia, as turmas estdo em
média com 10 alunos. O supervisor justifica tamsisiéncia por causa do trabalho e pelo fato
de o estudo ndo estar em primeiro lugar: “vao rogbnmeiro trimestre e desistem”. Muitos
preferem fazer as provas do supletivo do Estadmbé&an a EJA (Educacédo de Jovens e

Adultos) que funcionava também na parte da noitke@iada por falta de alunos.

A construcdo dos prédios é toda no sentido hormoirterligados por passarelas
cobertas, por exemplo, ha um bloco onde funcionseaetaria, a sala da diretora, da
supervisao e de vice-diretores, da orientacdo e grarade sala dos professores, muito bem
organizada. Todas essas salas foram recentemeelgs, com tintas coloridas, dando um
excelente visual para a escola. Na recepcdo haramdeg banco estofado para quem precisa
esperar para ser atendido. Para conseguir mawulregia parte fisica em boas condi¢fes, a
escola promove muitos eventos durante o ano, comropdsito de angariar fundos,

possibilitando melhorias no estabelecimento.

Questionei o supervisor, se considerava corretscal& “se virar” para ter um bom
visual, ja que isso deveria ser responsabilidadestiado. Sua resposta foi uma pergunta: qual

€ o diretor que quer ter uma escola quebrada, im@da? Por isso acabam “se virando”, ndo
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tendo muita opcdo, mas que ja pararam e se quastiarsobre isso, que estdo as vezes, trés
sdbados por més envolvidos em atividades festigagstola, deixando muitas vezes o
pedagogico em segundo plano. Preocupam-se em oetaxdisico, a estética da escola,

engquanto deveriam como instituicdo educacionatesecppar muito mais com o pedagogico.

Escola Estadual de Ensino Médio Santa Cruz

A escola Santa Cruz, como é conhecida, localizaasparte central da cidade, foi
fundada em 1941 e atualmente conta com 73 professsbf funcionarios, 4 supervisores e 2
orientadores educacionais, para atender aproximamaml1120 alunos. Conforme a
orientadora educacional, esta escola prevé no deulP.Po desenvolvimento integral da
pessoa, tem por objetivo educar o ser humano gana/ee, criativo, critico, capaz de fazer

opcoOes, ser participante, capaz de discernir eopiagrisdes para os problemas surgidos.

Conforme a profissional da escola, busca-se ctizagdes para que a acdo educativa
se desenvolva num clima de cooperagéao, tranqudiégdstica, favorecendo a construgéo do
conhecimento. Buscam-se essas metas ao longo deis pferecidos, que sdo: Educacédo
Infantil, EF, EM, e EJA em nivel de EM. A escolem@ce também sala de recursos para
Deficientes Visuais (DV), atendendo aproximadame3@ealunos, somente 2 da propria

escola e os demais de outras instituicées da regiao

Os alunos do EM e até alguns das séries finaisFdia Estao inseridos no mercado de
trabalho, pelo menos meio turno. Ja os alunos sfuel@nm a noite, normalmente trabalham o

turno integral, através de estagios remuneradesmuregos formais.
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Na EJA, que funciona na parte da noite, existe amemno elevado de evasdo dos
alunos. A escola busca resgata-los, realizandoraipalho pedagogico desenvolvido atravées

de projetos.

Os Unicos professores que realizam reunido pedasg@&gmanal sdo os da EJA,
porque esta previsto na carga horaria. Os demaiegsores se reinem quando a direcédo acha

necessario e as reuniées por area nao acontecdaitpate tempo.

Escola Estadual de Ensino Médio Willy Carlos Frohkh

A Escola Estadual Ensino Médio Willy Carlos Frohlié€ mais conhecida na cidade
como o Polivalente e localiza-se no Bairro Faxigale é eminentemente residencial e fica
proximo do Distrito Industrial. Os moradores dorkmionde fica a escola bem como os
demais alunos apresentam um nivel socioecondmicmétbo a baixo. Os alunos do EF
advém essencialmente do Bairro Faxinal. J& os dorédidlem principalmente nos bairros
Faxinal, Ana Néri, Menino Deus, Cristal, Imigrant®rmonia, Gléria, Dona Carlota, Rauber,

além de alguns distritos do municipio.

A infra-estrutura da escola € boa. Além das sataaula, o educandario conta com
sala de recursos especiais, sala de video, satardputacdo (temporariamente desativada,
por falta de recursos para manutencdo), sala ph@adtorio, sala para aulas de Técnicas
Industriais, Domésticas e Agricolas, bibliotecae(quecessita de ampliagdo do acervo),
biblioteca infantil, quadra de esportes, ginasi@sigortes, anfiteatro e recanto tradicionalista.
Além, de todas essas construcdes a escola tem yoo gr@tio, com grama, arvores, um

espaco muito bonito e aconchegante. Percebeu-se gseola tem uma excelente infra-
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estrutura, porém a supervisora entrevistada colapm “este espaco poderia ser melhor
aproveitado,mas a desmotivacdo por parte dos gafes é muita, fazendo com que muita

coisa nao seja devidamente explorada”.

A escola tem em média 1072 alunos, contando compr@®@ssores, 3 supervisores 3
orientadores e 1 psicologo e ainda 17 funciona@osducandario estd muito preocupado com
os altos indices de evasao e repeténcia, princgrdémo noturno, o que tem se tornando um
grande desafio para os educadores. Por isso esthmando reunides pedagdgicas semanais
no EF e quinzenais no EM. Essas reunides “colabgrara um embasamento tedrico e
momentos de reflexdo da pratica educativa, queopcagmam uma busca pela qualidade da
educacao e a superacao do fracasso escolar’. Aadsoasbém incentiva a participacdo dos
professores em Seminarios, Encontros e Cursos deaE#@lo, assim como proporciona a

Formacé&o Continuada.

Adota-se o0 regime seriado anual tanto para o EFocpata o EM, e tem como
filosofia “ser uma Escola aberta, participativast@y acolhedora, reflexiva e preocupada com
a formacgao de uma cidadéo consciente da sua redpltsde” (Plano Integrado). Conforme
0 seu Regimento, a escola tem por “finalidade thabapara direcionar sua formagao na
construcdo de sujeitos criticos, éticos, criativammpetentes, solidarios, livres e
preservadores dos valores éticos; fornecendo-lhiesnygara progredir no trabalho e em

estudos posteriores”.

Para atender a esses sonhos, a escola procuea dsatonteidos de ensino de modo
contextualizado, aproveitando sempre as relacOé® @onteddos e contexto para dar

significado ao aprendido”.



