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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo (1) discutir a identidade discursiva de um professor de
Historia em relacdo aos discursos hegemonicos presentes na educacdo e (2) refletir
criticamente, por intermédio das sessdes reflexivas, sobre as possibilidades de construcéo
de espacos de discussao critica em sala de aula no sentido de repensar, problematizar e
constestar as atuais correntes hegemonicas inseridas no campo educacional. O presente
estudo foi desenvolvido dentro de uma perspectiva critica e sdcio-historica da linguagem e
da educacao (Freire, 1987; Vygotsky, 2001; Pennycook, 2001; Rajagopalan, 2003). Busca-
se, dessa forma, a formagdo de agentes criticos/reflexivos em condigdes de transformar os
seus contextos de préatica através da construcdo de uma linguagem auto-afirmativa e
contra-hegemonica. Este estudo foi conduzido em uma escola publica estadual situada na
zona leste da cidade de Sdo Paulo e contou com a participacdo de um professor da
disciplina de Historia que leciona nesta instituicdo. Foram gravadas quatro aulas e duas
sessOes reflexivas com o participante da pesquisa. Os dados foram analisados com base nos
conteddos tematicos (Bronckart, 1999) e nos turnos conversacionais e tipos de perguntas
(Marcuschi, 2001). Os resultados obtidos sugerem que a criacdo de espacos de reflexdo
critica em sala de aula podem se constituir como importantes instrumentos para a
transformacdo do status qio dominante na medida em que o0s sujeitos envolvidos,
gradativamente, vdo se reconhecendo enquanto agentes socio-histdricos responsaveis na
criacdo e reconstrucdo do mundo e das suas vidas a partir da construcdo de uma linguagem

de resisténcia.

Palavras-chave: linguagem, reflexdo critica, transformacéo social, inclusao.



ABSTRACT

This dissertation aims at investigating (1) the discursive identity of a History
teacher in relation to hegemonic discourses in education and 2) reflect critically, through
reflective sessions, about the possibilities of construction of critical discussion’s spaces in
the classroom in the direction of rethinking, problematizing and contesting the current
hegemonic trends in the educational field. This study was carried out in a critical and socio-
historical perspective of language and education (Freire, 1987; Vygotsky, 2001;
Pennycook, 2001; Rajagopalan, 2003). It aims, thus, at the formation of critical/reflective
agents able to transform their contexts of practices through the construction of a self-
affirmative and counter-hegemonic language. This study was carried out in a state school of
the east zone of S&o Paulo and counted on the participation of a History teacher who
teaches in this institution. Four classes and two reflective sessions with the research’s
participant were recorded. The data were analyzed according to the category of thematic
content (Bronckart, 1999), and the conversational turns and types of questions
(Marchuschi, 2001). The results obtained suggest that the creation of critical reflection
spaces in the classroom can be constituents of important instruments for the transformation
of the dominant status quo, considering that the subjects involved, gradually, recognize
themselves as socio-historical agents responsible for the creation and reconstruction of the

world and their lives based on the construction of a resistance language.

Key-words: language, critical reflection, social transformation, inclusion.
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INTRODUCAO

No decorrer da minha experiéncia como professor da rede publica de ensino
busquei, juntamente com os demais professores, refletir sobre como os contetdos
cientificos trabalhados em sala de aula poderiam de alguma forma melhorar a vida dos
estudantes. De uma forma geral, compartilhAvamos a idéia de que para atingir esse objetivo
deveriamos priorizar a formacdo dos alunos no sentido de garantir o ingresso dos mesmos
no mercado de trabalho. Acreditdvamos que atingindo esse objetivo a vida dos nossos
alunos mudaria radicalmente, e que, em decorréncia dessa mudanca, a sociedade também
poderia ser modificada para melhor. No entanto, com o passar do tempo, percebemos que
todos 0s nossos esforcos em torno desse objetivo comum néo estavam logrando éxito. Boa
parte dos estudantes continuava desempregada ao mesmo tempo em que a comunidade em
volta da escola enfrentava ainda os mesmos problemas sociais que tanto nos atormentavam:
trafico de drogas, violéncia, auséncia de servicos basicos de saude, educacdo, cultura e
lazer. Muitos dos alunos que estavam empregados ndao se conformavam com as precarias
condic@es de trabalho que estavam submetidos em troca de salarios miseraveis.

Diante desse contexto, e sem entender ao certo 0 porqué de tantas dificuldades e
fracassos, um clima de pessimismo e desanimo se instalou no interior da escola, fazendo
com que muitos professores desistissem do nosso objetivo inicial. Minhas forcas e
esperancas também enfraqueceram drasticamente frente a tais dificuldades. Nesse periodo
eu ainda cursava a graduagdo em Letras e, como minhas experiéncias profissionais na
escola se esvaziavam de sentido diante de tantas dificuldades, pensava freglientemente em
mudar de profissdo ao fim do curso de graduacdo. Foi entdo que recorri a leitura de
algumas obras de Paulo Freire no sentido de buscar um melhor entendimento da situacéo
embaracosa em que eu e meus amigos professores estavamos inseridos. Uma mudanca
qualitativa na forma de ver e conceber o vasto fendbmeno do processo educativo ocorreu a
partir deste momento. N&o se tratava de assumir uma postura passiva diante do caos ali
instalado, mas, sim, de buscar no carater socio-historico da educacdo o ponto de partida
para o inicio de uma transformacgdo real. Com o0 passar dos meses ja me sentia muito
melhor para continuar a enfrentar os problemas que se debrugcavam sobre mim,

continuando, dessa forma, a ler e a pesquisar objetivando repensar minhas praticas como



educador para transformar o meu contexto de atuacdo, dessa vez, embasado nos pilares
sociais, historicos e culturais que circunscrevem os espacos educacionais.

O incentivo que recebi de alguns professores foi fundamental para que eu
continuasse a pesquisar e, em diversas aulas ministradas por uma professora, que a época
cursava doutorado na area de Linguistica Aplicada na linha de Linguagem e Educacao,
discutiamos uma série de temas ligados direta ou indiretamente as questdes educacionais e
aos problemas que eu estava vivenciando naguele momento. Assim, motivado por essas
discussdes, resolvi encarar o desafio de, ao término da graduacdo, desenvolver um projeto
de pesquisa e prestar o exame para admissao do mestrado. No inicio de 2006, ingressei no
programa de estudos pés-graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem
(LAEL) da PUC-SP.

Minha chegada no j& referido programa de po6s-graduacgdo criou a oportunidade de
estabelecer contato tedrico e metodoldgico com conceitos cientificos mais profundos e
complexos que, com o decorrer do tempo, desencadearam um processo de reflexao critica
em torno das minhas experiéncias como professor da rede pablica de ensino. Assim, no
LAEL, encontrei todo apoio de que necessitava para iniciar um projeto de pesquisa mais
solido e maduro. Surge, a partir dai, um panorama mais complexo inserido no interior de
uma problematica muito mais vasta. Com uma bagagem tedrica maior, voltei a refletir
sobre as expectativas criadas por mim e pelos meus amigos de profissao sobre os objetivos
de formacdo que almejdvamos para 0s nossos alunos. Percebi que a simples inser¢do dos
estudantes no mercado de trabalho ndo era garantia de um futuro melhor para todos nos,
mas que a construcdo desse futuro qualitativamente melhor depende da insercdo critica
desses alunos no mundo do trabalho.

Além disso, seria necessario pensar no desenvolvimento integral desses alunos,
visto que ndo estamos apenas formando futuros trabalhadores e, sim, cidaddos que sdo
também sujeitos politicos historicamente e culturalmente estruturados, que vivem e que
interagem dentro de sistemas de poder ligados diretamente a condigdes econémicas,
politicas e ideoldgicas complexas. Dessa forma, o discurso por nds sustentado, até aquele
momento, encarava os alunos como simples receptaculos de um saber supostamente magico

que, por si so, garantiria o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e humana.



A minha pratica discursiva em sala de aula, semelhante a maioria dos professores,
se resumia, quase que exclusivamente, a transmissdo de saberes técnicos necessarios para
que os estudantes tivessem condi¢des minimas de disputar uma vaga no mercado de
trabalho, para, futuramente, se submeterem a brutais jornadas de trabalho em troca de
salarios infimos que mal supririam suas necessidades bésicas. Parecia ser este 0 nosso
principal objetivo enquanto educadores: preparar 0s estudantes para um mercado de
trabalho cada vez mais precario e injusto sem considerar que esses mesmos alunos sao
sujeitos que tém uma histéria e que também constréem a histéria com bases nos seus
saberes socialmente construidos, ndo sendo, portanto, meras pecas que compdem as
engrenagens de um sistema econémico.

A partir dessas observacgdes percebi que nés, os professores, ndo discutiamos com
0s estudantes questBes essenciais relativas ao universo politico e ideoldgico presente
naqueles mesmos saberes técnicos/cientificos que estavam sendo trabalhados em sala de
aula. Da mesma forma, ndo ficava claro a que interesses de classe, género e cultura tais
saberes atenderiam. Desse modo, a nossa pratica discursiva enquanto docentes era
constantemente posta a revelia dos conteddos politicos, ideoldgicos, histéricos e culturais
subjacentes a praxis do educador, criando uma espécie de “esvaziamento” dos contetdos
historicos e sociais acumulados pela humanidade. Com base nesse esvaziamento,
desenvolvia-se o0 ambiente favoravel a transmissdo de saberes unidirecinados para a
satisfacdo imediata de um mercado predominantemente neoliberal®, satisfazendo as
necessidades estruturais desse sistema, sem sabermos ao certo se esse modelo de formagéo
poderia contribuir com o desenvolvimento de um cidaddo critico em condi¢des de construir
uma nova sociedade em que a logica do mercado ndo seja vista como a Unica solucdo para
todos 0s nossos problemas.

Assim, o debate em torno das relacGes existentes entre conhecimento cientifico e
contexto econdmico, cultural e histérico era constantemente enfraquecido a ponto de
inviabilizar o desenvolvimento de espacos de discussdo para que professor e alunos,
juntos, criassem um ambiente de reflexdo critica em relacdo aos saberes e contedos

cientificos que estavam sendo criados em sala de aula.

* Os conceitos de neoliberalismo, reflexéo critica, hegemonia assim como os demais conceitos que aparecem
nesta introducao serdo discutidos no capitulo teorico.



Apbs o desenvolvimento dessas consideracdes iniciais, foi possivel definir os
objetivos centrais desta pesquisa. Assim, optamos por inserir este trabalho na area de
formacgéo de professores, uma vez que, conforme argumentaremos no decorrer desta
pesquisa, 0 processo inerente a transformacdo social, em um dos seus estagios, passa
inevitavelmente pela escola. Conseqlientemente, o professor, aqui entendido como um dos
seus principais agentes, tem em suas maos o dever social de lutar para que 0s grupos
excluidos do cenario politico politico/historico reconstruam suas culturas e histdrias no
sentido de participar ativamente da luta em favor da emancipagdo e construgdo de uma
nova sociedade em que o poder hegemonico do Capital ndo seja entendido como o fim
unico e ultimo da humanidade.

Feitas estas consideracfes gerais, 0 objetivo central deste trabalho é discutir a
formagdo da identidade discursiva de um professor de Historia, tendo como base as
caracteristicas historicas, culturais e sociais inerentes a construcdo dessa identidade e
contribuir com a incluséo de todos (professores, alunos e comunidade) por intermédio do
viés transformador da linguagem. Dessa forma, buscar-se-a: (1) Refletir criticamente sobre
as préaticas discursivas no interior das escolas no sentido de problematizar, contestar e
repensar as atuais correntes hegemdonicas presentes na educacdo; (2) Criar condigcdes para
que professores e estudantes tenham condicdes de repensar criticamente sobre os discursos
hegeménicos visando a transformacdo dos seus contextos. Estdo inseridas no bojo desses
objetivos centrais as seguintes perguntas de pesquisa:

(1) Como se estrutura o discurso do professor frente a sua posicéo critica diante

dos discursos hegemonicos presentes na educacdo em relagéo a:

eTemas abordados

e Criacdo de espacos de discussao critica em sala de aula?

(2) Como as sessdes reflexivas podem se constituir como espagos para que 0

professor repense as suas praticas?
Assim, pesquisador e professor, buscam, juntos, construir novos saberes no sentido
de promover intervencbes em seus contextos de atuacdo visando a transformacéo

qualitativa desses espacos.



O contexto de pesquisa compreende uma escola de ensino fundamental e médio
situada na zona leste da cidade de Sdo Paulo e tem como participante focal um professor de
Historia e como participantes secundarios alunos do 3° ano do ensino médio.

Este trabalho estd inserido na linha de pesquisa denominada Linguagem e
Educacao e encontra-se vinculado ao grupo de pesquisa ILCAE — Inclusdo Linguistica em
Cenarios de Atividades Educacionais. Esse grupo analisa e discute a linguagem como
ferramenta de construcdo do pensamento critico objetivando a inclusdo dos sujeitos por
intermédio da linguagem, contribuindo, dessa forma com o desenvolvimento da cidadania.
Esta pesquisa se identifica com os objetivos do grupo e pretende contribuir com os mesmos
através dos seus objetivos e especificidades.

A escolha de trabalhar com a Linguistica Aplicada se justifica uma vez que
encaramos a linguagem como uma pratica eminentemente social, na medida em que a
linguagem, como produto do mundo do trabalho (Marx & Engels, 1998), se constitui como
ferramenta psicolégica mediadora na constru¢cdo do mundo, sendo, portanto, essencial ao
proprio mundo do trabalho, imprescindivel, entdo, a propria sobrevivéncia do homem
(Leont’ev, s/d). A partir desse ponto de vista, entendemos ser a linguagem um instrumento
indispensavel a transformacéo da sociedade.

Outro fator relevante € conceber a L.A. como uma proposta de anélise linglistica
mediadora e interdisciplinar em constante didlogo com disciplinas que lhes dao apoio
tedrico e metodologico (Moita Lopes, 1996; Rajagopalan, 2003). Sendo assim, esta
pesquisa tece relacfes tedricas e metodoldgicas com outras areas das ciéncias sociais,
sobretudo a sociologia da educacéo, a psicologia e a filosofia. Buscamos, com isso, tentar
estudar com mais profundidade o problema colocado no nosso trabalho.

Na Linguistica Aplicada encontramos relevantes trabalhos de linha critica os quais
buscam promover a emancipacdo dos sujeitos e a transformacdo do status quo. Liberali
(1999), desenvolveu um estudo no qual argumentou que o diario reflexivo pode se
constituir como uma importante ferramenta a ser utilizada como mediadora na construcéo
da reflexdo critica. No caso do estudo realizado por Fidalgo (2002), nos deparamos com 0
desenvolvimento de uma pesquisa que buscou ressaltar a importancia de se criar

instrumentos de avaliacdo e de ensino-aprendizagem dentro de uma perspectiva critica de



colaboracdo, no qual os participantes se integram dentro de um projeto que visa a
construcdo critica do conhecimento.

Ambos o0s trabalhos se harmonizam com uma das nossas idéias centrais, pois
também discutem a importancia da construcdo, dentro da sala de aula, de uma linguagem
problematizadora/contestadora que se contraponha aos discursos hegeménicos. Fica claro
nos dois trabalhos a importancia do professor, como par mais experiente, na elaboracéo de
um discurso que potencialize a construcdo colaborativa e critica do conhecimento. Trata-se
de uma outra idéia central que guia nosso trabalho. Ainda no campo da L.A. encontramos
outro trabalho (Horikawa, 2001) que se vale da teoria freireana para construir as bases
gerais da reflexdo critica na escola. Tendo a autora vivenciado o periodo em que Paulo
Freire esteve a frente da Secretaria Municipal de Educacdo de Séo Paulo, surgiu o ambiente
favoravel para que idéias de cunho emancipatdrio fossem discutidas no @mbito educacional,
fato que muito contribuiu para a efetivacdo de sua pesquisa. No que diz respeito a teoria
freireana, concordamos com as idéias centrais desse trabalho, sobretudo na importancia da
reflexdo critica para a formacao do docente no seu contexto de pratica.

Contudo, gostariamos de discutir um pouco mais a relagdo dialética travada entre o
micro-contexto da escola e as macro-estruturas de poder e controle social, especialmente
aquelas atreladas aos objetivos do Capital, em especial na sua fase mais mordaz que
costumou-se chamar de neoliberal. Argumentaremos, no decorrer deste trabalho, que a
hegemonia neoliberal burguesa constitui-se, atualmente, como um dos principais obstaculos
a efetivacdo da inclusdo dos grupos menos favorecidos nos contextos educacionais. Assim,
desvendar as suas bases funcionais e discursivas, propondo caminhos alternativos seria uma
das formas de promover mudancgas qualitativas tanto no ambito estrutural como nos
diversos segmentos sociais que estéo atrelados a essas estruturas.

Este trabalho estd dividido em quatro capitulos: Fundamentacdo Teorica,
Metodologia de Pesquisa, Analise e Discussdo dos Dados e Consideracdes Finais. No
primeiro, discuto os conceitos ligados a construcdo do pensamento critico. Desenvolvo as
idéias relativas ao conceito de hegemonia, neoliberalismo, reflexao critica e busco destacar
a importancia desses temas para a sustentacdo dos objetivos da pesquisa.

No capitulo metodoldgico discuto o tipo de pesquisa utilizado, descrevo o contexto

de pesquisa e seus participantes bem como os instrumentos de coleta e os procedimentos da



analise dos dados. No terceiro capitulo apresento a andlise e a discussdo dos dados e dos
resultados com o intuito de responder as perguntas de pesquisa.

Por fim, encerro este trabalho com as consideracgdes finais, discutindo reflexdes
pessoais, apresentando impressdes particulares e promovendo alguns questionamentos que
possam ser Uteis a pesquisas ulteriores. Em seguida, o leitor encontrara as referéncias

bibliograficas e os anexos.



CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresento e discuto as bases tedricas que embasam esta pesquisa.
Em relacéo as questdes de cultura e identidade na era da globalizacdo capitalista utilizo os
conceitos relativos ao tema do Multiculturalismo Critico (McLaren, 2000 A, 2000 B).
Sobre poder, educacdo e democracia encontro apoio em Apple (1989, 2001). Do interior da
discussdo desenvolvida por McLaren, retiro o conceito de agéncia discursiva, também
muito discutido por Giroux, (1983). Em relacdo a formacgdo do professor critico/reflexivo
lanco mé&o dos estudos apresentados por Giroux (1997) e Kincheloe (1997).

Em relacdo ao tema especifico do Neoliberalismo e de suas bases filoséficas
elaboradas para o campo educacional, me apoio nos estudos de Gentili & Silva (1994),
Gentili (1995, 2001) e Frigoto & Gentili (2002). Sobre a questdo das politicas neoliberais
adotadas para a educagdo e as relagfes entre 0 macro (estruturas de poder) e 0 micro
(contexto educacional) utilizo as investigacdes de Kuenzer (2001). Sobre os efeitos da
cultura neoliberal na formacéo da identidade dos sujeitos na educacdo, me apoio em Silva
(1994).

Dos estudos que se debrugam especificamente sobre o campo da linguagem, lango
méo do conceito de linguagem ideoldgica de Bakhtin (1997). Na Linguistica Aplicada
busco apoio tedrico na sua vertente critica (Pennycook, 1998, 2001; Rajagopalan, 2003).
Sobre a relagdo da linguagem com a formagéo das identidades bem como sobre as questdes
que dizem respeito ao estatuto tedrico da Linglistica Aplicada aproveito os trabalhos
realizados por Moita Lopes (1996, 1998, 2002). Em relacdo aos conceitos de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) e da linguagem como instrumento psicologico de
mediacgdo, me embaso em Vygotsky (2001, 2002).

Todos os conceitos listados anteriormente estdo, direta ou indiretamente, ligados a
proposta de Paulo Freire. A teoria freireana serd a principal base sustentatoria de toda a

nossa fundamentacdo tedrica, sobretudo a concep¢do de homem entendido como ser que



produz a historia, ndo sendo, de forma alguma, um mero produto das determinacdes sociais.
Acrescentaremos a essa concepcdo alguns conceitos marxistas que, embora nao estejam
explicitamente citados no decorrer do trabalho, guiardo todo o processo dialético que
permeia a pesquisa. Assim, os conceitos de materialismo historico, alienacéo e luta de
classes estardo, de alguma forma, presentes nas discussdes que se seguirdo. Muitos dos

conceitos listados anteriormente encontram sua esséncia no interior das bases marxistas.

1.1. Educacéo e capitalismo: relagdes e contradigcdes

O foco desta secdo é tecer algumas consideracBes gerais sobre as relagdes
estabelecidas entre a escola e o capitalismo. N&o pretendemos, com isso, esgotar o tema,
que é muito amplo e complexo, mas, sim, discutir alguns pontos que consideramos
relevantes para o entendimento deste trabalho.

Nesta parte da pesquisa, consideramos relevante a idéia de relembrar um pouco a
minha experiéncia enquanto professor da rede publica. Naquele tempo ndo entendiamos
muito bem o problema que se colocava diante de n6s. Muito embora nos esfor¢assemos ao
maximo para tentar garantir uma formacdo adequada para que os estudantes tivessem
condicBes de construir uma vida melhor para si e para suas familias, ndo conseguiamos
entender as causas que conspiravam para que nossos sinceros planos fracassassem.

De acordo com um dos pontos de vista defendidos neste trabalho, uma das formas
pelas quais podemos melhor compreender o que de fato acontece dentro da escola é situar
nossas praticas dentro do campo mais amplo da sociedade. A escola, entdo, ndo é um
espaco isolado, “solto no ar”, livre das conexdes que a ligam dentro de uma esfera que
agrega os setores da economia, da politica, do poder e da ideologia. A instituicdo escolar
estd inserida dentro desse contexto em que se entrelacam instancias heterogéneas que,
direta ou indiretamente, cooperam com a construgdo do modelo educacional adotado em

uma determinada sociedade. Assim, de acordo com Frigoto (1995:79):



Buscar entender adequadamente os dilemas e impasses do campo
educacional hoje é, inicialmente, dispor-se a entender que a crise
da educacdo somente é possivel de ser compreendida no escopo
mais amplo da crise do capitalismo real deste final de século no
plano internacional e com especificidades em nosso pais. Trata-se
de uma crise que esta demarcada por uma especificidade que se
explicita nos planos econdmico-social, ideoldgico, ético-politico e
educacional [...]

Entender as interagcdes produzidas no contexto escolar € estar atento a dialética
travada entre os micro-contextos que compreendem as salas de aula e as escolas e 0s
macro-contextos referentes as estruturas sociais em que a instituicdo escolar esta inserida.
Dessa forma, ndo é na propria escola ou nos alunos e professores que encontraremos as
causas que produzem os nossos fracassos, e, sim, na relacdo entre a totalidade dos
elementos que compde nossas vidas engquanto sujeitos sociais. Como bem lembrou Frigoto,
devemos entender a crise do capitalismo internacional e suas implicacdes especificas para o
cenario educacional brasileiro como um passo inicial rumo ao possivel esclarecimento dos
nossos problemas. Dessa forma, entendemos ser necessario localizar quais sdo as
caracteristicas e propostas gerais inerentes a esse novo enfoque do sistema capitalista.

De acordo com Gentili (1995), Costa (1995) e Kuenzer (2001), o sistema capitalista
de producdo sofreu rupturas nas suas estruturas e processos a partir do enfraquecimento
dos métodos que sustentavam o regime fordista de producdo. O chamado fordismo tem
como caracteristicas essenciais a rigidez e a verticalizacdo presentes em sua linha de
producgéo. No interior desse paradigma, cada trabalhador exerce uma fungdo praticamente
fixa e determinada, com poucas chances de mobilidade, seguindo métodos e rotinas
igualmente cristalizadas, homogéneas e estaveis. Os processos sdo, dentro desse sistema,
rigidamente controlados e organizados em seqléncias quase sempre previsiveis e
invariaveis (Kuenzer, 2001: 83). Vale a pena imaginar, a titulo de exemplificacdo, aquelas
imensas linhas de fabricacdo de automdveis em que cada operario se dedica integralmente a
uma Unica tarefa, realizando a montagem de uma Unica peca do veiculo o qual deve seguir
um percurso linear em que cada operario realizara uma funcéo especifica no processo de
montagem. Tal processo atendia a produgdo em massa de produtos pouco diversificados,

satisfazendo um padréo de consumo relativamente homogéneo (idem, ibidem).
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Segundo Gentili (1995), j& no final dos anos 60, o fordismo demonstra sinais de
esgotamento, indicando que reformulacfes em suas bases sustentatdrias seriam necessarias
no sentido de garantir sua sobrevivéncia. Essa crise se acentua drasticamente a partir dos
anos 90 em decorréncia das mudancas ocorridas no mundo do trabalho e com a
globalizacdo econémica e cultural. O rapido desenvolvimento dos meios de comunicacao,
com destaque para a Internet e a comunicacao via satélite, proporcionou uma maior fluidez
dos capitais, estreitando cada vez mais as fronteiras entre paises e continentes, dinamizando
gradativamente as relagdes humanas e contribuindo sobremaneira com o crescimento e
expansdo dos mercados em nivel internacional. Nesse sentido, os processos rigidos e
estaveis de outrora cedem lugar a processos mais flexiveis dentro de sistemas e rotinas mais
dindmicas e instaveis. Assiste-se, nesse periodo, ao desabrochar de novas tecnologias que
mudardo para sempre 0s meios de producdo e a maneira como a sociedade é organizada,
bem como o desenvolvimento de habilidades técnicas e cognitivas por parte dos sujeitos

nela inseridos. Como bem observou Kuenzer (2001: 85):

A mudanga da base eletromecanica para a base microeletronica,
ou seja, dos procedimentos rigidos para os flexiveis, que atinge
todos os setores da vida social e produtiva nas ultimas décadas,
passa a exigir o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
comportamentais, tais como: anélise, sintese, estabelecimento de
relacdes, rapidez de respostas e criatividade diante de situacGes
desconhecidas, comunicagdo clara e precisa, interpretacéo e uso
de diferentes formas de linguagem, capacidade para trabalhar em
grupo, gerenciar processos, eleger prioridades, criticar respostas,
avaliar procedimentos, resistir a pressdes, enfrentar mudancas
permanentes, aliar raciocinio légico-formal a intuicdo criadora,
estudar continuamente, e assim por diante.

Como podemos perceber, a crise do modelo fordista impulsionou uma série de
transformac0es nas estruturas do sistema capitalista. Conseqlientemente, a sociedade e os
sujeitos que nela interagem também sentiram os impactos oriundos dessas transformacoes.
Flexibilidade, criatividade, eficiéncia, versatilidade e trabalho em grupo sdo algumas das
palavras-chave inerentes a nova conjuntura, configurando-se também como atributos
indispensaveis para aqueles que desejam fazer parte desse cenario (Gohn, 2002). Todo esse

movimento revigorou a salde dos mercados na medida em que as possibilidades de
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expansdo e acumulacdo do capital aumentaram significativamente em decorréncia do
desenvolvimento de todos os fatores listados anteriormente.

Esse estagio da economia, gerado a partir da crise do fordismo, pode também ser
conhecido e nomeado como Neoliberal. De acordo com Marques & Rego (2006), o
Neoliberalismo € caracterizado como um sistema econémico no qual o Estado deve exercer
minimo controle sobre as atividades privadas do mercado, contribuindo, inclusive com a
desburocratizacdo das leis que regem seu funcionamento no sentido de “liberar” o quanto
possivel as suas atividades para que os mercados tenham a maior liberdade possivel para
atuar e se desenvolver na sociedade. Dentro desse cenario, € uma das tarefas principais do
Estado garantir o cumprimento dos contratos e das leis que regem o funcionamento do
sistema econdmico em vigor. As caracteristicas que listamos acima (flexibilidade,
criatividade, eficiéncia, versatilidade) s6 podem ser de fato efetivadas quando ha um
ambiente econémico e politico adequado que adote tais caracteristicas. Ou seja, tais
caracteristicas ndo existem por si mesmas, visto que estdo acopladas a um sistema que lhes
da sustentacdo ideoldgica e politica (idem).

Podemos afirmar, com base nessas informagdes, que a escola estd inserida, hoje,
dentro de um sistema capitalista de tipo Neoliberal. Mas, afinal, qual a relagédo da escola
com o Neoliberalismo? Conforme argumentamos no inicio do capitulo, a escola nao esta
“solta no ar”, visto que, conectada a outras esferas da sociedade, estabelece relacdes com
essas mesmas esferas. A escola, pelo seu carater formador, exerce dentro dessa conjuntura,
um papel vital no sentido de trabalhar e desenvolver nos estudantes as habilidades
requeridas pela mundo do trabalho (meios de producdo). Nesse ponto, nossas palavras se
identificam com as colocagcbes feitas por Kuenzer (2001:82) quando afirma que “a
finalidade do trabalho pedagdgico, articulado ao processo de trabalho capitalista, é o
disciplinamento para a vida social e produtiva, em conformidade com as especificidades
que os processos de producdo, em decorréncia do desenvolvimento das forcas produtivas,
vao assumindo™.

Voltando um pouco ao que foi dito anteriormente por Frigoto (1995), a crise do
capitalismo é considerada um fator relevante para comegcarmos a entender os dilemas da
educacdo. De fato, esse primeiro passo foi dado. Até o momento foi possivel entender, de

certa forma, como as novas necessidades impostas pela crise e mutacdo dos sistemas de
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producdo resultaram em implicacbes para o sistema educacional. Uma reflexdo mais
acurada sobre o ponto de vista defendido por Frigoto abre espaco para uma discussao em
torno das contradigdes inerentes ao Neoliberalismo, pois a crise continua em movimento,
alimentando, infelizmente, os dilemas da educagdo brasileira.

Em principio, de acordo com Gentili (2001: 49), as politicas publicas educacionais
adotadas para as instituicdes escolares defendiam um conjunto de estratégias que deveriam
garantir a integracdo econémica da sociedade no mercado de trabalho. O pleno emprego era
um dos objetivos centrais desse processo. Contudo, a promessa integradora da escola foi se
esvaindo, segundo o autor, a partir da propria crise do capitalismo que se iniciou na década
de 70, intensificando-se gradativamente no decorrer dos anos noventa, fase em que o
Neoliberalismo comeca definitivamente a amadurecer. As altas taxas de desemprego
tornam-se uma realidade avassaladora, sobretudo para aqueles que ja se encontravam
socialmente em situagé@o de desvantagem. Dessa forma, o Estado assiste a desintegragédo da
promessa integradora da escola, restando ao individuo, tdo-somente a ele, a ardua misséo
de lutar por uma vaga no mercado de trabalho. Isso fica bem claro nas palavras de Gentili
(idem: 51): “Morta definitivamente a promessa do pleno emprego, restara ao individuo (e
ndo ao Estado, as instancias de planejamento ou as empresas) definir suas proprias
opcdes, suas proprias escolhas que permitam (ou ndo) conquistar uma posicdo mais
competitiva no mercado de trabalho”. A nosso ver, a questdo do individualismo e da
competicdo, tdo prodigos do sistema Neoliberal, nascem baseados neste ponto de vista.

N&o cabe mais, portanto, ao Estado trabalhar no sentido de desenvolver e preservar
as condicdes minimas para que 0s sujeitos vejam seus direitos respeitados. Cabe ao proprio
sujeito competir “livremente” no mercado para tentar garantir sua sobrevivéncia por
intermédio da conquista de um disputadissimo posto de trabalho. Assim, as questdes que,
outrora, estavam ligadas ao direito universal de acesso ao mundo do trabalho, salde,
educacéo e cultura migram da esfera publica e coletiva para a esfera privada e individual
(Gentili, 1995), reforcando a idéia de que o acesso a tais bens é uma questdo puramente
meritocratica . Trata-se, como podemos observar, de uma mudanca radical de enfoque, pois
a insercdo do sujeito no mundo do trabalho, por exemplo, como um direito inalienavel do
cidadao se transforma, através da oOtica do mercado, em uma mera questdo de esforgo

pessoal, ndo importando, em decorréncia desse enfoque exacerbado no individuo, as brutais
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desigualdades sociais e historicas que afetam diretamente a vida de milhGes de alunos no
Brasil.

Prevalecendo essa logica, cabe a escola, de acordo com Gohn (2002) e Gentili
(2001), desenvolver nos estudantes aquelas habilidades necessérias (flexibilidade,
criatividade, versatilidade, por exemplo) a sua possivel empregabilidade. Em suma, dentro
dos novos codigos, a tarefa precipua da escola € a de tornar os estudantes “empregaveis”,
em condigdes de, ao menos, disputar uma rara vaga no atribulado mercado de trabalho.

E importante observar que ndo estamos afirmando que o desenvolvimento de tais
habilidades seja necessariamente prejudicial ao aluno. Na verdade, o que transforma essas
habilidades em instrumentos de exclusdo sdo os interesses politicos e ideologicos de um
grupo dominante que tenta impor sua l6gica aos demais. Dessa forma, a capacidade de
trabalhar em grupo, por exemplo, ndo pode ser considerada em si mesma como uma méa
idéia. O problema reside na légica que condiciona tal habilidade a possibilidade do lucro.
Assim, as possibilidades de expansdo e crescimento do Capital, no atual cenario da
economia globalizada, dependem do cultivo e aprimoramento desses atributos para que o
aguecimento da economia gere cada vez mais lucratividade. Infelizmente, temos observado
que o lucro obtido com a ajuda dessas habilidades ndo é equitativamente distribuido entre
aqueles que participaram do processo que 0 gerou.

Parece-nos, pelo que foi observado até aqui, que ha uma necessidade insaciavel de
crescimento e expansdo do capital que gera um sucessdo de crises na esfera econémica,
politica e social, que, ao seu turno, tendem geralmente a excluir e marginalizar os grupos
menos favorecidos. Para Mészaros (2005), as necessidades inerentes ao crescimento
continuo e acelerado do capitalismo contemporaneo seguem as tendéncias de um
“metabolismo destrutivo” que, continuamente, caminha na dire¢do de uma barbérie
anunciada. Esse ritmo descontrolado e inconseqiiente de crescimento, exige, paralelamente,
o0 desenvolvimento de novas habilidades bem como o refinamento das que ja existem, tendo
como um de seus principais corolarios a formacdo de sujeitos que, munidos de tais
requerimentos, estejam prontamente aptos a contribuir para o crescimento e expanséo do
capital, muita embora esse crescimento ndo resulte necessariamente em significativas

melhorias nas condicdes de vida dos trabalhadores.
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Assim, o trabalho em grupo, por exemplo, pode ser utilizado como um importante
instrumento no sentido de acirrar a competitividade entre as empresas, aumentando,
possivelmente, os lucros de uma em detrimento da outra. No entanto, no interior dessa
l6gica de competi¢do, o trabalho em grupo ndo estd de forma alguma atrelado a
solidariedade e ao bem-estar coletivo, visto que os fins, bem mais individuais, sdo outros e
o0 alvo principal é o lucro. Dentro desse ponto de vista, o chamado funcionario versatil, que
exerce inumeras func@es simultaneamente, pode se constituir em um trabalhador que faz o
servico de outros trés, dentro de um periodo de tempo menor e com um resultado de
produtividade muito maior, mas que, contudo, recebe o salario de um. Em nossa opinido,
esse raciocinio pode também ser aplicado a varias outras habilidades exigidas pelo mercado
e que sdo atualmente desenvolvidas acriticamente no sistema educacional brasileiro.

Lamentavelmente, as contradigdes ndo param por ai, Del Pino (2002:65) aponta
diretamente para algumas das graves consequéncias geradas a partir desse enfoque:

O século XX, que iniciou como o século das massas, despede-se
como o seculo do desemprego em massa. As contradigdes,

by

elementos intrinsecos a produgdo do capital, continuam se
reproduzindo incessantemente. Cresce 0 conhecimento e a
capacidade de produzir riquezas, mas aumenta a incerteza sobre a
propria sobrevivéncia do ser humano. A forma capital de relacdes
sociais produz, neste fim de século, efeitos catastréficos para os
recursos naturais e 0 meio-ambiente, além de ampliar
sistematicamente o ‘trabalho supérfluo’, vale dizer, a destruicéo
macica de postos de trabalho.

H4, entdo, pelo que foi visto até aqui, uma determinada concepcao de educagdo que,
por um lado, parece beneficiar um grupo social enquanto que, a0 mesmo tempo, parte
significativa da sociedade permanece excluida dos cenarios politicos que configuram suas
vidas, sem poder e submetidos a um sistema imposto pela hegemonia burguesa atrelada ao
Neoliberalismo. Resta saber, diante de tantas mazelas e contradi¢Oes, quais seriam 0s
fatores que poderiam legitimar a presenca dos valores, pressupostos e ideais hegeménicos
neoliberais no sistema educacional elaborado para as massas populares. Para esta pesquisa
consideramos essencial, para comecar a entender como funciona esse processo, definir o

conceito de hegemonia.
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De acordo com McLaren (1997: 206), a classe dominante exerce sua dominacao
sobre outras classes e grupos por intermédio de um processo chamado de hegemonia. Essa
dominacdo geralmente ndo ¢ efetivada através da forca e coergdo fisicas, mas por uma serie
de préticas sociais que giram em torno da fabricacdo, desenvolvimento e manutencdo de
formas de consenso. Essas praticas sociais, ligadas a construcdo do consenso, estdo
inseridas em espacos e contextos particulares, tais como a midia de massa, a igreja, 0
Estado, a familia e, em especial, a escola (idem, ibidem).

Entdo, o grupo dominante, baseado nas formas de consenso e nos locais em que
essas formas sdo lapidadas, tenta convencer 0s grupos subordinados de que seus
pressupostos morais, éticos, politicos e filoséficos representam a melhor op¢éo para todos
0s setores da sociedade que, inconscientemente, depositam sua fé e confianga nesses
pressupostos, endossando as idéias que mantém viva a chama da sua opressao,
assegurando, dessa forma, a permanéncia do grupo dominante no poder. O interessante é
que McLaren destaca o papel atribuido aos simbolos, significados e representagdes como
instrumentos poderosos na luta pela hegemonia. A questdo da linguagem, nesse caso,
exerce um papel fundamental na manutencdo dos discursos hegemoénicos ou na superagéo
dos mesmos através de uma pratica linguistico-discursiva contra-hegeménica. Falaremos
um pouco disso na proxima secdo desse capitulo.

Para finalizar, gostariamos de retornar um pouco no que foi dito no inicio deste
capitulo. A minha experiéncia na escola publica, assim como a dos meus amigos
professores, foi marcada por uma serie de dilemas que influenciaram negativamente tanto
as nossas vidas quanto a dos nossos alunos. Embasados na discussdo tecida até este
momento, foi possivel entender, de uma forma geral, as raizes socio-politicas que
contribuem com a manutencdo dos problemas vividos hoje pela educacdo no Brasil. E
possivel, ao menos, tirar uma pequena conclusdo em relacdo a esses problemas por nés
vivenciados. As causas e origens das nossas mazelas ndo sdo imanentes aos sujeitos, mas
estdo relacionadas e sdo produzidas em contextos soOcio-histéricos complexos que
desestabilizam, por sua vez, a idéia dominante de que o individuo é a causa da sua prépria

miséria.
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1.2. Construcéo da legitimidade dos discursos hegemonicos no espago escolar

Conforme visto anteriormente, as caracteristicas essenciais do projeto neoliberal
enguanto sistema hegemonico (individualismo, flexibilidade, meritocracia etc.) estdo em
didlogo com o sistema escolar objetivando desenvolver nos estudantes as habilidades
necessarias a fluidez e ao crescimento da economia globalizada do mercado. Para ter acesso
a essa Vvisdo tivemos de fazer um esforco de relacionar os espagos especificos da escola em
relacdo as estruturas sécio-politicas e de poder que estdo ao redor da escola,
contextualizando, dessa forma, 0s espagos em que suas interacfes se manifestam. Em
outras palavras, de acordo com a argumentacdo que desenvolvemos anteriormente, trata-se
de relacionar e observar o processo dialético entre 0 macro e o micro, evidenciando suas
contradi¢des e propor, a partir desse ponto, reflexdes mais criticas simpaticas a construcao
de um projeto alternativo que se contraponha a hegemonia e ao autoritarismo do sistema em
vigor. Contudo, é importante ressaltar que essa relacao que envolve a escola e o poder nao
se da de forma direta, mas mediada por uma série de sistemas linguistico-discursivos e
simbdlicos construidos com a finalidade de validar/legitimar os valores inerentes a l6gica

dos grupos dominantes. Como aponta Paulo Freire (1987:144):

A manipulacdo se faz por toda uma serie de mitos a que nos
referimos. Entre eles, mais este: 0 modelo que a Burguesia se faz de
si mesma as massas com possibilidade de ascensdo. Para isto,
porém, é preciso que as massas aceitem sua palavra.

Baseados no que foi dito por Freire, percebemos que a manipulagao e o controle das
massas subordinadas encontram sustentacdo na fé e na esperanca que o0s oprimidos
alimentam de um dia obter uma vida tdo boa e digna quanto a vivida pelos opressores.
Escamoteiam-se ai, as contradi¢des de um sistema que impossibilita 0 acesso dos menos
favorecidos aos bens materiais e simbdlicos de que necessitam para construir uma vida
melhor. E interessante reparar que esse jogo é sustentado por uma linguagem criada pela
Burguesia no sentido de seduzir as classes subordinadas em torno de um ponto de vista que
serve apenas aos interesses das classes dirigentes. Essa linguagem sedutora elaborada pelas

elites é, dentro do nosso ponto de vista, constituida por uma série de recursos simbolicos,
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linglisticos e discursivos em que os cadigos e significados estdo entrelagados a interesses
politicos especificos de um grupo que pretende manter seus privilégios intactos.

Todo esse aparato linguistico-discursivo busca construir formas de nomear,
entender e representar 0 mundo que sejam fiéis a um determinado ponto de vista. Esse
ponto de vista construido a partir de esquemas linguisticos e discursivos é resultado de uma
luta social travada na arena socio-histérica do mundo, espaco em que classes ou grupos
tentam efetivar e validar seus valores, costumes, pressupostos éticos e filosoficos por
intermédio da linguagem. A hegemonia neoliberal, de acordo com Silva (1994:16), também
se vale dessa metodologia:

A presente ofensiva neoliberal precisa ser vista ndo apenas como
uma luta em torno da distribuicdo de recursos materiais e
econbmicos (o que ela também ¢€), [...] mas sobretudo como uma
luta para criar as préprias categorias, nogdes e termos atraves dos
quais se pode nomear a sociedade e o mundo[...].

Tendo isso em mente, ndo se trata apenas de descrever o funcionamento sistemético
das engrenagens que mantém o poder dominante vivo, mas, sobretudo, de desmontar a
I6gica linglistico-discursiva que esta por tras dessas engrenagens, entendendo, a partir
desse desvelamento, como sdo produzidas as categorias que permitem a interpretacéo e a
leitura do mundo. De acordo com Moita Lopes (2002:31), as representacdes do mundo
bem como as identidades dos sujeitos sdo formadas a partir da relacdo que estes
estabelecem com os recursos linglisticos e discursivos de que dispdem na sociedade. Esses
recursos linguistico-discursivos sdo utilizados na construgcdo dos significados que estdo na
base das categorias que permitem a nomeacao, interpretacéo e representacdo das realidades
concretas.

Percebemos, entdo, com base na discussdo desenvolvida nesta secdo, que existe na
sociedade uma espécie de arena em que grupos opostos protagonizam uma série de “lutas
discursivas” com o intuito de efetivar seus pressupostos éticos, politicos e ideoldgicos.
Dessa forma, a disputa pela hegemonia econémica e politica também pode ser entendida
como uma disputa simbolica construida a partir de recursos linguisticos e discursivos.

No interior da problematica referente a luta discursiva, Suarez (1995:257) entende

que a construgdo simbdlica dos ditames e proposi¢des neoliberais ocorre dentro de um
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movimento de mdo-dupla: por um lado, o paradigma neoliberal cria e legitima aquilo que
é considerado como o “ideal”, o0 “benigno” e o “correto”, delineando seu proprio horizonte
em termos do que considera como representacdo legitima do real; por outro lado,
desqualifica, censura, desaprova e mistifica outras visdes divergentes que possam por em
risco o bom funcionamento do seu sistema.

Considerando-se a linguagem como uma pratica social e ideoldgica (Bakhtin,1997)
que, dentro de um processo dialético de mediacdo, constrdi a realidade ao mesmo tempo em
que é constituida por ela, formando as subjetividades dos individuos (Vygotsky, 2001;
Leont’ev, s/d), podemos perceber que as identidades, representacdes e agdes dos
estudantes estdo inevitavelmente atreladas ao universo discursivo no qual estdo inseridos e
que sdo justamente essas identidades, acdes e representacdes que vao validar ou negar o0s
ditames dos discursos hegemdnicos, incluindo-se ai os de ordem neoliberal burguesa,
contribuindo para a sua manutencdo ou para sua problematizacdo e futura superacao.
Entdo, os movimentos sociais, em especial os da esfera educacional, que contribuem para a

disseminacdo e expansédo dos valores inerentes a esfera mercadoldgica, causam impacto:

ndo apenas na realidade das ““coisas materiais” como também na
materialidade da consciéncia. E assim que os individuos, na
medida em que introjetam o valor mercantil e as relagdes mercantis
como padrdo dominante de interpretacdo dos mundos possiveis,
aceitam—e confiam no mercado como ambito em que,
“naturalmente”, podem—e devem— desenvolver-se como pessoas
humanas (Gentili, 1995:228).

Percebemos, por meio da discussao apresentada até aqui, que o atual discurso
hegeménico atua sob uma base movel e complexa e que ndo existe, portanto, uma relacéo
direta entre os espacos educacionais e as macroestruturas de poder sem que haja, no bojo
dessas relacdes, sistemas simbolicos e discursivos por meio dos quais sdo lapidados,
produzidos e disseminados os valores essenciais ao processo de legitimacdo dos discursos
dominantes. Assim, tanto no ambito historico, cultural e econdmico quanto no ambito
fisico, espiritual e psicoldgico, existe toda uma complexa trama discursiva que luta para
gue seus pressupostos éticos, morais e filoséficos sejam efetivados nas mentes e nos

coracdes dos estudantes, professores e comunidade escolar com vistas a implantagdo de um
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regime que pretende se fazer unico, deixando no ar a idéia maliciosa de que exista apenas
uma “Unica saida viavel” .

J& caminhando para o fim desta secdo, gostariamos de destacar o papel critico-
reflexivo a ser desempenhado pelo professor que, consciente da diversidade cultural
inerente aos diversos grupos sociais presentes na escola, ndo reconhece no autoritarismo
reacionario promovido pelas elites tecnocratas/economicistas uma forma humana e
democratica de luta pelo fim das desigualdades sociais e pelo fim da barbarie econdmica.

Conscientes de que a linguagem nao € neutra e de que, conseqglientemente, a escola,
enquanto arena de producdo e de luta discursiva, também ndo poderia se dizer neutra, 0s
professores  buscam, enquanto tradutores  criticos dessa complexa trama
lingtistica/discursiva, desmantelar a autoridade semantica do Estado neocapitalista,
assumindo sua postura politica em favor dos grupos postos a margem dos processos de
decisGes e que tiveram seus discursos silenciados pelo aparelho repressor do mercado (cf.
McLaren, 2000 A).

Dessa forma, buscardo trazer a arena da luta discursiva os grupos excluidos do
processo politico, dentro de uma postura que considere toda a carga de poder presente nos
discursos dos seus alunos. Buscaremos desenvolver melhor essas idéias na proxima secéo

do nosso trabalho.

1.3. A linguagem do professor como mediador critico e o papel da reflexdo critica

como instrumento contra-hegemaénico

O objetivo central dessa se¢do consiste em situar a pratica docente dentro de um
espaco sécio-historico permeado pelo poder. A esfera educativa, conforme argumentado
anteriormente, ndo estd isenta, em nenhuma das suas instancias e niveis, das relagdes
simbolicas e de poder. Dessa forma, o professor, enquanto portador de um papel central
referente ao ato de educar, ndo poderia, igualmente, atribuir a si proprio um suposto carater
de neutralidade frente a sua pratica. A praxis docente, entendida como um ato politico,

implica o reconhecimento de que, enquanto educadores, nosso trabalho, aqui representado
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como algo muito mais amplo, estad contribuindo para transformar a sociedade ou para
manter o status qiio como agente reacionario catalisador das iniqiiidades sociais.
Posteriormente, defenderemos a idéia de que o professor critico-reflexivo deva
estar ciente da posi¢do que ocupa, consciente de que o teor de poder contido em seus atos
representa uma posicao de classe aliada a certos interesses que, ao seu turno, se contrapdem
a outros interesses igualmente classistas. Gostariamos de, nesse momento, lembrar uma

reflexdo de Paulo Freire (1995:47) que vem ao encontro desse argumento:

A compreensdo dos limites da pratica educativa demanda
indiscutivelmente a claridade politica dos educadores com relagéo
ao seu projeto. Demanda que o educador assuma a politicidade de
sua pratica. [...] ndo posso pensar-me progressista se entendo o
espaco da escola como algo meio neutro, com pouco ou quase nada
a ver com a luta de classes, em que os alunos sdo vistos apenas
como aprendizes de certos objetos do conhecimento aos quais
empresto um poder magico. Nao posso reconhecer os limites da
pratica educativo-politica em gque me envolvo se ndo sei, se nao
estou claro em face de a favor de quem pratico. O a favor de quem
pratico me situa num certo angulo, que é de classe, em que diviso o
contra quem pratico e, necessariamente, 0 por que pratico, isto €, o
proprio sonho, o tipo de sociedade de cuja invencdo gostaria de
participar.

As condigdes impostas pelo poder estabelecido sugerem ao professor, por meio de
engodos e manipulac@es discursivas de toda ordem, uma escola neutra e mergulhada dentro
de uma pretensa ordem democratica em que as relacbes de poder sdo igualmente
distribuidas e mantidas. Consequentemente, a figura social do professor encontra-se
atrelada a essa fragil imagem de neutralidade e igualdade, enquanto que, nos bastidores, as
decisdes politicas e ideoldgicas continuam sendo impostas de cima para baixo, restando ao
professor a tarefa de aplicar com a maxima qualidade possivel os pressupostos ditados
pelas estruturas maiores de poder e de controle social.

No interior dessa atmosfera de neutralidade, a pratica pedagogica acaba encerrada
dentro dos limites da sala de aula, com a viséo exclusivamente direcionada para si mesma,
ndo desenvolvendo os instrumentos necessarios ao desvelamento da complexa trama
discursiva que esta por tras das suas praticas, desconsiderando, dessa forma, os elementos

fundamentais a construcéo discursiva de raga, género, etnia e sexualidade em sala de aula,
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como bem lembrou Moita Lopes (2002). No momento em que o professor ndo identifica
essa barreira que separa o conhecimento que € desenvolvido dentro da sala de aula e a
extensdo ideoldgica desse conhecimento em relagdo ao mundo exterior bem como as
consequéncias sociais desse conhecimento, ocorre uma dicotomia radical que condena o
trabalho docente as margens, preso em uma escola, isolado do mundo, passivo em relagao
as determinacdes estruturais e seus respectivos representantes politicos. Assim, livres de
qualquer tipo de reacdo, entendemos que os partidarios do poder hegeménico sentem-se a
vontade para fazerem o que bem entendem, impondo livremente suas prerrogativas a
escola sem que essa ofereca qualquer tipo de reagéo, estando, dessa forma, presa a uma
ingénua docilidade, conivente com as forcas elitizadas que a oprimem (Freire, 1987).

Dessa forma, resta aos docentes assumirem o papel de meros transmissores de
saberes técnicos e, aos alunos, assumirem a figura de ddceis receptaculos de um saber
magico, permanecendo, ambos, isolados dentro de um ambiente fechado, despojados de
todos os instrumentos que poderiam utilizar para problematizar e contestar aquilo que Ihes
é imposto, relegados, com isso, a uma situacdo perturbadora de mutismo diante da situacao
desesperadora em que se encontram. Tal isolamento em “regime fechado” implica em
mudangas na consciéncia e na linguagem dos sujeitos envolvidos no ato de construcdo do
conhecimento. Ocorre, em decorréncia dessa separacdo radical entre conhecimentos
produzidos em sala de aula e a relacdo desses conhecimentos com o mundo sécio-politico
mais amplo, aquilo que Leont’ev (1978 apud Duarte, 2004) chama de processo de
Alienacao.

Assim, o sistema capitalista de producéo, ao visar a satisfacdo individual, na maioria
das vezes em detrimento do bem-estar coletivo, coopera decisivamente para que as atitudes
do homem atendam exclusivamente aos seus proprios interesses pessoais, sendo que tais
interesses adquirem significado e valor, dentro do ponto de vista do capital, somente na
medida em que sdo intercambiaveis dentro do universo mercadologico (Pérez Gomez,
2001), gerando dinheiro e lucro em favor do individuo e sem levar em consideracdo as
questdes éticas que envolvem esse processo, pois, no escopo do mercado, prevalece a
I6gica capitalista do lucro, ndo importando, portando, se esse lucro individual prejudicara o

universo do coletivo (Duarte, op.cit.). O espaco da escola, sob o dominio da crenca
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individualista do neoliberalismo, conforme discutido na secéo anterior, infelizmente, tem
exercido papel fundamental para legitimar essa ldgica.

Nesse ponto, gostariamos de destacar o papel crucial exercido pela reflexdo critica
em relacdo a esse cenario. Argumento, valendo-se das idéias defendidas por Paulo Freire,
que o professor critico-reflexivo deva situar sua praxis no interior de uma vasta e complexa
teia em que encontram-se interseccionados uma gama variada de fios politicos e
ideologicos atrelados a instancias de ordem econdmica, cultural e historica que atendem,
por sua vez, a interesses de grupos distintos que estéo na luta pelo poder ( cf. Apple, 1989).
Objetiva-se, com isso, a construcdo de discursos contra-hegemoénicos que informem toda a
insatisfacdo das maiorias desfavorecidas frente aos ditames daquelas politicas
comprometidas unicamente com a salude dos mercados e que, assim, coloquem
definitivamente no mapa das lutas politicas os grupos que atualmente encontram-se
marginalizados em decorréncia da exclusdo econdmica e cultural imposta pelas elites (cf.
McLaren, 2000 A, 2000 B).

Dessa forma, reflexdo critica é entendida nesse trabalho como uma préatica de
questionamento baseada nas relagdes tecidas entre os aspectos politicos, econdémicos e
ideoldgicos e os contextos em que a reflexdo e a pratica se fazem presentes, cotejando,
portanto, de forma dialética e conflituosa, os aspectos referentes aos macro-contextos de
poder e 0s micro-contextos em que o trabalho docente se manifesta, com vistas a promover
transformacfes em ambas as esferas por intermédio de uma linguagem problematizadora,
contestadora e contra-hegemonica.

Dentro dessa postura, o professor reflexivo-critico tem a possibilidade de
transformar a leitura critica do mundo social em subsidios para “tornar aquele que aprende
ciente de como as relacbes de poder, as estruturas institucionais e os modelos de
representacdo trabalham sobre e através da mente e do corpo de quem aprende,
mantendo-o sem poder, aprisionado em uma cultura de siléncio. Na verdade uma
perspectiva critica demanda que o processo de linguagem seja interrogativo” (Giroux,
1983 p. 45). Torna-se um desafio para o professor reflexivo-critico trabalhar no sentido de
localizar a linguagem como um campo em constante didlogo com a ideologia e com as
relacbes de poder e conhecimento que governam e regulam o acesso de comunidades

interpretativas a préaticas particulares de linguagem (Idem, ibidem p. 31).
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Nesse sentido, enxergamos a linguagem e todo o seu processo de producdo como
um campo de intensa disputa social que envolve diferentes classes sociais, géneros, racas e
etnias. Consideragdes dessa qualidade nos informam, definitivamente, que as formagdes
discursivas no campo escolar estdo atravessadas por uma série de interesses inerentes a
instituicbes de poder (Fairclough, 1992 apud Moita Lopes, 2002). As formacoes
discursivas, dessa forma, seguem um certo rol de regras de formacéo ligadas, por sua vez,
a uma génese de natureza historica e social dispersa em inimeras redes discursivas
(Foucault, 1984) que implicam em maneiras de ver e de interpretar o0 mundo. S&o
consideracBes dessa ordem que fornecem uma visdo sobre a complexidade teorica
subjacente ao tema da linguagem e que, como argumentamos até aqui, sdo essenciais para
que o professor reflexivo-critico exerca o seu poder de agéncia.

Seguindo essa ldégica, Apple (2001) destaca a necessidade posta diante dos
professores critico-reflexivos de se criar formas alternativas de organizacdo que visem a
criacdo e o desenvolvimento de grupos de estudo e de pesquisa dispostos a desenvolver
estratégias que os incluam como sujeitos ativos na construcdo dos curriculos adotados em
suas escolas bem como estratégias que os incluam no ambito das decisdes politicas e
administrativas, re-escrevendo e re-inventando, dessa forma, os espagos comuns a educacao
libertadora (Freire, 1996; Kincheloe, 1997).

Coerente com tais pressupostos, Giroux (1997) aponta a necessidade de encarar o
professor como um intelectual critico que visa reconsiderar as condi¢des estruturais em que
trabalha bem como as politicas e ideologias atravessadas nessas estruturas, objetivando
transformar suas condicbes de trabalho e possibilitar o surgimento de novas estruturas
favoraveis ao desenvolvimento do professor como um pesquisador ativo, que trabalha em
colaboracdo com seus alunos e com outros professores na dire¢do de uma agédo
intervencionista voltada para a democratizacdo da escola (Apple, 1989). Nesse sentido, para
reforcar nossas idéias, Kincheloe (1997: 205,206), destaca algumas qualidades necessarias
a pratica do professor politico-critico: “01)Socialmente contextualizado e consciente do
poder; 02) Baseado num compromisso em fazer o mundo; 03) Dedicado ao cultivo de
participacédo no contexto; 04) Ampliado por uma consciéncia com auto-reflexdo e reflexao

social criticas; 05) Formado por um compromisso com uma educacdo democratica
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autodirigida; 06) mergulhado numa sensibilidade para o pluralismo; 07) Comprometido
com a agao”.

Esse conjunto de atividades e de qualidades coletivas desenvolvidas pelos
professores é de suma importancia frente a necessidade de se entender os processos pelos
quais os discursos da pdés-modernidade globalizante atuam, legitimam e constréem as
representacdes e as leituras de mundo coerentes com 0s seus interesses. Se concordamos
com a idéia de que seja necessario construir novas epistemologias e novos sistemas de
interpretacdo do mundo e que tais sistemas estejam baseados em critérios que atomizem 0s
valores pertinentes a igualdade de oportunidades, valores humanos, ética e justica social,
faz-se entdo, mais do que nunca, a necessidade de se entender como funcionam os sistemas
simbolicos dos discursos hegemdnicos presentes na educacao e, a partir dai, criar agéncias
discursivas (Giroux, 1983; McLaren, 2000 A) que se contraponham criticamente e
dialeticamente a essa visdo monolitica e cristalizada que ai esta, a qual concebe o mercado
como Unica alternativa viavel para o desenvolvimento da dignidade humana.

Do ponto de vista da linguagem, conforme argumentado na secdo anterior deste
capitulo, podemos considerar que a formac&o das identidades e subjetividades dos sujeitos
estdo atreladas a esquemas linglisticos e discursivos que permitem a nomeacgao,
interpretacdo e representagdo do mundo. Com isso, 0s sujeitos agem no mundo de acordo
com os esquemas simbdlicos, linglisticos e discursivos presentes em seu contexto social.
Inseridos nessas categorias que permitem a representacdo do mundo por intermédio da
linguagem estdo os pressupostos politicos e econdmicos que direcionam tais categorias de
interpretacdo para formas especificas de ler o mundo ligadas a grupos sociais particulares
que lutam entre si por espaco no mundo. Entendemos ser importante para o professor que
apoia suas praticas nos pressupostos da reflexdo critica compreender como a linguagem
trabalha na formacdo das identidades dos seus alunos e, posteriormente, enxergar nela um
instrumento importante que pode e deve ser utilizado na luta por um mundo mais justo e
humano.

N&o basta, portanto, entender, por exemplo, como 0s meios de producdo da
sociedade capitalista afetam a vida dos estudantes, sem entender o papel que a linguagem
exerce dentro desse contexto. Bakhtin (1997:42) aponta um importante aspecto da

linguagem na sociedade capitalista, segundo ele:

25



As relacbes de produgdo e a estrutura socio-politica que delas
diretamente deriva, determinam todos os contatos verbais possiveis
entre individuos, todas as formas e os meios de comunicacéo
verbal; no trabalho, na vida politica, na criacao ideoldgica.

Ou seja, a linguagem que auxilia o estudante a moldar as representagdes do mundo
deriva diretamente do contexto socio-politico no qual esta inserido. Trata-se de uma
referéncia essencial para a investigacao critica que o professor deve empreender no sentido
de (1) entender a relacdo entre a linguagem e sociedade na constituicdo do sujeito e (2) criar
formas alternativas de compreensdo do mundo ligadas aos ideais da educacao
emancipatoria.

E nesse ponto que a linguagem do professor exerce um papel mediador critico central e
essencial ao desenvolvimento de espacos de debate que envolvam os estudantes na criacéo
das chamadas agéncias discursivas.

Em consonéancia com nosso ponto de vista, o conceito de agéncia discursiva pode
ser entendido como um contrapeso em relacdo aos discursos hegemdénicos da pds-
modernidade. De acordo com Giroux (1983) e McLaren (2000 A, 2000 B), as agéncias
discursivas compdem um movimento que busca revitalizar os discursos das maiorias
excluidas e trazer a tona um modelo de questionamento critico, sustentado e orientado a
partir de uma base moral, ética e classista, como possibilidade de proporcionar aos
estudantes momentos de reflexdo que possam viabilizar e orientar futuras intervencgdes
materialistas no interior das estruturas de poder e de dominacao, visando a construcdo da
democracia junto as escolas e no campo mais amplo das suas vidas sociais.

No caso do professor, o conceito de agéncia discursiva torna-se um instrumento a
mais que pode auxiliar seu engajamento discursivo no sentido de incentivar a configuracédo
de espacos de discussdo critica durante as aulas. De uma forma geral e sintetizada,
poderiamos dizer que o conceito de agéncia discursiva diz respeito ao desenvolvimento de
uma linguagem contra-hegemonica criada pelos grupos marginalizadas e tem como
objetivo a reconstrugdo das suas proprias historias e culturas a partir de uma linguagem
auto-afirmativa e independente, constituindo-se, assim, como uma alternativa real frente a

imposicao autoritaria dos discursos hegemonicos conservadores.
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Nesta pesquisa, consideramos essencial utilizar o conceito de zona de
desenvolvimento proximal, doravante ZDP, para que o projeto de construcdo das agéncias
discursivas sejam efetivados no interior da sala de aula. De uma forma geral, podemos
definir a ZDP, segundo Vygotsky (2001), como a distancia entre as atividades que um
sujeito pode desenvolver e realizar de forma independente e as atividades que pode
desenvolver com a colaboracdo de um sujeito mais experiente. Dessa forma, encaramos 0
professor como sendo esse sujeito mais experiente que, na condi¢cdo de educador e
especialista, utiliza os conceitos cientificos que domina para cooperar com 0 continuo
crescimento intelectual dos seus alunos a partir dos saberes socio-histdricos que esses
alunos dominam, dentro de uma relacao dialética e cooperativista. Assim, entendemos que
a relacdo entre conhecimento cientifico e realidade material ndo é esquartejada a partir de
uma dicotomia radical que separa o individuo da sociedade mais ampla na qual esta
inserido.

As palavras de Newman & Holzman (2002: 96) reforcam nosso argumento: ““A
importancia da ZDP, em nossa opinido, esta em ndo ter como premissa a separacao
individuo-sociedade; é uma unidade histérica. De fato, ela destr6i metodologicamente a
necessidade de solucGes interacionistas para o dualismo de mente e sociedade porque nao
aceita, logo de saida, essa separacao ontical!”

A relacdo professor-aluno é significativamente enriquecida com a presenca da ZDP
na medida em que o conhecimento construido dentro desse espaco estd enraizado no
movimento da histéria. Com isso, entendemos que as questdes politicas estdo, portanto,
presentes no interior das ZDPs criadas no ambiente escolar, e a linguagem do professor,
neste caso, torna-se um instrumento psicoldgico de mediacdo importante para a criacdo de
espacos criticos de discussao e criagdo de conhecimentos, aqui entendidos também como
zonas de desenvolvimento proximal.

Acreditamos que o desenvolvimento cognitivo tanto de alunos quanto de
professores criados em decorréncia da ZDP, mediados pela linguagem, sdo um ponto de
partida importante e essencial para a criagdo de novas representagfes de mundo ligadas
diretamente a alternativas contra-hegemonicas de libertacdo. Nesse sentido, Newman &

Holsman (op.cit.) estdo certos quando afirmam que a ZDP € uma atividade revolucionéria.

27



1.4. Linguistica Aplicada Critica como instrumento de resisténcia e transformacao

social

O objetivo central desta se¢do é argumentar em favor de uma Linguistica Aplicada de
orientagdo critica que venha a se constituir como um relevante instrumento tedrico e
metodologico de investigacdo e reflexdo. Dessa forma, tentaremos discutir a sua
importancia para o nosso trabalho, bem como evidenciar os pontos em comum que
entrelagam as suas caracteristicas essenciais com a discussdo que foi desenvolvida até aqui.
Gostariamos de comecar essa se¢do tentando responder as seguintes questdes: (1) Qual o
papel da Linguistica Aplicada, doravante L.A., diante das questdes relativas a iniquidade
social e do constante aumento da exclusdo e da miséria inerentes a essa iniquidade? (2)
Qual seria a postura politica e ideoldgica do Linguista Aplicado diante do atual cenario de
caos em que se encontra a educacao, e, mais especificamente, a formacgéo de professores?

As questdes listadas anteriormente, de forma direta ou indireta, apontam para o
universo politico e ideoldgico subjacente a toda praxis humana. A atividade do homem,
pelo fato de estar situada espago-temporalmente, informa uma determinada posi¢éo social
que estd sempre em constante movimento, tecendo, simultaneamente, relacdes com
instancias culturais, politicas, culturais e histéricas que atuam de forma dialética dentro
dessa complexa atmosfera em que coexistem a pratica material humana e as esferas
politicas que orientam a sua intervencdo no mundo material do trabalho. Pensar a L.A.
dentro dessa conjuntura significa pensar a atividade interacional/relacional dos discursos
dentro da propria préxis humana. Dessa forma, entendendo que a préatica discursiva
caminha dialeticamente com a pratica humana, sendo constituido por esta ao mesmo tempo
em que constitui aquela, a linguagem esta, inevitavelmente, evidenciando seu carater ético,
politico e ideologico.

A L.A., por ter o campo da linguagem, o mundo social em que tal linguagem atua
bem como os problemas sociais, histéricos e culturais que circunscrevem esse campo da
linguagem como constituintes essenciais do seu escopo tedrico e metodoldgico, busca

encontrar caminhos alternativos viaveis para problematizar e buscar saidas alternativas aos
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problemas que surgem no seio da vida material humana. Assim, a pratica humana e a
linguagem ndo sdo duas instdncias estanques dicotomizadas, pois uma constitui
inevitavelmente a outra, sendo que ambas ndo possuem qualquer tipo de isengdo ou
neutralidade politica, ética e ideoldgica. O proprio ato de buscar uma definicdo “ideal” do
que seria, afinal, Linguistica Aplicada, bem como quais seriam 0s recortes tedricos e
metodologicos mais “coerentes” com o seu escopo implica praticas discursivas atreladas a
posicdes politicas, éticas e ideoldgicas (Rajagopalan, 2003).

As reflexdes desenvolvidas até aqui mostraram que poderiamos nos valer da
concepgdo segundo a qual a L.A. é entendida como uma ciéncia de caréater interdisciplinar
(conforme Moita Lopes, 1996: 19) em condi¢bes de fornecer um arcabouco tedrico e
metodologico que possa atender aos nossos objetivos da pesquisa. Dessa forma,
observamos que a L.A. de carater interdisciplinar estabelece relagdes com outras ciéncias
humanas visando estudar com mais rigor e profundidade as vérias faces do problema
colocado em questdo. Com isso, surgem contribui¢cbes oriundas de diversas areas que
podem, por sua vez, fornecer subsidios tedricos e metodoldgicos Uteis a discussdo das
questBes propostas pelo nosso trabalho. Entdo, a relagdo dialética estabelecida com o
campo maior das ciéncias humanas e sociais, tais como a histdria, pedagogia critica,
psicologia, ciéncias sociais, filosofia, etc., vem ao encontro dos nossos objetivos no sentido
de aprofundar o debate e de criar formas alternativas de investigar o objeto em questdo.
Pelo fato de nosso projeto se debrucar sobre um problema relativo a linguagem e de se
inscrever dentro de uma relacdo interdisciplinar com outras ciéncias, consideramos a L.A.
COmMO uma area pertinente a nossa proposta de pesquisa.

Observamos, conforme Rajagopalan (2003), que essa abertura de pensamento em
relacdo a interdisciplinaridade no campo da L.A. nem sempre foi possivel, visto que, nas
primeiras décadas da sua histéria, o paradigma predominante em L.A concebia o terreno da
linguagem dentro de uma dicotomia, muitas vezes radical, que separava as questdes da
linguagem dos problemas politicos e sociais imbricados nas praticas empiricas em que a
linguagem exerce um papel fundamental enquanto instrumento que medeia as préaticas
humanas. Segundo Pennycook (2001), essa dicotomia desconsidera o fato de que a

linguagem é um instrumento inserido nas relacfes de poder, que pode ser utilizado tanto
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para dominar e oprimir quanto para promover a luta pela democratizacédo e libertacdo dos
povos oprimidos.

Em um primeiro momento, encontramos uma L.A. um tanto quanto reduzida ao
estudo das positividades funcionais e estruturais da linguagem, fato que demonstrava uma
certa dependéncia da L.A. em relacdo a Linguistica. Esse quadro comeca a mudar a partir
do momento em que as pesquisas colocam uma série de problemas que necessitavam de
respostas mais profundas e complexas que escapavam aos conceitos mais rigidos da L.A.
tradicional. Assim, notadamente a partir dos anos 90, surgem outros quadros tedricos e
metodoldgicos que se propdem a analisar os problemas surgidos no terreno da linguagem
de forma interdisciplinar e com uma sensibilidade maior em relacdo aos problemas de
ordem social que cresciam nas sociedades pds-modernas. Temas relativos a pobreza,
exploracdo, racismo, desigualdades sociais sdo agregados ao campo de investigacdo da
L.A. Com isso, novos grupos de pesquisa assumiram a postura de desenvolver trabalhos
comprometidos com questdes de raga, género, sexualidade dentro de uma viséo politizada,
levando em consideracdo o fato de que o Linguista Aplicado tem em méaos uma certa carga
de poder e, mesmo que muitos ndo assumam isso, sdo, inevitavelmente, agentes politicos
que agem ou em favor da dominacdo ou contra ela (Pennycook, 1998; Rajagopalan, 2003).

Inserimos nosso trabalho dentro dessa perspectiva, uma vez que buscamos
alternativas mais humanas e democraticas face a dominacdo autoritaria de um discurso
politico/ideoldgico que quer se fazer Unico e inevitavel, ndo abrindo espago para que outras
vozes possam se colocar historicamente e se constituir, dessa forma, como agentes da sua
propria constituicdo politica, cultural e social. Seguindo esse prisma, a pesquisa por nés
desenvolvida recorre a quadros analiticos que tentam desnudar e descrever 0S processos
pelos quais as desigualdades séo engendradas e, a partir desse olhar inicial, esforcar-se por
desenvolver uma teoria epistemoldgica e metodoldgica fortemente orientada para a
intervencdo, onde o pesquisador enxerga a complexidade do problema que o cerca através
de uma postura critica inclinada para a mudanca social ( cf. Kleiman, 1998).

Para além dessa reflexdo inicial, essencial para todo pesquisador que se filia a L.A.
de linha critica, seria necessario entender a linguagem como um campo complexo, formado
historicamente, culturalmente e socialmente, atravessado a todo momento por relacdes de

poder que informam, por sua vez, um campo de disputa social em que diferentes classes
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sociais lutam para efetivar formas legitimas de “ler e compreender” o mundo (Pennycook,
1998, por exemplo).

Assim, 0 que esta em jogo € a luta para efetivar categorias interpretativas capazes de
moldar compreens@es particulares do mundo. Ocorre que, dentro desse jogo, existem
relacbes assimétricas de poder baseadas em desigualdades historicas. H4 uma relacdo de
dominacdo em que os discursos hegemdnicos subtraem ao maximo outras formas
alternativas de ver, sentir e conceber o mundo. Entdo, de acordo com Pennycook, (1998:
24).

Como linguistas aplicados, estamos envolvidos com linguagem e
educacdo, uma confluéncia de dois dos aspectos mais
essencialmente politicos da vida. Na minha visdo as sociedades sdo
desigualmente estruturadas e sdo dominadas por culturas e
ideologias hegemodnicas que limitam as possibilidades de
refletirmos sobre o mundo e, conseqlentemente, sobre as
possibilidades de mudarmos esse mundo. Também estou
convencido de que a aprendizagem de linguas esta intimamente
ligada @ manutencdo dessas iniqiidades quanto as condigdes que
possibilitam muda-las. Assim, é dever da Linguistica Aplicada
examinar a base ideoldgica do conhecimento que produzimos.

Em conformidade com esse ponto de vista, enquadramos o discurso Neoliberal
burgués como uma prética social inclinada historicamente para a exclusdo, monopolizando
0s espacos discursivos que poderiam ser democraticamente demarcados através de préaticas
mais solidarias baseadas nas categorias de classe, raca e género. Nossas investigacdes no
campo educacional evidenciam uma espécie de homogeneizagdo no conjunto dos discursos
produzidos no interior da escola, relegando as margens outros esquemas interpretativos de
desvendar e re-criar 0 mundo, anexando ao seu territorio somente aquelas esferas
simbdlicas que atendam aos seus interesses politicos e ideoldgicos. Assim, para Silva
(1994 apud Suérez, 1995: 257) “Os ditames e proposi¢des neoliberais e neoconservadores
se estruturam, desta forma, em um processo de constitui¢cdo simbolica do real, do desejado
e do benigno que ndo apenas sustenta uma determinada ordem de coisas mas que também,
além disso, nega a existéncia mesma de outras ‘realidades’, de outras possibilidades de

representar o mundo, seus objetos e relacdes™
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Constatamos, com isso, que 0s espacgos educacionais estdo sendo submetidos aos
esquemas avaliativos de um projeto politico que pretende se fazer Gnico e que reconhece a
importéncia da escola para atingir seus objetivos. O que a reflexdo desenvolvida nesta
secdo prople € que noés, enquanto pesquisadores da area da linguagem, podemos criar
novas epistemologias e metodologias que neguem a passividade da comunidade escolar
frente aos discursos ideologicos atrelados ao idedrio conservador da hegemonia
mercantilista. Dessa forma, estaremos conscientes de que, quando o0 gue esta em jogo € o
tipo de educacdo que queremos para nds e para as geragoes futuras, ndo podemos, enquanto
cientistas da linguagem que trabalham com a educacdo, portanto também educadores,
negarmos nossas responsabilidades politicas, estando cientes de que nossos discursos ndo
sdo neutros e que, ora proferidos, estdo ou legitimando as forcas hegeménicas do poder ou
lutando para desnudar os mecanismos de exclusdo desse sistema, mostrando que um outro
caminho é possivel.

O suposto fatalismo propagado por um discurso que potencializa ao maximo a
competicdo, o individualismo e a formacdo técnica voltada exclusivamente para o mercado,
em detrimento de outras visdes de mundo que poderiam formar um sujeito critico,
autdbnomo, cooperativo e solidario, evidencia a urgéncia posta frente aos Linguistas
Aplicados em desenvolver pesquisas que acreditem na forca da historia ndo como uma
fatalidade, mas como uma possibilidade (Freire, 1987). Coerente com o discurso da historia
encarada como possibilidade, nossa pesquisa defende a idéia de que o0s discursos
produzidos na escola tém uma relacdo intima com as condi¢des culturais, sociais e
historicas que constituem determinada sociedade. Entéo, professor e pesquisador, enquanto
agentes politicos comprometidos com a inclusdo dos grupos marginalizados, podem, junto
com a comunidade escolar, promover o didlogo da escola com o campo das lutas histéricas
e sociais, evidenciando as estruturas e 0s mecanismos que produzem as desigualdades e
injusticas para, alimentados por um discurso orientado para a acgdo intervencionista,
promover de forma democrética e dialética as mudancgas necessarias ao momento historico
no qual estamos inseridos.

Nesse sentido, entendemos que 0s diversos grupos que compdem 0 universo
escolar podem se engajar na luta contra-hegeménica, pois, conforme Foucault

(1979), as questdes de poder ndo estariam, como se pensava, concentradas somente nos
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centros hegemdnicas das macro-estruturas dominantes, mas também nas micro-estruturas
espalhadas nos diversos setores da sociedade, formando um todo complexo e interligado,
onde micro e macro, sincronico e diacrdnico se interseccionam, um influenciado o outro,
dentro de uma relagéo de interdependéncia .

De acordo com esse ponto de vista, podemos desenvolver a idéia de que as diversas
camadas da sociedade, incluindo as parcelas excluidas do processo historico, tém em méaos
uma parcela do poder, podendo, através desse poder, lutar por uma sociedade mais justa e
humana. Procuramos, dessa forma, demonstrar que existe a possibilidade de enfrentar os
centros discursivos hegemonicos do poder através da mobilizacdo discursiva dos diversos
micro-centros, que, hoje, estdo colocados a margem do processo politico. Entéo,
argumentamos nas secdes anteriores, que cabe, dentro do ambito educacional, aos
professores critico-reflexivos “ativar” esses micro-centros discursivos, objetivando
minimizar as disparidades sociais, minando gradativamente as raizes do poder estabelecido,
efetivando, dessa forma, a sua pratica enquanto compromisso socio-politico.

Portanto, nosso projeto de pesquisa se aliaa L.A. uma vez que tal area se apresenta
como um referencial analitico dindmico que possibilita reconhecer o fato de que hoje, na
p6s-modernidade, as fronteiras entre as diferentes ciéncias estdo cada vez mais estreitas
(Kumaradivellu, 2006), propiciando a reinterpretacdo de paradigmas, recortes
epistemoldgicos transgressivos, enfim, novos caminhos e novas abordagens que
transgridem as normas rigidas de outrora (Pennycook, 2006).

Se nas primeiras décadas da L.A. as questdes relativas a interdisciplinaridade e ao
compromisso  politico/social dos pesquisadores frente as desigualdades sociais
encontravam-se em nivel incipiente, hoje, percebemos o quanto que essas idéias cresceram
e amadureceram, conquistando um espago importante para todos aqueles que vivem a
ciéncia na esperanca de que ela pode, e muito, contribuir na constru¢gdo de um mundo
melhor para se viver. Acreditamos ser essa a forca central que mantém viva a relacdo da

nossa pesquisa com a Linguistica Aplicada.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DE PESQUISA

A metodologia de pesquisa aqui adotada seguira a linha de cunho critico-
colaborativo, pois considera que a intervengdo do pesquisador em relagdo ao participante
deva ocorrer dentro de um ambiente de cooperagdo onde ambas as partes tenham a
possibilidade de problematizar, levantar questbes acerca do que esta sendo discutido,
propor mudancgas e intervir (Magalhdes, 1994). Dentro dessa perspectiva é tarefa
importante do pesquisador dar voz ao participante, escutar o que ele tem a dizer, contribuir
para que ele se sinta bem para cooperar na criagdo de espagos alternativos de discusséo
coletiva ( John-Steiner, 2000).

A teoria da pesquisa critica se enquadra no paradigma da construcdo do
conhecimento como possibilidade de promover a emancipagdo dos sujeitos, e,
consequientemente, construir as bases democraticas para efetivar a mudanca social (Bredo
& Feinberg, 1982). A pesquisa de linha critica vem ao encontro dos nossos objetivos de
pesquisa, pois busca, dentro de um ambiente colaborativo de reflexdo, construir propostas
solidas de intervencdo visando a transformacdo dos discursos hegemdnicos (Kincheloe,
1997: 179). Nesse sentido, a pratica critica pressupBe que os participantes estejam
inseridos dentro de uma atmosfera de colaboracdo para que todos tenham voz e vez para
discutir criticamente o que esta sendo colocado. De acordo com Magalhdes (1998: 173):
[...] colaborar, seja em relacéo ao pesquisador, ao professor, ao coordenador ou ao aluno,
significa agir no sentido de explicar, tornar mais claro seus valores, representacoes,
procedimentos e escolhas, com o objetivo de possibilitar aos outros participantes
guestionamentos, expansdes, recolocagdes do que esta em negociacao.

Assim, nossa pesquisa buscara a interacdo necessaria entre pesquisador e professor
para que ambos atuem sob uma plataforma de colaboracdo critica, negociando e
problematizando questbes acerca dos conhecimentos construidos com base nas préticas
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discursivas sobre a sala de aula. Magalhdes (2002: 39) denomina essas praticas como
sessOes reflexivas, praticadas no decorrer desta pesquisa.

Tendo estas consideracdes gerais em mente, as sessOes reflexivas séo entendidas
neste trabalho como espacos construidos colaborativamente entre os participantes tendo
como énfase, de acordo com Magalhdes (1998: 98), ““a compreensdo de que essas sessoes
podem propiciar contextos para que professores e pesquisador externo problematizem,
explicitem e, eventualmente, modifiquem as formas como compreendem sua pratica e a si
mesmos”. Dessa forma, entendemos que um dos objetivos centrais que gira em torno da
sessdo reflexiva é a possibilidade de transformagdo das préaticas e representacdes a partir da
construcdo coletiva de contextos em que 0s participantes possam interagir e refletir sobre
suas proprias praticas no sentido de problematizar, contestar, repensar e, eventualmente,
transformar suas atitudes para, conseqiientemente, também modificar o contexto em que
essas atitudes estéo inseridas.

O espaco criado a partir de uma sessdo reflexiva pode, de acordo com 0 nosso
ponto de vista, trazer a tona as raizes socio-historicas que sustentam uma determinada
postura linguistico-discursiva, revelando-se, dessa forma, como um valioso procedimento
metodoldgico para esta pesquisa. Nesse sentido, as bases politicas, ideoldgicas e filosoficas
que guiam nossas agdes cognitivas e linglisticas saem da obscuridade e tornam-se, entéo,
mais claras e palpaveis. Entendemos que os resultados obtidos com as sessdes reflexivas
podem desencadear um processo de reflexdo critica, nos tornando, com isso, mais
conscientes de como as relagfes de poder inerentes a posi¢oes politicas hegemdnicas agem
sobre nossas vidas, possibilitando, a partir dessa conscientizacdo, a construcdo de espacos
criticos de reflexdo que alimentem a construcdo de posturas linglistico-discursivas contra-

hegemaonicas.

2.1. Contexto de pesquisa

A comunidade situada nos entornos da escola, como boa parte das comunidades
presentes nos subdrbios e periferias do Brasil, ndo dispde de servigos publicos basicos de
salde, cultura, lazer, habitacdo, por exemplo. Dessa forma, sdo as classes menos

favorecidas que habitam o entorno da escola. A atividade econdmica da regido restringe-se
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ao funcionamento de pequenos estabelecimentos comerciais, tais como bares, mercearias,
lanchonetes, minimercados etc. E importante ressaltar que essas observacées ndo estio
baseadas em nenhuma pesquisa ou documento oficial, tendo como fonte as observagdes do

proprio pesquisador e o relato do professor participante.

2.1.1. A escola

A pesquisa foi realizada em uma escola publica da rede estadual de ensino situada
em um bairro periférico da zona leste, na cidade de Sdo Paulo. A instituicdo conta
atualmente com aproximadamente 2.400 alunos e 100 professores, sendo, portanto, uma
escola de grande porte. O espaco fisico conta com a disposicdo de salas de video, teatro,
laboratorios e multimeios. Trata-se de uma instituicdo tradicional que atrai um grande
contingente de alunos oriundos de outras localidades e de regides distantes do local da
escola, recebendo, inclusive, estudantes transferidos de instituicdes particulares de ensino,
aumentando, dessa forma, a vasta lista de espera por vagas, fato que comprova seu
prestigiado renome na regido. O corpo docente desta unidade escolar é composto por
professores experientes que trabalham h& muito tempo no ensino publico, sendo que muitos
desses professores possuem titulo de mestre ou estdo freqlientando cursos de pOs-

graduacao.

2.1.2. Asalade aula

Para esta pesquisa contamos com a colaboragdo de uma turma do 3° ano do ensino
médio composta por 35 alunos. A faixa etéria dos alunos gira em torno dos 18 anos. Uma
parcela consideravel dos estudantes trabalha durante o dia e freqlienta as aulas a noite. A
maioria reside préximo a escola e uma outra parcela se descola de outros bairros para
assistir as aulas. Por se tratar de uma turma que se encontra no Gltimo ano do ensino médio,
acreditamos na hipotese de que a postura linguistico-discursiva dos alunos esteja embasada
em experiéncias e expectativas mais concretas sobre a sociedade, como o mundo do

trabalho, por exemplo. Fato esse que poderia muito contribuir com nossas investigacoes
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2.2. Participantes da pesquisa

eprofessor: graduado em historia por instituicdo privada de ensino da cidade de Sao Paulo,
leciona ha 14 anos na rede publica estadual. Além de ministrar aulas nesta instituicéo,
trabalha em uma escola particular e leciona também a disciplina de Histéria no ensino
fundamental da rede municipal de ensino da cidade de Sdo Paulo. Atualmente, é estudante
de pds-graduacdo strictu sensu, desenvolvendo pesquisa na area de Linguistica Aplicada e,
mais especificamente, na linha de Linguagem e Educagdo. Sera o sujeito focal desta

pesquisa, participando das aulas e das sessdes reflexivas.

epesquisador: graduado em letras por instituicdo privada de ensino da cidade de Osasco.
Em 2006 ingressou no programa de estudos pos-graduados do LAEL da PUC-SP, buscando
apoio académico para desenvolver esta pesquisa. Atualmente, leciona a disciplina de lingua
inglesa em uma escola da rede publica municipal de ensino da cidade de Sdo Paulo.
Dedica-se prioritariamente ao desenvolvimento desta pesquisa que se insere na area de

Linguagem e Educacéo.

ealunos: estudantes do 3° ano do ensino médio. Serdo participantes secundarios desta

pesquisa, ndo participardo, portanto, das sessoes reflexivas, somente das aulas.

Participantes envolvidos na pesquisa e suas abreviagoes

Participantes Abreviacao
Professor PF
Alunos — 3° ano do
) I~ A
ensino médio
Pesquisador PQ
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2.3. Instrumentos e procedimentos para coleta e analise de dados

A seguir descrevo os instrumentos e os referenciais tedricos que foram utilizados
para coleta e analise dos dados bem como relevancia dos mesmos para a conducdo da

pesquisa.

2.3.1. Geracédo de dados

Utilizamos como instrumento de coleta de dados a gravacdo em &audio de quatro
aulas, com duracdo de 45 minutos cada, e de duas sessdes reflexivas. Todos os dados
foram transcritos pelo pesquisador para futura analise. Os objetivos do trabalho foram os
critérios que nortearam a selecao dos dados.

A seguir apresento um quadro resumo da coleta de dados contendo as datas e as

fontes das gravacdes referentes as aulas e as sessoes reflexivas.

Quadro resumo da coleta de dados

Fonte da coleta Data
Gravacdo de uma aula 17/04/2007
Gravacdo de uma aula 19/04/2007
Gravacdo de uma sesséo reflexiva 13/06/2007
Gravacao de duas aulas 15/09/2007
Gravacao de uma sessdo reflexiva 18/12/2007

2.3.2. Aulas

Negociamos com o professor que participa desta pesquisa a gravagdo de quatro

aulas. Descrevo abaixo o contexto de cada aula.

eAula do dia 17/04- Nesta aula o professor iniciou com o tema referente a constituicdo de

1824. Posteriormente, pediu que os alunos relacionassem o texto da constituicdo de 1824
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com um outro texto que tratava das trés dimensfes da cidadania. Em seguida, pediu para
que os alunos produzissem uma redacdo a partir da leitura e analise dos dois textos

trabalhados.

eAula do dia 19/04- Nesta aula houve a continuidade das atividades iniciadas na aula
anterior através de um debate realizado em sala. Para tanto, os alunos utilizaram os textos e
a redacdo da aula anterior para contribuir com as discussdes. No decorrer do debate,
surgiram outros temas importantes para a nossa pesquisa que serdo analisados

posteriormente.

eAulas do dia 15/09- Neste dia foram realizadas duas aulas. O professor havia solicitado
aos alunos que selecionassem um tema para ser debatido em sala de aula. Dessa forma, 0s
alunos decidiram discutir os temas que giram em torno do racismo. Com base em um texto
fornecido pelo professor, os alunos manifestaram suas posicGes particulares em relacdo ao

tema proposto.

2.3.3. Sessoes reflexivas

Conforme descrito no inicio da secdo, realizamos duas sessfes reflexivas com o
professor participante da pesquisa para negociar e problematizar questfes relativas aos
conhecimentos construidos com base nas praticas discursivas sobre a sala de aula, bem
como os procedimentos adotados na conducdo das pesquisas. Descrevo abaixo o contexto

de cada uma.

eSessdo reflexiva do dia 13/06- Nesta primeira sessao reflexiva foram discutidas as duas
primeiras aulas (17/04 e 19/04). Dessa forma, refletimos sobre a atuacdo do professor em
sala de aula em relacdo aos temas que foram abordados. Negociamos e debatemos a
questdo da criacdo de espacgos de discussdo em sala de aula no sentido de desenvolver a
construcdo coletiva do pensamento critico. Os conceitos tedricos centrais que guiam esta
pesquisa também foram debatidos e problematizados durante toda a sessédo reflexiva com o

objetivo de provocar transformagdes nas proximas aulas.
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eSessdo reflexiva do dia 18/12- A nossa segunda sessdo reflexiva teve como foco a
reflexdo em torno das duas aulas do dia 15/09. Contudo, aproveitamos 0 momento para
fazer uma balanco geral de todas as aulas gravadas. Nessa fase da pesquisa, tanto o
professor quanto o pesquisador j& haviam absorvido os principios fundamentais que
compdem a sessdo reflexiva. Dessa forma, o desenvolvimento da discussédo fluiu melhor do
que na primeira sessdo. As intervencbes do pesquisador estavam, em sua maioria,
embasadas nos conceitos teoricos centrais utilizados na pesquisa. O professor, de certa
forma, ja havia absorvido de uma forma geral esses conceitos teoricos, fato que muito

contribuiu com a problematizacéo dos temas que foram trabalhados na aula.

2.4. Categorias de analise de dados

Nesta secdo descrevo as categorias que utilizarei para a analise lingiistica dos

dados, enfatizando a relevancia das mesmas para a pesquisa. Segue abaixo, um quadro com

o resumo dos procedimentos utilizados para a analise dos dados:

Instrumentos de

Perguntas de

pesquisa

coleta de dados

Categorias de
analise de dados

Categorias de
Interpretacio

(1) Como se estrutura
do

professor frente a sua

0 discurso

posicdo critica diante
dos discursos
hegemonicos
presentes na
educacdo em relacédo
a:

eTemas abordados

eCriacdo de espacos

eGravacdo de quatro
aulas

17/04/07

19/04/07

15/09 (duas aulas)

eSistemas de turnos
(Marcuschi, 2001)
eTipos de perguntas
(Marcuschi, 2001)
eContetido tematico
(Bronckart, 1999)
eEscolha lexical

(Bronckart, 1999)

eConceito de ZDP;
ePedagogia  critica;
eReflexdo critica;
elLinguagem contra-
hegeménica;

eAgéncia discursiva
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de discussdo critica

em sala de aula?

eConteldo tematico
(Bronckart, 1999) elLinguagem e
eEscolha lexical identidade;

(Bronckart, 1999) eLinguagem contra-

(2) Como as sessoes
reflexivas podem se | eGravacao de duas

constituir como sessoes reflexivas ) .
eSistemas de turnos | hegemanica;

espagos para que o 13/06/07 o
(Marcuschi, 2001) eReflexdo critica;

professor repense 18/12/07

suas praticas ? eTipos de perguntas |eZDP;

(Marcuschi, 2001) ePedagogia critica

2.4.1. O Contetido Tematico

Para a analise linguistica dos dados utilizamos o conceito de contedo tematico. De
acordo com Bronckart (1999: 97), o conteudo tematico “pode ser definido como o conjunto
das informac6es que nele sdo explicitamente apresentadas que € descrito por um excerto
com uma escolha lexical marcada para indicar que trecho corresponde exatamente aquele
Conteudo Temético”. Ainda, segundo o autor (1999 pp. 97/98) , “[...] as informagdes
constitutivas do conteido tematicos sdo representacfes construidas pelo agente-produtor.
Trata-se de conhecimentos que variam em funcdo da experiéncia e do nivel de
desenvolvimento do agente e que estdo estocados e organizados em sua memoria,
previamente, antes do desencadear da agdo da linguagem”.

Dessa forma, entendemos que as informacgBes que constituem os contetdos
tematicos sdo representacdes construidas pelos sujeitos envolvidos em uma situacdo de
comunicacdo. Essas representacdes sdo construidas com base nas experiéncias sociais,
historicas e culturais vivenciadas pelos agentes. Entdo, as escolhas lexicais bem como as

manifestagdes linglistico-discursivas que compdem um determinado conteldo temético s&o
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producdes construidas a partir da relacdo dialética estabelecida entre os sujeitos e 0 mundo
socio-historico no qual estdo inseridos.

E importante ressaltar que os contetidos tematicos também sdo gerados com base
em nossos valores, crencas e interpretacfes sobre o que foi dito pelo outro, logo, nossas
proprias representacfes devem ser consideradas no momento em que estamos tentando
levantar um determinado contetido tematico (conforme discutido por Fidalgo, 2006). Feitas
estas essenciais consideracGes, buscaremos analisar, entdo, no interior dos excertos
selecionados para a nossa andlise, as informacdes e as escolhas lexicais consideradas

relevantes para a solugao das questdes propostas na pesquisa.

Quadro exemplo de contetudo tematico

Conteudo tematico Exemplo

74-PF *“outorgada é..tem a ver com
imposic¢do, foi uma constituicdo feita é, de
forma que ndo contou com a participacdo
por exemplo de outras pessoas, foi imposta
pelos governantes (...)”

Outorgada é uma constituicdo que foi
imposta pelos governantes

2.4.2. O Sistema de Turnos e os Tipos de Perguntas

Utilizaremos o conceito de analise dos sistemas de turnos desenvolvido por
Marcuschi (2001). Segundo esse autor, o turno é definido “como aquilo que o falante faz ou
diz enquanto tem a palavra, incluindo a possibilidade de siléncio” (idem, ibidem p. 18).
Dessa forma, os sujeitos envolvidos dentro de uma determinada interacdo linguistica se
envolvem em atividades coordenadas (linguisticas e paralinglisticas) visando compreender
as acOes dos outros participantes. Ha, entdo, dentro da interacdo, uma alternancia dos
participantes na tomada de turnos.

Aproveitaremos, também, os conceitos referentes aos tipos de pergunta visando
compreender melhor as interacfes que envolvem as praticas discursivas entre professor e

alunos. Para Marcuschi (idem), o ato de perguntar funciona como um estimulador verbal
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que incentiva a participacdo do outro no ato conversacional. Nesse ponto, Marcuschi (idem,
pp. 37/38) aponta duas categorias de perguntas que se destacam dentro de uma interacéo:
as perguntas do tipo sim-ndo, conhecidas também como perguntas fechadas e as perguntas
sobre algo, ou perguntas abertas.

Dentro desse ponto de vista, entendemos que, para este trabalho, os tipos de
perguntas utilizados durante o ato conversacional se constituem como recursos linguistico-
discursivos que podem ou restringir as possibilidades de respostas dos participantes
inseridos no ato de conversacao (perguntas do tipo fechadas) ou, ao contrario, estimular o
engajamento dos mesmos (perguntas do tipo abertas), contribuindo para que a participacéo
dos estudantes em um debate, por exemplo, seja conduzida por respostas construidas
argumentativamente. Lembramos, contudo, que nem sempre as perguntas do tipo fechadas
resultam na producdo de respostas mal-elaboradas do ponto de vista argumentativo e que,
da mesma forma, as perguntas do tipo abertas, em alguns casos, ndo estimulam a producgéo

de respostas argumentativas. Nesses casos, 0 contexto de producdo deve ser considerado

(op.cit.).

Quadro exemplo dos turnos conversacionais

Excerto dos turnos conversacionais

08-PF- Entéo, vocé fez...vocé anotou as principais caracteristicas da constituicdo né, e ai
vocé anotou o que vocé entendeu do texto sobre cidadania, agora qual a relagéo que vocé
fez entre um texto e outro, entre o texto de cidadania e a constituicdo? A que
concluséo vocé chegou?

A3- O texto ndo, copiei essa frase aqui, essa frase ta dizendo bem claro aqui, a cidadania
atual ta falando que a pessoa tem direito de votar em quem ela quiser em vez de renda, de
regido ou classe social, escolaridade.

09-PF- O que mais...

10-A3- Nessa época a outorgada ndo era nada assim né.

11-PF- Significa o qué? A que conclusao vocé pode chegar?

12-A3-Que existe diferenca

13-PF- Diferenca, ta...que mais...que mais...
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2.5. Credibilidade da pesquisa

Esta pesquisa foi apresentada nos seguintes eventos: Il Férum do Programa Acéo
Cidada - PUC-SP — 2006; IV Forum de Inclusdo Linguistica em Cenérios de Atividades
Educacionais — PUC-SP — 2006; | Coléquio Internacional de Analise do Discurso —
UFSCAR - 2006; VI Simpo6sio do Laboratorio de Gestdo Educacional — F.E./Unicamp-
2007; 16° INPLA- Intercambio de Pesquisas em Linguistica Aplicada- PUC-SP — 2007 ; I
SELL- Simposio de Estudos Linglisticos e Literdrios- UFTM- Uberaba — 2007 ; 55°
Seminario do GEL- UNIFRAN- FRANCA - 2007; Il Simposio Internacional de Analise
Critica do Discurso- FFLCH/USP-2007.

Durante as apresentacdes nestes eventos colhemos dicas, sugestdes e criticas
fornecidas por estudantes e professores de pds-graduacao oriundos de diversas instituicbes
publicas e privadas do Brasil. Essa troca de idéias bem como o debate que delas surgiu,
proporcionou momentos de reflexdo que auxiliaram no amadurecimento desta pesquisa.

Além disso, no decorrer das reunifes, nos seminarios de orientacdo, ocorreu uma
série de discussdes tedricas e metodoldgicas que visavam tornar mais claro as questdes em
torno dos projetos de pesquisa em andamento na instituicdo. Entdo, o nosso trabalho se
aproveitou dessas reunides para explicitar quais eram as nossas dificuldades em relagéo ao
desenvolvimento da pesquisa, coletando sugestfes e opinides de outros estudantes para,
posteriormente, repensar e refletir os caminhos percorridos até entdo, visando sempre 0
amadurecimento do trabalho.

Assim, houve momentos para observar, por exemplo, a anélise de dados de colegas
e discutir com eles questdes inerentes a metodologia de pesquisa e da fundamentacédo
tedrica adotadas nos projetos. Nesse ponto, foi importante a constante participacdo da
orientadora, visto que em todos 0s momentos coordenou as discussdes e 0s debates dentro
de uma perspectiva critica e construtiva que muito colaborou com o desenvolvimento desta

pesquisa.
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CAPITULO 3

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo tem por objetivo promover a analise linglistica dos dados coletados
durante as gravacOes das aulas e das sessdes reflexivas. Objetivamos, também, discutir
esses dados tendo como base o0s conceitos-chave que norteiam esta pesquisa. Para tanto,
estruturo este capitulo em quatro fases. Na primeira fase (item 3.1), analiso as duas
primeiras aulas (dias 17/04/2007 e 19/04/2007). O conceito de contetdo tematico discutido
por Bronckart (1999) guiara a analise linglistica dos dados nesta primeira fase. Pretendo,
com isso, responder a pergunta de pesquisa 1: Como se estrutura o discurso do professor
frente a sua posicao critica diante dos discursos hegemdnicos presentes na educagdo em
relacdo aos temas abordados e a criacao de espacos de discussao critica em sala de aula?

Na segunda fase (item 3.2), analiso a primeira sessao reflexiva (dia 13/03/2007),
referente as aulas 1 e 2, tendo como referencial para a analise linguistica dos dados o
conceito de conteudo temético. Objetivo, nesta fase, atender a pergunta de pesquisa 2:
Como as sessdes reflexivas podem se constituir como espagos para que o professor repense
as suas praticas? Na terceira fase (item 3.3), analiso as aulas 3 e 4 (dia 15/09/2007) tendo
como categoria de analise linguistica os conceitos de sistemas de turnos desenvolvidos por
Marcuschi (2001) enfocando os tipos de pergunta ligados a esses turnos. Esta fase da
analise visa atender a pergunta de pesquisa 1, ja explicitada anteriormente. Na quarta fase
(item 3.4), analiso a segunda sessao reflexiva (dia 18/12/2007), referente as aulas 3 e 4. A
analise linglistica sera novamente embasada nos contetdos tematicos gerados durante a
sessdo reflexiva. Esta Ultima fase da andlise objetiva responder a pergunta de pesquisa 2,
conforme explicitada anteriormente.

Nas quatro fases explicitadas anteriormente, realizaremos uma pequena analise

quantitativa dos turnos conversacionais objetivando melhor compreender como foi gerida a
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distribuicdo dos turnos durante as aulas e no decorrer das sessdes reflexivas. Dessa forma,
buscaremos analisar como que os participantes tiveram a oportunidade de se manifestar e
expor as suas colocagdes em relacdo aos temas que estavam sendo discutidos a partir dos
turnos que lhes foram concedidos. Trata-se, entdo, de um suporte quantitativo que terad

como fim primordial o desenvolvimento qualitativo das analises que se seguem.

3.1. Aulasle?

Neste momento, analisaremos as aulas 1 e 2 tendo como critério de analise 0s
contetdos tematicos gerados a partir das interacGes verbais em sala de aula. Objetivamos,
nesta fase da analise, responder a pergunta de pesquisa 1: Como se estrutura o discurso do
professor frente a sua posi¢ao critica diante dos discursos hegemoénicos presentes na

educacdo em relacéo aos temas abordados?

Aula 1l

Iniciaremos esta analise considerando a gestdo dos turnos conversacionais que
foram produzidos durante a aula. Objetivamos, com isso, verificar, com base no
levantamento quantitativo dos dados, se os turnos foram bem distribuidos no sentido de
envolver os alunos nas discussdes de modo que ndo ocorresse a monopolizacdo das vozes
em unico turno. Entendemos que isso seja importante para a construcdo colaborativa do
conhecimento. A seguir, encontra-se a primeira tabela contendo os dados quantitativos

sobre os sistemas de turnos referentes a aula 1.
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Tabela dos sistemas de turnos da primeira aula (17/04/2007)

PARTICIPANTES N° DE TURNOS
Professor 41
Alunos 54
TOTAL 95

Os dados presentes na tabela indicam que os alunos tiveram um nimero um pouco
maior de turnos em comparacgdo ao professor. 1sso demostra que os alunos tiveram espaco
para se manifestar durante a aula, ndo se caracterizando nesse caso, uma relagdo assimétrica
entre professor e alunos. O excerto a seguir é utilizado por nés como um pequeno exemplo

do que ocorreu em relacéo a distribuicdo dos turnos.

EXCERTO 1

14-PF- Pessoal, o que faltava pro texto....o que faltava pro texto é isso ai 6....entao eu vou
dar um tempinho pra vocés copiarem ...é...da uma lida...da uma lida no texto e ai vocés
vao me fazer aquela redac@o com a constitui¢céo de 1824.

15-Al- Beleza...

16-A2- Professor...

17-PF- E essa parte que faltava.

18-A2- Professor...

19-PF- Oi

20-A2- Como que fica a nota?

21-PF- (...) eu tenho aqui trés atividades que vocés fizeram comigo...

22-A3- Explica pra Maria que ela ndo entendeu.

23-PF- Pra quem ndo sabe 0 nds estamos fazendo aqui hoje...

24-A4- Cala a boca ...escuta o baguiu rapa...

25-PF- Pessoal, colaborem (...) entdo é assim 0... €...0 professor Fabio esta fazendo uma
pesquisa é...ligado a ...ao professor de historia, como o professor de histéria é...da a sua
aula né, qual o discurso utilizado pelo professor de historia etc e tal...entdo é...a proposta é
gravar as minhas aulas como ja estamos fazendo aqui né e depois ele vai analisar como €
que foi dada essa aula, como € que foi a participacao dos alunos

26-A-Olha la que se vai dizé hein....

27-PF- Tudo bem, alguém tem alguma davida?

Podemos perceber, a partir da distribui¢do dos turnos presentes neste excerto, que o
professor abre espaco para que os alunos coloquem suas ddvidas em pauta e tenta fornecer

uma resposta para essas duvidas, alternando, dessa forma, 0s turnos conversacionais que
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estavam sendo produzidos. Portanto, consideramos que, especificamente em relacdo a

distribuicdo dos turnos na aula 1, os dados quantitativos indicam que houve uma

distribuicdo adequada dos turnos. Passaremos, agora, a anélise dos contetdos tematicos.

Quadro 01

Conteudo tematico

EXEMPLO

Professor retoma a
aula anterior e indica
0s procedimentos da

aula corrente

01-PF- Entdo é o seguinte ¢, a semana passada nés vimos la na
salinha de multimeios as primeiras caracteristicas do primeiro reinado,
guem estava ai deve lembrar...

03-PF- Entdo nds vimos...€...por exemplo...e...qual o0 processo que 0
Brasil passou para se tornar independente, nés vimos 0s primeiros
anos do governo de Dom Pedro | e nés demos uma énfase maior na 12
Constituicéo de 1824, entdo, na aula passada eu pedi para o professor
eventual entregar pra vocés um texto sobre a Constituicdo de 1824,
nesse texto vocés deveriam anotar as principais caracteristicas dessa
Constituicdo e eu pedi na seqiiéncia pra ele passar um texto na lousa
com as trés dimensdes da cidadania que parece que nao deu tempo dele
terminar o texto. Entdo, o que eu vou fazer nessa aula, vou terminar
0 texto e ai eu vou deixar um tempo vocés lendo um pouco esse texto e
aquele texto que eu dei sobre a Constituicdo de 1824 e vocés vao ter
que relacionar o texto sobre cidadania a Constituicao de 1824.
04-A-Acho que j& terminou.

05-A- N&o terminou.

06-PF- Nao terminou ndo, a Ultima palavra do texto foi direito, falta
mais um paragrafo...tudo bem? Entdo é isso que eu vou fazer agora,
alguma duvida, alguma pergunta?

O primeiro C.T." Indica que o professor esta retomando a aula anterior. Os Iéxicos

negritados no quadro 01, turno 01 (semana passada nds vimos) e turno 03 (n6s vimos, na

aula passada eu pedi) estdo ligados a uma acao que ja ocorreu, conforme pode ser notado a

partir dos verbos conjugados no preterito perfeito. Ainda no turno 03, o professor indica 0s

* Utilizaremos, a partir de agora, a sigla C.T., para indicar contetido tematico .
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procedimentos da aula atual (Entdo, o que eu vou fazer nessa aula, vou terminar o texto

[...]). No turno 04, um aluno faz uma intervencdo que € refutada por um outro aluno no

turno 05. A colocacdo tecida por este aluno é ratificada pelo professor no turno seguinte.

Entdo, no inicio da primeira aula, o professor tenta retomar o0 que ocorre na aula anterior e

explica os procedimentos da aula corrente. Vejamos o proximo quadro dos contetdos

tematicos.

Quadro 02

Conteldo tematico

EXEMPLO

O aluno deve ter

acesso ao material

08-PF- ¢ ...eu...eu deixei com ele uns vinte textos, ele distribuiu
entre vocés.

09-A-Ele néo deu...

10-PF- Bom, se ele ndo deu depois e vejo e entrego pra vocés
ainda hoje, entdo eu vou terminar o texto, ta?

34-PF- Eu quero saber o seguinte...quem esta sem o texto da
constituicdo de 1824, quem que néo recebeu?

35-A7- Aquela folha?

36-PF- Aquela folha, é....

37-A8- Eu.

38-PF-Uum, dois, trés, quatro, cinco, seis...

39-A-Eu ndo trouxe, esqueci em casa.

40-PF- Ficou em casa....eu ndo sei 0 que que o professor fez com a
folhas...ele deixou...

41-A-Professor, é isso aqui 6?

42-PF-E esse mesmo, é esse mesmo ...0 eu tirei umas vinte copias
no dia e pedi praele entregar ....12345678910111213 14
15...quinze alunos aqui.

43-A-A constituicdo é outorgada.

44-PF- E...outorgada de 1824, é essa mesmo.

45-A-Eu néo tenho esse texto hein.

46-PF- Olha ai se vocé tem mesmo, se ndo tem, porqué eu
preciso ver onde que ele deixou...eu preciso buscar...

57-PF- Pessoal, eu ndo encontrei as folhas, faz o seguinte, pra vocés
discutirem senta em dupla ai, usa a folha com o companheiro.

Na aula anterior o professor teve de faltar e pediu ao professor eventual que

entregasse aos alunos as folhas contendo o texto sobre a constituicdo de 1824. Caberia

também ao professor eventual conduzir o inicio das atividades que o professor titular havia
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programado. No entanto, muitos alunos encontravam-se sem este texto, conforme pode ser
visto nos turnos 09 e 45. Dessa forma, o professor tenta solucionar o problema, pois 0s
alunos precisam ter acesso a esse tipo de material para que a aula continue. Os léxicos
negritados nos turnos 10, 34, 42 e 46 giram em torno desse tema. Ao que nos parece, ha
uma tentativa de reorganizar a sala para a atividade, visto que as tarefas delegadas ao
professor eventual ndo foram integralmente cumpridas, restando ao professor terminar tais
atividades. Houve, em decorréncia desses fatores, principalmente pela falta do material,
uma certa confusdo que deixou a sala um pouco tumultuada naquele momento. Essa

impressdo fica mais clara no préximo contetdo tematico.

Quadro 03

Conteudo tematico Exemplo

60-PF- Pessoal, ja terminaram de copiar...ja terminaram? Vamos...
61-A-Presta atencdo ai Percival ”

62-A-Escuta rapaz, fica atrapalhando a aula

63-PF- Faz o seguinte 0...

64-A-Bota pra fora professor...

Professor tenta | 65-PF- Oo00, cé tem folha? Vamo sentad em dupla pra pode ler o
. texto com a folha junto, vamo la...O Renan...

organizarasala | gg.A1-T4 gravando I4 meu, vocé vai ser excluido hein!

67-A2- O, esse maluco ai discrimina pra caramba, esse preto ai...
68-A3- Ainda agride os preto...

69-Al- Ele passa no corredor e diz “e ai seu véio”

70-PF-Vamo la pessoal, vamo la...

No turno 60, o professor lanca mao de uma pergunta para chamar a atencdo dos
alunos, pois ja havia passado um tempo consideravel da aula e os alunos ainda ndo haviam
terminado de copiar o texto colocado na lousa. Os turnos 61, 63 e 64 indicam que a sala
estd ainda um pouco tumultuada, fato que pode ser observado nas falas dos alunos Al, A2 e
A3, nos turnos 66, 67. 68 e 69. Dessa forma, o professor tenta organizar a sala, conforme os
Iéxicos em negrito indicam nos turnos 65 ( Ooo, cé tem folha? Vamo senta em dupla pra

pode ler o texto com a folha junto, vamo 14...) e 70 (Vamo la pessoal, vamo l4...).

* Todos os nomes presentes nesta andlise séo ficticios.
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Entendemos que a expressdo verbal presente no turno 70 € um recurso linguistico utilizado

pelo professor no sentido de mobilizar os alunos para a atividade.

Quadro 04

Conteudo tematico Exemplo

73-A-Professor, outorgada é quando um manda e os outro faz né?
74-PF- Outorgada é..tem a ver com imposi¢cdo, foi uma
constituicdo feita é, de forma que ndo contou com a participacéo
por exemplo de outras pessoas, foi imposta pelos governantes.
75-A-Acontecia 0 que com quem nao obedecia eles?

76-PF- Nao, veja bem, a constituicdo € a lei maxima de um
pais...é...normalmente a constituicdo num pais pode ser feita de
) duas formas: de uma forma participativa que a gente chama de
Professor explica o | yromulgada ou de uma forma impositiva que a gente chama de
contetido cientifico |outorgada, lembra quando a gente foi l& na sala de multimeios que
eu falei isso pra vocés, entdo essa constituicdo que foi que foi a
nossa primeira constituicdo, ela foi imposta pelos nossos
governantes, &, inicialmente tinham sido eleito algumas pessoas pra
se fazer o texto constitucional né, sé que o congresso foi fechado por
Dom Pedro e ele convocou pessoas da confianga dele pra fazer a
constituicdo brasileira, entdo por isso que € outorgada, porque nao
contou com a participacao é, de nenhuma pessoa que foi eleita né.

O conteddo tematico do quadro 04, gerado a partir dos Iéxicos em negrito, indicam
que o professor explica o contetido cientifico com o intuito de responder a pergunta feita
por um aluno no turno 73. Surge, no turno 75, uma outra pergunta que faz com que o
professor, novamente, lance mao do conteddo cientifico para responder a pergunta feita
pelo aluno, conforme pode ser visto no turno 76.

Como pode ser observado a partir dos conteudos tematicos levantados durante a
aula 1, houve poucos momentos em que as interacdes verbais propiciassem momentos de
questionamento e reflexdo sobre os conteudos cientificos que deveriam ser trabalhados em
sala de aula. 1sso s6 pode ser observado no ultimo C.T. Dessa forma, a construcdo de
perguntas e de respostas argumentativas foi prejudicada em decorréncia dos fatores
contextuais que contribuiram para que essa aula assumisse tais moldes. Percebemos que
uma énfase maior foi dada a questdo da organizacdo da sala para a atividade e, como muito

tempo foi gasto para isso, ndo sobrou muito espaco para que um ambiente de reflexdo fosse
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claramente instalado. Isso pode ser parcialmente explicado pela falta do material necessario
para a efetiva realizacdo da aula. Outro fator relevante que deve ser considerado é o fato de
que o professor teve de faltar na aula anterior, incumbindo, dessa forma, o professor
eventual de realizar as atividades preliminares essenciais ao desenvolvimento das aulas
futuras. Contudo, o professor eventual, ndo sabemos especificar por quais motivos, nao
conseguiu cumprir uma parte consideravel dessas atividades, fato que muito prejudicou o
bom andamento da aula corrente.

Para Paulo Freire (1987), Giroux (1997) e McLaren (2000 A), o desenvolvimento
de espacos criticos de reflexdo implica necessariamente na interacdo dialdgica entre
educador e educandos a partir do conflito necessario que envolva os saberes pertinentes ao
cotidiano dos alunos e o conhecimento cientifico dos professores para que haja, a partir
dessa relagdo, a construgdo do pensamento critico. No caso especifico dessa aula, 0s
problemas observados a partir do contexto em que a aula ocorreu, ndo permitiram o

desenvolvimento das atividades com base nas idéias defendidas por esses autores.

AULA 2
Neste momento, analisaremos a aula 2. Primeiramente, faremos uma analise
quantitativa dos turnos conversacionais produzidos durante esta segunda aula.

Posteriormente, 0s contetidos tematicos guiardo a continuacdo das nossas analises.

Tabela dos sistemas de turnos da aula 2 (19/04/2007)

PARTICIPANTES N° DE TURNOS
Professor 82
Alunos 200
TOTAL 282

Os dados presentes na tabela indicam que os alunos produziram uma quantidade

maior de turnos em relagéo ao professor. Isso pode indicar uma preocupacgdo do professor
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em ouvir e abrir espaco para que os posicionamentos linguistico-discursivos dos alunos

sejam incluidos nas discussdes. Vejamos o exemplo a seguir.

EXCERTO 2

13-PF- Diferenca, ta...que mais...que mais...rsrs

14-A3- Na época do rei era Monarquia, governo monarquico e era muita hierarquia né,
ele mandava sozinho e se ele morresse quem assumia era alguém da familia dele. J& hoje
em dia ndo, hoje em dia é o presidencialismo, se ele morrer quem dica no lugar dele é o
vice-presidente e assim por diante, depois vai...

15-A4- Vai ter eleicéo...

16-A3-(Marcel) - Se o presidente morrer quem fica no lugar € o vice-presidente...
17-A4-Eu sei que é....

18-A3(Marcel)- Se o vice-presidente morrer é o da camara dos deputados, assembléia e ai
vai assim por diante.

19-A4- Mas o que eu t6 falando quem tem eleicdo a um tempo, néo é igual aqui...
20-A3(Marcel) - (.....) ndo ta falando de elei¢ao aqui.

21-PF- Entdo, mas ela ta falando aqui no caso de uma republica presidencialista tem
eleicéo.

22-A3(Marcel) - Ah ta...isso (....) € por isso que a eleicdo é de quatro em quatro anos.
23-PF- Marcel, mas que associagéo vocé faz do texto sobre as dimensdes da cidadania
com a constituicéo de 1824?

24-Marcel- Que eu...tem mais poder, € uma coisa mais democratica, se 0 rei nao
concordasse com que 0 congresso tava fazendo ele vetava, eu ndo quero, acabou, pronto,
quer dizer, ele mandava e ndo mandava, era camuflado o poder do legislativo do judiciério
e 0 executivo né.

25-PF- E hoje em dia na sua opiniao?

26-Marcel- E, mas nem tanto, ainda é né, querendo ou ndo eles mandam eles fazem
desfazem, mas a gente tem mais acesso a informacdes e tudo né.

27-A4- Nem tudo né...

28- Marcel- Nao entdo, € isso que eu t6 falando é mais camuflado né, sempre vaza alguma
coisa né.

29-PF- Mas em termos de participacdo, pra vocé, mudou, melhorou, como é que é?
30-Marcel- Participagdo do povo vocé fala?

31-PF- Porque o texto sobre a dimensdo da cidadania ele fala em trés dimensdes: a
dimenséo politica, a dimensao civil...

32-Marcel- Na parte de direitos mudou muito né, o povo brasileiro conseguiu muita coisa
né...

33-A4- Entdo, consegue mais porque a gente mesmo...

Neste excerto, podemos observar que o professor ndo monopolizou as vozes em

torno de si mesmo, visto que, nesse caso, houve abertura de espaco para que os turnos dos

alunos fossem inseridos no debate. Com base nos dados quantitativos levantados
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anteriormente, podemos notar que essa metodologia adotada pelo professor na distribuicéo

dos turnos continuara no decorrer da aula 2. A partir daqui, analisaremos os contetdos

teméticos gerados durante o debate.

Quadro 05

Conteldo tematico

Exemplo

Professor incentiva
a participacdo do

aluno

01-PF- Entdo é o seguinte, na aula passada vocés ficaram lendo os
textos, fazendo as anotagOes sobre as caracteristicas de constituicdo
de 24 e ai vocés com aquele outro texto sobre as trés dimensdes da
cidadania deveriam fazer uma relagdo né com as dimensdes da
cidadania com a constituicdo de 1824, entdo nessa aula nds vamos
tirar pra discutir um pouco sobre isso, a que conclusdo vocés
chegaram né, que que vocés poderiam falar a respeito, quem vai
comecgar?

02-A-Meu texto roubaram e os outros ndo vieram hoje.

03-A2- Professor, eu e 0 Renan a gente fez uma diferenca aqui...
04-PF-T4, € isso mesmo, cé qué comecar Rony?

05-A2-(Rony)- Eu anotei aqui 6...s6 anotei a diferenca.

06-PF- Entdo ai cé vai falando pra gente.

07-Rony- Entdo, eles foram direto sem (..) na constituicdo
outorgada foram abordadas tirando requisitos quanto a renda e a
cidadania atual né, hoje o direito de votar e ser votado é extensivo a
todos os individuos sem distin¢cdo de sexo, raca ou regido, grau de
escolaridade ou de outra qualquer.

08-PF- Entdo, vocé fez...vocé anotou as principais caracteristicas
da constituicdo né, e ai vocé anotou o que vocé entendeu do texto
sobre cidadania, agora qual a relacé@o que vocé fez entre um texto e
outro, entre o texto de cidadania e a constituicdo? A que conclusdo
vocé chegou?

09-Rony- O texto nao, copiei essa frase aqui, essa frase ta dizendo
bem claro aqui, a cidadania atual ta4 falando que a pessoa tem
direito de votar em quem ela quiser em vez de renda, de regido ou
classe social, escolaridade.

10-PF- O que mais...

11-Rony- Nessa eépoca a outorgada ndo era nada assim né...

12-PF- Significa o qué? A que concluséo vocé pode chegar?
13-Rony-Que existe diferenca.

14-PF- Diferenca, ta...que mais...que mais...
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No inicio do quadro 05 o professor relembra as atividades que foram realizadas na
aula anterior (Entdo é o seguinte, na aula passada ficaram lendo os textos, fazendo as
anotacdes sobre as caracteristicas de constituicdo de 24...) e informa a atividade que sera
realizada naquele momento (Entdo nessa aula nés vamos tirar pra discutir um pouco
sobre isso...). Em seguida, por intermédio de uma pergunta (a que conclusdo vocés
chegaram ...que vocés poderiam falar a respeito...quem vai comecar?), o professor
incentiva a participacdo dos alunos. As colocaces tecidas pelo aluno Rony, nos turnos 03,
05, 07, 10 e 12 sdo instigadas pelas perguntas feitas pelo professor que, a cada resposta do
aluno, acrescentava uma nova pergunta. Dessa forma, podemos perceber que os léxicos
negritados no quadro anterior indicam que a participacdo do aluno é incentivada por meio
das perguntas produzidas pelo professor. Entendemos que esse tipo de procedimento é
importante no sentido em engajar o aluno a participar da discussdo que esta sendo proposta.
A tomada de turno por parte do aluno foi, ao que tudo indica, provocada com o auxilio dos
recursos linguisticos utilizados pelo professor na forma de perguntas (A que conclusédo vocé
chegou? Significa o qué? Que mais). Para Marcuschi (2001) trata-se de tipos de perguntas
que, além de dar voz e vez para que 0 sujeito participe da conversacdo, incentiva o
desenvolvimento, nesse caso, de respostas argumentativas. Assim, no interior das
manifestacdes linguisticas presentes no quadro 05, o professor cria uma serie de perguntas
objetivando extrair gradativamente do aluno uma sequéncia de respostas argumentativas
que atendam aos objetivos da aula, nesse caso relacionar o texto da constituicédo de 1824

com o texto referente as dimensdes da cidadania.

Quadro 06

Conteudo tematico Exemplo

34-Marcel- (...) tem certas manifestaces mas é coisa isolada né, um
agita um pouquinho aqui, outro agita um pouquinho ali...

35-Ad- E, e as pessoas olham, acham legal isso mas n&o v&o junto.
36-Marcel- Algumas passeatas aqui, isolada, um reivindica uma
influéncia dos meios | coisa mas si num...é igual...os professores reivindicam aumento de

Professor critica a

de comunicagio na salario...
37-PF- Ham...
sociedade 38-Marcel- Os estudantes ndo vao querer saber se eles estao

parando pra olhar o salério, o motorista do énibus ndo vai querer
saber e vice e versa, o0 motorista do dnibus ele t& reivindicando, eles
fazem uma greve, metroviario, ninguem quer saber, o pessoal fala,
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vai parar, e ai?

39-PF- Na sua opinido qual seria a posicdo a ser tomada pelos
estudantes numa manifestacdo de professores, por exemplo?
40-A4-E mesmo, principalmente os estudantes...

41-A-(inaudivel)

42-PF- E, normalmente acontece isso mesmo, um dos alunos ficam
felizes pelo fato de ndo haver aula tal né, esquece que
provavelmente os professores téo la...

43-Marcel- Entre aspas né: “ja ganham muito bem pra que vao
querer mais?”” Quer dizer, isso é um direito, é direito, todo mundo
tem que ganhar mais.

44-Rony-E isso ai, mas as manifestacdes sdo sempre realizadas em
lugares errados né, avenida Paulista...

45-PF- Por que lugar errado Rony?

46-Rony- Acho que seria tipo...tipo...dependendo da...

47-A4- Mas acho que é o lugar que tem mais movimento pra
chamar mais atencdo por isso que € ai.

48-A-Pra tumultuar a parada...

49-PF- SO pra vocé ter uma idéia, s6 um minutinho, a minha
esposa ela foi nessa ultima manifestacédo que teve, ela chegou em
casa, assistiu o jornal ndo deu uma noticia sobre a manifestacao,
ela sé ouviu falar da manifestacdo porque no mesmo dia tava
sendo velado o corpo da Nair Bello la na Assembléia e ai a
reporter falou “6 nesse momento alguns manifestantes estdo
aqui em frente a Assembléia tal tal mas ndo falaram quem eram
0s manifestantes, por que eles estavam se manifestando...
50-A-(inaudivel)

51-PF- E, manifestacdo dos professores, por uma educacdo de
qualidade, lutar por melhoria na educacao...

52-A4- Que nem, a greve dos lixeiro que teve ai, nem todo mundo
ficou sabendo, fiquei sabendo porque ndo foram buscar o lixo na
porta de casa.

53-PF- Entéo, por que os meios de comunicacdo ndo divulgam
essas coisas por exemplo, por que néo sai no jornal da Globo?
54-A-Eles qué abafa o acontecido.

55-Rony- Agora se for violéncia sai, assaltaram um banco aqui na
Celso Garcia ontem ja saiu no jornal.

56-A4- Que se os presidentes quisessem mostrar, eles mostravam

iSSo pra gente.

As manifestacBes linglisticas produzidas pelo aluno Marcel nos turnos 34 e 36
desencadeiam o inicio de um processo de reflexdo entre o professor e os alunos. No turno
37, o recurso lingiistico adotado pelo professor (ham) incentiva o aluno a continuar sua

intervencdo. Em seguida, no turno 39, o professor faz outra intervencdo, por intermédio de
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uma pergunta, que, por sua vez, estimula a participacdo do aluno A4, continuando a
intervencdo no turno 42. O dialogo continua e o aluno Marcel tece mais uma consideracao
no turno 43. As intervencdes desse aluno provocaram, por sua vez, as intervengdes do
professor em relagdo ao tema das manifestagcbes dos trabalhadores, inclusive sobre a
manifestacdo dos professores. Desenvolveu-se, nessa troca de turnos, uma discussao critica
em torno das influéncias que os meios de comunicacdo de massa exercem sobre a opinido
publica. As manifestacdes linglisticas do professor, destacadas em negrito, apontam para
isso. O advérbio de negagdo “ndo”, presente em alguns pontos da fala do professor, de certa
forma, evidencia um certo incbmodo em relacdo a sua posi¢do assumida perante 0s meios
de comunicacao de massa, deixando mais ou menos clara para os estudantes a idéia de que
tal atitude adotada pela midia pode contribuir com a manipulacdo de opinides, reforcando,
dessa maneira, 0 Senso comum que paira atualmente sobre a sociedade.

Essa troca de informacdes, mediadas pela linguagem, também incentivou a
participacdo de outros alunos, conforme pode ser observado nos turnos 44, 47 e 48. Nos
turnos 44 e 48, o aluno faz uma critica as manifestacdes (mas as manifestacdes sdo sempre
realizadas em lugares errados; pra tumultuar a parada). Essa critica, estimula a
intervencdo do professor no turno 45, no sentido de questionar o aluno (Por que lugar
errado Rony?). No turno 47, um aluno fornece uma possivel resposta para a questao
colocada pelo aluno Rony (Mas acho que € o lugar que tem mais movimento...pra chamar
mais a atencao...por isso € ai).

De acordo com nosso ponto de vista tedrico, houve criacdo de uma zona de
desenvolvimento proximal (Vygotsky, 2001), na medida em que essa discussdo coletiva
mediada pela linguagem provocou uma zona de conflito em que o professor, na condi¢édo
de par mais experiente, conduziu as suas intervencdes no sentido de promover uma reflexao
critica sobre as influéncias dos meios de comunicacdo a partir das contribuicdes dos
alunos. Assim, o conhecimento de mundo dos alunos foi considerado pelo professor no
sentido de problematizar essa questdo da midia, fazendo com que a discussdo atingisse um
nivel mais aprofundado de reflexdo na medida em que a questdo do poder foi inserida no
debate de modo a provocar cognitivamente os estudantes, contribuindo para que criassem

respostas argumentativas em torno do tema que estava sendo discutido.
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Quadro 07

Conteudo tematico

Exemplo

Professor discute
criticamente a
relacdo passado x

presente

63-PF- Naquela época o voto tava ligado ao poder econdmico,
certo, e hoje como é que é?

64-A4- Agora mais ou menos ta também, porque eu ndo consigo me
candidatar.

65-Marcel- Nao, conseguir vocé até consegue.

66-Al- Consegue sim, é so ter dinheiro.

67-A4-Entdo, tem que ter o dinheiro pra fazer a campanha, ndo vai
comecar com mil reais a campanha. Tem que ter uma quantidade de
voto pra voce...

68-Marcel- Primeira coisa, vocé ndo podia nem se filiar a nenhum
partido, hoje em dia vocé pode se filiar a qualquer partido, vocé tem
que seguir por onde, vocé quer se candidatar, vocé vai até a
comunidade, se vocé comecar ir até a sociedade, fazer um
negocinho aqui um negocinho ali, automaticamente eles ja véo falar
pra vocé ser vereadora do bairro, isso 0 bairro mesmo vai te
bancar.

69-PF- Entdo hoje fico na opinido de vocés, ficou mais facil, ou €
um direito que os brasileiros deveriam ter desde aquela época?
70-Al- Mais acessivel.

71-A4 e Gilberto- ja deveriam ter.

72-Marcel-J& deveriam ter, com certeza.

73-PF- Porque naquela época as pessoas elas ndo podiam nem se
candidatar e nem votar se elas ndo recebessem uma determinada
renda anual, entdo é o chamado voto censitario né, o voto ligado ao
poder econdmico. Agora vocés tdo falando que hoje em dia ndo
mudou muito por qué? Vocé precisa gastar com campanha, existe
por exemplo, campanha de politicos que gastam milhdes enquanto
que candidatos mais pobres, de partidos menores ndo conseguem
gastar, porgue nao tém...

85-A5- Entdo,por um lado naquela época era melhor né, porque
isso dai di s6 poder votar os mais poderosos, num tinha antes né, eu
VOu votar em VOCé porque vVOcé é meu amigo, porgque VOcé me
ajuda...

86-PF- Nao, mas vocé acha isso bom, vocé so pode se candidatar
as pessoas mais ricas, as pessoas que tinham uma determinada
renda, vocé acha isso bom? Nao entendi a sua colocacao.

87-A5- Nao, ndo...ndo sou a favor disso sé td falando que na época
nao tinha tanta.....tanta burocracia.

88-PF- E, mas por outro lado, deixa ela falar, por outro lado
vocé ndo tinha uma participacéo efetiva da populacéo, porque se
a pessoa nao tivesse uma determinada renda ela ndo poderia
votar.
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No inicio do quadro 07, o professor d& continuidade ao debate com a introdugéo de
uma pergunta (Naquela época o voto tava ligado ao poder econémico, certo, e hoje, como
€ que €?). Essa pergunta acaba estimulando a participacéo dos alunos nos turnos 64, 65, 66,
67 e 68. O professor insere uma nova pergunta (Entéo hoje fico na opinido de vocés, ficou
mais facil, ou é um direito que os brasileiros deveriam ter desde aquela época?) a partir
das contribui¢cdes dos alunos. Assim, a discussdo se desenvolve e continua nos turnos
seguintes seguindo essa mesma linha de interacdo em que as contribuicbes tanto do
professor quanto as dos alunos sdo consideradas e valorizadas no sentido de problematizar
0 assunto gue esta sendo debatido no momento. Podemos observar que as escolhas lexicais
selecionadas pelo professor para a elaboragcdo das perguntas incentivam a participacdo dos
alunos de modo que produzem respostas argumentativas, conforme os turnos 64 e 68
podem indicar.

Nesta parte do debate, a postura linglistico-discursiva assumida anteriormente pelo
professor continua seguindo a mesma linha de questionamento. Os léxicos negritados nos
turnos 63, 69, 86 e 88 indicam uma postura critica diante da relagdo estabelecida entre o
direito ao voto no passado e o direito ao voto no futuro na medida em que o poder
econémico do periodo é questionado, conforme pode ser observado no turno 86, por
exemplo (N&o, mas vocé acha isso bom, vocé s6 pode se candidatar as pessoas mais ricas,
as pessoas que tinham uma determinada renda, vocé acha isso bom?).

Segundo Paulo Freire (1995), a pratica docente nunca é neutra. Consequentemente,
a linguagem adotada pelo educador e suas respectivas materialidades linglisticas também
ndo estdo isentas das suas implicagdes politicas e ideoldgicas (cf. Rajagopalan, 2003).
Tendo em mente essas reflexdes, podemos estabelecer uma ligacdo entre o discurso
adotado pelo professor e a possivel corrente ideologica a qual esse discurso esta submetido.
Assim, no turno 86-PF, ha uma ligacdo da materialidade linguistica (Nao, mas vocé acha
isso bom, vocé s6 pode se candidatar as pessoas mais ricas, as pessoas que tinham uma
determinada renda, vocé acha isso bom?) com uma posicdo politica implicita.
Possivelmente, acreditamos que o professor esta ao lado e defende um determinado ponto

de vista em que o direito a candidatura é livre e extensivo a qualquer cidadao,
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independentemente da condi¢édo financeira em que este se encontre. De acordo com o0 ponto

de vista adotado neste trabalho, concordamos com esse posicionamento, uma vez que 0

discurso hegemdnico relativo ao poder econdémico comega a ser questionado e € sustentado

por um ponto de vista critico que incentiva os alunos a problematizar suas realidades

cotidianas a partir dos fatos histdricos que contribuiram com a manutencao dos privilégios

gozados por aqueles que estdo em posi¢do de vantagem na sociedade em decorréncia das

suas condicdes financeiras. Essa questdo continua a ser debatida no préximo conteudo

tematico.

Quadro 08

Conteudo tematico

Exemplo

O acesso a
universidade e ao
mercado de trabalho

é desigual

158-A5- Vocé falo isso dai do pessoal que estudo, dos pobres, mas a
pessoa, cé concorda, cé a pessoa estudo e num...

159-Maria- E, tem la as vantagens dela é rica né, por isso que ela
estudo e ele que eu td falando, do pessoal que € rico porque a
gente que estuda e trabalha, e o pessoal nao...

160-PF-Isso que ela falou da uma diferenca danada.

161-Maria- Tipo ele estuda até os 17, 18 anos o ensino medio,
162-A4- Entao, mas....

163-Maria- Depois faz a faculdade de 5 anos, pos-graduacéo e
depois pode exercer sua profissao.

164-A4-E...

165-Marcel- Nao, ai o pai abre o escritorio...

166-A4- Mas ndo pode trabalhar hoje né, € lei né...

167-PF- N&o, mas o caso que ela ta falando é assim, ham...essas
pessoas elas tem uma vida econdmica melhor, entdo eles ndo tém
necessidade de trabalhar pra se sustentar, ela estuda em colégio
particular, faz cursinho, entra em boas universidades,
normalmente universidades publicas e ai s6 depois que ela
termina sua faculdade é que ela vai comecar a trabalhar, vai
entrar no mercado de trabalho.

168-A4- Mas ndo vai ter um negocio agora que parece todo mundo
vai te a oportunidade de fazé, ja tem varias coisas agora.
169-Maria- Nao, eu sei s6 que eu to querendo dizer...

170-A4- Nao, eu entendi o que vocé falou.

O contetdo tematico presente no quadro 08 indica que as interacdes verbais, nesse

momento da aula, giram em torno da idéia segundo a qual o acesso a universidade e ao
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mercado de trabalho é desigual. No turno 159, a aluna, através das suas manifestacdes
lingUisticas, aponta para a posi¢do de vantagem assumida por aqueles que dispdem de uma
condigéo social que ndo os obriga a trabalhar, dedicando-se, portanto, exclusivamente aos
estudos (que eu t6 falando, do pessoal que é rico porque a gente que estuda e trabalha, e
0 pessoal ndo). Na seqléncia, o professor insere suas palavras no debate (Isso que ela
falou d4 uma diferenca danada) e essa intervencdo parece incentivar a continuidade da
intervencdo da aluna no turno 161 (tipo ele estuda até os 17, 18 anos o ensino médio). No
turno seguinte, uma outra aluna tenta inserir seu ponto de vista (entdo, mas...) no entanto, a
aluna Maria insere suas palavras no debate, provavelmente, ao que os léxicos indicam,
ratificando e reforcando o que foi dito pelos alunos nos turnos 158, 159 e 160. A mesma
linha de raciocinio é adotada pelo aluno Marcel, conforme pode ser observado no turno
165 (N&o, ai o pai abre o escritdrio). No turno 166, a aluna, finalmente, consegue colocar
sua questdo a qual se refere, provavelmente, a alguma lei trabalhista (mas ndo pode
trabalhar hoje né, é lei né...), fato que gerou uma certa confusdo na interpretacdo do que
realmente estava sendo discutido. Nesse ponto, o professor faz a sua intervencdo e, por
intermédio das suas manifestac@es linglisticas, tenta dissolver a confusdo, conforme pode
ser observado no turno 167. O desenvolvimento da discussdo continua no contetdo

tematico a sequir.

Quadro 09

Contetdo tematico Exemplo

175-Maria- Quando eles tdo estudando, eles sé tdo estudando, o
tempo dele é s6 pru, por isso que um monte de riquinho ta na Usp,
porque eles s6 estudam meu, é obrigacéo deles ta la.

_|176-A (?)-Eu acho um pouco errado isso dai tambem professor
O acesso a|177-Maria- E, devia ser pra gente, eles tém dinheiro pra pagar a
universidade publica | facul.

o 178-A (?)- Tem dinheiro pra pagar a faculdade, fica tirando a

e desigual nossa vaga pra eles.

179-PF- E, a universidade publica.

180-Maria- E ridiculo isso, a maioria é tudo, se vai em porta de
faculdade publica s6 tem uma par de carro importado, pessoal com
18 anos com carro importado.
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181-PF- E os outros, o que acham disso, eu acho que vocés devem
ter alguma opinido a esse respeito A(?)professor, € inteligente essa
menina

182-PF e alunos- rsrsrsrs

183-A(?) Essa tem futuro

184-A(?) Essa vai entrar na Usp.

185-Marcel- Maria para candidata!

186-PF- Mas vocés, o que acham disso, vocés concordam,
discordam, que vocés poderiam falar sobre isso, tA com sono?
187-Délio- Tem pobre que estuda em escola publica e entra em
universidade publica, s6 porgque vocé € pobre ndo vai entrar em
faculdade publica?

188-A4- E isso ai.

189-PF- Nao, ldgico que nao, légico que néo.

190-A4- Depende da pessoa, € isso ai.

191-PF- Depende da pessoa, mas, por exemplo, vocé acha que as
condicdes é...pra entrar na universidade publica, essas pessoas
gue ndo tém condicao, é a mesma de quem estudou em escola
particular, fez cursinho, ndo precisa trabalhar ?

No turno 175, a aluna afirma que os estudantes em melhor situacéo social dispdem
de mais tempo para estudar, visto que se dedicam exclusivamente a isso (quando eles téo
estudando, eles sO tdo estudando), fato que coopera com a entrada dos mesmos na
universidade publica. Essa postura discursiva da aluna acaba despertando a atencdo de um
outro aluno no turno 176 (Eu acho um pouco errado isso dai também professor). Nos dois
turnos seguintes, 177 e 178, os alunos argumentam que o acesso a universidade publica
deveria ser reservado aqueles que ndo dispdem de recursos financeiros para freglientar uma
universidade (177-Maria- €, devia ser pra gente, eles tém dinheiro pra pagar a facul; 178-
Tem dinheiro pra pagar a faculdade, fica tirando a nossa vaga pra eles).

A aluna Maria continua a critica no turno 180 e, logo em seguida, o professor faz
uma intervencdo no sentido de incentivar a participagdo dos outros alunos, conforme
expressado pelas escolhas lexicais no turno 181. Na sequéncia, os alunos fogem um pouco
do assunto através de uma pequena brincadeira, entdo, o professor intervém novamente no
turno 186. As perguntas inseridas pelo professor no turno 186, incentivam a participacao de
um outro aluno, que, até entdo, ndo havia ainda participado da discussdo desse tema,
conforme observado no turno 187. A afirmacdo contida nesta manifestacdo linguistica
produzida pelo aluno defende a idéia de que os pobres também tém condigdes de ingressar
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na universidade publica, ponto de vista corroborado pelo professor no turno 189. A partir
dessa colocacdo, nos turnos 188 e 190, a estudante faz as seguintes colocagdes: “é isso ai” e
“€ isso ai, depende da pessoa”.

De acordo com 0 nosso ponto de vista, as escolhas lexicais feitas pela aluna indicam
um ponto de vista marcadamente individualista. Dessa forma, parece ser 0 sujeito,
independentemente das condi¢cfes sociais em que se encontra, o responsavel pelo seu éxito
em ingressar na universidade publica. Essa colocagdo tecida pela aluna, desencadeia uma
reacdo imediata por parte do professor, que, por intermédio das escolhas lexicais presentes
na manifestacdo linguistica do turno 191, questiona a estudante. De acordo com a nossa
posicdo tedrica, o posicionamento discursivo do professor, nesse caso, problematiza a
questdo do individualismo na medida em que tras a tona as questdes relativas as iniqiidades
sociais que colocam os mais pobres em posicdo de desvantagem perante aqueles que
tiveram melhores oportunidades na vida. As manifestacdes linglisticas da maioria dos
estudantes, turnos 175 e 176, por exemplo, também véo nessa mesma direcéo e o professor,
ao que tudo indica, soube aproveitar esse saber dos alunos para construir um ambiente de
reflexdo critica em que um discurso hegemdnico (o individualismo) passa a ser questionado
a partir de uma base social e politica.

Para Kincheloe (1997), o professor reflexivo/critico deve estar socialmente
contextualizado, consciente das praticas politicas presentes no mundo que o0 cerca
objetivando, com isso, o desenvolvimento de uma postura politica comprometida com a
inclusdo dos grupos de estudantes que estdo atualmente em posicdo de desvantagem.
Acreditamos que o posicionamento linguistico-discursivo adotado pelo professor no turno
191 bem como o do turno 167 (quadro 08), por exemplo, se identifica com esse ideal. Os
contetdos tematicos produzidos a partir das manifestacfes linglisticas dos quadros 07, 08 e
09 indicam que os conhecimentos de mundo dos alunos foram considerados pelo professor
no sentido de problematizar os discursos hegemonicos que foram surgindo no decorrer do
debate. Assim, as intervengdes promovidas pelo professor, na condi¢do de especialista que
detém o dominio dos conhecimentos cientificos, se fortaleceram com as contribui¢des dos
alunos, contribuindo, dessa forma, com a criacdo de um espaco de reflexdo critica em que o
senso comum comeca a ser desmistificado. Assim, de acordo com Paulo Freire (1996), a

construcdo do pensamento critico tem como ponto de partida o conhecimento prévio do
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aluno. A partir desse ponto, o professor pode agregar novos conhecimentos ao repertorio
cultural do educando para que este possa atingir um nivel qualitativo superior ao nivel
precedente, caminhando, gradativamente, para a superacdo do senso comum (idem,
ibidem).

Neste trabalho, entendemos que essa relacdo dialética que envolve professor e
alunos contribui, sobremaneira, com a constru¢do da zona de desenvolvimento proximal
(conforme discutido anteriormente), pois as trocas verbais ligadas aos conteddos tematicos
que foram trabalhados anteriormente possibilitaram a criagcdo de zonas de conflito em que
os diferentes pontos de vista foram discutidos criticamente, contribuindo, dessa forma,
com o desenvolvimento qualitativo do debate. As escolhas lexicais utilizadas pelo professor
foram importantes, visto que se constituiram como perguntas que abriram espaco para a

criacdo de respostas argumentativas por parte dos estudantes.

3.2. Sessao Reflexiva 1

Buscando um melhor entendimento sobre o que ocorreu durante as duas primeiras
aulas, promovemos uma sessao reflexiva (conforme discutido no capitulo metodoldgico)
entre o pesquisador e o professor que participou deste trabalho. O objetivo central que
guiou esta sessdo reflexiva foi o de criar uma zona de reflexdo critica em que
questionamentos, opinides e problematizacGes colocadas tanto pelo pesquisador quanto
pelo participante da pesquisa fossem discutidas no sentido de repensar, recolocar e,
possivelmente, transformar as praticas dos participantes visando, dessa forma, modificar
qualitativamente os cenarios em que a producdo do conhecimento ocorre. Primeiramente,
analisamos a aula 1, novamente recorrendo aos contetdos temaéticos. Posteriormente,
submeto essas analises ao ponto de vista tedrico trabalhado até aqui. O mesmo processo
analitico se dard no caso da aula 2. Visamos, com isso, tentar responder a seguinte
pergunta de pesquisa: Como as sessdes reflexivas podem se constituir como espacos para

que o professor repense as suas praticas?
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Sessao Reflexiva sobre a aula 1

Nesta fase da analise, discuto com o professor os aspectos da aula 1 que mais
chamaram a nossa atencdo. Semelhante as aulas 1 e 2, discuto os dados quantitativos
referentes a distribuicdo dos turnos e, logo em seguida, analiso os quadros dos conteddos

tematicos.

Tabela da sesséo reflexiva sobre a aula 1 (13/06/2007)

PARTICIPANTES N° DE TURNOS
Pesquisador 40
Professor 41
TOTAL 81

Conforme pode ser observado, os dados indicam que a distribui¢cdo dos turnos foi
bem conduzida pelos participantes. Houve uma alternancia equitativa dos turnos, fato que,
quantitativamente, demostra a preocupacdo dos sujeitos envolvidos nesta sessdo reflexiva
em escutar e valorizar 0 que o outro tem a dizer. O exemplo a seguir pode ilustrar esse

ponto de vista.

EXCERTO 3

123-PQ"- O que vocé achou da primeira aula? Deu certo? Por qué?

124-PF- Entéo assim, a primeira aula foi a aula que eu distribui os textos e que eles
tiveram que se organizar para se preparar para o debate. Entdo assim, eu sinto um
problema, um problema de organizacdo, por exemplo: os alunos sempre chegam
atrasados, a aula nunca comeca no horario. Nem todos os alunos estdo com o0s textos,
porque as vezes a gente entrega o texto ele esquece em casa, no caderno. Entdo essa aula
foi mais para organizacdo, € para tar explicando qual que era o objetivo da entrega
daqueles textos, da discusséo e eles estarem se organizando, ali em dupla para poder ler os
textos para poder se preparar para o debate. Entdo, essa aula teve esse objetivo, de
preparacdo, de leitura, de questionamento por parte deles, alguma duvida que eu poderia
tar sanando no momento. Entéo eu acho que o objetivo foi esse.

125-PQ- T4, entdo vocé acha que o objetivo foi mais de organizacéo para o debate?
126-PF- E, de organizacéo, de preparacéo para o debate.
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Os numeros presentes na tabela bem como o excerto aqui exposto indicam que o
ritmo de alternancia referentes aos turnos ndo foi modificado durante a sesséo reflexiva,
indicando, dessa forma, que o didlogo foi efetivado durante a sessdo reflexiva 1. Isso, de
certa forma, reflete um pouco do ponto de vista filoséfico e profissional adotado pelos
participantes em relacdo a importancia que os mesmos atribuem a construcdo colaborativa

de espacos democraticos de didlogo e reflexdo.

Quadro 10

Conteudo tematico Exemplo

141-PQ- Vamos la. Primeiro vamos terminar, depois eu coloco
alguma observacgéo. Por exemplo, pega esse trecho aqui(ver nota de
rodapé) ™.

142-PF- Entéo, aqui, foi 0 momento que um aluno, ele estava lendo
0 texto e teve uma davida e eu fiz uma intervencéo. A davida foi no
A intervencdo do | que diz respeito ao tipo de constituicdo, promulgada e outorgada, ai
eu fiz uma colocacao explicando a diferenca entre as duas coisas.
143-PQ- Mas ai vocé Vé, essa foi uma outra parte da aula, vocé vé
respondeu a pergunta | alguma diferenca entre os dois, em relacéo a sua intervencdo? Em
relacdo ao comeco da aula e esse trecho? Vocé vé alguma
diferenciagdo ou ndo?

144-PF- Entdo, a primeira intervencdo, o primeiro momento foi um
momento geral, foi um momento de explicacdo geral do que eles
tinham que fazer. Essa minha intervencdo, foi uma intervengdo um
pouco mais especifica, de um grupo em especial, de um grupo que
teve uma ddvida num conceito. Ai ndo da pra gente saber se eu

professor néo

do aluno

* Esta parte da analise se inicia no turno 123, pois todos os turnos anteriores referem-se a aula 2. Assim, na
sessdo reflexiva 1 iniciamos a discussdo tendo como base a aula 2 e, posteriormente, a aula 1. Portanto, o

turno 123 representa o inicio das reflexdes sobre a aula 1.
**

A- Professor, outorgada é quando um manda e os outro faz né?
P- Outorgada é ...tem a ver com imposicao, foi uma constituicao feita é, de forma que ndo contou com a
participacéo por exemplo de outras pessoas, foi imposta pelos governantes.
A- Acontecia 0 que com quem nao obedecia eles?
P- Ndo, veja bem, a constituicao é a lei maxima de um pais....6...normalmente a constituicdo num pais pode
ser feita de duas formas: de uma forma participativa que a gente chama de promulgada ou de uma forma
impositiva que a gente chama de outorgada, lembra quando a gente foi 14 na sala de multimeios que eu falei
isso pra vocés, entdo essa constituicdo que foi a nossa primeira constituicdo, ela foi imposta pelos nossos
governantes, &, inicialmente tinham sido eleito algumas pessoas pra se fazer o texto constitucional né, s6 que
o0 congresso foi fechado por Dom Pedro e ele convocou pessoas da confianca dele pra fazer a constituicéo
brasileira, entdo por isso que é outorgada, porque ndo contou com a participacéo €, de nenhuma pessoa que
foi eleita né...entdo é isso que vocés vao ter que fazer, anotar nesse texto as principais caracteristicas da
constituicdo, mas pra isso precisa ter o texto né, eu to vendo que tem aluno ai que ndo tem o texto....
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estou explicando para a sala ou para um grupo especial, mas acho
que eu estou respondendo a esse aluno, a ddvida que ele tinha
quanto a outorgada.

145-PQ- Ele faz essa pergunta aqui, ‘““acontecia 0 que com quem
ndo obedecia eles?”” E ai, como que vocé vé essa pergunta dele, a
sua resposta?

146-PF- Ele ta falando sobre quem néo obedecia a constituicéo,
eu coloquei pra ele que a constituicdo € a lei maxima de um pais,
e essa lei, quando fez pela maioria, ela é a regra geral do pais.
Agora quanto a pergunta em especial, “acontecia 0 que com
guem ndo obedecia eles?”, é, acho que eu ndo respondi a
pergunta dele.

147-PQ- E?

148-PF- E, porque ele esta fazendo uma pergunta relacionada a
obedecer ou nao a lei, e eu ndo respondi, eu expliquei 0 que era a
constituigéo...

149-PQ- Vocé acha que fugiu...

150-PF- Acho que fugi, é...

151-PQ- Em cima disso, 0 que vocé acha sobre o exemplo A, isso
mais ou menos vocé ja falou, e por que aconteceu isso, vocé tem
alguma...

152-PF- Eu néo sei...

153-PQ- Teve alguma coisa a ver com o come¢o da aula, a sala
muito tumultuada, como que vocé acha?

154-PF- N&o, eu ndo sei porque eu ndo respondi, eu tentei justificar,
eu tentei responder falando pra ele que era uma lei maxima, como
se a lei maxima fosse algo que néo se desobedece, talvez tenha sido
isso, talvez eu tenha respondido de uma forma indireta, assim, é
constitui¢ao, tem que obedecer (...)

Neste momento da sessdo reflexiva, solicito ao professor que leia um trecho da

transcricdo em que ha uma intervencao. No turno seguinte, o professor afirma que estava

tentando explicar a diferenca entre as constituicdes de cada periodo (ai eu fiz uma

colocacéo explicando a diferenga entre as duas coisas). Posteriormente, no turno 143,

coloco uma outra questdo objetivando incentivar o inicio de uma reflexdo sobre os

momentos da aula, no sentido de relacionar esses diferentes momentos par que o debate

continuasse. Assim, no turno 144, o professor explica o que fez em dois momentos

especificos da aula, um relacionado as atividades que deveriam ser realizadas pelos alunos

naquele momento, conforme os Iéxicos em negrito, dentro do sinal de parénteses, podem

indicar (Entéo, a primeira intervencdo, o primeiro momento foi um momento geral, foi

um momento de explicacdo geral do que eles tinham que fazer). O outro momento diz
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respeito a uma intervencao mais especifica (Essa minha intervencéo, foi uma intervengao
um pouco mais especifica) que visava responder a pergunta feita por um aluno. A partir do
que foi dito pelo professor no turno 144, decidi trazer a tona a pergunta especifica feita por
um aluno para, em seguida, incentivar uma pequena reflexdo sobre a pergunta que foi feita
pelo aluno e a resposta que foi fornecida pelo professor, conforme pode ser observado por
meio das minhas escolhas lexicais no turno 145. Em seguida, com base nas manifestacdes
linglisticas em negrito produzidas pelo professor nos turnos 146 e 148, podemos observar
que o professor chega a conclusdo de que ndo respondeu adequadamente a pergunta do
aluno. Nas minhas outras intervencgdes, turnos 151 e 153, tento, a partir do que foi dito pelo
professor, iniciar uma discussao para entender quais foram 0s motivos que cooperaram para
que o professor, naquele momento, ndo conseguisse responder a pergunta do aluno.
Objetivo, assim, discutir com o professor sobre as suas intervencdes. 1sso fica mais claro

no proximo C.T.

Quadro 11

Conteudo tematico Exemplo

160-PQ- Em relacéo a sua intervencao...

161-PF- Entédo, a minha intervencéo, qual foi, eu cheguei a fazer
alguma?

162-PQ- Vocé faz aqui “eu gostaria que vocés fizessem a atividade
de historia, deixassem o trabalho de biologia pra depois”.

163-PF- Entdo eu ndo deixei passar em branco, eu fiz a
O professor poderia | intervencéo, né. Mas sabendo que o cara, ele ta com a corda no
) ) pescoco ali no trabalho. As vezes vocé fala, entra por uma orelha e
realizar mais debates | saj pela outra, mas eu cheguei a intervir, né.

durante as aulas para | 166-PQ- T4, entéo vamos para outra aqui. O que vocé acha que
deve modificar a sua acdo como professor para que haja o
desenvolver 0 | pensamento critico? Em relaco a essa aula.

pensamento critico | 167-PF- Eu poderia fazer mais atividades como essa que eu fiz,
porque isso ndo é costumeiro, a gente, infelizmente ndo da para
a gente fazer debate toda aula. Eu acho que aulas como essa, eu
julguei como positiva, gerou uma discussao, gerou de uma certa
forma uma reflexdo, um momento de reflexdo por parte deles, eu
acho que eu poderia fazer isso com mais frequéncia. Eu acho que
eu poderia ta contribuindo mais com a formacdo de uma
consciéncia critica se eu fizesse mais atividades desse tipo.
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No inicio do turno 160, manifesto as seguintes palavras: “Em relacdo a sua
intervencdo”. Pretendo, com isso, prosseguir o debate sobre a atuacdo do professor em sala
de aula e provocar reflexdo sobre o tema. A pergunta feita pelo professor no turno 161 (
Entdo, a minha intervencdo, qual foi, eu cheguei a fazer alguma?) me incentivou a
continuar a discussao, conforme pode ser observado nas minhas escolhas lexicais presentes
no turno 162. Mais a frente, turno 166, pergunto ao professor sobre o que ele acha que
deveria modificar em sua préatica para que haja a construcdo do pensamento critico.
Enquadramos essa pergunta na categoria ligada aos tipos de perguntas abertas (Marcuschi,
2001: 37).

Para Marcuschi, esses tipos de perguntas, geralmente, ndo restringem as
possibilidades de respostas dos interlocutores, possibilitando a construcdo de repostas mais
argumentativas. 1sso pode ser verificado no turno 167 em que o professor, conforme pode
ser observado através dos Iéxicos enfatizados, produz uma resposta bem elabora construida
a partir de uma reflexéo sobre o debate que havia ocorrido na aula 2 (Eu poderia fazer mais
atividades como essa que eu fiz, porque isso ndo é costumeiro, a gente, infelizmente ndo da
para a gente fazer debate toda aula). Houve ai, um esforco de relacdo entre o que ocorreu
na aula 1 e as atividades realizadas na aula 2. Como resultado, o professor repensou a sua
propria pratica, chegando a conclusdo de que deveria realizar mais debates e discussdes no
sentido de contribuir com a constru¢do do pensamento critico, conforme as manifestacfes
lingUisticas em negrito podem indicar. Essa reflexdo iniciada pelo professor nos incentivou
a abrir mais o debate para que outros temas viessem a tona, como pode ser observado nas

interacdes verbais produzidas no proximo quadro do contetdo tematico.

Quadro 12

Conteudo tematico Exemplo

o 170-PQ- Em relagédo ao material...

A auséncia de 171-PF- Entdo, o material é a dificuldade, é uma dificuldade, vocé
recursos materiais | Sabe... o _ o
o 172-PQ- Texto na lousa, como isso influencia? Qual a implicacao
prejudica o disso na sua aula?

desenvolvimento das |173-PF- Tem uma implicacdo danada, FébNio. Vocé sabe que
escola do Estado vocé ndo tem recurso. Entdo, por exemplo, os
aulas textos eu fiz em casa, eu digitei, eu imprimi, entdo o custo sai
todo do meu bolso (...) Imagine se eu fizer uma aula como essa

69




toda a semana, e ai eu tenho que imprimir texto para todos os
alunos, e as vezes o texto ndo é uma folha s, ou vocé fica
copiando na lousa, vocé sabe, copiar na lousa leva tempo, nem
todos copiam. As vezes o que ele copia ndo entende, n&o
consegue ler, entdo tem toda essa implicagéo.

174-PQ- Entdo assim, se vocé tivesse uma disposicdo de materiais,
se voceé tivesse ali, na sua disposicdo, materiais, as xerox, vocé acha
que seria diferente?

175-PF- Com certeza, com certeza seria.

176-PQ- Vocé acha que contribuiria mais com a construgdo do
pensamento critico na sua aula?

177-PF- Eu acho que sim.

Decidimos, entdo, abrir um pouco mais o debate para discutir alguns temas mais
amplos que poderiam nos auxiliar a compreender melhor as causas das dificuldades
enfrentadas pelo professor durante a aula 1. Entdo, optamos por continuar a discussdo
abordando o tema dos recursos materiais necessarios ao pleno desenvolvimento das aulas,
conforme pode ser observado no turno 170 (Em relacdo ao material). Nem precisamos
terminar nossa colocacdo para que o professor ja se colocasse diante do tema, no turno 171
(Entdo, o material é a dificuldade, é uma dificuldade, vocé sabe...). A intervencdo do
professor incentivou a continuacdo da nossa intervencdo no turno 172, por intermédio de
uma pergunta. Nesse ponto da reflex&o, acreditamos ser conveniente inserir uma pergunta
que contribuisse com o crescimento qualitativo da discussdo. Esse tipo de pergunta,
incentivou a participacdo do professor na medida em que produziu uma resposta importante
sobre o tema, explicando quais eram as implicacdes decorrentes da falta de material para as
suas aulas, de acordo com o que pode ser verificado nas manifestaces linguisticas em
negrito presentes no turno 173.

Novamente, a resposta do professor se constituiu como um recurso linglistico-
discursivo que instigou a nossa participagdo no turno seguinte, momento em que
elaboramos uma outra pergunta com o objetivo de continuar o debate sobre o tema que
estava sendo discutido. Posteriormente, no turno 175, o professor fornece uma nova
resposta e, na sequiéncia, inserimos uma nova pergunta com base na resposta fornecida pelo
professor. O didlogo estabelecido entre professor e pesquisador nos levou a conclusdo de

gue a auséncia de recursos materiais prejudica o desenvolvimento das aulas e, dessa forma,
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o desenvolvimento do pensamento critico. Talvez, essa auséncia de recursos tenha sido um
dos fatores que mais contribuiram com as dificuldades enfrentadas pelo professor na aula 1.

Os recursos linguisticos que utilizamos nas perguntas presentes nos turnos 174 (“Se
vocé tivesse™; “Vocé acha que...””) e 175 (*“Vocé acha que...””) ndo foram suficientes para
engajar o professor na producdo de uma resposta que pudesse aprofundar o tema.
Enquadramos essas interrogacdes dentro das categorias de perguntas do tipo fechadas
(Marcuschi, 2001), visto que, geralmente, incentivam a producdo de respostas do tipo “sim”
ou do tipo “ndo”. As escolhas lexicais utilizadas pelo professor para formular as suas
respostas parecem seguir esse ponto de vista, conforme pode ser verificado nos turnos 175
e 177. Perdemos, entdo, a chance de elaborar perguntas que se estruturassem a partir de
recursos linglisticos que, normalmente, engajam o interlocutor na producdo de respostas
mais argumentadas. Fizemos isso no turno 172, pois os recursos linglisticos “Como” e
“qual” se constituiram como subsidios importantes para a formulacdo de uma pergunta que
abriu espaco para a elaboracdo de uma resposta melhor argumentada, conforme pode ser
verificado no turno 173. Os marcadores “Como” e “Qual” se enquadram na categoria de
perguntas abertas ( Marcuschi, idem) que, dentro do nosso ponto de vista, cooperam com a
construcdo de um debate mais complexo e aprofundado por intermédio de perguntas e
respostas qualitativamente superiores. Para nos, essa metodologia é essencial para o
crescimento cognitivo e intelectual dos sujeitos envolvidos em um ato de comunicacao (o

debate, por exemplo), e podem cooperar, inclusive, com o desenvolvimento da ZDP.

Quadro 13
Conteudo tematico Exemplo
O Estado nédo 180-PQ- (...) Vocé acha que a estrutura do Estado hoje, 0s recursos

que ele tem, as politicas publicas, elas contribuem para que vocé
tenha um ambiente favoravel ao desenvolvimento do pensamento
materiais necessarios | critico?

181-PF- N&o, ndo contribui. Se for pensar em recursos, eu vou te
dar um exemplo. Eu sou professor de escola publica e de escola
publica possa se particular. Na escola particular eu chego com um texto digitado,
“preciso de 30 cdpias”(...) Na escola publica, infelizmente isso
ndo acontece. Vocé vai querer discutir um texto de 5 paginas,

fornece os recursos

para que a escola

desenvolver
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como é que vocé vai imprimir isso, como é que vocé vai tirar
copia disso? (...) Entdo, com certeza, isso acaba dificultando as
aulas, a formagdo de um aluno critico.

182-PQ- E vocé acha que os alunos, de certa forma, tém
consciéncia disso, que isso dificulta eles, dificulta o professor?
183-PF- Sim, isso com certeza alguns alunos tém.

184-PQ- E como tem sido a sua discussdo em relagdo a isso, a gente
ta aqui conversando e tudo, s6 que no fundo a nossa acao precisa
sair pra fora da escola, ela precisa ter outros objetivos, outros
alvos, precisa se manifestar de tal forma, trazer esse conhecimento
para que ele abra um espago maior de discussdo para gque a gente
possa sair pra fora e tentar ir nas raizes dos problemas. Como esta
sendo trabalhado isso? Vocé esta conseguindo ter espaco para fazer
esse tipo de discussdo? ““Pessoal, na verdade a gente esté vivendo
num sistema que esta privilegiando quem tem dinheiro para pagar
uma escola particular e os recursos publicos estdo cada vez mais
escassos para isso...”

185-PF- Eu acho assim, com esses debates, eu acho que de uma
certa forma, eu estou propiciando essa consciéncia para o aluno.
Existe essa condi¢cdo para esse cidadao, existe essa condi¢cdo B pra
esse cidaddo. Eu acho que nessas discussdes, e vocé pode perceber
ISSO nessa transcri¢céo, os alunos tém consciéncia disso, e a gente
procura juntos ver que se a gente néo fizer alguma coisa, 0 que esta
ai vai continuar. Eu acho que esse tipo de aula ajuda a formar o
cidadao que vai ter que buscar transformac6es na sociedade.

No caso do conteudo tematico gerado a partir das manifestacfes linglisticas
destacadas no quadro 13, as reflexdes giram em torno do papel exercido hoje pelo Estado
no sentido de prover a escola publica dos recursos necessarios ao seu desenvolvimento.
Nesse caso, 0 presente C.T. continua a discussdo que estava sendo desenvolvida no C.T.
anterior. Dessa forma, iniciamos este trecho da reflexdo (turno 180) com uma pergunta
qgue tinha como objetivo aprofundar o debate iniciado nos conteddos tematicos
precedentes. Novamente, acabamos cometendo a mesma falha verificada no C.T. do quadro
12, visto que a questdo por nds elaborada se encaixa na categoria de pergunta fechada,
acao que pode, como ja vimos, restringir as possibilidade de construcdo de respostas
argumentativas. No entanto, o professor acaba por construir uma resposta mais elaborada
(turno 181), apesar das limitacGes da pergunta por nos colocada. Assim, a intervencdo do

professor contribuiu com o desenvolvimento da discusséo.
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No turno 182, inserimos uma nova pergunta a partir da resposta produzida pelo
professor no turno anterior. Um dos objetivos dessa questdo era incluir o papel dos alunos
na discussdo (E vocé acha que os alunos, de certa forma, tém consciéncia disso, que isso
dificulta eles, dificulta o professor?). Mais uma vez, o tipo de pergunta favorece uma
resposta do tipo “sim” ou “nd@o”. Isso pode ser verificado no turno 183, uma resposta curta
e pouco elaborada, resultada de uma pergunta cujos recursos linguisticos e discursivos nao
favoreciam o desenvolvimento de uma resposta mais profunda e complexa. Contudo, no
turno 184, inserimos uma pergunta do tipo aberta que, de acordo com nosso ponto de vista
tedrico, possibilitou a criacdo de uma ZDP na medida em que a discussdo sobre 0s aspectos
da aula 1 saltaram qualitativamente de nivel.

Os problemas inerentes a falta de recursos ganharam contornos sociais a partir desse
momento, conforme pode ser conferido no turno 184 (...a nossa agao precisa sair pra fora
da escola, ela precisa ter outros objetivos, outros alvos, precisa se manifestar de tal
forma, trazer esse conhecimento para que ele abra um espaco maior de discusséo para
gue a gente possa sair pra fora e tentar ir nas raizes dos problemas...) e turno 185 (Eu
acho assim, com esses debates, eu acho que de uma certa forma, eu estou propiciando
essa consciéncia para o aluno. Existe essa condicdo para esse cidaddo, existe essa
condicéo B pra esse cidad&ol...] Eu acho que esse tipo de aula ajuda a formar o cidadéao
gue vai ter que buscar transformacdes na sociedade).

Entendemos que a sessdo reflexiva sobre a aula 1 foi, gradativamente, saltando de
nivel. De uma discussdo que estava, no inicio, praticamente centrada no objeto (excerto 3),
passamos para um patamar de reflexdo critica que considera os fatores econdmicos
(distribuicdo de recursos) e as determinacdes socio-politicas (o papel do Estado e as
politicas publicas adotadas para a educacao) que, juntos, influenciam o trabalho docente nas
escolas. Ou seja, a relagdo do macro com o micro foi, dessa forma, valorizada. Se
retomarmos um pouco a discussdo tedrica elaborada no capitulo 1, veremos que as
propostas de Apple (1989) e Giroux (1997) reforcam nosso argumento, pois, para 0S
autores, uma das caracteristicas essenciais para o professor reflexivo-critico é a de
reconsiderar e repensar as condic¢des estruturais em que trabalha para, junto com os alunos,
discutir maneiras de desvendar as raizes historicas que sustentam as desigualdades e, com

base nesse desvelamento, criar formas alternativas de intervencdo no campo mais amplo
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das suas vidas. Isso vai de encontro ao que foi dito pelo professor no turno 185: “Eu acho
que esse tipo de aula ajuda a formar o cidadé@o que vai ter que buscar transformacgdes na

sociedade™.

Sessao Reflexiva sobre a aula 2

Nesta fase da analise discuto com o professor os aspectos relativos a aula 2 que mais
despertaram nossa atencdo. Em um primeiro momento, discutiremos os dados quantitativos
levantados em relacdo aos sistemas de turnos conversacionais. Posteriormente,

continuaremos o desenvolvimento dessa analise embasados nos contetidos tematicos.

Tabela dos sistemas de turnos da sessao reflexiva sobre a aula 2 (13/06/2007)

PARTICIPANTES N° DE TURNOS
Pesquisador 60
Professor 62
TOTAL 122

Conforme pode ser observado na tabela, os dados quantitativos indicam que as
praticas linguistico-discursivas ndao foram monopolizas por nenhum dos participantes.
Assim, consideramos, do ponto de vista numérico, que essa sessdo reflexiva foi
fundamentalmente simétrica e que ambos os participantes tiveram oportunidades
praticamente iguais no momento de manifestar suas posi¢des em relagdo aos temas que

estavam sendo discutidos. O exemplo a seguir pode ilustrar essa simetria.
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EXCERTO 4

20-PQ- Sobre a aula e sobre a sua atuacédo na aula, como que foi a sua atua¢éo, como que
isso deixou para os alunos, o que vocé tem a observar sobre isso?

21-PF- Eu acho assim, essa aula eu achei que foi uma aula interessante, porque eu percebi
que eles se mostraram interessados no assunto, eu sinto que quando a gente da voz para o
aluno ele participa. Quando a gente parte daquela aula mais expositiva, onde eles mais
ouvem do que falam, ai fica uma aula um pouco mais desinteressante para eles. Eu acho
gue essa aula, eu gostei particularmente porque eu pude ouvi-los, pude saber a opinido
deles sobre o assunto e foi 0 momento onde ele teve condigdo de se expressar, de dar
opinido, de dizer o que ele achava, o que ele sabia a respeito, entdo particularmente eu
gostei dessa aula.

22-PQ- Vamos ver entdo, por exemplo, essa questdo aqui € muito importante. Em cima de
tudo isso 0 que vocé acha sobre a questdo da formacgdo da cidadania no ensino da sua
disciplina? Como que vocé vé a questdo da cidadania? Que representacdo vocé tem? A
questdo da cidadania no ensino de histdria. Particularmente no de historia, como que vocé
Vé?

23-PF- Eu acho isso muito importante, ensino de histéria acho que tem uma colaboragéo
muito grande nesse sentido. E eu do valor a isso, porque eu acho que no ensino de historia
a gente tem chance, por exemplo, de conhecer como viveram outras pessoas em épocas
diferentes, a luta pelos direitos que as pessoas tiveram em diversos periodos histéricos.
Quem é que lutou pelo direito, quem néo lutou. Entdo, eu acho que a gente mostrando isso
em historia a gente consegue sensibilizar o aluno de que esses direitos que a gente tem, ser
considerado um cidaddo ndo é uma coisa que caiu do céu, € uma coisa que vem sendo
conquistada, muitas pessoas lutaram para isso, muitas pessoas morreram para que isso
acontecesse. Entdo eu acho que o ensino de historia é um espaco importantissimo para que
isso aconteca, para que ele conheca o direito dele, para que ele mantenha esse direito e
para que ele conquiste novos diretos. Acho que isso é um espaco para essa discussao, acho
gue nesse sentido, muito importante.

Podemos perceber que ha um entrosamento por tras da simetria presente no dialogo
entre o professor e 0 pesquisador, conforme pode ser observado no exemplo anterior, existe
um fio condutor que orienta as intervencdes promovidas pelos participantes objetivando
gerir os turnos da forma mais equitativa possivel. A seguir, analiso os contetidos tematicos

selecionados para esta sesséo reflexiva.

Quadro 14

Conteudo tematico Exemplo

O ensino de histéria |24-PQ- Como que vocé vé o conteldo, por exemplo, aqui vocé usou
auxiliao a constituicdo de 1824, nesse caso especifico. Mas de uma forma
desenvolvimento dos |geral, como que vocé vé o contetdo cientifico da sua disciplina
alunos enquanto nessa questdo de cidadania, de direitos politicos? Como que vocé vé
seres historicos iSS0, COMO (ue VOCé procura trazer isso para gque os alunos tenham
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uma intervencao mais ativa na sociedade, na comunidade, como ser
historico? Retomando um pouco o que vocé falou de eles poderem
ter essa consciéncia. Como que vocé vé o conhecimento cientifico
mesmo de histéria em relacdo a isso?

25-PF- Como professor de histéria eu sempre fiquei preocupado
com isso. Pensando mais no caso especifico de historia, por
exemplo, durante muito anos no curso de histéria, se valorizou
mais a historia da Europa, a historia dos dominadores, no caso
dos dominantes. Entéo, sempre se privilegiou isso, eu procuro
sempre dar uma abordagem um pouco mais ampla, procuro
sempre tentar abordar de uma forma que os alunos possam se
ver também nessa historia, porque a histéria quem faz é a gente
mesmo, certo? Eu ndo procuro colocar a histdria, por exemplo,
da classe dominante, eu procuro colocar o aluno como se ele
fosse um agente da historia, uma pessoa que participa dessa
historia, ele faz historia também. Procuro fazer com que ele se
identifique, que ele é importante nesse contexto.

Inicio o turno 24 langando mao de uma pergunta relativa ao ensino de histdria e a
relacdo estabelecida entre o ensino dessa disciplina e o desenvolvimento da cidadania. E
importante observar a presenca do léxico “como” que se constitui, nesse caso, como um
importante recurso linglistico utilizado por ndés na tentativa de extrair respostas
argumentativas que valorizem o contexto social e histérico no qual a intervencéo
lingtistico-discursiva do professor € produzida. Nossa intervencdo, neste momento, esta
ainda relacionada a discussdo que ja vinha sendo desenvolvida nos contetdos tematicos e
nos turnos conversacionais anteriores (Retomando um pouco o que vocé falou). Nesse
sentido, as intervencgdes do professor também foram essenciais para que 0 nosso trabalho
fosse efetivado. A resposta do professor, no turno 25, foi argumentativamente estruturada,
pois estd embasada em aspectos politicos (durante muito anos no curso de historia, se
valorizou mais a histéria da Europa, a histéria dos dominadores[...]Eu ndo procuro
colocar a historia, por exemplo, da classe dominante... ). Os léxicos em negrito indicam
uma postura politica bem clara e critica por parte do professor em relagdo ao teor politico e
ideoldgico presente no ensino da sua disciplina e a implicacdo disso para 0s seus alunos.
Nesse sentido, entendemos que as nossas escolhas lexicais contribuiram com a construgéo
de uma resposta forte do ponto de vista argumentativo que, ao seu turno, também
contribuiu com o engajamento critico do pesquisador no momento em que elaborava as

suas perguntas.
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Em relacdo a orientagdo tedrica adotada neste trabalho, podemos cotejar as
manifestacdes linglisticas do professor com o0 conceito de agéncia discursiva (Giroux,
1983; McLaren, 2000 A, 2000B), na medida em que os discursos dos alunos séo
valorizados pelo educador no sentido de cooperar para que o0s estudantes se vejam como
agentes historicos que agem no mundo e que fazem parte da histéria: “Eu ndo procuro
colocar a histéria, por exemplo, da classe dominante, eu procuro colocar o aluno como se
ele fosse um agente da histdria, uma pessoa que participa dessa historia, ele faz histéria
também. Procuro fazer com que ele se identifique, que ele é importante nesse contexto”. A
questdo classista surge na fala do professor e reforgca, novamente, a questdo da agéncia
discursiva, pois, nesse caso, a formacdo historica do sujeito é trabalhada a partir dos
discursos dos que estdo a margem e ndo a partir do discurso hegemonico excludente do
opressor (Freire, 1987).

De acordo com as marcas linglisticas negritadas, dentro do quadro 14, podemos
perceber que o professor traz para a reflexdo uma questdo de luta de classes. As
manifestacdes linguisticas presentes no turno 25, indicam que a historia da Europa sempre
foi privilegiada. No entanto, o professor tenta engajar os alunos como agentes da historia,
ndo sendo, portanto, meros produtos de determinagfes sociais, mas, sim, sujeitos ativos na
construcdo do mundo. No trecho em que se pode ler “eu procuro sempre dar uma
abordagem um pouco mais ampla”, defende-se a idéia de que o contetudo pertinente a
disciplina de histdria é trabalhado dentro de uma esfera muito mais ampla, ndo restrita
somente aquela “histdria oficial” propagada pelos dominadores. Assim, entendemos que se
inicia 0 processo de construcdo das agéncias discursivas em que o0s alunos ndo sdo mais
vistos como ddceis receptaculos de um saber magico e sim como agentes socio-historicos
cujos discursos estdo orientados para uma pratica discursiva contra-hegeménica simpaticas

a futuras intervenges materiais no mundo em que vivem.

Quadro 15

Conteudo tematico Exemplo

30-PQ- Entéo, eu queria saber nesse tipo de intervencdo que vocé
coloca, por exemplo, “ham” , quer ver uma outra, vamos ver se a
gente acha aqui. ““Vamos la, pessoal”, “Vamos |4, pessoal” , vamos
ver se tem mais uma outra. Por exemplo, aqui, “o texto ndo, eu
copiei essa frase aqui, ta dizendo bem claro aqui ““a cidadania atual

A intervencéo do
professor pode
aprofundar a
reflexdo do aluno
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ta falando que a pessoa tem direito a votar em quem ela quiser em
vez de renda, de regido ou classe social, escolaridade™. Ai vocé:
““0 que mais”.

31-PF- Entdo, acho que eu ja posso responder. A minha intencéo é
0 que, é dar combustivel para o aluno, acho que foi isso que eu
tentei fazer. Entao, ele t4 fazendo uma colocacdo interessante e
gue eu acho que ele tem condicdes de aprofundar mais, de se
colocar mais a esse respeito, entdo eu acho que eu respondi isso
nesse sentido, de falar “e dai”, “que mais”, “ que mais vocé pode
falar sobre isso” , para o aluno aprofundar.

32-PQ- Em relacédo a sua intervencdo, quando vocé fala ““ham”,
““que mais’”, como que VOCé vé?

33-PF- Eu estou dando corda para ele, eu estou dando corda para
ele falar mais.

34-PQ- Vocé esta dando corda, mas assim, vocé poderia, por
exemplo, ja pensou talvez em aprofundar mais na sua intervengéo,
de colocar mais algum detalhes, alguma outra coisa, aprofundar, a
sua intervencdo mesmo, no caso, para vocé dar mais elementos
para questionar mais o aluno, no caso, colocar alguma questéo
para que ele entre no processo de reflexdo, contradicéo,
problematizacéo. Por que as vezes quando entra essa intervengao o
aluno se expressa, mas talvez esse “ham” n&o tenha sido
suficiente, talvez, para ele entrar numa contradicdo, trazer um
pouco mais de reflex@o, o que vocé vé?

35-PF- Eu vejo duas coisas ai, eu acho que, por exemplo, eu
poderia ter feito isso, mas as vezes eu sinto que quando a gente faz
iss0, Ndo Nno meu caso em especial, o professor, quando a gente faz
isso a gente acaba perdendo o aluno. Entdo a gente acaba as vezes
exagerando um pouco e falando o que néo deveria ter falado ou se
a gente aguarda-se um pouquinho mais provavelmente o aluno
mesmo iria falar. Entdo eu vejo esse ponto. O outro ponto eu vejo
gue vocé tem razao, eu poderia ter feito algumas colocacoes

para fazer com que o aluno refletisse um pouco mais.

No caso do C.T. levantado para o quadro 15, a discusséo teve como foco os tipos de

intervencdo adotados pelo professor durante as aulas. 1sso pode ser observado a partir das

nossas escolhas lexicais presentes no turno 30 (Entdo, eu queria saber nesse tipo de

intervencdo que vocé coloca...). Questionamos, entdo, algumas escolhas lexicais utilizadas

pelo professor durante as suas intervengdes, como por exemplo: “ham”; “vamo 14, pessoal”;

“O que mais”. Nos turnos 31 e 33, o professor tenta justificar essas escolhas (A minha

intencdo é o que, € dar combustivel para o aluno; Eu estou dando corda pra ele, estou

dando corda pra ele falar mais). No turno 32, ainda insistimos na pergunta, tentando, com
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isso, aprofundar a discussdo, pois, dentro do nosso ponto de vista, compreendemos que
essas escolhas lexicais adotadas pelo professor podem ndo contribuir com o
desenvolvimento qualitativo das discussdes realizadas em sala de aula na medida em que o
engajamento discursivo do aluno ndo encontra uma base sustentatoria proveniente das
escolhas lexicais adotadas pelo professor quando estd formulando suas intervengdes
linglistico-discursivas.

No turno 31, o educador se manifesta da seguinte forma: “ A minha intencédo € o
que, é dar combustivel para o aluno, acho que foi isso que eu tentei fazer. Entdo, ele ta
fazendo uma colocacdo interessante e que eu acho que ele tem condicBes de aprofundar
mais”. Concordamos com a idéia de que seja necessario incentivar a participacdo do aluno
para que ele se aprofunde em suas colocagdes. No entanto, conforme pode ser observado no
turno 34, argumentamos que seria interessante utilizar outras estratégias para que esse salto
qualitativo possa ocorrer (Vocé esta dando corda, mas assim, vocé poderia, por exemplo, ja
pensou talvez em aprofundar mais na sua intervencao [...] talvez esse “ham’ néo tenha
sido suficiente, talvez, para ele entrar numa contradicdo, trazer um pouco mais de
reflexdo, o que vocé vé?) Em seguida, no inicio do turno 35, as palavras do professor
expressam um certo receio em perder ou podar a participacdo dos alunos a partir de uma
intervencdo exagerada ou mal-pensada (as vezes eu sinto que quando a gente faz isso, ndo
no meu caso em especial, o professor, quando a gente faz isso a gente acaba perdendo o
aluno. Entéo a gente acaba as vezes exagerando um pouco e falando o que nédo deveria
ter falado).

Dentro do paradigma tedrico no qual estamos inseridos, ratificamos a idéia de que
seja importante dar voz aos educandos para que eles se sintam mais motivados a participar
da aula. Porém, ndo podemos esquecer de toda a complexidade inerente a esse ato. A
questdo da voz esta ligada também a um ato politico, pois a voz ndo € neutra. Dessa forma,
pensar na interagdo que nasce a partir desse ato, significa também pensar em todo o teor
ideoldgico que esta imbricado nele. O simples ato de dar voz ao educando, por si S0, ndo
garante nada em termos qualitativos. Assim, de acordo com Paulo Freire
(1987, 1995), a construcdo do pensamento critico implica no desenvolvimento de uma
mediacdo critica por parte do educador que leve em consideracdo a tensao dialética que

deve ser instalada no interior dos sistemas de turnos em que as trocas conversacionais estao
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presentes. Nesse ponto, o tipo de intervencdo adotado pelo professor é crucial para o

desenvolvimento do pensamento critico. Momentos de tensdo, contradi¢do e de eventuais

discordancias sdo, a depender da mediacdo que esta sendo adotada, benéficos para o

desenvolvimento do debate. Com base nesses argumentos resolvemos questionar esse

receio do professor em podar a participacdo do aluno, visto que esse receio pode contribuir

com o ndo amadurecimento do debate na medida em que a auséncia de intervencbes que

problematizem os temas que estdo sendo discutidos tendem, em muitos casos, a deixar a

discussdo em um nivel superficial de reflexao.

Quadro 16

Conteudo tematico

Exemplo

As relaces de poder
também permeiam a
questdo da cidadania

87-PQ- T4, vamos ver uma intervencao sua aqui, achei legal, aqui,
¢ a partir daqui que eu quero encaminhar para uma coisa um
pouco mais diferente do que a gente ta falando: “S6 pra vocé ter
uma idéia, s6 um minutinho, a minha esposa ela foi nessa Gltima
manifestacdo que teve, ela chegou em casa, assistiu 0 jornal ndo deu
uma noticia sobre a manifestacdo, ela s6 ouviu falar da manifestacao
porque no mesmo dia tava sendo velado o corpo da Nair Bello 14 na
Assembléia e ai a reporter falou “0 nesse momento alguns
manifestantes estdo aqui em frente a Assembléia tal tal mas ndo
falaram quem eram os manifestantes, por que eles estavam se
manifestando” Entdo vocé viu ai que vocé abordou a questdo da
midia, que t& numa estrutura maior, que tem o poder na mao,
vocé trouxe esse assunto pra sala, porque tem toda essa questéo
da cidadania. Mas afinal, como que a questéo da cidadania se
encaixa nessas estruturas maiores? Como que 0 movimento
historico que a gente esta vivendo hoje, que vocé tem as empresas,
as empresas dominando tudo, as empresas dominando o0s
governantes, tudo voltado para o mercado, e a midia abracando
isso, e quando aparece uma questdo assim que coloca e
problematiza esse poder, como € o caso da manifestacdo, como que
vocé Vvé que esta o nivel da discussao dos alunos par sair um pouco
mais ali dos contetdos particulares e relacionar com isso com 0
ponto de vista maior? Como que vocé acha que foi a sua
intervengéo em relacgéo a isso, de vocé levar pra um ponto de vista
um pouco mais denso, complexo e critico assim? Como que vVocé vé
a sua atuacao, nesse sentido aqui, e como vocé acha que isso pode
despertar uma discussdao mais aprofundada que saia de uma certa
superficialidade?

88-PF- Entdo, eu fiz essa discussdo exatamente para eles
perceberem isso, que é uma relacdo de poder ai. Enquanto que
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os professores estavam 14, lutando por melhores salarios,
melhores condigdes nas escolas, uma educacdo de qualidade, e
gue esses movimentos, eles ndo tem espaco na midia. Enquanto
que centenas de professores estavam la, ndo ganharam um
minimo de espaco na televisdo. O espaco todo estava reservado,
ai, no caso, para o velorio da artista. Eu procuro mostrar isso para
os alunos e, vocé falando, eu lembrei de uma coisa: os alunos, eles
percebem isso também, por exemplo, ndo apareceu nessa disCussao,
mas quando a gente fala da participacdo dos negros na televisao,
nas novelas, eles tém essa consciéncia de que 0S negros
normalmente ocupam postos de, como empregados, como pessoas
qgue cuidam das casas, nunca pessoas de destaque nas novelas,
nunca sao protagonistas, ne, e sim papéis assim de segundo e
terceiro plano.

O C.T. levantado esta relacionado a discussdo tecida até aqui. Novamente a questdo
do poder é abordada sob a 6tica politica e ideoldgica que esta inserida na relacdo entre a
escola e a sociedade mais ampla. Nesse sentido, no turno 87, inserimos uma intervencao do
professor produzida durante a aula 2 que trouxe a tona a questdo do poder exercido pela
midia na nossa sociedade. Em seguida, nesse mesmo turno, desenvolvemos uma série de
perguntas objetivando discutir de forma critica o tema levantado. Para tanto, mais uma vez,
utilizamos um tipo de pergunta aberta que, conforme ja discutido anteriormente, nédo
restringe as possibilidades de resposta do interlocutor. O marcador linglistico “como”,
presente em diversas pontos da nossa intervencao, contribuiu e incentivou uma participacéo
mais ativa do professor que produziu uma resposta bem construida do ponto de vista
argumentativo. Isso pode ser observado no turno 87 através dos Iéxicos em negrito. Neste
conteddo tematico, tanto o professor quanto o pesquisador, estdo atrelados a um paradigma
gue vem ao encontro dos nossos pressupostos tedricos na medida que defendemos uma
postura politica que encara a histéria sempre como uma possibilidade e nunca como uma
fatalidade, conforme Freire (1987). Seguindo essa filosofia, o professor critico-reflexivo é
entendido aqui como um educador que concebe o contetdo cientifico trabalhado dentro da
sala de aula como um conjunto de saberes que foi produzido dentro de uma esfera mais
ampla da sociedade e que, tendo em mente essa relacdo entre micro e macro, busca
construir, junto com os seus alunos e a partir dos conhecimentos destes, uma linguagem de

resisténcia (conforme discutido por Pennycook, 2001) cuja génese compreenda as esferas
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da politica, do poder e da classe, num todo multifacetado e complexo. Assim, como bem
destacou Paulo Freire (1996/2005) os educandos, agora ndo mais vistos como produto,
passam a se entendidos como criadores auténticos das suas proprias vidas.

Com isso, em tempos de fatalismo neoliberal em que o ser humano é “gerido” (sic)
equivocadamente como um mero produto do mercado, temos de acreditar que a historia
pode ser outra e que 0s rumos da educacdo e da sociedade podem seguir caminhos
alternativos, contornando, dessa forma, a via de “mao Gnica” que atualmente tenta controlar
nossos destinos. Com esse pensamento, encerro esta secdo e analiso, a seguir, as aulas 3 e

4 e seus desdobramentos.

3.3. Aulas3e4

Nesta terceira fase da analise, almejamos analisar o posicionamento discursivo do

professor no sentido de atender a pergunta de pesquisa retomada a seguir.

1-Como se estrutura o discurso do professor frente a sua posic¢do critica diante dos
discursos hegemonicos presentes na educagdo em relacéo a:

eCriacdo de espacos de discussao critica em sala de aula

Para tanto, lancaremos méo dos conceitos de sistema de turnos e os tipos de
perguntas (Marcuschi, 2001), conforme discutido no capitulo metodoldgico. Tais
procedimentos visam compreender como o professor organiza a distribuicdo dos turnos de
fala entre os participantes da discussdo e busca entender as bases linguisticas e discursivas
pelas quais o professor, a partir da gestdo dos turnos e dos tipos de perguntas, cria espacgos
de discussdo critica em sala de aula. Semelhante as demais fases da andlise, cotejaremos as

analises linglisticas com os conceitos fundamentais discutidos no capitulo tedrico.
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Tabela dos sistemas de turnos das aulas 3 e 4 (15/09/2007)

PARTICIPANTES N° DE TURNOS
Professor 49
Alunos 95
TOTAL 144

Os dados quantitativos acima indicam que, semelhante as duas primeiras aulas, o
professor esta empenhado na tarefa de ouvir o que os estudantes tem a dizer. Isso demostra
gue a voz dos alunos tem sido considerada durante os debates e que o professor tem
consciéncia da importancia dessas vozes para a construcdo colaborativa de espacos de
reflexdo. Dessa forma, os turnos conversacionais foram distribuidos no sentido de incluir a
participacdo dos estudantes no desenvolvimento e efetivacdo das discussdes. Com isso, 0S
espacos foram disponibilizados para que os diferentes pontos de vista tivessem a
oportunidade de emergir para fortalecer a base dialdgica que sustentou os debates ocorridos

até o presente momento.

Excerto 5

01-PF- Vamos la, o assunto dessa aula, por opcao de vocés, ficou sendo o racismo. Entdo,
eu ndo sei, 0 que vocés acham? Num primeiro momento a gente poderia tentar definir o
que é o racismo. Para ai, depois, a gente poder dar continuidade a discussé@o. Porque néo
adianta a gente discutir uma coisa se a gente ndo sabe o que é. Alguém chegou a
perguntar 0 que venha a ser o racismo? Quais sdo os tipos de racismo que se
apresentam na sociedade hoje e na historia, no passado, 0 que vocés pesquisaram
entre vocés?

02-Al- Eu, assim, pelo que eu conhego um pouco, a minha forma de ver racismo € quando
vocé difere uma pessoa por causa de etnia, sabe, as vezes, assim, as vezes as pessoas de
cores negras vivem numa sociedade num nivel mais baixo por falta de oportunidade, de um
trabalho melhor, ou entdo (inaudivel) por causa dessa dificuldade que os outros tém de
aceitar a etnia. Eles se sentem melhores e mais capazes do que as pessoas que Sao negras,
sendo que ndo é verdade, né.

03-A2- Mas o racismo ndo é so da raca branca pra raca negra, ha o racismo de branco
pra branco, de negro pra negro, ha racismo de branco pra amarelo e assim vai indo.
04-A3- (...) em qualquer lugar.

05-A2- Em qualquer lugar.
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06-PF- Nao, pera ai, pelo que, a fala do Renan parece que coloca o racismo somente
com relagio aos negros?

07-Renan- Néo...

08-PF- Vocé acha que o racismo ele é muito mais...

09-A2-Desde quando exista pessoas diferentes, com linguas diferentes e lugares diferentes,
vai haver racismo.

10-A?- Isso é verdade...

11-PF- Ah, homem e mulher é racismo?

O turno 01 representa o inicio da aula. Nesse momento, o professor anuncia o tema
que sera discutido (...0 assunto dessa aula, por opgdo de vocés, ficou sendo o racismo). Em
seguida, comenta os procedimentos das aulas e tenta incluir a opinido dos alunos sobre 0s
procedimentos que serdo adotados (...0 que vocés acham?). Na sequiiéncia, o professor
define os procedimentos da aula e encerra o turno direcionando algumas perguntas aos
alunos, incentivando, dessa forma, a participagdo dos mesmos.

No turno 02, um aluno manifesta a sua opinido em relacdo ao tema, enfocando as
dificuldades enfrentadas pelos negros (...as vezes as pessoas de cores negras vivem numa
sociedade num nivel mais baixo por falta de oportunidade). No turno 03, o aluno A2 parece
ndo concordar com o enfoque voltado somente para 0s negros. A conjunc¢do adversativa
“mas” evidencia o inicio dessa oposi¢do. Assim, 0 aluno encerra o turno afirmando que o
racismo ndo existe somente em relacdo aos negros (Mas o racismo ndo € so da racga branca
pra raca negra, ha o racismo de branco pra branco, de negro pra negro...).

Nos turnos 04 e 05, os alunos parecem concordar com a posi¢do assumida no turno
anterior. Com base nessas intervengdes promovidas pelos alunos, o professor tenta
problematizar a questdo, conforme o turno 06 pode indicar. Em seguida, o aluno Renan
parece tentar justificar a sua posicao (N&o...). No turno 07, podemos observar a tentativa do
professor em inserir uma nova intervengdo, talvez no sentido de incentivar o
desenvolvimento da resposta que seria construida pelo aluno Renan (Vocé acha que o
racismo ele é muito mais...) Contudo, 0s turnos seguintes sdo assumidos por outros dois
alunos cujas manifestacdes linglisticas parecem indicar que a diferenca é um fator
determinante para a existéncia do racismo. Posi¢do essa problematizada pelo professor no

turno seguinte.
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Excerto 6

28-A5- Teve inicio no periodo colonial, quando foram trazidos os primeiros negros e
escravos, ai teve (inaudivel) querendo catequizar os negros, o Brasil foi um dos ultimos
paises a ter a abolicdo. As origens do racismo vem de um pouco antes da segunda guerra
mundial, no Japdo, os japoneses se comportavam de forma diferente, extremamente
racistas em relacdo as outras nacdes...nos Estados Unidos, na década de 50, os negros
eram enforcados em &rvores(...) sem puni¢cdo para 0s assassinos. Ha tambeém varios
grupos racistas que perseguem(...). Outra forma de racismo também ¢ a distincdo ente
mulheres e homens. Ainda hoje as mulheres ocupam cargos inferiores no mercado de
trabalho.

29-PF- Alguém quer comentar isso, ou nao?

30-A6- Eu ndo concordo ndo, tem mulher (...), acho que hoje em dia os dois tém...

31-PF- Vocé acha que a mulher tem 0 mesmo tratamento que o homem no trabalho?
32-A6- Nao o mesmo, mas a mesmay(...) em termos de (...) ela tem.

33-A?- A mesma competéncia os dois tém...

34-A7 - Mas o nivel salarial da mulher é inferior ao do homem. Se a gente for comparar
um empresario homem com uma empresaria mulher, por mais que eles tenham o mesmo
trabalho, o salario dela € inferior ainda, por incrivel que pareca a mulher...

35-A?- Mas é da firma. Dependendo da firma, a firma contrata homem e mulher no mesmo
cargo e as mulheres conseguem ganhar o mesmo salario que os homens.

36-A7- Mas ainda hé esse preconceito

37-ALGUNS ALUNOS- Mas é minoria

38-A?- Ha poucas, mas aquelas que batem no peito conseguem...

39-PF- Mas ai que t4, mas isso € uma unanimidade, qualquer empresa que VOCcé
chegar, a mulher, ela vai receber a mesma coisa que 0s homens?

40-A?- Nao

41-Maria - (inaudivel), homem ganhar mais que mulher, eu néo sei...

42-PF- Jornais, mostram isso, eu ndo cheguei a pesquisar sobre isso para esse debate.
As mulheres, normalmente, e infelizmente, elas ganham menos que 0s homens
exercendo a mesma funcéo. Hoje em dia ta melhor? Esta, mas...

43-A?- Entdo, as mulheres ganham menos de acordo com o patamar das empresas sobe,
vocé ta ali no seu cargo, quanto mais vocé sobe, a diferenca é maior ainda. Que
geralmente empregos assim, vai, (...) operador de telemarketing, a menina e o cara vai
ganhar a mesma coisa, quando ele chegar na diretoria, a mulher ganha menos que um
cara...

No inicio do turno 28, o aluno I& um trecho do seu trabalho para o restante da sala.
Num primeiro momento, relata a questdo do racismo sofrido pelos negros em alguns paises
do mundo. Posteriormente, o foco recai sobre o preconceito sofrido pelas mulheres no
mercado de trabalho (Ainda hoje as mulheres ocupam cargos inferiores no mercado de

trabalho...). No turno 29, o professor tenta, a partir do comentario produzido pelo aluno A5
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no turno anterior, incentivar a participagdo dos outros alunos. Utiliza, para atingir esse fim,
uma pergunta (Alguém quer comentar isso, ou ndo?) que abre o debate e redistribui o turno
de voz, na medida em que outros alunos se manifestam em relacdo ao tema que esta sendo
discutido. Isso pode ser observado nos turnos seguintes. Dessa forma, no turno 30, um
aluno parece ndo concordar com o fato de que, hoje, as mulheres ainda ganhem salarios
inferiores aos dos homens, mesmo exercendo as mesmas funcdes, conforme as
manifestacdes linglisticas desse turno podem indicar ( Eu ndo concordo ndo, tem mulher
(...), acho que hoje em dia os dois tém...).

Em seguida, o professor insere uma outra pergunta no debate e, novamente, 0s
alunos sdo convocados a participar da discussdo. Nos turnos seguintes, a maioria dos alunos
concorda com a idéia de que as mulheres ainda ganham salarios inferiores aos dos homens.
Outros alunos fazem algumas ressalvas em relacdo a esse ponto de vista, conforme as
escolhas lexicais presentes nos turnos 33. 35 e 38 podem indicar. Com base nas
contribui¢cbes dos alunos nos turnos anteriores, o professor constréi uma nova pergunta no
turno 39. Nesse caso, 0 tipo de pergunta utilizado pelo professor, conforme ja discutido
anteriormente, favorece o surgimento de perguntas do tipo “sim” ou “ndo”. Esse
argumento pode ser comprovado no turno 40, momento em que o aluno fornece uma
resposta curta, visto que a pergunta utilizada ndo contribuiu com o desenvolvimento de uma
resposta argumentada. As escolhas lexicais utilizadas pelo professor para construir uma
outra pergunta no turno 31, também se enquadram no ponto de vista discutido acima.

Contudo, entendemos que, mesmo utilizando perguntas do tipo fechadas
(Marcuschi, 2001), o professor conseguiu gerir a distribuicdo de turnos de modo a
incentivar a participacdo dos alunos, ndo permitindo, dessa forma, que as vozes fossem
monopolizadas em um Unico turno. Com isso, novas opinides vieram a tona somando-se as
manifestacdes do professor e contribuindo com o desenvolvimento da discussédo. Os dois

ultimos turnos do presente excerto parecem seguir essa metodologia.
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EXCERTO 7

126-Aluno- Maria, o que vocé ta falando ai...

127-PF- Socializa as suas informacdes...

128-Maria- (...) ele falou, negro, moreno e branco. Entdo, ou é branco ou negro, esse
negécio de moreno foi inventado, ai ele falou. Ai eu falei “entéo se for assim, ta tudo quase
a mesma coisa, entao vocé € negro?, ““ah, pode ser que eu sou”. Rsrs

129-A?- (...), branco, negro, mameluco, pardo, é, tem uma diferenca...

130-PF- Por exemplo, o mulato seria a miscigenacdo do branco com o0 negro, mas o
mulato € um termo depreciativo, porque mulato vem de mula, entdo, € como se o fruto da
miscigenacdo do negro com 0 branco ou vice e versa, ndo seria uma pessoa, entendeu?
Entdo, seria um animal, mulato vem de mula. Entdo, naquela época a miscigena¢do nao
era vista com bons olhos. Ndo sei se vocés chegaram a estudar sobre isso, mas, por
exemplo, numa época, o Brasil, ele passou por um processo de branqueamento, por qué?
La fora, o Brasil pra ser respeitado de acordo com os politicos da época, com o governo
da época, deveria ser um pais mais branco. Nao é a toa que o governo brasileiro abriu as
portas aos imigrantes italianos, aos imigrantes europeus, para poder comecar a trabalhar
aqui no Brasil e comecgar ““a branquear a populacéo™. Por qué? Porque o Brasil era
marcadamente negro. Os escravos, durante a historia do Brasil, trabalharam nesse pais,
fizeram o pais crescer por mais de 300 anos. E eles foram deixados de lado, acabaram
trazendo os imigrantes europeus...

No turno 126, as escolhas lexicais utilizadas pelo aluno parecem indicar que este
quer saber o que a aluna Maria estad dizendo (Maria, o que vocé ta falando ai...). Em
seguida, o professor tenta inserir o comentario da aluna no interior da discussdao e
prosseguir, dessa forma, com o debate (Socializa as suas informagdes...). Essa intervencédo
do professor incentiva a aluna a manifestar o seu ponto de vista para a sala inteira,
conforme pode ser observado no turno 128. O tema, nesse momento do debate, gira em
torno das possiveis diferencas entre branco, negro, moreno, pardo, mameluco, etc.,
conforme indicado nos turnos 128 e 129.

A intervencdo do professor, no turno seguinte, contextualiza a questdo da diferenca
através do viés histdrico e politico pertinente ao tema que estd sendo discutido. Para
McLaren (2000 A, 2000 B), esta é uma das formas pelas quais as questdes das diferengas
étnicas podem ser trabalhadas no sentido de melhor compreender os processos politicos e
ideologicos que estdo por trds e que sustentam representacfes racistas e preconceituosas
em relacdo as diferencas entre as culturas. Dessa fora, os comentarios do professor
presentes no turno 130 sdo importantes no sentido de, tendo como ponto de partida o

conhecimento prévio dos alunos, contribuir com a construcdo de um espacgo de reflexéo
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critica em que os alunos se vejam como seres sOcio-historicos inseridos dentro de uma
atmosfera muito mais ampla e complexa. Assim, a relacdo dialética entre conhecimento de
mundo e conhecimento cientifico pode contribuir para que professores e alunos
desconstruam e desmistifiquem estere6tipos preconceituosos que, geralmente, sao
sustentados no senso comum e que alimentam anélises superficiais sobre a questdo da

diferenca.

Excerto 8

131-Renan- Professor, as vezes a pessoa nem percebe, mas a forma mais indireta de
racismo que todo dia t4 presente é na televisdo, que nem, uma propaganda, uma
propaganda que envolve muitas pessoas, geralmente a maioria € tudo branca, e eles
colocam um ou dois negros s pra dizer assim ““tem negro”’.

132-A?- Porque é por lei...

133-Renan- (...), entdo as vezes 0 que € que acontece, eles coloca meio a meio pra falar
assim ““tem negro”. SO que assim, mesmo que coloca 0s que seja negro, nao coloca porque
eles querem, é também pra passar uma forma, sé que € pejorativa, por exemplo, “t4 vendo,
negro e branco”, sé que assim, a pessoa colocou la, ndo é pra mostrar a pessoa € 0 que ela
exerce, e sim pra dizer “ta vendo, eu cumpri minha lei, (...), ela tenta tirar essa forma
indireta de racismo sé que ela vai acabar criando mais, porque assim, no meio de cinco,
ela coloca um, ou entdo (...), pra tentar quebrar tudo isso ela faz o contrario, coloca cinco
negros e um branco. Entdo assim, se vocé parar para pensar, ela pode tentar quebrar, s6
que é pior, ela tenta ir aos poucos inserindo, “‘ndo, vamos fazer uma propaganda assim
onde tenha”, ndo que seja ja pensando nisso, mas (...) que atinja a todos igualmente, mas
ndo (...), essa eu vou fazer com cinco brancos e um negro, essa com cinco negro e um
branco, porque acaba quebrando isso.

134-PF- Nao, o Rafael, falando de propaganda, e falando de novela, por exemplo.
Quais sdo os papeis dos negros nas novelas, da Globo, por exemplo?

135-ALUNOS: empregada, baba, motorista, jardineiro...

136- Renan- (...) pra tirar esse racismo...esse racismo no meio do povo brasileiro, no
mundo inteiro, (...) fazer o seguinte, numa novela é obrigatdrio ter determinando tanto tal,
tem algumas novelas que eu até tipo, pego, essa novela ta sendo da hora porque eles tdo
pegando preto, incentivando 0s negro a subir de cargo a partir do que ta assistindo
dissimula (...) isso ai pode ser s6 da cabeca, (...) preconceito de “ah, s6 o preto pode fazer
isso. Tém novelas que esculacham também, eu acho que s6 tomou um pouco de iniciativa,
deu empurrdozinho e ja focalizou outros pontos.

137-A- Entdo, eu acho que (...) o governo, ele teve uma forma de racismo, porque se eu
puser um pouco de vagas dentro da universidade (...) eles tdo colocando os negros como se
eles ndo fossem capazes de passar pela inteligéncia, porque na hora que (...), ndo tem nada
de pobre, é sé pelo nome.

138-Maria- Falar uma coisa que ela tava falando, (...), na televisdo, eu ndo lembro, que
falava assim, que Dom Pedro Il, ele principalmente diz que os italianos viessem pra ca
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porgue nds somos considerados raca negra, entdo eles fizerem vir os italianos pra que se
misturasse, pra nos virdssemos raca branca pra que féssemos aceitos no mundo, entendeu?

A intervencdo do professor iniciada no turno final do excerto anterior desencadeou
a manifestacdo do aluno Renan no turno 131. Aqui, as escolhas lexicais do aluno sugerem
que o tema do preconceito estd sendo abordado de uma forma mais ampla em que o poder
dos meios de comunicacéo € discutido e problematizado. (Professor, as vezes a pessoa nem
percebe, mas a forma mais indireta de racismo que todo dia ta presente € na televisdo...).
No turno 132, um aluno insere a questdo da lei ( Porque é por lei...). Essa pequena
intervencdo parece acrescentar algo novo ao que ja vinha sendo discutido e acaba
incentivando a continuacdo da intervencdo do aluno Renan, conforme as manifestacfes
lingUisticas presentes no turno seguinte podem indicar.

O turno 134 é marcado pela intervengdo do professor que, apoiado no que foi dito
anteriormente pelos alunos, insere uma pergunta que, a partir do nosso ponto de vista,
problematiza a questdo da midia, criticando o seu papel enquanto catalisadora de
esteredtipos preconceituosos. Essa visdo € desenvolvida e reforgada por intermédio dos
comentarios tecidos pelos alunos nos turnos 135 e 136. Posteriormente, no turno 137, uma
aluna parece questionar a lei de cotas nas universidades, enfatizado o papel do governo na
sustentacdo de uma visdo preconceituosa em relacdo aqueles que se beneficiam desse
projeto. No entanto, o tema parece, a0 menos nesse momento, ndo ser devidamente
discutido, visto que, no turno seguinte, a aluna Maria retoma a discussao iniciada pelo

professor no turno 130 do excerto anterior.

Excerto 9

139-Renan- (...) uma outra forma, que nem, os filmes brasileiros, cada filme brasileiro que
vai pra fora explora muito a imagem da favela e ja coloca o negro, vai, como o (...) da
favela, que nem o Cidade de Deus, Cidade dos Homens, (...) mostram, que nem hoje em
dia, o baile funk, entdo passa o que la pra fora? Um monte de negro da favela, dando tiro
um no outro, brigando por uma coisa que, as vezes € por droga ou por ponto de alguma
coisa. Entdo o que que acontece, isso acaba exportando uma visdo totalmente diferente do
Brasil. Tem gente la fora que nunca veio pra ca que pensa que aqui é tudo mata, que tem
um monte de animal, que macaco vive no meio de nés, que tém um monte de bicho
andando na rua solto, e ndo é assim desse jeito.

()
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140-Maria- Sem falar do racismo contra 0s nordestinos, racismo, ndo to falando de
preconceito, racismo pela cor deles, pela cabeca, sei 4, racismo também pela forma fisica
que a pessoa tem. Entdo também ha esse preconceito..

141-A?- Nao € s6 racismo de pele ndo...

142-PF- Perai s6 um pouquinho, Weber, os meninos tdo falando e vocés ndo tao
ouvindo. Marlon, ele ta comentando o que ela falou daquele ponto dos nordestinos, a
questdo do preconceito que existe contra os nordestinos, alguém falou ai dos baianos,
(...) qual o termo que vocé usou para se referir aos baianos?

143-A?- Uso “cocdo” mano..

144-Renan- (...) professor, (...) o governo (...) Sdo Paulo é uma grande metropole que faz
parte de (...) por cento se eu ndo me engano, do PIB brasileiro, eles investem muito
dinheiro aqui, claro, investem entre aspas, porque eles roubam muito dinheiro também, e
esquecem & de cima, entdo o que acontece: o cara la em cima no Nordeste ndo tem
condicdes de morar 14, sem dinheiro nenhum, sem nenhum investimento, e acaba vindo pra
ca. Entdo assim, muitas pessoas que nascem aqui, que crescem aqui, nao estdo acostumados
a se submeter a trabalho manual, muito pesado. Entdo o que acontece? Ele, como ja ndo
tem nada a perder, ele se submete a qualquer tipo de trabalho, ai 0 que que acontece, o cara
fala “vo fica desempregado por causa dos baiano, por causa dos”, mas ai que ta, vocé podia
ta4 1a em cima, comeca de vocé mesmo também, &s vezes ce podia ta investindo em outra
coisa, ajudando a conscientizar, a montar outras coisas, outro tipo de investimento, e nao,
as pessoas |4 em cima nao tém nem condic¢fes de morar, eles tém que tentar achar um outro
lugar pra morar, nao tem como fica la em cima mesmo, entdo, tipo assim, ndo € uma coisa
ndo s6 nossa e ndo apenas deles, eles ndo vém aqui pra tentar roubar o lugar de ninguém.

Neste excerto, os aspectos politicos e ideoldgicos inerentes ao tema do racismo
continuam a ser desenvolvidos e discutidos. Assim, no turno 139, o aluno Renan questiona
os esterettipos explorados nos filmes nacionais que acabam exportando uma imagem
muitas vezes distorcida da nossa realidade. Essa intervencdo, de certa forma, incentiva a
participacdo da aluna Maria que, nesse caso, aborda o preconceito sofrido pelos nordestinos
(Sem falar do racismo contra os nordestinos... racismo pela cor deles, pela cabeca, sei |3,
racismo também pela forma fisica que a pessoa tem...). Essa intervencdo da aluna contribui
com o desenvolvimento da discussdo especifica sobre o preconceito sofrido pelos
nordestinos.

O professor, no turno 142, tenta reorganizar a turma e inclui as colocagdes tecidas
pela aluna no turno anterior para resgatar algum ponto de vista relacionado a esse tema que
ja havia sido comentado por algum aluno anteriormente (a questdo do preconceito que
existe contra o0s nordestinos, alguém falou ai dos baianos, [...] qual o termo que vocé usou
para se referir aos baianos?). Ou seja, houve uma tentativa, de acordo com 0 nosso ponto

de vista tedrico-metodoldgico, de redistribuir os turnos no sentido de incluir a voz daqueles
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que ndo estavam participando diretamente da discussdo. O professor, entdo, busca
relacionar e costurar de forma dialética as intervencGes promovidas pelos alunos
objetivando incentivar o crescimento do debate. Esse objetivo parece ser alcangado no
turno seguinte em que o aluno aprofunda a discussao sobre o tema, tendo como base de
sustentacdo toda a discussao que ja havia sido desenvolvida anteriormente.

Assim, acreditamos que durante as aulas 3 e 4 houve a construcdo colaborativa de
uma zona de desenvolvimento proximal (Vygotsky, 2001) na medida em que as
manifestacdes linguistico-discursivas tanto do professor quanto a dos alunos mediaram e
contribuiram com o desenvolvimento qualitativo do tema que estava sendo discutido. Dessa
forma, as problematizacbes que foram surgindo no decorrer do debate provocaram
transformacdes cognitivas qualitativamente superiores que elevaram o nivel do debate para
estagios mais avangados e complexos. E importante observar que, no inicio da discusséo, a
reflexdo em torno do racismo estava marcadamente centrada na diferenca pela diferenca e
que, gradativamente, essa discussao foi ganhando contornos politicos, econémicos e socio-
historicos que elevaram o nivel do debate para além do senso comum. Interpretamos esse

movimento como sendo uma legitima ZDP.

3.4. Sessdo Reflexiva 2

Buscando um melhor entendimento sobre o que ocorreu durante as aulas 3 e 4,
promovemos mais uma sessdo reflexiva . Novamente, o objetivo central que guiou esta fase
da analise foi a construcdo colaborativa de um espaco de reflexdo critica em que professor e
pesquisador discutem sobre suas praticas no sentido de transformar seus contextos de
atuacdo. Os conteudos tematicos e a andlise dos turnos conversacionais serdo utilizados
como referencial de anélise para os dados linglisticos selecionados para esta secdo que
busca responder a seguinte pergunta de pesquisa: Como as sessfes reflexivas podem se

constituir como espagos para que o professor repense as suas praticas?
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Tabela dos sistemas de turnos da sessao reflexiva sobre as aulas 3 e 4 (18/12/2007)

PARTICIPANTES N° DE TURNOS
Pesquisador 43
Professor 39
TOTAL 82

Os dados quantitativos contidos na tabela apontam, novamente, para uma simetria
que envolve a distribuicdo dos turnos. Nesse sentido, ndo houve grandes alteracfes em
relacdo a sessdo reflexiva 1. Nesse caso especifico, o pesquisador teve apenas quatro turnos
a mais que o professor, fato que ndo caracteriza uma suposta monopoliza¢do dos turnos
conversacionais. Acreditamos que estes dados numeéricos refletem de alguma forma as
posicdes politicas e ideoldgicas dos participantes em relacdo ao tipo de interacdo que

ambos buscam valorizar em seus contextos especificos de atuacéo.

EXCERTO 10

07-PQ- T4, agora vamos um pouco aqui pra transcri¢cdo, na pergunta seis. A trés é a
seguinte: Qual foi seu objetivo no turno 06 e como foi a sua intervengdo. Entao aqui vocé
faz uma intervencdo em cima do que o Renan disse, ai vocé vai dizer ““ndo, perai, pelo que,
a fala do Renan parece que coloca o racismo somente com relacdo aos negros”. Foi em
cima do que ele disse aqui em cima: “Eu, assim, pelo que eu conhe¢o um pouco, a minha
forma de ver racismo € quando vocé difere uma pessoa por causa de etnia, sabe, as vezes,
assim, as vezes as pessoas de cores negras vivem numa sociedade num nivel mais baixo
por falta de oportunidade, de um trabalho melhor, ou entdo (inaudivel) por causa dessa
dificuldade que os outros tém de aceitar a etnia. Eles se sentem melhores e mais capazes
do que as pessoas que sao negras, sendo que ndo é verdade, né”. Entao assim, como que foi
0 seu objetivo com essa intervencdo, e como foi? Como que vocé vé a sua intervencao
nesse turno em cima disso que ele falou?

08-PF- Entdo é... porque assim, 0 objetivo era a gente discutir o racismo de uma
forma geral. Entdo por isso que eu pedi pra eles:*“Vocés pesquisem sobre o racismo, a
definicdo, o que é, depois vocés tragam pra gente socializar as informacGes. Ai foi
aparecendo um monte de coisas né, sobre racismo e o Renan, particularmente, ele falou do
racismo ligado mais ao negro. Entdo nesse primeiro momento eu queria que eles falassem
de uma forma mais geral. Geral pra depois a gente ir mais pra questdo do negro e
particularmente a questdo do Brasil(...)

09-PQ- T4, mas como que seria essa ““de uma forma geral’, geral em relacao...

10-PF- Primeiro assim, ““0 que é racismo?”. Ndo sei se no comecinho eu falo isso,
é...definir o que é racismo, conceituar mesmo isso, ai pra depois a gente ir discutindo.
Porque racismo esta associado a questdo da raga, mas esse racismo, esse preconceito so
foi contra 0 negro? N&o. Existem contra outras entre aspas ‘““raca’”, porque hoje em dia ja
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ndo se usa mais esse termo, ele usou etnia, que € 0 mais correto, mas com outros nomes,
por exemplo, o apartheid, tem a ver com o preconceito & na Africa do Sul, contra negros,
mas tem por exemplo o anti-semitismo que é contra judeu, que é um tipo de racismo
também. Entdo eu queria que eles tivessem isso claro, que existem o preconceito, o
racismo, mas ndo somente ligado ao negro, mas de uma forma mais geral, pra depois
a gente ir afunilando até chegar...

O exemplo anterior pode reforcar o que foi dito no inicio desta segunda sessdo
reflexiva. Percebemos que a distribuicdo dos turnos segue uma linha simétrica e, de certa
forma, harménica do posto de vista da alternancia de vozes. H4, conforme ja foi dito
anteriormente, uma espécie de entrosamento entre o0s interactantes que favorece a
construcdo colaborativa de espacos de reflexdo simpaticos ao desenvolvimento do
pensamento critico. Sentimos que esse entrosamento foi fruto de um processo de
amadurecimento iniciado durante a primeira sessao reflexiva e esse aspecto, de acordo com

0 Nosso ponto de vista, se reflete nos dados quantitativos levantados previamente.

Quadro 17

Conteudo tematico Exemplo

07-PQ- T4, agora vamos um pouco aqui pra transcricdo, na
pergunta seis. A trés é a seguinte: Qual foi seu objetivo no turno 06
e como foi a sua intervencdo. Entdo aqui vocé faz uma intervencao
em cima do que o Renan disse, ai vocé vai dizer ““ndo, perai, pelo
que, a fala do Renan parece que coloca 0 racismo somente com
relacdo aos negros”. Foi em cima do que ele disse aqui em cima:
“Eu, assim, pelo que eu conheco um pouco, a minha forma de ver
racismo é quando vocé difere uma pessoa por causa de etnia, sabe,
as vezes, assim, as vezes as pessoas de cores negras vivem numa
A questao do | sociedade num nivel mais baixo por falta de oportunidade, de um
trabalho melhor, ou entdo... por causa dessa dificuldade que os
outros tém de aceitar a etnia. Eles se sentem melhores e mais
capazes do que as pessoas que sdo negras, sendo que ndo é verdade,
né”. Entdo assim, como que foi 0 seu objetivo com essa intervencéo,
e como foi? Como que vocé vé a sua intervencdo nesse turno em
cima disso que ele falou?

08-PF- Entdo é... porque assim, 0 objetivo era a gente discutir o
racismo de uma forma geral. Entdo por isso que eu pedi pra eles:
“Vocés pesquisem sobre o racismo, a definicdo, o que €, depois
vocés tragam pra gente socializar as informagoes. Ai foi aparecendo
um monte de coisas né, sobre racismo e o Renan, particularmente,

preconceito € ampla
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ele falou do racismo ligado mais ao negro. Entdo nesse primeiro
momento eu queria que eles falassem de uma forma mais geral.
Geral pra depois a gente ir mais pra questdo do negro e
particularmente a questdo do Brasil(...)

09-PQ- T4, mas como que seria essa ““de uma forma geral™, geral
em relagéo...

10-PF- Primeiro assim, “o que é racismo?” Nao sei se no
comecinho eu falo isso, é...definir o que € racismo, conceituar
mesmo isso, ai pra depois a gente ir discutindo. Porque racismo
esta associado a questdo da raca, mas esse racismo, esse
preconceito so foi contra o negro? Nao. Existem contra outras
entre aspas “raca”, porque hoje em dia ja ndo se usa mais esse
termo, ele usou etnia, que é 0 mais correto, mas com outros
nomes, por exemplo, o apartheid, tem a ver com o preconceito 1a
na Africa do Sul, contra negros, mas tem por exemplo o anti-
semitismo que e contra judeu, que é um tipo de racismo
também. Entdo eu queria que eles tivessem isso claro, que
existem o preconceito, o racismo, mas ndo somente ligado ao
negro, mas de uma forma mais geral, pra depois a gente ir
afunilando até chegar...

No turno 07, discuto com o professor a sua intervencdo em relacdo ao que foi dito
pelo aluno Renan no inicio das aulas 3 e 4 e quais eram 0s objetivos dessa intervencdo
(como que foi o seu objetivo com essa intervencdo, e como foi? Como que vocé vé a sua
intervencdo nesse turno em cima disso que ele falou? No turno 08, o professor se
manifesta em relacdo & minha pergunta por intermédio de uma resposta aberta. Esta
resposta aberta foi motivada por uma pergunta igualmente aberta (Marcuschi, 2001) que
cooperou com o inicio de uma reflexdo. Os marcadores linglisticos “como” nos
possibilitaram a construcdo de uma pergunta que, conforme discutido anteriormente,
geralmente abre espaco para uma reflexdo mais complexa sobre o tema que estd sendo
discutido.

A partir da resposta fornecida pelo professor no turno 08, construimos uma outra pergunta
objetivando continuar a discussdo (T4, mas como que seria essa ““‘de uma forma geral”,
geral em relacdo...). Em relacdo & nossa pergunta, o léxico “Ta” indica que, de certa
forma, concordamos com a afirmacdo do professor. Contudo, a conjuncdo adversativa
“mas” indica que ndo estamos totalmente satisfeitos com a resposta fornecida, pois nao

haviamos entendido exatamente o que seria discutir o tema do racismo “de uma forma
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geral”. Essa expressdo “de uma forma geral” estaria ligado a quais fatores? Nossa intencao,
entdo, foi aprofundar a reflexao.

Nossa pergunta parece surtir efeito, visto que os léxicos em negrito presentes no
turno 10 indicam que a preocupacédo do professor esta relacionada a idéia de contextualizar
0 tema do debate no escopo mais amplo da sociedade, envolvendo outras culturas e ndo
somente 0s negros (...racismo estd associado a questdo da raca, mas esse racismo, esse
preconceito s6 foi contra o negro?). Tendo como base a intervencdo de um aluno, o
professor tentou contextualizar de uma forma mais ampla o que estava sendo discutido.
Isso, de acordo com o ponto de vista tedrico adotado e discutido até aqui, é essencial para
que os aspectos politicos, econdmicos, historicos e sociais possam ser colocados em
discussdo no sentido de iniciar um processo de reflexdo critica. Esse processo de reflexdo

critica continua a se desenvolver no C.T. a seguir.

Quadro 18

Conteudo tematico Exemplo

31-PQ- Vou tentar fazer um gancho com isso que vocé ta falando
agora com a proxima questdo, que é em relacdo a sua participacgao.
Como vocé avalia a sua participacdo na intervengdo 12?7 (ver nota
de rodapé) Quais eram os objetivos? Como vocé poderia inserir a
questdo politica e econémica no tema proposto para a aula? Ou
O preconceito tem|seja, é isso que eu te falei, o aluno trouxe um comentario legal e
raizes econdmicas e|como que seria a sua participacao no sentido de trazer um contetido
historicas cientifico da sua disciplina, por exemplo, para acrescentar mais em
cima do que ele falou e devolver isso que vocé acrescentou para o
debate. Vocé pega a contribuicdo do aluno, a sua, enquanto
professor, enquanto mediador que detém o conhecimento cientifico e
joga para o debate novamente.””. Ou seja, aqui vOcé trouxe um saber
cientifico para a discussao sobre 0 negro...

* e

0 mulato seria a miscigenacdo do branco com o negro, mas o mulato é um termo depreciativo, porque
mulato vem de mula, entdo, é como se o fruto da miscigenacdo do negro com o branco ou vice e versa, ndo
seria uma pessoa, entendeu? Entdo, seria um animal, mulato vem de mula. Entdo, naquela época a
miscigenacdo ndo era vista com bons olhos. N&o sei se vocés chegaram a estudar sobre isso, mas, por
exemplo, numa época, o Brasil, ele passou por um processo de branqueamento, por qué? L& fora, o Brasil
pra ser respeitado de acordo com os politicos da época, com o governo da época, deveria ser um pais mais
branco. N&o é a toa que o governo brasileiro abriu as portas aos imigrantes italianos, aos imigrantes
europeus, para poder comecar a trabalhar aqui no Brasil e comecar “a branquear a populacdo™. Por qué?
Porque o Brasil era marcadamente negro. Os escravos, durante a histéria do Brasil, trabalharam nesse pais,
fizeram o pais crescer por mais de 300 anos. E eles foram deixados de lado, acabaram trazendo os

imigrantes europeus.”
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32-PF- Principalmente na parte econémica...

33-PQ- Isso, é nesse ponto que eu quero chegar. A questdo ndo
ficou s6 na oposicdo branco x negro, ndo ficou s nessa
bipolaridade, teve todo um contexto politico e econdmico por
trés que obrigou o governo brasileiro, se este quisesse fazer parte
do ““clube internacional” a trabalhar dentro desse ponto de vista
pra que ele fosse inserido dentro daquele cenario econémico. Ha
uma questdo econdmica por tras, entdo é nesse sentido que eu digo,
como que vocé avalia a sua participacao nesses momentos?

34-PF- O objetivo foi esse mesmo, trazer a tona essa questao
econdmica. Por exemplo, a pressdo que o Brasil recebia de paises
como a Inglaterra de estar acabando com a escravidao, de tar se
colocando junto aos paises capitalistas, consumidores e tal, e
num pais onde se tem mao de obra escrava, e a maioria na época
era negro, nao tem como o pais consumir, comprar e tal. Entédo
téd inserido dentro desse mundo capitalista, entdo o objetivo foi
trazer isso mesmo, de mostrar que essas coisas estdo ligadas aos
fatores econdmicos, principalmente nos paises capitalistas.

A discussdo iniciada no C.T. anterior continua a se desenvolver neste C.T. As
nossas perguntas continuam seguindo a mesma tipologia adotada anteriormente, ou seja,
procuramos desenvolver perguntas do tipo aberta para incentivar a reflexdo critica e
valorizar, com isso, 0 contexto cultural e histérico no qual ocorre a producdo do
conhecimento. Aqui, novamente, lancamos mao dos marcadores linguisticos “como”
objetivando a construcdo de perguntas abertas. Isso pode ser verificado no turno 31,
momento em que, tendo como base o que foi dito pelo professor nos turnos anteriores, teco
algumas perguntas seguidas de um comentario sobre a intervencdo que o professor havia
feito sobre a participagdo de um aluno. No turno 32, esse comentario parece gerar uma
manifestacdo linglistica por parte do professor que, dentro do quadro tedérico pertinente a
sessdo reflexiva, enriquece e complementa o que dissemos no turno anterior. Assim, no
turno 33, chegamos em um ponto essencial do debate em decorréncia da criacdo de um
espaco de colaboragdo que ja vinha sendo construido desde o inicio dessa sessdo reflexiva.

Segundo Magalhdes (2002), essa interacdo dialética entre professor e pesquisador
contribui com o desenvolvimento de espagos de discussdo em que as praticas discursivas
em sala de aula e fora dela sdo problematizadas tendo em vista a construcdo critica do
conhecimento. Entendemos que as intervengdes do professor somadas as intervengdes do
pesquisador foram importantes para a criacdo desses espacos. Dessa forma, além de
entender quais foram os objetivos do professor em sala de aula, tivemos a oportunidade de
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construir colaborativamente um espaco de reflexdo que reforcou e desenvolveu nossas
bases argumentativas.

Este seria, de acordo com a discussdo desenvolvida por McLaren (2000 A/ 2000 B),
um passo inicial e essencial para a edificacdo de uma esfera de questionamento critica que
investiga, reflete e relaciona os saberes dos educandos com o0s contetdos cientificos
trabalhados em sala de aula frente as esferas de poder que coexistem e permeiam o contexto
socio-histérico em que o preconceito € produzido. Assim, o conhecimento de mundo dos
alunos em relacdo ao seu cotidiano deve ser aproveitado no sentido de confront&-los com os
aspectos histéricos e socio-econémicos (conhecimento cientifico). Inicia-se, dessa forma,
um processo de problematizacdo necessario a construcdo de esquemas interpretativos e
discursivos que, baseados nas categorias de classe, cultura, género e histdria, podem fazer
com que os estudantes se localizem de uma forma mais complexa dentro do mundo. Com
isso, aumentam drasticamente as possibilidades dos alunos entenderem as bases que
sustentam o preconceito bem como, a partir desse entendimento inicial, atuarem de forma
critica na desestabilizacdo dessas bases, contribuindo decisivamente com a construcdo de
novas estruturas em que os preconceitos de outrora ndo tenham mais espago (McLaren,

idem).

Quadro 19

Conteudo tematico Exemplo

35-PQ(...) Em cima disso que vocé falou, vocé falou uma coisa
importante que eu discuto também na pesquisa, que e o discurso
hegem®nico que ta por tras. Vocé falou do capitalismo, eu trato de
Neoliberalismo, que é enfatizar a questdo do individualismo, ou
seja...

O discurso

hegemonico

neoliberal e os
preconceitos que
dele derivam podem
ser problematizados
e questionados por
intermédio dos
conceitos cientificos

36-PF- “Vocé ndo conseguiu porque o problema €é seu, a
universidade ta 14, ela € publica e vocé pode entrar”.

37-PQ- “Independente de vocé trabalhar muito, depende de vocé,
depende so0 de vocé, e uma questdo de mérito”.

38-PF- E um discurso hegemdnico mesmo...

39-PQ- E um discurso hegemdnico que eu questiono e acho que
VOCé pegou num ponto importante, de trazer essa questdo
histérica que comecou la tras e que se perpetua até hoje. Assim,
VOCé percebe se esses alunos, se eles tém esse ponto de vista, de uma
forma geral? A maioria acho que trabalha, eles tém esse ponto de
vista em relagdo ao mundo do trabalho? Eles tém uma nogéo de
aonde eles vao estar entrando e que esse processo de exclusdo se
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perpetua até hoje? Apesar de ter um discurso que diz ““ndo, hoje
temos todos as mesmas oportunidades.”

40-PF- Nao, isso é mentira. Entdo, alguns, eles tém essa
consciéncia, eles falam assim “eu ndo tenho a mesma oportunidade
que um cara que estuda numa escola particular”, mas assim, eles
levam muitas vezes pelo lado individual, ““aquele ndo conseguiu
porque ele ndo estudou”. Entao acaba absorvendo esse discurso que
esta ai, esse discurso neoliberal, esse discurso hegeménico, assume
que a responsabilidade é sO dele, s6 ele vai resolver todos o0s
problemas, mas nao é assim.

41-PQ- Entdo, em cima disso que vocé falou, como que vocé
procura trabalhar esse tipo de discussdo nas aulas utilizando o
conteudo cientifico como vocé utilizou aqui? Como que vocé
procura trabalhar isso, principalmente em cima desses alunos que
tém essa visdo? Eles adotaram esse discurso como um discurso de
verdade, eles acreditam nisso de uma forma sincera, é dificil
desconstruir isso no aluno.

42-PF- Esses debates colaboraram muito para esclarecer isso, ou
pelo menos colocar em pauta, abrir a discussdo pra que eles
reflitam. No dia a dia, na aula, eu sempre busco na histdria o
conteudo cientifico e trazendo sempre para os dias atuais, as
condicBes atuais pra gente tentar sempre ta relacionando, a
histéria hoje em dia € isso, ndo e s6 vocé estudar o passado pelo
passado, é vocé ta relacionando com o presente, associando, 0
que eu gosto é disso, de ouvir a opinido dos alunos, eu sempre
procuro instigar o aluno, saber a opinido dele, o que ele fala e
discutir.

Este C.T. continua na mesma linha de discussao que foi iniciada anteriormente (Em
cima disso que vocé falou, vocé falou uma coisa importante que eu discuto também na
pesquisa, que é o discurso hegemdnico que ta por tras...). Assim, retomamos o debate
tendo como ponto de partida as colocacdes tecidas pelo professor no C.T. anterior.
Posteriormente, estabelecemos uma relagédo entre o que foi dito pelo professor com o tema
do Neoliberalismo, conforme nossas escolhas lexicais inseridas no turno 35 podem mostrar
(Vocé falou do capitalismo, eu trato de Neoliberalismo, que é enfatizar a questdo do
individualismo, ou seja... ). No turno 36, o professor parece utilizar nossas colocagdes feitas
no turno anterior como uma espécie de “gancho” para inserir a sua fala no debate, como se
fosse a complementacdo do que estavamos dizendo anteriormente. De acordo com as
manifestacdes linguisticas presentes no turno 37, esse mesmo recurso foi, logo em seguida,

utilizado por nos.
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Ao que tudo indica, as evidéncias lingiisticas evidenciam que tanto a intervencédo
do pesquisador quanto a intervencao do professor se constituem como recursos linguistico-
discursivos que engajam ambos na discussdo, abrindo, dessa forma, espagos para que 0
debate continue a se desenvolver. 1sso pode ser observado nos turnos seguintes, visto que a
gestdo dos turnos é bem compartilhada e distribuida de forma a inserir os interlocutores no
ato de comunicacdo sem que haja exclusdo de algum dos interactantes. Assim, a
problematizacdo do discurso hegemonico neoliberal ganha fluidez e se desenvolve
qualitativamente a partir dessa interacio dialética entre os interactantes. E importante
ressaltar que a qualidade das perguntas muito contribuiu com esse desenvolvimento, na
medida em que os recursos linguisticos utilizados na construcéo das questdes nao limitaram
as possibilidades de respostas por parte do professor, gerando, em conseqiiéncia disso,
respostas argumentativas e bem construidas.

De acordo com a orientacdo teorica adotada neste trabalho, esta relacdo dialética
entre professor, alunos e pesquisador é uma tentativa inicial e crucial que objetiva
desestabilizar as bases essencialistas que sustentam aquelas visGes ingénuas e limitadas
ligadas aos discursos que alimentam representacbes racistas, reacionérias e
preconceituosas. O preconceito tem raizes historicas que extrapolam, por exemplo, a
bipolaridade negro x branco. Existe toda uma complexa trama de fios politicos, historicos e
ideoldgicos que formam uma rede de elementos nos quais a génese dos preconceitos se
sustenta. Dessa forma, de acordo com Moita Lopes (2002), o tipo de discurso adotado pelo
professor pode ou confirmar um ponto de vista ingénuo e essencialista que surge durante
uma discussdo em sala de aula ou , ao contrario, problematizar e questionar esse ponto de
vista ingénuo para que os alunos tenham a oportunidade de repensar certos esteredtipos que
coexistem juntos as suas realidades cotidianas. Como bem lembrou McLaren (op.cit.), esta
seria uma das formas de se entender como que tais esteredtipos cooperam decisivamente
com a manutencdo de um vasto numero de identidades hegemonicas, pretensamente
estaveis e cristalizadas.

Nossa critica ao Neoliberalismo também inclui uma critica ao sistema de
identidades cristalizadas e fixas sustentado a partir de uma l6gica de mercado que preconiza
uma educacdo imediatista e pragmatica, cujos mecanismos funcionais devam colocar todo

tipo de diversidade multicultural dentro de um “esquadro” programado para remodelar
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essas identidades de acordo com um script de prerrogativas particularizado, a prova de
qualquer outro ponto de vista divergente que negue as “sagradas leis” do mercado. Assim,
outras posi¢des de sujeito que se contraponham a l6gica do sistema sdo, freqlientemente
submetidos a critérios de julgamentos injustos que, ao seu turno, constréem representacoes
geralmente racistas e preconceituosas a respeito daqueles que ndo tiveram condigdes
materiais de seguir a l6gica dominante do nosso “democratico” sistema econdmico. N&o
raramente, 0os menos favorecidos sdo obrigados a suportar rétulos racistas e reacionarios
(vagabundo, preguigoso, malandro, desinteressado, por exemplo) que sustentam uma
imagem distorcida daqueles que historicamente ndo tiveram acesso aos bens materiais e
simbolicos acumulados pela humanidade, os quais poderiam contribuir com a construcédo de
uma nova sociedade em que os menos favorecidos ndo sejam vistos como a causa da sua

prépria miséria.

Quadro 20

Contetdo tematico Exemplo

51- PQ: Como foi a influéncia da sessdo reflexiva para
planejamento e a execugao desta aula? Entdo, voltando para a
nossa primeira sessao reflexiva, nds conversamos, discutimos,
vocé colocou seu ponto de vista, eu coloquei 0s meus, vocé
chegou na sua casa vocé leu e depois vocé me fala. Qual
implicacdo da sessdo reflexiva para esta aula, para esta aula
especifica?

52- PF: E o que eu acabei de falar, estas sessoes reflexivas
elas me ajudaram muito, por que assim, uma coisa é vocé faz
um debate ou vocé da uma aula e ela teve o seu papel, teve seu
objeto, mas acaba se perdendo, ai quando vocé tem algo assim
transcrito oh! o cara transcreveu a sua aula, nés vamos
conversar sobre esta aula as fichas vao caindo. “P6”’, “puxa
vida”, eu poderia realmente me colocar aqui, né, traduzir um
pouco 0 conhecimento mais para o0 aluno, o conhecimento
cientifico, discutir um pouco mais. Entdo assim, eu sinto que
estas sessOes reflexivas me... elas me ajudaram a crescer,
é... no dia eu falei: “eu ndo tinha gostado desta aula’, mas
acho gque com certeza eu me coloquei muito mais neste ultimo
debate do que no primeiro. Acho que isto é fruto destas
sessOes reflexivas, desse crescimento, né? Dessa autocritica.
“Oh, eu poderia ter feito melhor mesmo™.

As  sessdes  reflexivas
contribuiram com 0
crescimento do professor
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Neste C.T., 0 nosso foco recai sobre a importancia das sessoes reflexivas para o
professor (Como foi a influéncia da sesséao reflexiva para planejamento e a execucéo desta
aula?). No turno 51, inserimos uma pergunta mais direta sobre o processo inerente a sessao
reflexiva. Ainda nesse mesmo turno, inserimos um comentario sobre o0 que ocorreu na
primeira sessdo reflexiva com o intuito de reforgar nossa pergunta e abrir uma possibilidade
de resposta maior para 0 nosso interlocutor. Fechamos, entdo, o turno, com mais uma
pergunta. Em seguida, no turno 52, o professor inicia sua interven¢do com as seguintes
escolhas lexicais: “E 0 que eu acabei de falar, estas sessdes reflexivas elas me ajudaram
muito...”. Segue-se a essa reflexdo inicial uma série de justificativas que confirmam e
reforcam essa colocacéo.

Consideramos que essas manifestacdes linglisticas do professor incorporam o0s
pressupostos fundamentais de uma sesséo reflexiva na medida em que esta se constituiu
como um instrumento que possibilitou uma auto-reflexdo sobre as suas praticas discursivas
em sala de aula objetivando sempre o crescimento e o aprimoramento das suas agdes
enguanto educador critico (Entdo assim, eu sinto que estas sessdes reflexivas me elas me
ajudaram a crescer, é... no dia eu falei: “eu ndo tinha gostado desta aula”, mas acho que
com certeza eu me coloquei muito mais neste altimo debate do que no primeiro. Acho que
isto é fruto destas sessdes reflexivas, desse crescimento, né? Dessa autocritica. “Oh, eu
poderia ter feito melhor mesmo”.

Na verdade, também percebemos que a sesséo reflexiva foi muito importante para o
crescimento intelectual tanto do professor quanto do pesquisador, pois entendemos que,
durante as duas sessOes reflexivas, foram criados espacos de reflexdo critica. A linguagem
por nos utilizada foi um instrumento psicoldgico de mediacdo que proporcionou mudancas
cognitivas que contribuiram com a construcdo constante de zonas de desenvolvimento
proximal (ZDPs). Isso pode ser verificado por intermédio das interacBes verbais mediadas
pela linguagem que foram sendo criadas no decorrer dos debates. Os tipos de perguntas
utilizadas bem como as respostas fornecidas apontavam, na maioria dos casos, para uma
evolugdo qualitativa das discussOes. Assim, em muitos momentos, as experiéncias e oS
saberes do professor o colocaram na condicdo de par mais experiente, fato que me
impulsionou a repensar e problematizar as minhas posi¢des enquanto pesquisador e

também como educador. Da mesma forma, vejo que, em muitos casos, as nossas
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intervencdes também seguiram essa mesma metodologia, fazendo com que o professor
repensasse as suas praticas. Evidencia-se, dessa forma, o carater critico/dialético pertinente
a ZDP e & sessdo reflexiva. E com esse espirito que encaminho esta pesquisa para as suas

considerac0es finais.
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CAPITULO 4
CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo, apresento ao leitor algumas consideracbes finais relativas ao
desenvolvimento desta pesquisa. Primeiramente, retomo o0s objetivos e as perguntas de
pesquisa expostas na introducdo deste trabalho. Posteriormente, comento os resultados
obtidos com a analise dos dados. Em seguida, teco alguns comentérios relacionados as
contribuicdes deste estudo para a minha vida pessoal e profissional. Por fim, tento
identificar algumas lacunas que, no momento, ndo tivemos condicdes de preencher e que
poderdo, possivelmente, ser estudadas por outros pesquisadores, servindo de objeto de
estudo para pesquisas ulteriores.

Os objetivos do presente estudo foram: (1) discutir criticamente a formagéo da
identidade discursiva de um professor de historia, tendo como base as caracteristicas
culturais, historicas e sociais inerentes a construcdo dessa identidade e as relacbes
estabelecidas entre o professor e os discursos hegemodnicos presentes no campo
educacional; (2) refletir, problematizar e contestar as atuais correntes hegemonicas
inseridas no contexto geral da educacdo para, possivelmente, construir espacos de reflexao
critica em que professor, estudantes e pesquisador repensem as suas praticas, objetivando
transformar os seus contextos de atuacao.

A partir desses dois objetivos gerais, surgiram duas perguntas de pesquisa: (1)
Como se estrutura o discurso do professor frente a sua posi¢ao critica diante dos discursos
hegemonicos presentes na educagdo em relacéo a: temas abordados; criagdo de espacos
de discussédo critica em sala de aula? (2) Como as sessdes reflexivas podem se constituir
COmo espagos para que o professor repense as suas praticas?

Em relacdo a pergunta 1, recorremos, durante a analise dos dados, aos contetdos
tematicos (Bronckart, 1999), objetivando entender o posicionamento discursivo adotado
pelo professor em sala de aula a partir das suas manifestacGes linglisticas e das
representacOes inerentes a essas manifestagdes. Nesse sentido e de acordo com 0 nosso
ponto de vista, entendemos que o discurso adotado pelo professor, em diversos momentos,

assumiu uma posicao critica perante os discursos hegeménicos que surgiram durante as
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aulas. Os temas que estavam relacionados ao racismo e a midia de massa, por exemplo,
foram criticados dentro de uma base sdcio-historica que considera as relacGes politicas e de
poder imbricadas nesses temas. Nesse sentido, o levantamento dos conteldos tematicos
contribuiu, sobremaneira, com as nossas reflexdes.

O posicionamento critico do professor perante alguns dos temas que emergiram
durante as aulas ocorreu por meio de uma relacdo dialética do docente com os seus alunos.
Nesse ponto, 0s turnos conversacionais e 0s tipos de perguntas discutidos por Macuschi
(2001) funcionaram como importantes categorias de analise lingiistica que nos permitiram
verificar como que o professor, a partir dos recursos linguisticos e discursivos que
mobilizava para fomentar as suas perguntas, envolvia os alunos nas discussfes que estavam
ocorrendo dentro da sala de aula. Entdo, essa relacdo entre professor e alunos, mediada pela
linguagem, foi essencial para que o conhecimento de mundo dos estudantes fosse
considerado e enriquecido a partir do conhecimento cientifico do professor. Assim,
embasados na relacdo critica entre conhecimento de mundo e conhecimento cientifico,
professor e alunos criaram, juntos e de forma dialética, aquilo que Vygotsky (2001) chama
de zona de desenvolvimento proximal (ZDP).

Dessa forma, durante as quatro aulas que foram analisadas, identificamos a criagéo
de espacos criticos de discussdo que questionaram e problematizaram discursos
reacionarios e hegeménicos que, atualmente, sé servem aos interesses das classes
dirigentes. Portanto, consideramos que o discurso adotado pelo professor se posiciona de
uma forma critica perante os discursos hegemonicos e cria, paralelamente, espacos de
discussdo critica em sala de aula.

Contudo, ndo queremos, de forma alguma, afirmar que todas as aulas foram
perfeitas e que falhas ndo ocorreram. Identificamos, sim, alguns problemas que, direta ou
indiretamente, prejudicaram o desenvolvimento qualitativo das aulas. E nesse ponto que a
nossa reflexdo chama para o debate a pergunta de pesquisa 2 (Como as sessdes reflexivas
podem se constituir como espagos para que o professor repense as suas praticas?).

Como disse anteriormente, no decorrer das 4 aulas e nas duas sessdes reflexivas,
houve momentos embaragosos que prejudicaram o possivel bom andamento das discussdes.
A falta de material e a auséncia de organizacdo em momentos especificos das atividades,

por exemplo, conturbaram ou mesmo ndo permitiram a criacdo de espacgos criticos de
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reflexdo. Isso talvez tenha ficado mais claro durante o desenrolar da aula 1, em que a falta
do material minimo necessario para o desenvolvimentos das atividades propostas pelo
professor foi um dos aspectos centrais que atrasaram a concretizacdo de seus objetivos.
Muito tempo foi perdido em decorréncia desse problema.

As observacOes tecidas anteriormente ndo sdo uma verdade imposta pelo
pesquisador nem, tampouco, sdo pontos de vista construidos unilateralmente por algum
“guardido da verdade”. S&o, sim, consideracdes elaboradas de forma colaborativa a partir
das sessdes reflexivas em que pesquisador e professor, juntos, repensaram suas praticas
enquanto educadores no sentido de transformar os seus contextos de atuagdo. Dessa forma,
nossas crencas, valores, opinides e representacGes foram discutidos e debatidos dentro de
uma zona de conflito cujo o objetivo era o de buscar solugbes para os dilemas que
identificamos durante as aulas e, baseado na praxis revolucionaria (Marx & Engels, 1998;
Freire, 1995, Newman & Holsman, 2002), transformar nossos contextos e,
consequentemente, transformar a ndés mesmos, modificando, assim, aquelas antigas
posturas que ndo mais estavam contribuindo com o nosso desenvolvimento enquanto seres
socio-historicos.

Acreditamos ser este fundamento (o da préaxis revolucionaria) um dos principios
fundamentais que guiam as sessoes reflexivas. Consideramos que as duas sessdes reflexivas
que realizamos com o professor foram enriquecedoras tanto para um quanto para o outro,
visto que a relacdo dialética que entrelagou nossas diferentes experiéncias criou, ao mesmo
tempo e de forma ciclica, o ambiente favoravel em que teoria e pratica puderam se
encontrar e dialogar entre si. Com isso, 0 debate constantemente evoluiu para niveis de
discussdo qualitativamente superiores, criando, em muitos momentos, zonas de
desenvolvimento proximal. Entdo, podemos afirmar que, por intermédio dessa dialética,
pesquisador e professor aprenderam um com o0 outro e ensinaram um para o outro também,

pois como afirma Paulo Freire (1996: 26) “N&o ha docéncia sem discéncia” e:

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram
que era possivel ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que
ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam que era
possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos,
métodos de ensinar.
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Esta €, para nds, uma bela sintese da praxis revolucionaria descrita anteriormente.
Se retomarmos a nossa segunda pergunta de pesquisa, diremos gque as sessdes reflexivas
ndo sé se constituiram como espacos para que o professor repensasse as suas praticas como
também criaram momentos para que 0 proprio pesquisador pudesse rever as suas posturas
filosoficas, tedricas e metodoldgicas no sentido de melhor se localizar como um sujeito
social inserido no ininterrupto movimento da historia.

Para finalizar esta parte da secdo, é importante lembrar que, semelhante a
pergunta de pesquisa 1, as categorias de analise de dados que utilizamos na pergunta 2
foram essenciais para que pudéssemos compreender as a¢des discursivas do professor, dos
alunos e do pesquisador. Assim, tivemos a oportunidade de cotejar, por exemplo, 0s
contetdos tematicos gerados durante as sessdes reflexivas com os principais fundamentos
tedricos adotados nesta pesquisa, fato que muito contribuiu com a compreensdo e
superacdo dos problemas decorrentes das perguntas de pesquisa. Comento, agora, as
contribuicdes desta pesquisa para minha vida pessoal e profissional.

Conforme relatei no inicio deste trabalho, a minha experiéncia profissional, assim
como as experiéncias dos meus colegas de profissao, estavam imersas em uma série de
crises, sobretudo em relacdo ao universo politico e social no qual a escola em que
trabalhavamos estava inserida. Desemprego, falta de servicos basicos de salude e educacéo,
violéncia e trafico de drogas eram os principais problemas que professores e alunos
enfrentavam no dia a dia. Acreditdvamos com toda a sinceridade que poderiamos amenizar
um pouco os efeitos dolorosos oriundos desses serios problemas se, ao menos,
trabalhassemos nos alunos aqueles saberes técnicos necessarios para que 0S MesSMOS
conseguissem ingressar no mercado de trabalho. No entanto, ndo precisou passar muito
tempo para que nossas expectativas fossem frustadas diante daquele cenario politico-social
que nunca se alterava, mas que, pelo contrario, parecia piorar a cada ano. Assim, muitos
professores ndo viam outra saida a ndo ser se conformar com a situacdo e tentar viver um
dia ap0s o outro.

No meu caso, a frustragéo e o desanimo néo foram menores ou menos dolorosos.
Pensava seriamente em mudar de profissdo, visto que ainda era relativamente novo e tinha
chances reais de me especializar em uma outra area. Foi nesse ponto que tomei contato

com as obras de Paulo Freire, comecando, dessa forma, a analisar aqueles mesmos dilemas
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a partir de um angulo qualitativamente muito diferente. Ao mesmo tempo em que estudava
essas obras, conversava com alguns professores da graduacéo sobre os meus problemas e a
relacdo desses problemas praticos com a teoria. Novas formas de analisar a situagdo foram
sendo construidas a partir desse movimento que era alimentado por um constante debate
entre teoria e pratica, entre minhas conversas com os professores e 0os meu dilemas.

Em um determinado momento, quase no fim do curso de graduacdo, fui muito
incentivado pelos meus professores a prosseguir meus estudos em algum curso de pos-
graduacdo. Foi entdo que decidi me preparar para 0 mestrado €, em menos de um ano apés
o término do curso de graduacgdo, consegui ingressar no LAEL. A partir desse momento,
muitas coisas aconteceram. De uma forma resumida, posso dizer que a minha direta
relacdo com professores, alunos e pesquisadores bem como a participacdo em diversas
eventos e congressos contribuiram decisivamente com o desenvolvimento da minha ZDP.

As leituras, as aulas, os debates, os entendimentos e (por que n&o?) os
desentendimentos também me ajudaram a crescer muito como pesquisador, como educador
e como ser humano. Dessa forma, cada parte que compde esta pesquisa foi fruto desse
enorme processo de reflexdo. Tenho certeza que cada minuto que empreguei nessa
pesquisa me fez, de uma forma ou de outra, repensar o pouco tempo em que lecionei nas
escolas pablicas. Confrontei muitas daquelas minhas experiéncias com as teorias que, no
minimo uma vez por dia, me “obrigavam” a refletir, problematizar e repensar de forma
critica sobre a minha vida profissional e pessoal e sobre os problemas por mim vivenciados
no tempo em que era professor do Estado.

Os capitulos que compbem esta pesquisa se debrucaram sobre um problema
especifico que tem suas origens la tras, dentro de uma sala de aula de escola publica.
Tentei, no decorrer desses dois anos, combater uma situagdo, a meu ver, de opressédo e de
discriminagdo que contribui com a manutengéo das iniquidades sociais. O estudo de obras
ligadas a Pedagogia Critica, a Linguistica Aplicada Critica, a Filosofia, a Psicologia, por
exemplo, me auxiliaram nessa luta. As sessdes reflexivas, a ZPD e a reflexdo critica,
conforme argumentei anteriormente, também me ajudaram a crescer. As minhas
experiéncias no grupo de pesquisa ILCAE igualmente contribuiram com o meu

crescimento.
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Entendo que esta pesquisa contribui com a possivel superagdo de um grave
problema. Vejo que tentamos nos unir a um grupo de pessoas que ndo aceitam os discursos
hegeménicos que ai estdo. Nesse sentido, um passo a mais foi dado, por menor que seja,
algum avango ocorreu. Tentamos discutir as maneiras pelas quais o poder econémico e
politico das elites tenta legitimar e garantir a sua hegemonia através de uma série de
mecanismos ideoldgicos. Enfocamos, entdo, o papel exercido pela linguagem que tanto
pode contribuir com a manutencdo dessa hegemonia excludente quanto lutar para a sua
possivel superacdo. Assim, buscamos defender a idéia de que a linguagem do professor
pode se constituir como um mediador critico na construcdo de discursos contra-
hegeménicos a partir da mobilizacdo dos grupos que estdo, atualmente, excluidos do
cenario politico e econdémico. Acreditamos, com isso, ter contribuido com a construcao de
uma nova sociedade em que o olhar hegemdnico da excludente economia capitalista de
mercado ndo seja visto como nossa Unica saida possivel. Se acreditamos na forca da
histéria como uma possibilidade ndo podemos aceitar mais esse fatalismo.

No entanto, reconhecemos que algumas lacunas para tras. Nesse momento,
gostariamos de discutir as possibilidades de futuras investigagdes e pesquisas relacionadas
a essas lacunas. Em pesquisas futuras, poderemos analisar, por exemplo, os documentos
oficiais em que os discursos hegemonicos sdo difundidos e lapidados. Os PCNs e a
Legislacdo poderiam ser étimas fontes de pesquisa e de geracdo de dados. Seria
interessante investigar a influéncia que esses documentos oficiais exercem sobre a escola e
sobre o trabalho dos docentes. O curriculo adotado nas escolas bem como o material
didatico utilizado poderdo, igualmente, ser 6timas fontes para esse tipo de discussdo no
qual o trabalho esta inserido. Ainda em relacdo aos discursos hegemonicos, outro campo
importante que poderia ser investigado sdo 0s meios de comunicacdo de massa.
Certamente, sd0 meios essenciais pelos quais os discursos dominantes garantem a sua
hegemonia.

Do ponto de vista da Linguistica Aplicada, poderemos nos valer das recentes
pesquisas desenvolvidas no campo de estudos que se debruca sobre as politicas linguisticas
que estdo sendo adotadas em determinados paises. O caso da lingua inglesa como politica

lingliistica de Estado, adotada por alguns paises no sentido de tentar garantir a sua
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hegemonia sobre os paises mais pobres (conforme Rajagopalan, 2005) € um excelente
exemplo que ainda pode ser muito explorado.

Estudar os procedimentos pelos quais o0s discursos hegemdnicos conseguem
penetrar na mente e nos coragdes dos sujeitos, dominando-os de uma forma muito sucinta e
sem despertar fortes suspeitas seria, também, uma grande idéia. Investigar, dessa forma,
como as representacdes dominantes sdo trabalhadas no nivel do desejo, da somaética, do
psiquico e do psicologico representaria um relevante progresso para 0s estudos da
linguagem. Enfim, sdo varias as possibilidades de investigacdo. N&o foi possivel neste
momento, infelizmente, abordar todos esses temas.

No entanto, entendemos que essa pesquisa ndo representa uma reflexdo estatica e
acabada. Por se tratar de uma investigacdo de carater socio-historico, consideramos que
este trabalho estd em constante movimento, visto que esta inserido na dindmica da
Historia. Sendo assim, ndo péara, estd sempre se movimentando na direcdo do possivel.
Tenho certeza, e fé, de que, quando digitar a Gltima letra que compora o texto desta
pesquisa, ndo estarei encerrando um trabalho académico, mas, sim, comegando um novo
ciclo de profunda reflexdo. Pretendo, assim, continuar a aprofundar as idéias defendidas
até aqui, sempre na direcdo do amadurecimento. Sempre acreditei que crescemos a partir
dos nossos erros e contradicdes. Nesse sentido, tentarei incorporar nas pesquisas futuras
muitas das lacunas que descrevi anteriormente, seguindo sempre a convic¢do de que um

outro mundo é possivel.
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