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“O que torna a pedagogia critica € a vontade do
pedagogo de servir como agente catalisador das
mudancas sociais. O pedagogo critico &€, em outras
palavras, um ativista, um militante, movido por um
certo idealismo e conviccao inabalavel de que, a
partir da sua acao, por mais limitada e localizada
gue ela possa ser, seja possivel desencadear
mudangas sociais de grande envergadura e
consequéncia.(Rajagopalan, 2003: 106)
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RESUMO

Esta pesquisa vincula-se ao Grupo ILCAE (Inclusdngiiistica em Cenério de
atividades Educacionais) e parte da necessidadmaie pesquisas sobre o ensino-
aprendizagem de criancas surdas. Ancorada na T8odm-Historica e Cultural de
Vygotsky (1930/1987), tem por objetivo investigamm o significado de um texto
escrito em Portugués pode ser negociado em LIBRASstudo é conduzido em uma
perspectiva de bilingliismo, que considera a Lirdpi&inais como primeira lingua e o
Portugués como segunda lingua. A fundamentagadcdedliscute conceitos da
Linglistica Aplicada, tais comdinguagem (Bakhtin, 1929) eletramento critico
(Coracini, 2002; Fulgéncio e Liberato, 2003; Le#fl04; Soares, 2008, entre outros), da
Psicologia, comoensino-aprendizagemdesenvolvimente defectologia (Vygotsky,
1934) e da area de Estudos da Surdez (Ferreima BEO5; Moura, 2000; Perlin, 2001,
Fernandes, 2003; Quadros, 2002/2003; Pereira, 2005u, 2006, entre outros). A
metodologia de pesquisa aqui adotada é o estudaside(Chizzoti, 2006), numa visdo
de pesquisa qualitativa (Freitas 2003). O estudeefdizado numa escola municipal da
periferia de S&o Paulo que atende alunos Surdo&duwumacdo Infantil e Ensino
Fundamental e teve como participantes focais 1hosalwdo 4° ano do Ciclo | e a
professora-pesquisadora. Foi analisada uma aukitdea de Lingua Portuguesa como
segunda lingua e, como resultado, foi possivel ceemger como ocorre a construcéo
de significados mediados pela LIBRAS em préticas [jazemuma visdo bilingte de

ensino-aprendizagem



ABSTRACT

This paper is vinculated to the ICLAE Group (Lingfi¢ Inclusion in an Educational
Activities’ Scenery) and is dued to the need ofHfar research about the learning and
teaching processes of Deaf Children. It is basedVggotsky's cultural-historical
psychology (1930/1987) and aims to investigate llmevmeaning of a text written in
Portuguese can be negotiated in Brazilian Sign uagg (LIBRAS). This study is
conducted in a perspective of bilinguism, whichimkthat Sing Language is the first
language for Deaf People, and Portuguese is thendecTheoretical background
discusses concepts from Applied Linguistics, susHaaguage(Bakhtin, 1929) and
critical literacy (Coracini, 2002; Fulgéncio & Liberato, 2003; Le2004; Soares, 2008,
among others); from Psychology, likeaching and learningprocessesdevelopment
and defectology(Vygotsky, 1934), and also from Deafness Studiésrréira Brito,
1995; Moura, 2000; Perlin, 2001, Fernandes, 20Q&ds, 2002/2003; Pereira, 2005;
Finau, 2006, among others). The methodology chasenthat of case study (Chizzoti,
2006), in a qualitative research perspective (&se003). This study was developed in
a public school in the outskirts of the city of S&aulo which offers Basic Education to
Deaf students. The focal participants were elewbngfiade students, and the teacher-
researcher. A Portuguese as a second languagewadasanalyzed, and, as a result, it
was possible to understand how the formation ofrmmgg mediated by LIBRAS can

occur, in practices which encompass a bilinguadestive of teaching and learning.
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INTRODUCAO

Em minha experiéncia como professora de Sutdashalhando com alunos de
diferentes faixas etérias, tenho percebido qudta e acesso a uma lingua desde a
mais tenra idade interfere negativamente no processconstrucdo de linguagem,

desenvolvimento e aprendizado dessa populacéo de geval.

Vale lembrar que a educacéo de Surdos nos ultif@n8s tem sido objeto de
diversas pesquisas. Muitas delas estudam a Lingu&indis como lingua materna dos
surdos, uma lingua completa, de modalidade diferelat oral auditiva. Outros se
detiveram em representacdes epistemoldgicas a darsurdez. Entretanto, apesar de
todas as discussdes a respeito do ensino-apreatizadg criancas Surdas, a maioria das
praticas educacionais ainda centra seus esforcofalaada crianca Surda, como
condicdo para a construcdo do conhecimento de merajmopriacdo da leitura e da

escrita.

Dentre os pesquisadores que fizeram importantestna@gyem relacdo a surdez
no Brasil, é possivel citar Pereira (1989). Emtsga de doutorado, o autor revela que
a maioria das criancas Surdas de pais ouvintesachegscola com um tipo de

comunicacao baseada gestos e vocalizacdes — qexoldem para uma lingua.

Ferreira-Brito (1995), com seus estudos de LingisstAplicada, trouxe
inUmeras contribuicdes, principalmente ao destacaéfngua de Sinais como lingua
materna dos Surdos. Também analisou, sob uma pavspknguistica e cultural, como

uma lingua de modalidade visuo-espacial pode @rieria forma de perceber o mundo.

Quadros (1997) comparou a aquisicdo da Lingua §ueBa por criancas
ouvintes e da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) criancas Surdas filhas de pais
Surdos que tinham acesso a uma lingua visual desbiés. Nestes estudos, foram
comparados aspectos fonoldgicos, morfologicos t@tgios da Lingua Portuguesa e da
LIBRAS, revelando semelhancas em relacdo ao donlingiiistico das criancas

ouvintes filhas de pais ouvintes e das criancad&suilhas de pais Surdos.

! Skliar (2001) traz marcada em seus livros a djdtinde “surdo”, com “s” minusculo e “Surdo”,
com “S” Maiusculo. Klein (2001:88) revela que naglia inglesa podemos encontrar com
freqiéncia essa diferenciacd® termo surdo refere-se ao fator fisico da surdemquanto o
termo Surdo refere-se ao grupo cultural e a comudédinguistica’



Autores como Lucinda (1995) e Souza (1998) pesmnsaas abordagens de
exposicdo a lingua presentes no Oralismo, na Caacdo Total e no Bilinglismo,
buscando suas relacdes com a falta de construcfingdegem em criancas Surdas.
Moura (2000) e Skliar (2001) exploraram a quest@a@ahcepcéo de sujeito, cultura e
identidade Surda. Fernandes (2003) e Gesueli (268&everam sobre aquisicao de
linguagem e da escrita do portugués por Surdos.

No municipio de Sao Paulo, as criancas Surdas padmnmatriculadas nas
escolas para Surdos a partir dos 3 anos. Mas hindan grande nimero de Surdos que
chegam tardiamente a uma escola preparada pargé4osj um ambiente lingtistico
que favoreca a aquisicdo de sua primeira lingudBRAS. A escola para Surdos na
qual este estudo foi realizado tem por objetivostrmir uma identidade bilingte e
utilizar a LIBRAS como primeira lingua, além dedim de instrucdo. A LIBRAS ¢é a
lingua utilizada em todo ambiente escolar e, ppalonente, dentro da sala de aula, para

construcdo do conhecimento em todas as disciplinas.

Contudo, sdo poucas as escolas como esta, coroubnireiaborado para que os
Surdos possam lidar com andlises em relagdo adohamento das duas linguas,
LIBRAS e Portugués, tomando como foco a comparacéiberenciacdo de ambas. A
primeira € de modalidade visuo-espacial, marcadaupt estrutura simultanea, e a
segunda, de modalidade oral-auditiva, marcada par estrutura seqiencial. Além da
organizacdo diversa, essas duas modalidades ajam@selementos intrinsecos muito
diferentes e até antagbnicos. Se tais peculiarddatio forem consideradas, a

aprendizagem das duas linguas estara prejudicada.

Na minha vivéncia, percebi que tinha mais duavidagjue conhecimentos sobre
os caminhos a seguir na Educacao de Surdos, adaéatdessa populacdo, a Educacéo
Bilingle e o papel da LIBRAS, entre outras questddihas inquietacbes e
experiéncias apontavam para algumas praticas pgidagé que necessitavam,
entretanto, de bases teoricas. Era necessariorpmaiza como acompanhar o processo
de ensino-aprendizagem e oferecer reais oportuesddé inclusdo para os Surdos.
Nesse contexto, acreditava ser fundamental a gaflepbre a préatica dos professores,

que, diante de tantas variaveis, precisam constsuirases para a educacdo dos Surdos.

Parti, assim, da minha necessidade de repensar podeser construido,

de forma responsiva, um espago qual os Surdos possam se formar como



cidadaos, respeitando o direito de acesso ao conéeto, as informacdes do
mundo por meio de sua lingua e também de parti@pap mundo letrado por
meio da leitura e escrita. Minha vivéncia tambénstmou ser necessario discutir o
papel da escola frente a falta de conhecimentoss m@tematizados e as
representacdes estereotipadas sobre a surdezok esmo pode esquecer de seu
papel deinterventora que, por meio da producdo de conhetone de acdes e

reflexdes criticas e éticas, transforma as situmdéesxclusdo dos Surdos.

Nesta pesquisa, entre tantos caminhos, argumefgwoa de um Bilingliismo
Digldssico, conforme citado por Finau (2006). Nepe de Bilinglismo, o Surdo
utiliza a LIBRAS em todas as situac¢des, assim carmmganca ouvinte utiliza a Lingua
Portuguesa na modalidade oral. Para os Surdos,rtagpnés € ensinado de forma

sistematica na modalidade escrita, desempenhapdpeb de segunda lingua

Assim, diante das dificuldades enfrentadas na ediecde Surdos e de minha
experiéncia como professora dessa comunidade,atenst necessidade de que tais
questbes sejam objeto de mais pesquisas. Sendu, assbbjetivo principal deste
trabalho foi compreender como poderia ser negoaiagignificado da leitura da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para Surdos, pordadilBRAS, numa perspectiva
bilinglie de ensino-aprendizagem.

Para atingir o objetivo estabelecido, trago commgureta de pesquis&omo o
significado da leitura de um texto foi negociado ama sala de aula de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa como segundadipgra Surdos?

A pesquisa foi embasada, principalmente, na tesw@o-histérica e cultural
(TSHC) de Vygotsky (1930/1987), discutindo conceitomo construcao de linguagem
e pensamento, mediagcdo, zona proximal de desemet® e desenvolvimento
linguiistico da crianca de modo geral. E importaetsaltar que essa teoria considera
que o local, a comunidade, os habitos e os costuémesgrande influéncia sobre a
maneira como os individuos se percebem, concatimlio mundo, o afetam e sao
afetados por ele. Assim, acreditamos que é por deioteragcdo com 0 outro e com 0
meio socio-historico e cultural que o ser humanodssenvolve, trabalhando com
conflitos que o levam a constantes reorganizagies, movimento duplo de modificar
0 meio e ser modificado por ele. E importante femsque, de acordo com essa Visao,

as caracteristicas e o desenvolvimento cognitivmamo ndao sdo inatos nem meros



resultados de imposicdes externas. Eles se coms&oe uma relacdo dialética entre o

meio socio-histérico e cultural e o homem.

Além da TSHC, discuto também conceitos de letrameritico e leitura. Para
isso, trago autores que discutem tais questdesadeira geral como Maténcio (1994),
Solé (1994), Coracini (2002), Fulgencio e Liber@003), Leal (2004) e Soares (2008),
além de autores que tratam sobre temas espedificasea da surdez, como Ferreira-
Brito (1995), Souza (1998), Svartholm(1998), Dar£it099), Franco (1999) Souza e
Goes (1999), Moura (2000), Goldfield (2002), Fedem(2003), Quadros (2002/2003),
Gesueli (2004), Karnopp (2005), Pereira (2005),cd%l(2005) e Finau (2006).

Estdo também presentes autores como Sd#vaal (2000), que permitem
promover reflexdes sobre questbes como cidadanidertidade numa visdo de
Pedagogia Critica, visando a diminuir as diferers@sais por meio da emancipacao
intelectual e da transformacdo social, e Sawai®d§R0que discute a dicotomia

inclusdo/exclusao, dor e sofrimento.

A pesquisa foi feita em uma escola para Surdosbggsea uma mudanca de
postura diante da Comunidade Surda, tendo em &istancepcao de surdez, de sujeito
Surdo e de educacéao descritas acima. Portant@rageeser defendida pela comunidade
Surda com veemeéncia, essa escola ainda precisar muaaratica pedagodgica, para

atender de fato as necessidades dos Surdos.

O trabalho foi organizado em trés capitulos. Nopiio delesFundamentacao
tedrica a busca pela construcdo de um ensino bilingiie pardos sdo abordadas as
correntes filosoficas presentes na histéria da aghec de Surdos (Oralismo,
Comunicacgédo Total e Bilinglismo) e explicitadospdares tedricos que embasaram a
pesquisa. As questdes de ensino-aprendizagem dedidade foram tratadas porque,
no caso da surdez, se encontram entrelacadas isapneser amplamente discutidas.
Neste capitulo, também € proposta uma breve reflepdire a necessidade de uma

educacéo bilinglie para Surdos.

O segundo capitulo apresenta a metodologia de isasggotada: trata-se de um
estudo de caso cujo foco principal est4 nas repi@gies sobre a leitura dos alunos e

da professora e em suas intervencgoes.



O terceiro capitulo traz a andlise dos dados eneluséio. A seguir, apresentam-
se as considerag0es finais, as referéncias biéfiogs e os anexos.



1 FUNDAMENTAGCAO TEORICA: A BUSCA PELA CONSTRUCAO DE UM
ENSINO BILINGUE PARA SURDOS

Este trabalho tem o objetivo de compreender comigmificado da leitura
em Lingua Portuguesa como segunda lingua podeeg@ciado no processo de
ensino-aprendizagem para Surdos, por meio da LIBRASsiderada como
primeira lingua. Para isso, pretende-se analisaagdes vivenciadas numa sala de
aula, com um grupo de alunos Surdos, tendo como focconstrucao dos
significados em Lingua Portuguesa mediados pel&RAIB.

Neste capitulo, sera discutido o referencial t@dqoe da suporte a esta
pesquisa, iniciando pela discussdo das correntesodficas que levaram a
diferentes abordagens de exposicao a lingua pesseathistéria da educacao de
Surdos, mais especificamente, o Oralismo, a Comagéai Total e o Bilinglismo.
Esse breve historico tem o objetivo de situar toted respeito do atendimento

educacional predominante para essa comunidade.

Em seguida, faz-se uma reflexdo sobre o conceitbiliiegiiismo para
Surdos e a necessidade desta abordagem na promecia inclusao escolar e
social, visando a auxiliar na construcao de pratmadagodgicas que, numa Vvisao

de Pedagogia Critica, estdo em constante trans¢diona

Finalmente, explicitam-se 0s principais conceitase gembasam este
trabalho: a teoria socio-histérica e cultural, noegconcerne ao ensino-
aprendizagem, e as questdes que envolvem sujemdiidde. Os objetivos séo
fomentar a reflexdo sobre a maneira como foram daolms na educacdo de

Surdos e apontar novos caminhos.

1.1 Correntes filoséficas e abordagens do ensinosdSurdos

Contrariando uma visdo que ainda perdura em muatabientes, esta
pesquisa nao parte do pressuposto de que o Suudo deficiente auditivo, ou
seja, alguém que se organiza mentalmente por ungadioral auditiva e que, por

meio da medicalizacdo ou reabilitagdo, conseguenti-se pelo som e se



beneficiar desse tipo de intervencao. Considem@-Sardo como uma pessoa que
se organiza por uma lingua visual, que compartilima cultura também visual
com os demais surdos. Isso ndo o afasta do mundateumas promove sua
inclusdo como bilingle e bicultural. Nesse sentidoSurdo € visto em uma
perspectiva de diferenca e ndo de deficiéncia.sEaspectos serédo discutidos na

secao 1.7 deste capitulo, que trata sobre idemtidad

1.1.1 Oralismo

Na tentativa de diminuir as dificuldades enfrentadaelos Surdos,
principalmente em relacdo a construcdo de linguagese “fornecer” a lingua que lhes
falta, a historia da educacdo de Surdos foi pradomehte marcada por uma corrente
filosofica denominada Oralismo. Autores corBoldfeld (2002) afirmam que o
Oralismo considera o sujeito Surdo como portadonrda patologia que interfere
na aquisicdo “normal” da linguagem. Sendo assirfilosofia oralista tem como
fundamento integrar a crianca Surda no mundo oeyimgor meio do
desenvolvimento da lingua oral. Com a utilizacaopd&eses e a estimulacédo
auditiva, a criangca Surda poderia desenvolver s¢eengial para a fala e a leitura
labial, minimizando sua condicdo de deficiente ®grando-se a comunidade

ouvinte.

De acordo com essa filosofia, seria possivel toamsir o complexo processo de
construcdo de linguagem em uma simples associagdaldvras/significados com os
movimentos da boca, como se a linguagem pudesse alggr transmitido,
desconsiderando todo o processo de construcaguiéicgicdo. Essa concepcgliouxe
graves consequéncias para a situacdo de ensinudg@gem, a constituicdo da
identidade dos sujeitos Surdos e as situacdesaessplprincipalmente no que diz
respeito a alfabetizacdo. Segundo Vygotsky (1987uda palavra sem significado é
um som vazio, nao faz mais parte da fala hurhafiasimples reproducgéo oral ndo se
torna uma ferramenta psicolégigaara essas criancas, ja que ndo é um instrumento d

pensamento.

! Segundo Vygotsky (1987), a linguagem é uma ferraangsicologica importante para organizacéo do
pensamento.



A fala foi o cerne da preocupacéo dos educadods sociedade para que 0s
Surdos pudessem conviver com 0s ouvintes sem anesta diferenca. E como se, por
meio dela, a crianca Surda tivesse extirpada sficiéheia e, assim, pudesse alcancar

pensamentos mais profundos, incluindo-se sociaknent

Autores como Perlin (2001) e Moura (2000) destacam essas idéias ainda
persistem, mesmo diante de todas as descobertas aeblinguas gestuais. Tais
concepcgdes existem desde a época de Aristotelegacpfirmava que os Surdos, por
nao falarem, eram desprovidos de razdo. Durani®smanos, os Surdos receberam um
atendimento clinico que tentava “curar’ sua “pa@t ndo adquirir a fala em
situagbes sociais, assim como ocorre com as cHaogeintes. E o pior, a grande
maioria, mesmo depois de muito repetir os exergifdooarticulatorios, continuava a
apresentar “problemas” linguisticos. Os esfor¢caanocentrados na aquisicdo da fala

porque a fala €, para a comunidade ouvinte, paetemte de sua identidade.

De acordo com Skliar (2001), para agravar maist@agio dos Surdos, em
muitos contextos a Lingua de Sinais foi-lhes ineisiente proibida por profissionais
ouvintes, com a justificativa de que atrapalhasapoocessos de oralizagdo. Segundo
eles, a maioria dos Surdos que tinham contato @®a Bngua rebelava-se contra os
processos terapéuticos e de medicalizacdo, préferdomunicar-se por meio dela,
prejudicando sua inclusédo social. Nesta viséao, édicos, terapeutas, educadores e a
prépria sociedade, acreditava que 0s gestos n@seapavam o mesnstatusde uma
lingua falada e ndo poderiam atingir a supremagciéndua oral.

Isso resultou em anos de sofrimento e de lutgpade dos Surdos, que tiveram
sua diferenca enxergada como incapacidade, inelysiv muitos outros Surdos, pelo
fato de tentar desesperadamente - e sem suceksmeaa uma identidade ouvinte ou
uma comunicacao oral auditiva. Esse sofrimentoéapenas fisico, mas de natureza
ético-politica, conforme discute Sawaia (2006:1@um sofrimento que, segundo a
autora, abrange as mdultiplas afec¢gbes do corpo e da alma mutilam a vida de
diferentes forma3 Trata-se de um sofrimento produzido pela orgagép social e que
pode se transformar em dor, a partir do momento ajpessoa sente na carne um
sentimento de inferioridade diante da sociedadea Bsuacdo fez com que os Surdos se

enfraquecessem enquanto comunidade, tornando-séasmuezes pessoas com



limitacdes cognitivas e intelectuais devido a p@@ de uma lingua pudesse que

orientar seu pensamento.

Em decorréncia da privacéo linguistica, os Surdeanfi excluidos do processo
educacional e social pois, conforme Pereira (20055 posicdo muito sustentada € que
a apropriacdo da cultura letrada se da por mejmadéa sonora. A culpa pelo fracasso
apresentado foi, por séculos, atribuida a propoiadicdo da deficiéncia auditiva e

recaiu sobre o préprio excluido.

1.1.2 Comunicacéao Total

Por volta de 1970, na tentativa de remediar agmale fracasso instaurada na
educacdo de Surdos promovida pelo Oralismo, sumidilosofia denominada
Comunicacdo Total. Muitos Surdos ndo alcancavaressacnas terapias de fala, nao

conseguiam compreender informacgdes simples e M&twms escrever.

Segundo Moura (2000), a Comunicacdo Total tinhacc@memissa basica a
comunicacdo com a crianca Surda. A idéia era usalqger forma que funcionasse
para transmitir vocabulario, linguagem e idéiasreertt falante e a crianca Surda.
Ferreira Brito (1993) afirma que, nessa correntatilZada uma mistura da fala com
sinais isolados retirados da Lingua de Sinaisgovasdo a estrutura da linguagem oral.
E importante ressaltar que, nessa abordagem, natilisa lingua alguma, ou seja, ha
uma mistura das duas modalidades (gestual e sosema) entretanto, construir uma
nova linguagem. A concepcao de linguagem contimmale a mesma defendida pelo
Oralismo, ou seja, a fala oral como sinbnimo dere&sgiio do pensamento e meio de

participacdo cultural.

Moura (2000) e Goldfeld (2002) apontam que, apdsasuas limitacdes, essa
visdo trouxe melhorias para a situacdo dos Sugiasconseguiam se comunicar pelo
menos entre si, utilizando a LIBRAS. O mesmo naorr na escola, visto que a
grande maioria dos professores utilizava uma adaptalessa lingua, ou seja, a
LIBRAS com a estrutura da Lingua Portuguesa, dastanzando a sintaxe, a
gramatica e os elementos intrinsecos da LinguairtlésSem prol da supremacia da

lingua oral auditiva.



A situacdo escolar dos Surdos e 0 acesso aos b#omis acumulados pela
humanidade continuavam muito prejudicados, poentativa de criagdo de uma lingua
artificial, tendo como base a lingua oral, ndo pé@ma sua compreensdo. Os
professores utilizavam sinais na estrutura da ldngartuguesa, para que as palavras
pronunciadas oralmente, de forma concomitante,efossompreendidas, e o sinal
auxiliasse na construcao dos significados. Esseatfficial da Lingua de Sinais deu
continuidade a falta de construgdes linglisticagniitativas apresentado pelo

Oralismo, conforme salienta Quadros (1997).

Essedéficit pode ser mais bem entendido a luz de Vygotsky 1533 que
aponta queé'o crescimento intelectual da crianca depende de deminio dos meios
sociais, do pensamento e da linguager®égundo Ferreira Brito (1993fom a
Comunicacao Totaks interagcdes continuavam artificiais e limitagess ndo oferecia
uma lingua partilhada e reconhecida por seus wsuftie permitisse a construcdo de
linguagem. O crescimento intelectual da criancdicoava prejudicado por problemas
cognitivos produzidos pelo meio, que, no entantwarh considerados inerentes a

surdez.

1.1.3 Bilingliismo

A busca por um ensino bilingtie ganhads, ndo so pelo fracasso que os
Surdos continuavam enfrentando nos bancos escolaedda social e cultural,
mas também com as pesquisas realizadas sobre aalLithg Sinais. Moura
(2000:62) também salienta que o Bilinglismo come@uganhar espaco
mundialmente com o movimento do multiculturalisraduta de varias minorias

pelo direito & sua cultura e contra a subserviéacjaal eram submetidas.

No caso dos Surdos, a Iuta pela Lingle Sinais, utilizada
clandestinamente por eles fora dos bancos escplg@asha forca com as
descobertas de Stokoe (196Q)ilcox (2005) aponta o0 quanto é recente o
reconhecimento da Lingua de Sinais como linguasqusomeca a acontecer por volta
de 1960, nos EUA, com os trabalhos de Stokoe, gbicpu o primeiro dicionario de
Lingua Americana de Sinais (ASL). Os estudos graaiatsobre a ASL fomentam
reflexdes sobre a impossibilidade de utilizar umgua visual e oral-auditiva ao mesmo

tempo, devido as suas diferencas intrinsecas.
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A pesquisadora da area de Linglistica AplicadaekarBrito foi a primeira a
refletir sobre a educacdo dos Surdos brasileirns,1683. Mas, mesmo com seus
estudos sobre a Lingua de Sinais, a construcamdgilingliismo para Surdos no Brasil
ainda encontra barreiras legais, educacionais,aispcpoliticas e culturais que
necessitam ser discutidas. Tais questdes, entretaid serdo aqui abordadas, por conta

de sua amplitude e por fugir dos objetivos propasto

O Brasil reconheceu legalmente a Lingua BrasildgaSinais como segunda
lingua, por meio da lei n°10. 436, de 2002, poréragegulamentou por meio do
decreto n°® 5.626, e2005.

Diante de todos os aspectos levantados, sentimoscessidade latente de
propostas de ensino-aprendizagem coerentes, velfada as peculiaridades bilingies,
que valorizem as potencialidades visuais da peSioda. Acreditamos que esse
bilingliismo almejado traz consigo o repudio pedmsformacdo da surdez em doenca
ou apagamento das diferencas subjacente a tentlgtiirapor uma identidade ouvinte.
O principal argumento € o direito que a criancad&uem de adquirir uma lingua, de
pensar nesta lingua, de se alfabetizar e consteuirletramento como qualquer outra
crianca. Nessa perspectiva, a LIBRAS é consideagaiameira lingua dos Surdos, e a
Lingua Portuguesa, a segunda. A fala deve serhadsmfora dos bancos escolares, por
fonoaudiologos, ou seja, profissionais capacitaé@mados com esse foco. A escola
cabe formar a crianca para que ela possa exeraerpapel como agente de

transformacdes sociais.

O conceito de bilingtismo pode ser compreendidovdeas formas.
Segundo o dicionario Aurélio (2000:98), “bilinguisiré “a utilizacédo regular de
duas linguas por um individuo ou uma realidade, @oesultado de um contato

linglisticd'.

Finau (2006), pesquisadora da area da surdez,cdestm estudos de
Gleason (1989), que aponta trés formas de apremdarsegunda lingua. Sao elas:
aquisicdo simultdnea da primeira e da segundadirfguancas expostas a duas
linguas ao mesmo tempo); aquisicdo da segundaalidgudorma néo-simultanea
(pessoas que, por exemplo, se mudam para outrpquagprendizagem por meio
da instrucdo (escolas especificas para este fim)c&so das criancas Surdas,
Finau (2006) argumenta que, devido ao impedimeutlitigao, a ultima forma de
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bilinglismo mencionada parece ser a mais adeqi@adag as outras dificilmente
poderiam ser aplicadas. Esse argumento pareceiy#gusa que se observa um
consenso, até mesmo nas diferentes abordagenspdsigio a lingua, de que a
crianca Surda ndo adquire a lingua oral do mesndpmae as criangas ouvintes.
Esse processo s6 pode se dar por meio de um esisiamatico, visto que se trata

de uma lingua que ndo é escutada.

Karnopp e Pereira (2003) afirmam que a Lingua daiSié a lingua que
preenche, para as criancas Surdas, as mesmas sungdas linguas orais para as
criangas ouvintes. E por meio dela que os Surdgsiam de forma significativa
0 conhecimento de mundo e, portanto, deve seradii para o aprendizado da
escrita, visto que sua utilizagcao permite aos Suucdonpreender e significar o que
Iéem. O bilingiismo seria fundamental, dentre asitiatores, por se preocupar

em garantir as criancas Surdas a aquisicado de timaifa lingua.

Finau (2006: 227-233) define esse tipo de abordagemo “bilingtismo
digléssico”. Esse tipo de bilinglismo também é ddido por Ferreira Brito
(1993) e Felipe (1989), e consiste em utilizarrmguia de Sinais como primeira
lingua, a lingua de instrucéo. A lingua oral dexetsabalhada na modalidade
escrita, como segunda lingur@erreiraBrito (1993) ressalta que este tipo de
bilinglismo,considera que a Lingua de Sinais deveislizada de modo central,
em todas as aulas, e o trabalho com a segundalteue ocorrer na modalidade

escrita de forma visual.

Svartholm (1998:40) defende o bilingliismo parare@ngas Surdas como
forma de superar a falta de aquisicdo de uma liregmecto denunciado de forma
recorrente nos trabalhos sobre surdez. Garantjuisigdo da Lingua de Sinais
pela crianca Surda significa dar a ela as mesmagwopdades de se constituir
linguisticamente que as criangas ouvintes tém, emnadento de interacdes
mediadas por fragmentos de uma lingua ou a midifeagmentos de duas

linguas completamente diferentes.

Nos trabalhos de diversos pesquisadores que estadordagem bilingue
e a Surdez, é apontada a necessidade de mudangascepcao de sujeito Surdo.
Esse novo olhar pressupde afastar idéias realoitiad médicas ou clinicas que
trazem em seu bojo o ideal da normalizacdo, cordamastrado nas duas sec¢des
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anteriores. Skliar (1999) define a surdez comagagpcia visual e, desse modo,
ndo é possivel ter o padrdo ouvinte como modelmeiatidade— e este trabalho

procura mostrar quessas discussdes devem ser trazidas para a saliade

As pessoas Surdas tém a possibilidade de se désenda mesma forma
gue as pessoas ouvintes, porém o fazem por outmosnkos. Vygotsky
(1926/1993) salienta que os esfor¢cos educaciorewend se centrar no que a
criangca possui de preservado e, nesse caso, essalez como propiciadora de
desenvolvimento, por meio de uma experiéncia vigighifica dar a crianca
Surda reais possibilidades de participacdo e aogddr de uma Identidade

Positiva.

Dorziat (1999: 28), em consonancia com as idéiasagcaponta que o
bilinglismo para Surdos ndo pode ser discutido steneomo a aceitagcdo do uso
da Lingua de Sinais aliado a maneiras de viabitizamicas e procedimentos para
0 ensino de Lingua Portuguesa. Faz-se necessam@adisunussao muito mais
aprofundada, de como abandonar o que a autora cbaniorma normativa”,
buscando a construgcdo de um saber que compreemdadas de ser, de pensar e
de se constituir das pessoas Surdas. A autora lteesgaaimportancia de
compreender essas questdes num contexto histéiacqual o professor analise

guem € o Surdo, o que almeja para ele e o qudnetgaapara si proprio.

Segundo Gesueli (2004), as propostas educacioni@gies remetem,
cada vez mais, a importancia da participacdo dddSuno processo educacional.
Esse aspecto, ja ressaltado por Souza e Goes (1890:requer a participacdo do
Surdo, mas como profissional valorizado, como sujeé referéncia em relacédo a
leitura de mundo construida por meio da Linguaidai§ As autoras chamam a
atencdo para a necessidade de mudancas, visto guesenca de Surdos no
processo educacional ndo pode continuar a serdayasia mera facilitadora ao
acesso da Lingua Portuguesa.

Pesquisadores como Franco (1999) defendem queimgibgmo para
Surdos sO pode ser construido numa escola par@sSwdde os alunos possam
conviver com seus pares e com Surdos adultos. dsssda deve ter um curriculo
especifico de acordo com as necessidades visuaixriancas Surdas e uma
metodologia diferenciada, com 0s mesmos objetivesetas propostos para as
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criangas ouvintes. Segundo a autora, esses faaocedecisivos para sua inclusao

na sociedade ouvinte.

Svartholm (1998), que traz experiéncias bem suesditt bilinglismo na
Suécia, afirma que, para os Surdos, a lingua asérpercebida e interiorizada
totalmente pela visdo e nao representa um codigotes ser decifrado. Sua
compreensdo da lingua escrita ndo se dara peltovadahas pela mediacédo entre
a Lingua de Sinais e a Lingua Escrita.

De acordo com Svartholm (1998), as abordagens ges&éo a lingua
vém acompanhando as concepc¢des de linguagem tardcap criangas ouvintes
guanto para as criancas Surdas. No entanto, muéass se esquece que 0S
Surdos sdo aprendizes da lingua escrita como sagdlimgua. Dessa maneira,
continuardao sendo considerados defasados quandpacados com criangas
ouvintes aprendendo a ler e escrever em sua paniiegua. Entretanto, esses
argumentos perdem totalmente a consisténcia qussndomparam, por exemplo,
erros e hipoteses sobre o funcionamento da lingua criancas ouvintes

aprendendo uma segunda lingua.

Diante das praticas pedagdgicas vivenciadas e gérithkss no inicio do
capitulo, pode-se observar que a maioria dos Sued@spoucas possibilidades de
se constituir de forma autbnoma, pois as difereneas relacdo ao seu

desenvolvimento mediadas por uma lingua difereatefaram consideradas.

Esse aspecto precisa ser urgentemente repensaglddeautores como
Freire (1996), Gentili (2002) e Rajagopalan (2008).escola, muitas vezes,
legitima as rela¢cbes de poder, pois é uma insfituigue atua na formacdo de
valores de forma ideoldgica. Seu principal objethd® deve ser, contudo, o de
reprodutora da ordem social vigente, mas de luta pansformar as situacdes de
exclusdo. Para os Surdos, o bilingiismo pode seaminho para atuar como
agente de sua proépria histéria, por meio de essaksponsivas e comprometidas

com o desenvolvimento coletivo geral.
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1.2 Teoria de desenvolvimento e aprendizagem numas&o socio-historica e
cultural

Discutir a teoria de ensino-aprendizagem é fundamheeste trabalho para
compreender alguns aspectos do desenvolvimentorfankara isso, utiliza-se a
teoria socio-histérica de Vygotsky (1934/1999), geeapdia na psicologia sécio-
interacionista e estuda a linguagem, seu papeksertvolvimento cognitivo e sua
relacdo com as interagdes sociais. Essa discugsatem a pretensao de explorar
todos os aspectos dessa complexa teoria, mas l@d¢irrebbre conceitos que

possam auxiliar na compreensao do desenvolvimenpesgsoa Surda.

De acordo com Vygotsky (1934/1999), o local, a coidade, os habitos e
0s costumes tém grande influéncia sobre a manamo cos individuos se
percebem, conceitualizam o mundo, afetam e saadafetpor ele. A interacédo
com o0 outro e com o0 meio socio-cultural impulsianaesenvolvimento do ser
humano, por meio de conflitos que o levam a comssaneorganizagdes, num

movimento duplo de modificar o meio e ser modifcadr ele.

Para Vygotsky (1934/1999), as caracteristicas e esemvolvimento
cognitivo humano nao sdo inatos nem meros resdtddoimposicdes externas,
mas construidos por meio de uma relacdo dialétitiee @ meio socio historico

cultural e o homem.

Vygotsky (1934/1999) salienta que a crianca tem vef@cao direta com
0s objetos, e faz parte de seu processo de desanealo que essa relagdo se
torne mediada. Isso significa que, primeirament®s rapropriamos dos
referenciais sociais por meio de acdes concretasmdacdo, da repeticdo, das
brincadeiras, e reproduzimos o que observamos dondmuNo entanto, nas
relagcbes com o outro, com o meio social e com ¢stad) as acdes concretas se
tornam cada vez mais complexas. Por meio da nosadade, das relacOes
sociais e da linguagem, sdo acrescentados nov@tosbjjue promovem uma
modificacdo em todos que participam de alguma ddtle. E por meio da
mediacdo, que interfere na relagcdo entre homemjezoplgue nossas acdes séo
transformadas, por meio de desafios nos modificaamuss constituimos de forma
Unica. Por sua vez, nosso desenvolvimento intedéotu cognitivo promove

também mudancas nos outros.
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1.2.1 Teoria de desenvolvimento e aprendizagem muis@ socio-historica e
cultural e surdez

Os Surdos em familias ouvintes nado recebem a lingual
ininterruptamente por meio de interacdes justampaten&o ouvirem. ISso pode
gerar um atraso significativo em relacdo ao dedemento cognitivo,
intelectual, social e até mesmo emocional da caiakcpor meio da modalidade
auditiva que a maioria das informacdes linglistied®egemonicamente recebida,
expressa e produzida. Mas os Surdos recebem sofnagieentos de lingua oral,
e suas possibilidades de agir no mundo, modific&dastituir-se e ser constituido

por ele tornam-se bastante restritas.

Uma crianga ouvinte de 3 anos pode possuir uma gagmificativa de
informacgdes, interagir com elas, falar, expressamtar historias, reclamar,
perguntar, responder, enfim, realizar uma série operacdes mentais que
transcendem a relacao direta sujeito-objeto temmwianto, possibilidade de
construir diversas relacdes afetivas e cogniti®&sdo assim, a aprendizagem e
desenvolvimento serdo promissores de acordo conuadidgde das praticas
sociais vivenciadas. Esse € um pressuposto basicaearia socio-historica
cultural: as relacbes com os objetos sdo mediadlas pntervengdes com pares
diversos, por meio da lingua, o que permite queesenvolvimento ocorra de

maneira progressiva.

As criancas Surdas filhas de familias ouvintes, dpgconhecem a Lingua
de Sinais, ficam expostas a uma forma rudimentasotieunicacao e, na maioria
das vezes, apresentam um atraso em relacdo aovdesmento da linguagem,
por ndo poder compartilhar uma lingua comum poronda audicdo. Costumam
ficar impossibilitadas de dizer o que sentem, destjonar ou de expressar 0 que
desejame ndo conseguem compreender o que |lhes “falta” dat&e as outras
pessoas. Boa parte das pesquisas sobre surdezxideessa situacdo, que também
pode ser verificada em relatos de Surdos adultadrios de Lingua de Sinais.
Apoés o acesso a essa lingua, geralmente descrevensensacdo de angustia e
soliddo profundas enfrentadas naquela fase daeridgue as interacdes ficavam
restritas a gestos inventados ou mimidastretanto, podemos observar uma
grande diferenca em relacdo ao desenvolvimentoidecas Surdas filhas de pais
Surdos, usuarios de Lingua de Sinais.
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Fernandes (2003:21), baseando-se em Vygotsky (1939), traz
consideragcbes muito importantes em relacdo a i@poid da lingua para os
individuos de modo geral:

...a partir do momento em que a lingua passa a faagep
do universo linglistico de representacdes de unvikhao
(primeiros anos de vida), linguagem e pensamento
interagem num processo de interpretacdo significatie
seu universo conceitual. O individuo passa a pezced
mundo usando a palavra como simbolo representativo

desse universo e a lingua passa a fazer partensgda de
seus mecanismos mentais

Os déficits lingliisticos apresentados por boa parte dos Sutddamilias
ouvintes podem ser atribuidos ao meio em que viveonforme as idéias de
Vygotsky (1934/1999), a mediacdo social, lingugstie cultural permite aos
individuos se constituirem pela funcdo planejaddealinguagem, ligada ao
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superigues serao construidas pela

crianca no interior das relagdes sociais, histérecaulturais.

Ao participar de forma ativa nos processos de nagao de significados
presentes nas interagfes, a crianca tem a podadwelide construir operagdes
abstratas, que se tornam cada vez mais compleiasnperferéncia da mediagao
dos signos. Os Surdos, alijados de experiéncias-satiurais que utilizem uma
lingua visual, sofrem uma situacdo de exclusaailstga e cultural, que causa

dificuldades no desenvolvimento global do Surdo.

1.2.2 Linguagem

Para Vygotsky (1934/1999), a linguagem é a ferrdemngosicoldgica
mediadora das relagcbes entre os individuos e o ounesponsavel pela
organizacdo do pensamento, pelas conceitualizag@gsmais simples as mais
complexas. E por meio dela que o homem se apraguwialegado cultural
construido pela humanidade. A linguagem e as a@s de pensamento
realizadas por meio dela sdo o que diferencia ohsenano dos animais,

permitindo uma série de transformacfes e vivéncagjisicdo de novos
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conceitos, planejamento de acdes e a construcanalassariadas representacgoes.
As acOes humanas ganham intencionalidade, e o \d#genento das funcdes

psicoldgicas superiores propiciam o controle soldisemesmos.

Bakhtin (1929-30/1992) também vé na linguagem umdtiqa social
construida na interacdo: o ser humano € constituigartir das vozes das pessoas
com as quais interage, construindo e reconstrugelo repertorio linguistico e

identitario num processo continuo.

Desde o nascimento, o ser humano aprende e sevdéselonstruindo
seu repertério no dia-a-dia, num primeiro momerdgaelacdo familiar. Segundo
Calil (2003:150), a familia é dd’cus onde as pessoas se constituem como sujeitos
e internalizam os significados atribuidos as relegdque estabelecem com a
sociedadé€. De maneira complementar, Rosa (2003) afirma qumrEmeio da
linguagem e de uma lingua compartilhada que ow®aho materializa sentidos e
significacdes, ressignificando conceitos huma éaaentre 0 mundo exterior e sua
propria consciéncia. No seio da familia, por meio ideeracées mediadas pela

lingua, o ser humano tem a oportunidade de seittansbmo sujeito.

Nessa visdo, a lingua e a linguagem séo consideraglao conceitos
diferentes, mas intimamente ligados, posto que temmgntares. A lingua é um
processo simbodlico construido por meio dos procesde significacdo da

atividade, que envolvem o uso da linguagem nosrm®processos discursivos.

Muitas vezes, nos estudos sobre surdez, obsergaese complexo termo
“linguagem” foi tratado como comunicacdo, reduzinsloa esséncia a mera
producdo de sons. Entretanto, Vygotsky (1999:4#fijdnara que & linguagem
ndo depende necessariamente do "sofmata-se de um processo muito mais
amplo e complexo, que envolve significacéo, intezagdo e operacionaliza¢cédo
por meio de signos. Como ja foi apontado, a criagcaonstitui psicologicamente
no interior das relagdes, por meio da apropriacéegociacao dos mais diversos
significados, num processo de transformacéo coati@opiar sons ndo significa
inserir-se no processo discursivo, internalizanisicacdes ou transforma-los em

signos.
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Segundo Pereira (2005), essa reducédo do conceliogigem a simples
associacdo de movimentos da boca designando obgsto® mero instrumento
de comunicacédo ou tendo como principal funcédo astressdo de informacodes,
também foi predominante no ensino de criancas ¢tewiaté o final da década de
1980. Nessa concepg¢ao, ao iniciar 0 processo dbaiifacdo, as criancas
ouvintes geralmente ja fazem uso da lingua oralescola centrava seus esforgos
no ensino das regras da lingua. De acordo comves®a, era inconcebivel que as
criancas Surdas aprendessem a leitura e a es@itmaheira dissociada do

processo de oralizago.

De acordo com Pereira (2005:13), as idéias vygatsky e bakhtinianas
contribuiram significativamente para uma mudancaaecepcado de linguagem,
principalmente no final da década de 1980. Nasvpadada autora, a linguagem
passou a ser entendida comiagar de interacdo humana, de interlocucdo, como
espaco de producdo de linguagem e constituicdo deitgs. A praxis
pedagdgica tem conquistado alguns avancos a luzsaslesmudancas
paradigmaticas: os professores buscam cada vezfaraiss de uso efetivo da
lingua escrita, trabalhando-a em situacOes readsa Fsso, buscam propor
atividades que contribuam para a reflexdo sobfegué, fazendo do texto o foco

de sua abordagem, valorizado, assim, o discurdomgwagem.

Essas mudancas em relacdo as concepcdes de linguagestudo e
reconhecimento das Linguas de Sinais como lingeatadeiras, que possibilitam
o desenvolvimento das pessoas Surdas de formaganaldas pessoas ouvintes,
vém suscitando muitas discussOes sobre as prgieaagogicas com Surdos.
Esses fatores, aliados as reivindicagcfes mundesscomunidades Surdas pelo
direito de utilizd-las como primeira lingua, fazeszom que se inflamem as
reivindicacdes por um ensino bilingle e bicultuveédto que, durante muitos anos,
0 acesso a linguagem foi oferecido para as criaBgadas de maneira artificial,

por meio de treinamentos para a producao de fonemas

A valorizacédo da Lingua de Sinais como a lingua chega sem nenhum
impedimento até as criancas Surdas e possibilita iBsercdo no processo

simbdlico e nas praticas discursivas ndo pode m@isignorado nas praticas
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educacionais. Afinal, a linguagem nao pode ser lesmpente transmitida fora dos

propriosprocessos de significagcdo ou fora da propria liggoa

1.2.2.1 O pensamento verbal

Vygotsky (1934/1999:3) destaca o significado daapa como uma
unidade de andlise, que pertence tanto ao pensameaahnto a linguagem. Para
ele, pensamento e linguagem, apesar de serem tamcdistintos, sao
interdependentes, pois a linguagem é indispengda& o desenvolvimento do
pensamento verbal. As palavras sdo generalizagés,é, atos verbais do
pensamento carregadas de significado, veiculadompim do intercambio social.
A unidade do pensamento verbal esta no significkdpalavra, sendo ao mesmo
tempo pensamento e fala. Segundo o autor (1934/40Q9%ma palavra sem
significado € um som vazio, que nao faz mais pdatéala humana Portanto, a

fala dissociada de significado n&o constitui umaypa.

De acordo com Vygotsky (1934/1999), o processo ésewvolvimento
ocorre de forma ciclica nas relacfes de pensanenhitmguagem, por meio de
transformacgdes qualitativas proporcionadas porragtees mediadas pelo signo
linglistico (palavras indicadoras de significad®).autor afirma que, durante
muito tempo, a questdo do pensamento foi tratadmocalgo simplista.
Acreditava-se no signo como juncédo de palavra e qoel poderia associar-se
simultaneamente a qualquer experiéncia vivida. ®@s3do, o0 pensamento seria
transmitido por meio da fala. No entanto, estudnglaram que a formacao de
conceitos generalizados parte da experiéncia vivjda posteriormente pode ser
codificada em simbolos. Para que de fato ocorrsoode praticas discursivas com
comunicacao € imprescindivel que as experiéncigamsecarregadas de

significacgéao.

Newman e Holzman (2002) destacam que 0 processiesknvolvimento,
numa perspectiva vygotskyana, ocorre primeirameotelano interpsicoldgico
por meio de atividades coletivas, para depois ecaro nivel intrapsicoldgico, ou
seja, no plano individual. Isso significa que ognss mediados no ambiente

externo tornam-se, conforme a definicdo de Ros®3205), ‘instrumentos

20



voltados para a criacéo e a transformacgédo do plaubjetivo do sujeito E por
meio da internalizacdo que se desenvolve a cor@aiéa que os significados
fazem parte de sua constituicdo. Esse processdvenwvoconceito de zona de

desenvolvimento proximal, que sera discutido abaixo

Por meio da linguagem e dos signos, o intelectocegmicdo podem se
desenvolver, num processo simbodlico marcado potideeEne significacdes. Os
signos, segundo Vygotsky (1934/1999), medeiam tmaks externos e internos
por meio de relagcdes dialdégicas e se expressam prascas discursivas,
carregadas de representacdes. As interacOes speramstem que as palavras ou
signos se transformem em operagfes mentais qudenet® diretamente nas

acdes humanas, transcendendo-as e/ou as transtirman

Os signos combinados em estruturas complexas manméto individuo
organizar seu pensamento e planejar acfes futArdimguagem como sistema
simbolico possibilita ao individuo ascender as Gexpsicolégicas superiores por
meio da abstracdo, generalizacdo e comunicacaopastithando informacdes

destituidas de tempo e espaco.

Sobre a questao especifica do desenvolvimento healsacriancas Surdas,
Wilcox (2005:39) afirma que a unidade das linguemligadas, chamada téo
naturalmente de “sinal”, deveria ser tratada comataya. Seu argumento se
embasa no fato de o sinal/palavra poder ser adaligan suas partes, como
gualguer palavra da lingua oral. Além disso, osbsios das linguas sinalizadas
apresentam partes que podem ser recombinadas,de fformar novas palavras e
também é possivel ordena-los para produzir sergegssa visdo de Wilcox faz
sentido numa perspectiva vygotskyanas, que cors@epalavras carregadas de
significados, uma vez que 0s sinais sao constrigohoisolicamente com a mesma

complexidade das linguas orais.

1.3 Conceitos cotidianos e cientificos

Como dito anteriormente, € no ambito familiar gée slesenvolvidas as
primeiras interagcbes sociais. Vygotsky (1934/198&nomina os conhecimentos

construidos pelo individuo no meio social, apreasdifbra do ambiente escolar,
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de “conceitos cotidianos ou espontaneos”. Os ctrxejue envolvem uma
organizacédo ou hierarquizagcédo, trabalhados na a&stimaneira sistematizada,

recebem o nome de “cientificos”.

Fontana (1995:124) afirma que, embora o0 processcodeeitualizacao
seja unico, a crianca adquire 0s conceitos cotidiapor meio de situacdes
espontaneas de uso da linguagem. Os conceito$ficiemntrabalhados em sala de
aula exigem um planejamento por parte do adultoiaded, para que a crianca
desenvolva o que a autora denomina bdasts dos sistemas de concepcdes
cientificas, conceitos apresentados de forma organizada,comnuito de garantir

gue as relagbes sejam sempre mediadas por outrositas.

De acordo com Newman e Holzman (2002:77), os ctogeientificos sao
aprendidos conscientemente e estdo ligados aoslosstacadémicos que
abarcariam, dentre outros, o ensino sistematicolimigua, das ciéncias, da
matematica. Nesse contexto, seriam exploradascleisalidades, formulas, fatos
etc. Para os autores, os conceitos cotidianos gaéeles utilizados com facilidade
pelas criancas, refletem sua experiéncia vivida gem haja a necessidade de
sistematizacdo ou conscientizagdo, como “méae” giorte “idade”.

Pensando na crianga Surda, que ndo compartilhalingnga comum com
os familiares, pode-se inferir a importancia de wseola para Surdos que tenha a
preocupacdo de trabalhar igualmente conceitosianbd e cientificos, ja que o
arcabouco de informacbes dessas criancas fora dbieat® escolar é
extremamente restrito. Como chegam a escola comtipm simplista de
comunicacao, € provavel que as criancas Surdasartenlima compreensao
diferente de varios conceitos, ja que os mesmossaéaocialmente partilhados.
Sem uma lingua compartilhada, ficam expostas samentrudimentos de

linguagem.

Um aspecto importante a ser ressaltado é que, a@lelaacom Vygotsky
(1934/1999), os conceitos cotidianos e cientificeg interrelacionam
constantemente. Os conceitos cientificos afetanraesformam os conceitos
cotidianos, trazendo novos sentidos e novas fordeaperceber e significar o
mundo. A aprendizagem ocorre por meio de conflijies servem como uma mola

propulsora na reformulacdo constante de conceitogdzendo mudancas
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significativas nas possibilidades de escolhas eg@® no mundo por parte dos
individuos. Conforme mencionado, a aprendizagemreqmor meio da mediagao
e deve encontrar no espaco escolar um local detragéde do conhecimento

guando promove negociacdo de conflitos.

Conforme Quadros (2002/2003:13), que defende urmenslingte para
criangas Surdas, a Lingua de Sinais deve existsageespacos porque garante a
pessoa Surda o direito a utilizacdo de sua lingomoc forma de traduzir
experiéncias visuais. Praticas nas quais somenteingua Portuguesa €
considerada como ligada aos conceitos cientificegemh ser urgentemente
repensadas. Nessa perspectiva, a construcdo ddéecomentos cotidianos e
cientificos se dard num processo mediado pela bimguSinais, e um ambiente
gue possa promover a mediacao de conflitos deveosstituido pela presenca de
diversos interlocutores que utilizem uma lingua somDesse modo, segundo a
autora, a Lingua de Sinais nao deve ser utilizagl@mente como meio de ensinar

Lingua Portuguesa.

1.4 Zona de desenvolvimento proximal

Segundo Vygotsky (1934/1999:112), a Zona de Dedeimvento Proximal
(ZPD) consiste na:

... distdncia entre o nivel de desenvolvimento, rqaé se
costuma determinar através da solugdo independdete
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes.

Fidalgo (2002) afirma que esse conceito € fundaahepobis retrata o papel
da aprendizagem e da mediacdo no desenvolvimensujedo. A crianca, por
meio de interagcOes qualitativas permeadas porfeigdos com uma gama infinita
de interlocutores, constitui-se e avanca em seweps®m de aprendizagem e,

conseqguientemente, de desenvolvimento.

Newman e Holzman (2002:72) discutem este concggotekyano como a

diferenca entre o que a crianca pode fazer soantam a colaboracdo de outro.

23



A imitacdo aparece nesse processo, mas 0s autmaesam a atencéo para o fato
de gque a crianga so imita o que tem condi¢cdes mder naquele momento. Dito
de outro modo, a crianca nao imita 0 que ja intex@ nem pode imitar o que

esta muito além do desenvolvimento linguistico nal e encontra.

Esses aspectos devem ser de conhecimento de tadaded, incluindo o
professor que atua com Surdos, pois, como visteriantnente, a crianca precisa
de uma lingua partilhada para aprofundar seus @oscé&/ale lembrar que, na
maioria dos casos, 0os Surdos nao chegam a vivemtiaambiente linguistico no
gual possam se sintam inseridos antes de ter contah uma lingua visual.
Assim, essas criangas apresentam um desenvolvirddatente e necessitam da
possibilidade de inser¢cdo numa lingua para se it@ingin como sujeitos capazes
de se representarem e atuarem como protagonistagdeopria historia.

E importante também ressaltar que, no caso do @mkincrianca Surda, uma
lingua visual pode suprir todas as suas necessidddemesma forma que uma lingua
oral auditiva pode fazé-lo com uma crianga ouvidtssim, o aluno Surdo deve ser
visto como capaz, desde que lhe sejam dadas cesdogia constituir-se utilizando o

potencial que tem: sua capacidade visual.

Vygotsky (1934/1999:198) afirma que a aprendizagemdesenvolvimento nao
sdo processos homogéneos, porém se movem de foala A aprendizagem leva
ao desenvolvimento e assim o reestrutura, o refarrauprovoca novas formacgoes.
Segundo Newman e Holzman (2002:76), a zona de daseanento proximal seria 0

modo como a aprendizagem promove o desenvolvimento.

1.5 Estudos vygotskyanos sobre defectologia

Num primeiro momento, o termo “defectologia”, wddo por Vygotsky
(1926/1993) para se referir ao estudo da deficggragsusta a maioria das pessoas
gue lutam por uma mudanca de paradigma em rela;@essoas que apresentam
alguma diferenca. A palavra “defeito” nos remeteisdo de normalizacdo e
medicalizacao. Entretanto, Vygotsky propds justasema mudanca em relacao

a visao de defeito, incapacidadeéficit ou falta.
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O autor buscou compreender as potencialidades;z@loo que as pessoas
tinham de intacto, em detrimento ao que lhes falta&creditava que seu
desenvolvimento ocorreria de maneira diferentes@a, por outros caminhos e
ligados a eles, de forma indissociavel, estarianexseriéncias socio-historico-
culturais. Desse modo, sua visao revolucionar@@gpunha reflexdes sobre como

as concepcoes de sujeito podem interferir no ategrtio educacional.

Vygotskyja apontava a necessidade de repensar os curricobsnétodos
educacionais utilizados com as criancas, de maeltender o que a crianca sabia
para propor intervencdes que propiciassem saltakitagfivos. O autor se opunha a
uma pratica quantificadora, que levava em consg@@ra quanto a crianga nao
sabia. De acordo com ele, o defeito, percebido gmteedade como aberracéo, faz
com que a crianca, diante de praticas correcao amsecto, desenvolva um

complexo de inferioridade, que a condena a excleséaml.

O autor discute o conceito de compensacao comgarmacao a partir da
diferenca. No caso das criancas Surdas, nao se det como afirma Skliar
(2001:28) em suas criticas a corrente Oralisdésciplinar a mente e os corpos
das criancas surdas como sujeitos que vivem umaréxeia auditivd. A
compensacao, como proposta por Vygotsky, implicaasadormas de organizacao
gue o ser humano encontra mediante a falta de ntidgeAlém disso, Vygotsky
(1926/1993) demonstra preocupacao com o desenvaiton das funcdes
psicolégicas superiores dessas criancas, que equercriacdo de novas formas

culturais para o seu real desenvolvimento.

1.6 Letramento critico

O conceito de letramento, bastante discutido napgstas educacionais de
criangas ouvintes, € fundamental para a compreafsfoocesso de leitura de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para Surdos, wstq@pande parte dessas criancas

sofre uma privacao da lingua.

Alguns autores procuram diferenciar os conceitokettamento e leitura. Neste
trabalho, sera considerado apenas o conceito damiento critico, que pode ser

entendido, conforme Soares (2001:23), com@mdpriacdo das préaticas sociais de
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leitura e escritd, ou seja, a capacidade que o leitor desenvolva pampreender,
interpretar e inferir acerca dos textos e matergue circulam na sociedade. O
letramento critico vai muito além das habilidadeslatura: significa compreender a
realidade por meio da cultura letrada, desnatamnabs discursos hegemonicos, tornar-
se protagonista da prépria histéria e ampliar asipdidades de escolhas responsaveis

guiadas por uma dimensao ética.

Em consonéancia com as idéias de Soares, Leal (204a que, quando nos
apropriamos das praticas de leitura e escrita@mueotletramento critico como conceito
central, é possivel pensar em mudancas qualitafjvasransformam os individuos, a
medida que possibilitam a percepcdo das relagbepadier que circulam nas
sociedades. Dessa forma, os seres humanos podewssis®nar, por meio de opinides

e argumentacdes, contra as injusticas sociais.

Um grupo de educadores da Universidade Federaladan® que apresentou
seus estudos na Oficina de Letramento Criticozaddi em Brasilia, no ano de 2006,
propde uma discussdo da concepcao de lingua qdicionalmente, influencia as
praticas educacionais. Para os estudiosos, a lindogpode ser encarada como uma
entidade neutra ou transparente, pelo contraoé eempre marcada pela cultura e esta
em constante movimento, ajustando-se a diferemdeextos. A lingua cria idéias e
valores e, por conseguinte, realidade e lingua isBadependentes, se constroem

mutuamente.

O grupo defende que o letramento critico deve sefoam das praticas
educacionais. A escola cabe a responsabilidadentdevir para que os aprendizes
ampliem seus horizontes além de suas comunidadegiidticas, por meio da
negociacao de significados, diante dos diferermesegtos em que estdo inseridos. Os
conteudos trabalhados na escola devem ser escollidteriosamente, com a
preocupacgado discutir questdes mundiais ou locarinpetes, mediados por uma
postura investigativa e questionadora sobre aslagks” veiculadas como absolutas. O
aluno deve ser encorajado a desenvolver uma postflexiva diante da realidade,
analisando as implicacdes das escolhas de valoms;as e atitudes, de modo que se
torne cada vez mais autbnomo. Essa autonomia dessibpitar a construcao de
respostas nunca estaveis, mas que possam desenoategpostura com vistas a

mudancas e transformacgdes guiadas pela ética.
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De acordo com Leal (2004:56), sdo cinco as dimensdlearcadas pelo
letramento: cultural, discursiva, cognitiva, éteastética. Segundo a autora, pensar na
dimensao cultural conquistada por leitores e egestpor meio do letramento significa
muito mais do que participar da cultura, mas coemmter o ser humano como produtor
de cultura, valorizando as diferengcas e questiamaadeleicdo de uma cultura
majoritaria como legitima em detrimento de outfda. educacdo dos Surdos, essa
dimensao é extremamente importante, uma vez qaecessunidade vive num mundo
onde a cultura letrada é predominante, e sua apgdpr é fundamental para que essas

pessoas possam participar de fato da sociedadeitddgo

Como mencionado, a utilizagcdo de qualquer lingua dsetamente ligada a
cultura. Como a primeira lingua utilizada pelosd®sré visual, a cultura produzida por
essa comunidade também é visual, diferente daraubwvinte. Um ensino bilingte é
fundamental para que o Surdo conheca, utilize erizal sua cultura e possa fazer o
mesmo com a cultura ouvinte, numa vis&o de diferengZio de sobreposicédo. E por da
lingua (no caso dos surdos, a de sinais), um dgegmais importantes de uma cultura,

que sdao criadas reais possibilidades de partiaipag&ultura letrada.

A dimensédo discursiva discutida por Leal (2004:&68%¢re-se a capacidade de
compreender, por meio da linguagem, as intencogsiibticas expressas nas praticas
sociais. No caso dos Surdos, é a Lingua de Singscgmpre essa funcadarnopp
(2005:25) afirma que, quando a concepc¢éao de liegeduzida ao ensino de um cédigo,
o trabalho com leitura ndo valorizas' usos da escrita em praticas sociais mais
amplas. Nessa perspectiva, um trabalho centrado na memgaozale palavras,
correspondéncia palavra-sinal ou estruturas frasg@is permite que o0s alunos
compreendam e utilizem a lingua efetivamente. Aguén de Sinais € a lingua
mediadora, que possibilita a leitura da Lingua iRprésa como segunda lingua, por
meio da negociacdo de sentidos e significados. rEspo intermédio que os Surdos

podem participar do funcionamento linguistico distuo.

Partindo do principio que um processo de leituraserita tem como ponto
central a producéo de sentidos, a dimensao cogagpiontada por Leal (2004: 58) pode
ser entendida como o conjunto de capacidades ocamitjue aluno desenvolve, por
meio de habilidades como o conhecimento de muraldindua e do tipo de texto. No
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caso dos Surdos, é a Lingua de Sinais que ofeseceraicdes para a apropriacdo da

organizacao da linguagem.

A dimensdo ética discutida por Leal (2004:59) psde compreendida pela
reflexdo sobre valores veiculados na sociedade camotodo, numa visdo de
responsividade. Nessa perspectiva, os Surdos eagopbossibilidades de reavaliar seu
posicionamento no mundo como participantes de uoraunidade linglistica e
culturalmente minoritaria, que deve lutar em pm@ltihnsformacéo de sua condi¢do de
exclusdo. E importante salientar que essa visde sewnorteada por uma perspectiva
que considera a diversidade como positiva, & megliégpropicia o enriquecimento e a

descoberta de diferentes modos de existéncia.

Leal (2004:60) define a dimenséo estética comonapoeensdo do ser humano
como um ser incompleto, que por meio da interagistdui a Si mesmo e ao outro,
num duplo movimento. Essa visdo parece trazerauama das bandeiras pelas quais a
Comunidade Surda luta, mundialmente: o direitoedeamstituir por meio de sua lingua
para ter oportunidades como cidaddo, em detrimé@ntasdo de diferenca como
deficiéncia. Por meio de sua participacdo e infera€ possivel posicionar-se como
diferente, como um sujeito essencialmente visua, gpde aprender muito do mundo

ouvinte e ensinar muito do mundo Surdo.

Segundo Solé (1998), a leitura de textos pode sdivada por uma seérie de
objetivos, que variam do lazer a necessidade der aformacdes procedimentais ou
factuais, que levam a confirmacdo ou negacédo demalgm conhecimento prévio
trazido pelo leitor. A autora afirma (1998:22) duiee leitor constréi o significado do
textd: sua interpretacdo ndo € unica, universal, neotraransmitida em via direta.
Deve ser mediada pelas experiéncias vivenciad&spgumitem a construcdo sobre o
conhecimento de mundo do leitor, aliado ao conhecim sobre o tipo de texto

proposto.

Pereira (2005) chama a atenc¢do para o fato de ffaeasso em relacéo a leitura
da maioria das criangcas Surdas é atribuido a préuidez, mas uma analise mais
aprofundada desse processo leva a acreditar quandegdificuldade parece ser a falta
de uma lingua compartilhada e acessivel, 0 quageaj o estabelecimento de relacbes
e a construcdo de um conhecimento do mundo. Aautestaca que o aluno chega a

escola sem uma lingua que sirva de base para auggfitsda leitura. Na pratica, pode-
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se observar que a leitura para o Surdo acaba sentt uma atividade mecanica,

perdendo, assim, seu objetivo.

Maténcio (1994) verifica que, muitas vezes, odo®xsdo trabalhados nas
escolas como meros pretextos para o estudo da tigaméomo se fossem simples
conjuntos de frases que devem ser decifrados pdloss, sem conexdao com o
processo de letramento. A educagdo de ouvintesrocenseus esforcos na
correspondéncia som-grafema para a leitura durani® tempo. De forma anéloga, a
educacdo de Surdos se deteve, num primeiro momeatoprrespondéncia direta de
palavra escrita e som. Ainda hoje predomina o linebde correspondéncia da palavra

escrita e sinal retirado da LIBRAS.

Ao estudar mais profundamente esta questdo, poderfeantadas algumas
semelhancas e diferencas no processo de ensimitut@ Ipara ouvintes e Surdos. Em
relacdo aos ouvintes, Maténcio (1994) chama a @bepgra uma idéia que impera no
senso comum: a leitura é considerada de tal maetadd a oralidade, que basta a
crianca em idade escolar aprender a retirar infobes dos textos trabalhados. Nessa
concepcao de leitura, para que obtenha sucessoprendiz deve transpor 0s
conhecimentos da fala — que ja domina — para dtashio caso dos Surdos, Pereira
(2005:15) afirma que o fato de as criancas chegar@&scola sem o dominio de uma
lingua fez com que prevalecesse a concepcao deoaesilingua como coédigo. Com o
objetivo de ensinar o cddigo, muitas vezes, o endinlingua escrita teve como base o
treinamento de estruturas frasais padronizadasrefagdo a semantica, partia-se de
categorias, tracos e relacdes de acordo com a erit@tie, e a sintaxe era trabalhada
partindo de frases das mais simples e curtas egac as mais complexas e longas.
Para a selegcédo do léxico, eram levadas em congiess aquisicdes semanticas das

criangas ouvintes.

Fulgéncio e Liberato (2003), contrapondo as cor@epcacima descritas,
entendem a leitura como um processo no qual € foedt@l que o leitor possua, além
do conhecimento da lingua em que o texto estat@scanhecimentos sobre o assunto
do texto provenientes de constru¢cées mediadas lipglaagem e pela cultura, que
permitem dar sentido para o que Ié. Essas consiiesavalorizam a linguagem como
algo que é significado pelo leitor, por meio dakg@&es que estabelece entre seus

conhecimentos de mundo e 0 que consegue extrégxtmescrito.
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Conforme mencionado, a Lingua de Sinais permitedasenvolvimento ndo sé
lingiiistico, mas emocional e cognitivo. E por seterimédio que os Surdos podem
construir seu arcabouco linglistico, identitario pgr meio de interacdes, seu
conhecimento de mundo, numa perspectiva de lettanceitico. Nessa viséo, a Lingua
Portuguesa deve ser trabalhada como uma segurmie,limediante a exploracdo de

semelhancas e diferencas, tendo como base a LdegBimais.

Fernandes (2003), pesquisadora da surdez, esclajgeeuma atividade
significativa ndo pode reduzida a registrar vivéaaos alunos, mas deve utilizar textos
verdadeiros, de circulacao social, que possamtaesulm conhecimento pratico e util
para os alunos. Dentre varios exemplos, a autovatapm leitura de reportagens de
jornal como uma atividade que pode se tornar saativa.

Coracini (2002:18), ao analisar a leitura nas audas lingua materna e
estrangeira, critica o fato de que os textos nempee séo trabalhados com intuito de
produzir ‘efeitos de sentido no leitorConforme mencionado, esses sentidos serdao
construidos pela crianca Surda por meio da LinguéSithais, e Svartholm (1998)
ressalta que esse trabalho com textos exige degsmf ndo so proficiéncia na lingua e
capacidade de explorar adequadamente as caracterigbs textos propostos, mas
também habilidade para traduzir de uma lingua awdltiva para outra espaco-visual e
vice-versa. O trabalho de analise palavra por palae torna inviavel nessa situacao,
visto que, segundo a autora, as palavras sé carrsigmificados quando sao inseridas
em sintagmas, frases e pardgrafos. Assim, paraaqueriancas Surdas obtenham
sucesso na leitura e nas praticas de letramemimyfessor deve explorar significados,
de modo que as criangas se tornem autbnomas nespmde leitura da lingua escrita

como segunda lingua.

Para que este processo de fato possa ser deseloyalei acordo com Tovar
(2000), as criancas Surdas devem ser expostagyad.ie Sinais 0 mais cedo possivel,
a fim de adquiri-la como primeira lingua. Quanddéramem em contato com a lingua
escrita, devem ser expostas a textos variadosra®fsignificativa, em detrimento de

praticas que centrem seus esforcos no ensinotdealeomo simples atividade escolar.

Em consonancia com essas afirmacdes, Gusso (260&fiéna que, quando a
lingua é trabalhada de forma dicionarizada, nurs@ovde lingua como codigo, ha uma
tendéncia de impedir que o leitor de fato particl@e lingua escrita viva e real,
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construida historicamentelsso prejudica a negociacdo de significado ddoteomo
um todo, além de desconsiderar a questdo do sg@it@ um leitor, que traz olhares
para o texto de acordo com suas experiéncias. Bmmenodo, Karnopp (2005) pontua
que o trabalho de leitura com Surdos deve censfargns nas praticas de leitura e
escrita por intermédio de textos reais com enfagugaducao. No caso do Brasil, entre
a LIBRAS e a Lingua Portuguesa escrita.

Para Solé (1998), é necessario que o aluno encesmtélo nas atividades de
leitura propostas, e isso pode acontecer quandseekentir capaz de ler. Além de
conseguir realizar uma leitura compreensiva, oaatambém deve adquirir uma postura
gue a autora chama dkeitor ativd’, que tem objetivo e consegue se questionar ssobre
prépria compreensao. A praxis pedagdgica do profedsve contemplar o ensino da
leitura para que os alunos possam, ao compartdiwgificados, refletir sobre sua
propria compreensao, transformando-a em um proceada vez mais complexo,

avaliando-a e modificando-a quando necessario.

Numa proposta bilingle para Surdos, de acordo cemaRdes (2003), o
professor deve ter conhecimento da LIBRAS de mogossibilitar questionamentos
aprofundados, construgdo de relagbes hipoOtesesitigal Em vez de transmitir
respostas prontas ou se antecipar aos alunosdfazeleitura de palavra por palavra, o
professor deve ter consciéncia de seu papel deadmdipara que os alunos consigam
negociar sentidos do texto escrito em Lingua Paodsg por intermédio da Lingua de
Sinais e possam refletir sobre suas proéprias tipéte

A autora enfatiza que ndo se deve realizar um ltrabhaseado na mera
decodificacdo ou memorizacdo de palavras soltagnpoao mesmo tempo, € preciso
estar atento para os itens lexicais ou expresai@escindiveis para a compreenséo do
texto, que devem ser interiorizados pelos alunfois ale ampliar seu repertorio para a
realizacdo de novas leituras. A exploracdo desspsctbs deve ter como base a
compreensao do significado do texto como um todsgeapa, que as palavras s6 ganham
significado no contexto da sentenca na qual esigeridas. E preciso que o professor
planeje com antecedéncia as atividades que sedjmgtas aos alunos, bem como
algumas das intervencdes necessarias, delineanulgjeivos que deseja alcangar para

gue os alunos conquistem autonomia na leitura.
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1.7 Identidade

Hall e Silva (2000), numa visao pés-moderna, ergenddentidade nao
como algo pronto, mas como uma caracteristica amtaote transformacao. As
identidades s&o multiplas, construidas e corpadfxs nos discursos e nas praticas

sociais vigentes, produzidas de acordo com o marsarttial, histérico e cultural.

Um conceito intimamente ligado ao de identidade de gepresentacéao, a
VISA0 na consciéncia, impressa nos pensamentoadd#euwn ou da coletividade,
conforme descrito por Silvet al. (2000:90). Fabricio (2006:54), citando Foucault
e Nietzsche, chama a atencéo para o fato de goenositos e idéias que parecem
naturais hoje foram construidos e cristalizadodoago da histéria e, por isso

mesmo, passiveis de questionamento e transformacao.

Muitas das representacdes formadas ao longo darihistefletem os
processos de normalizacao e reforcam relagcdes dier oa exclusdo social. De
acordo com Silvaet al. (2000), esses processos tendem a eleger umadadati
como ideal, almejada e desejada. As diferencapséxebidas como negativas e
devem ser minimizadas, a fim de encontrar a idad#&d positiva. Nesse
movimento de hierarquizagéo, as identidades vistaso inferiores precisam ser
transformadas para conquistar espacos de emangipac¢datuacdo como

protagonistas de sua propria historia.

Nesse sentido, pode-se observar que a represemtacdgeito Surdo €, em
grande parte, marcada por idealiza¢cfes de uma imaerpessoas ouvintes, que
desconhecem a realidade desses individuos. Os SS@élw percebidos como
deficientes e portadores de uma patologia, umamptetude que se revela na
auséncia da aquisicdo natural da fala. Nessa mrgpede normalizacdo, o
parametro a ser perseguido é o da identidade @yulefendida como superior e

completa.

Dessa maneira, como ressalta Sawaia (2006), asageedo da identidade
pode se tornar uma forma de manipulacdo politico@al exercida sobre as
minorias, mascarando conflitos de interesse, legiido as relacdes de poder e
reforcando cstatus quoFabricio (2006) alerta sobre a importancia denoneer a
discussao sobre as relacdes de poder nos ambiftisge ideoldgico, incluindo

32



as minorias excluidas do processo de participagéialse refletindo sobre essas
guestbes numa perspectiva ética, que contribua gpamanvivéncia harmoniosa

entre as diferencas.

Sawaia (2006) entende a reivindicacdo de uma idkeeéi como um
instrumento de combate a dominacdo e subserviénsssim, deve ser
considerada a visdo daquele que se sente excfordoda relacdo com o outro e
que, de alguma forma, sofre com este tipo de cisdadentidade como um
conceito politico deve partir de uma perspectivaaspeito pela individualidade,
considerando-a como parte de um todo. A diversidadea-se um incentivo a
interacdes ricas e positivas, que permitam a tommsfcdo social, benéfica para
toda sociedade. Assim, como define a autora (2@, Jpode-se reconhecer a

identidade como igualdade e difereica

Segundo Silvaet al. (2000), as identidades sdo construidase pela
diferenca, porém a forma como a sociedade percebdaecom a diferenca
influencia nos processos de inclusao/exclusdo,onadcdo da subjetividade e,
conseglientemente, na atuacdo do sujeito dianteuddon Analisar como podem
ocorrer esses processos trazendo a visdo da comden®®lrda sobre a surdez tem
0 objetivo de repensar quais sdo as oportunidadesaeionais oferecidas aos
Surdos, diante da representacdo da surdez comgal@endiante de uma visao
epistemologica que, segundo Focault (1980), pré&spprceber as relacdes entre

conhecimento e poder.

Discutir a construcao de uma identidade Surda ipasitao implica uma
forma segregadora ou separatista dos ouvintes. @squpretende é fomentar
idéias sobre existir e se constituir de um modcerdiite, para participar e
potencializar a forca de existéncia de modo igaiadit E a possibilidade de se
perceber como sujeito, que vé sua identidade addatmum grupo especifico e
pode interagir com o coletivo de forma dialéticansapagar suas diferencas,
positivas e enriquecedoras. Para isso € precissndelyer uma auto-imagem do
Surdo como capaz, compreendendo a identidade comeelmdinamica e
sofrendo constantes modificagbes, posicionando-ee mundo para poder
transformé-lo e ser transformado por ele. No entamt qualidade dessas

transformacdes dependera dos espacos que encorgeasidexistir.

33



1.7.1 Identidade Surda negativa

Segundo Behares (1999), mais de 90% das criangdasSmascem no seio
de familias ouvintes, fugindo aos padrbes desdmlaee e, na maioria das vezes,
elas sdo encaradas com um misto de sentimentosivesgaEssas criancas sao
enxergadas como privadas de um sentido indispehg@ra os falantes (a
audicao): falta-lhes algo para que sejam considsratbrmais. Segundo Silva
(2000), a diferenca € construida por meio da e&odusé identidade das criancas
Surdas é construida pela marca de sua diferergta,aomo negativa, algo que as

torna inferior.

A crianca Surda, nesta visdo que a sociedade lhédanctresce em meio a
tentativas de reabilitacdo, normalizacdo e errgdicade sua diferenca e pode
desenvolver uma auto-imagem de uma identidadeidetda. A surdez, por mais
gue se busque seu apagamento, nao tem cura, esaBilppades de crescimento e
desenvolvimento de potencialidades e de escolhas restringem

significativamente.

A forma de construir sua identidade pessoal, emendcomo as
caracteristicas particulares que diferenciam asgassdas demais de acordo com
0s grupos dos quais fazem parte, interferira dedosignificativa no modo como

o Surdo vai agir em sua identidade social.

Silva et al. (2002:55)definem a subjetividade com@ ‘compreensdo que
temos do nosso &uque envolve pensamentos e emocgdes conscientes e
inconscientes que constituem as concepg¢des solrm quos somds Muitos
Surdos, que compreendem tardiamente sua proprigigdm encaram sua
diferenca como indesejavel, que as torna seres rmsnancompletos. A
subjetividade é marcada por um contexto que dafigdo as experiéncias, e o
gue faz cada ser humano adotar uma determinadfddée € a linguagem e a
cultura.

Segundo Luz (2003), a violéncia psiquica sofridbbp&urdos diante da
imposicdo de um modelo ouvinte que ndo podem adcgrade resultar em sérios
distirbios emocionais como nervosismo, inseguradependéncia, depresséo e

baixa auto-estima. Assim, a construcdo da identiddel forma negativa pode
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produzir seres humanos de fato incapazes, vitimgzagoelo modo como sao
realizadas as interagcdbes que os impedem de partice forma livre e

desenvolver seu potencial.

1.7.2 Identidade Surda positiva

De acordo com Perlin (2001), para uma pessoa geerdurda ou adquiriu
ainda pequena uma perda auditiva que a impossibliéitperceber o som, a surdez
nao constitui umdéficitt mas um estado de normalidade. O que faz um Surdo

perceber-se como doente ou incapaz € o meio emivgle

Essa situacdo pode ser claramente percebida eémidmstomo a relatada
por Saleset al (2004): Uma crianca surda de aproximadamente 4,arescida
numa familia de Surdos, chega a pensar que a wizxokinte tem algum tipo de
problema, jA& que ndo compreende nem mesmo gestgsesi utilizados em
Lingua de Sinais. O garoto relata ter de arrastg&ta mostrar coisas tdo Obvias
comunicadas em Lingua de Sinais e, mesmo assinpaedge ndo compreender,
apesar de enxergar benfato que a crianca ndo entende até que sua mégquexp

para ela sua diferenca.

Dessa forma, reconhecer a identidade Surda postigarmitir ao Surdo
existir como sujeito participativo, enxergar posglades além da audicao,
compreender uma forma de se estruturare peladiferenca, conhecer um ser
humano essencialmente visual que assimila e praditara. Segundo Perlin
(2001:63) ‘a identidade surda cria um espaco cultural visuahtlo de um espaco
cultural diversd. Para a comunidade Surda, a lingua € visual: susigpoensiste
no ritmo dos movimentos realizados harmonicamentiescricao € feita por meio
dos classificadores, elementos das linguas simg@&zgue ndo sdo observados em
linguas orais e sédo produzidos por outra parteédebco, de acordo co®acks
(1989:114). Para os Surdos, os movimentos das m&smitem idéias
complexas e profundas, suas expressodes faciarperas desnudam sentimentos.
Até seus aparatos tecnoldgicos sdo diferentes aiastes, ja que tudo deve ser
percebido pela luz ou pela vibragdo: a campainhaasa e o despertador, que
vibram o aparelho que aciona luminosidade quandoeloé chora... Quando
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dancam, os Surdos sentem a musica vibrar em sepescde maneira ritmada,

transmitem e percebem as sensac¢des auditivasrda fasual e sinestésica.

Esse olhar, avesso a uma visdo medicalizada, éddedps preconceitos
profundamente arraigados e percebe a surdez comorioe experiéncia visual.
Nas palavras de Perlin (2001:63)¢é ‘a consciéncia de ser definitivamente
diferente e necessitar de implicacoes e recursagpbtetamente visudis

Essas perspectivas sdo defendidas pela comunidadia, Sjue busca o
reconhecimento de sua lingua, de suas producoksaisle do direito de existir
como seres diferentes e capazes. Para que isstegapé preciso lutar por uma
educacdo diferente da reabilitacdo, que considerdingua visual e as
manifestacdes da cultura Surda como uma maneisgrde aprender por meio de
um canal diferente do auditivo. Pela interacdo sapedimento proporcionada
pela Lingua de Sinais, os Surdos poderdo se aprogas informacdes do
legado construido pelas comunidades ouvinte e Surda

O bilinguismo, entre outras questdes, deve ajudacanstrucao de uma
identidade Surda positiva, garantindo o que Ger{gd02:72) define como
“cidadania desejavél Segundo o autor, esse tipo de cidadania pressup®ens)
direitos concedidos aos cidad&dos devem combinarséme de virtudes e atributos, de

modo a serem exercidos de forma participativagaivesponsiva.

E é somente tendacesso aos bens culturais, por meio de sua liagiea
cultura letrada, que os Surdos poderao, de famerfparte do mundo de forma
atuante, contribuindo para a coletividade, pardiogo de sua construcido de
maneira mais justa, por meio do exercicio conseiema cidadanipautada em

condigdes de igualdade
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo, justifica-se o tipo de metodolog@mtada nesta pesquisa. Em
seguida, apresenta-se o contexto geral e foca theftalho, por meio da caracterizacao
da escola, dos professores, da pesquisadora duthos participantes. Também se fala,
brevemente, do projeto que envolveu a leitura gtotgerador dos dados. Finalmente,
descrevem-se os procedimentos de coleta, andliatamento dos dados, bem como os

indicios que comprovam a credibilidade desta pssqui

2.1 Metodologia de pesquisa adotada

Para a realizacédo desta pesquisa, foi utilizade@twdo de estudo de caso,
gue sensere-se em uma proposta de base critica-intatmat visto que os dados séo
interpretados a luz das representacdes da progsgujsadora. O foco sé@o suas praticas
como interventora, que pretende compreender aipr@géo e seus desdobramentos
(Weber, 1987:9), refletindo de forma critica solm&neiras de transformar sua pratica,
uma vez que as acdes do professor afetam diretaraenaineira como os alunos lidam

com o conhecimento.

Como expde Chizzoti (2006), o estudo de caso peranieunido de informagdes
sobre um determinado assunto em seu contexto @speéista pesquisa envolveu a
coleta de dados sobre uma atividade de leituraidgua Portuguesa como segunda
lingua realizada numa determinada sala de aulaamstola para pessoas Surdas, com
0 objetivo de compreender como foram conduzidastasvengdes, de acordo com o
processo que os alunos estavam vivenciando. Chi24f6) destaca que o estudo de
caso pode se deter em um grupo de alunos que dilimgraralgumas caracteristicas
homogéneas e identitarias, além de relacdes imess mais intensas. Neste estudo,
tratam-se de alunos com diferentes histérias, mascgmpartilham aspectos como a
cultura Surda, a utilizacdo da Lingua de Sinaisaprendizado da Lingua Portuguesa

como segunda lingua.

Aproveitaram-se as contribuicbes de Freitas (2003:@ara a pesquisa

qualitativa em contexto socio-historico, que prpSsua compreensdo do psiquismo



como “constituido no social, num processo intecafpossibilitado pela linguagem”,
apontando a possibilidade de realizar pesquisas rgtratem a construcdo do
conhecimento permeado por uma visdo humana. Estoaracteristicas desse tipo de
pesquisa discutidas pela autora, destacam-se,asernie estudo: a compreensao dos
sujeitos envolvidos para compreender também o Getexto; a importancia da relagédo
estabelecida entre a pergunta de pesquisa e a@amsgo dos fendmenos no contexto
historico real em que ocorrem (em detrimento aasiies artificializadas), e a

preocupacao com a integracao entre o sujeito ihai@ie o social.

2.2 Contexto geral da pesquisa — macro-contexto

2.2.1 Caracterizacdo da escola

A pesquisa foi realizada em uma das seis escotasSpdos da rede municipal
de ensino de Sao Paulo, que atende criancas ag@stB anos e oferece da Educacao
Infantil ao Ensino Fundamental (até a antiga 8feséO estabelecimento tem uma
demanda de diferentes faixas etarias: recebe tarjusems e adultos em séries iniciais,
gue chegam, em sua maioria, sem o conhecimentolBRAS e com uma forma
rudimentar de comunicacdo. Em 2006, tinha aproxamehte 250 alunos

matriculados, e uma média de 100 alunos esperaagho v

Essa escola funciona desde 1988 em carater precénia vez que o predio
ocupado nao foi construido para ser uma escolaa-§eade um imével pertencente a
outra escola, que foi desapropriado para atendemoas e jovens Surdos, em carater
provisorio, segundo as autoridades, mas que assimapece até hoje. No espaco
destinado a biblioteca, também funcionam a salddkn, o anfiteatro, a sala de reuniao
dos professores. O espaco também é utilizado paliaacdo de projetos para os alunos
e, por vezes, até como depdsito de materiais disefsescola conta com nove salas de
aula por turno, com cerca de 4 de area cada. Duas delas ficam nas extremidades do
prédio e sdo menores do que as demais. O estabetdoi de ensino ndo possui quadra
adequada para realizacdo de esportes, patio paeacéo dos alunos nem sala para

professores e funciona em trés turnos.
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2.2.2 Os professores que atuam no contexto

Os professores que lecionam na escola pesquisadara@dados em Pedagogia,
com habilitagdo para atuar com Surdos. Grande farggrovada em concurso publico
mas, ainda assim, enfrentam dificuldades para s¢emaa escola. As muitas mudancas
burocraticas que visam a adequacao da Rede Mulhapham gerando prejuizos, em
especial para a escola de Surdos, a medida queuadrog de professores, de
coordenador pedagdgico e de Direcdo se mantém pietos h4 anos. Algumas vezes,
quando a falta de professores € suprida, o anm Igtifoi iniciado, e ndo ha garantias
de que os problemas ndo se repetirdo no ano seguiptesar das constantes
reivindicacbes a Secretaria Municipal, ndo ha nenlofessor Surdo atuando na
escola.

Um ponto comum, que reflete de forma significatiaa pratica pedagogica, é
gue a maioria dos professores ndo dominava a LIBRASniciar o trabalho com
Surdos. Esse dominio ndo é exigido para atuacasanesmunidade, visto que a
LIBRAS s0 passou a ser dada como disciplina nososule formacéo ha cerca de dois

anos. Cursos basicos foram oferecidos para osgs@ies ja em servico.

Atualmente, a maioria dos professores diz acredgarfundamental dominar a
Lingua de Sinais para melhorar o processo de eagirendizagem de seus alunos.
Mas, quando se trata do ensino da Lingua Portuguesanais diversas situacdes de
sala de aula, os mesmos admitem um predominioitdealele palavra por palavra por

meio da utilizagdo de sinais na estrutura da Liruréuguesa.

Apesar da realidade pedagogica posta, comum aimdes escolas para Surdos
de S&o Paulo, a presente escola pretende constnaiidentidade bilingle e utilizar a
Lingua de Sinais como lingua de instrucdo, objetieaque o aluno Surdo seja
realmente incluido numa sociedade letrada por meiensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua. Esse desejo pode ser notadibisaurso dos professores, na
busca por cursos, nas reunides pedagogicas, nassasas procuradas, nas

reivindicacgdes, enfim, na busca por melhoras nmemsinistrado.
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2.2.3 Caracterizagéo dos alunos da escola

Os alunos séo de diversas faixas etarias, vém dgsdiferentes locais de Séo
Paulo e até de outros municipios e constituem uomaunidade cujo nivel sécio-
econdmico € bastante baixo. A escola de Surdos-8gnum ambiente linguistico
favorecedor da aquisicdo da LIBRAS, por atender pirblico que se utiliza dessa
lingua em todos os espacos escolares. A maiorialdnes que freqlenta a escola, apos
dois ou trés anos, ja se comunica com grande fia@niaterage com as criangas, jovens

ou adultos que ainda ndo a adquiriram.

2.3 Contexto focal da pesquisa micro-contexto

2.3.1 Descrigéo geral da turma

No inicio do ano, a turma como um todo parecia odmpreender que a
LIBRAS e a Lingua Portuguesa sdo duas linguas edifes. A comunicacdo em
LIBRAS ocorria, mas de uma forma basica e ndo apd#da, pois os alunos
apresentavam dificuldades em estabelecer relacpesém houve alteracdes

significativas no decorrer do ano.

Inicialmente, pareciam achar que a LIBRAS era uressdo sinalizada do
portugués. Isso se revelava quando o grupo daeasidaiie a leitura de palavra por
palavra em detrimento da compreenséo do que liamgdstrando que isso tivesse sido
cobrado deles por varios anos. No final do anosapatos conflitos, os alunos ja
haviam se apropriado da idéia de que ndo haviaagrraspondéncia direta entre as
duas linguas e que precisavam interpretar o gagasscrito, traduzindo para a lingua
viso-espacial. Esta tradugéo ainda trazia muitiuéntia da linearidade da escrita,

aspecto que foi sempre problematizado pelas parfEssio respectivo ano letivo.

O sentido de “traducdo” empregado nesta pesquisautlizado por Arrojo
(2007): a transformacdo de uma lingua em outralot@mmo base o respeito a seus
elementos intrinsecos. De acordo com a autoradag¢éo deve ser compreendida como
um ato de criacdo permeado pela producéo de sigdds, considerando a comunidade

cultural em que se esté inserido.
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Quando os alunos pesquisados deparavam com pal@@essonhecidas,
simplesmente paravam de ler e aguardavam explisat@@rofessora. Diante disso, a
idéia de que as palavras ndo podem ser traduadislamente, ou seja, que tém um
significado dentro do contexto que estdo inseridas, bastante enfatizada pela
professora. O grande desafio era fazer com quelun®sa compreendessem que a
negociacdo de significados deveria estar preseata gue a leitura em Lingua

Portuguesa pudesse ser realizada por meio da rdediad IBRAS.

Outro aspecto que merece destaque é a necesselade tdabalho em relacéo a
identidade e a possibilidade de futuro dos aluMastos demonstravam nao saber ao
certo o papel da escola em suas vidas ou néo ¥esado possibilidades para sua vida
futura. Durante o ano, foi realizado um trabalhtenso nesse aspecto, por meio do
resgate da histéria de cada um, do relacionamemboocmundo ouvinte e da historia de
vida de Surdos adultos bem-sucedidos. A consediémiaima mudanca de postura em
relacdo a escola: os alunos ndo mais aceitavarpel ga reprodutores das atividades,
esperando as explicagcdes dos professores sem eniisiasmo, mas procuravam
exercer o papel de agentes, tornando-se cada viezantnomos, demonstrando mais

interesse e confianga em si proprios.

2.3.2 O projeto gerador do texto lido na pesquisa

O projeto foi elaborado em conjunto com a professora Cadam quem a
pesquisadora dividia algumas disciplinas na épégmesar de nao ter participado
efetivamente das intervencdes mediadas nestasapksquisadora gostaria de registrar
gue a professora em questao auxiliou muito no deseamento do projeto, discutindo
0S avangos, 0s caminhos e as providéncias, decacond as necessidades dos alunos, e

muito contribuiu para o crescimento da pesquisadomzo professora.

O projeto surgiu com o tema de Orientacdo Sexuad vez que foi detectada a
falta de conhecimento dos alunos em relacdo asforamacoes ocorridas em seus
corpos e comportamentos. Muitos traziam idéias rdatlas sobre as questdes da
sexualidade, vendo-as como tabus que deverianvisades.

' O nome da professora é ficticio.
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Essa necessidade também foi detectada nos famitiaes nas reunides de pais,
afrmavam ndo saber o que fazer na fase quandogaom®s namoros e ficam
evidentes as ameacas da gravidez nao-planejada se ddancas sexualmente
transmissiveis. Segundo eles, a falta de conhetimianLingua de Sinais os impedia
de ter uma conversa mais aprofundada com os filkiém disso, muitos diziam néo se

sentir & vontade para conversar sobre esses assunto

Desse modo, o projeto tinha como principal objetrabalhar questdes ligadas a
sexualidade na sua dimenséo biologica e tambénutoi®omportamentos, namoros,
relacionamentos. Entre os temas pretendidos, @stavaentimento de gostar de uma
pessoa pela primeira vez, os aparelhos reproduteassulino e feminino, as doencas
sexualmente transmissiveis, os métodos de cong@oepas mudangas fisicas e
emocionais na adolescéncia, permeando as discuss@i®s questbes como a
importancia do respeito a si mesmo e ao propripaano proximo e aos sentimentos

alheios, sempre evitando rotulos.

Conforme as etapas do projeto foram sendo cumpradservou-se que alguns
alunos traziam idéias que refletiam valores e pemirigados a preconceitos e
esteredtipos, fazendo que o projeto fosse tomandms rumos. Foram incluidas
discussbes a respeito das diferencas entre sernhammenulher em na sociedade,
buscando problematizar a questdo da diferenca aeemgualdade. Para isso, foram
discutidas situacdes reais por meio de reportageraisando o que leva pessoas a
determinados comportamentos e até que ponto os esesin verdadeiros ou movidos
por exigéncias do padrao de beleza imposto pelanfidsim, chegou-se ao texto “Ser
negro é maravilhosé”que abordava o preconceito e a identidade e permiba

discusséo importante sobre a questao da cidadindiferenca e da identidade Surda.

A todo o momento, 0os conceitos cotidianos e cieonsfforam trabalhados em
LIBRAS. A Lingua Portuguesa foi trabalhada com tdes géneros de texto, como
cartas, reportagens, depoimentos, textos informstie filmes. Foram propostas
atividades de leitura com compreenséo e traducdongma Portuguesa para LIBRAS,

producdes escritas, debates e outras atividadegua#s os alunos deveriam dar sentido

? ORTIZ, Esmeralda=olha de S. Pauldl8/11/06.
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em Lingua de Sinais para o que liam em Lingua Boesa escrita, negociando 0s
significados presentes.

2.3.3 Descrigéo dos participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram a profeges@iisadora e 11 alunos
Surdos.

2.3.3.1 Caracterizagéo da pesquisadora

Minha formag&o como educadora de Surdos teve ca®s® & ensino da Lingua
Portuguesa, no qual tradicionalmente eram utiligaaka mesmas estratégias propostas
para o ensino de criancas ouvintes, numa visdagusidera o Surdo como deficiente.
Assim, muitos dos meus conhecimentos pedagogiaesnf@onstruidos na pratica e
houve uma busca por aperfeicoamento tedrico emrsdisecursos sobre surdez,
LIBRAS e no intenso contato com a comunidade Sulia.entanto, isso nao foi
suficiente e, devido a necessidade de uma baseaeavais consistente, cheguei ao

mestrado.

Antes de iniciar a habilitacao, ja tinha informag@® que a surdez em si ndo
trazia prejuizos cognitivos e acreditava que ossacacadémico de uma crianca Surda
dependeria muito das oportunidades educacionaghei@das. Ao entrar pela primeira
vez numa escola para Surdos para estagiar (minin@a¢do exigiu 360 horas de
estagio), me senti completamente desorientada, sengstivesse em outro mundo. As
maos dancavam no ar em movimentos rapidos e cooplexim mar de expressoes,

caras e bocas — e sem 0 som ao qual estava habituad

Ao longo do exercicio da profissao, foi ficandoralgue, para que eu pudesse
compreender a complexidade de uma cultura visdalnaa diferente de compreender o
mundo e a diferenca de ser Surdo, seria necessa@rienvolvimento maior com essa
comunidade. Entdo, comecei a participar, cada veis,mde eventos culturais,
congressos e festas junto a comunidade Surda, defiaprender a LIBRAS e participar
de sua cultura. Convivendo com Surdos, fiz muitosgas, e isso contribuiu para

mudar significativamente meu olhar sobre a surdezbee os Surdos.
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Com tais vivéncias, cheguei ao Programa de Linigaigtplicada e Estudos da
Linguagem — LAEL — e me inscrevi na linha de Lingeim em Educacgédo. Desde o
inicio do mestrado, participei ativamente do grdpgesquisa Inclusédo Lingiistica em
Cenarios de Atividades Educacionais (ILCAE). Comgropo, fiz muitas leituras,
participei de discussdes e reflexdes tedricas;jcpsate metodologicas sobre TSHC,
Pedagogia Critica e Inclusdo-Exclusdo. Dessa foabdaram-se novos caminhos e
perspectivas, como a importancia de olhar paralosos como pessoas que se
constituem socio-histérica e culturalmente e quéepo se tornar agentes no mundo,
modificando as situagBes de exclusdo em que vindoitd Lopes, 2006). Também
aprendi, com a perspectiva da Pedagogia Critiairé;r1996; Gentili e Alencar, 2001;
Rajagopalan, 2003), a pensar no professor comovémttor, provocador e profissional,
que, por meio da relacdo entre teoria e praticasipitita situacbes de conflito e

construcao de conhecimento.

2.3.3.2 Caracterizacao dos alunos envolvidos ngujsss

Esta caracterizacdo pretende descrever os alunasivielos na pesquisa,
trazendo informacdes relevantes sobre sua trage&stolar e comunicacdo fora do
ambiente escolar, mais especificamente com a fangilie possibilitem a reflexdo sobre

seu processo educacional como um todo.

Para tanto, foram realizadas entrevistas com uegrahte de cada familia, e as
informacdes foram contrastadas com as fornecidas p&inos. Esse procedimento foi
importante para verificar se 0s posicionamentosncipalmente em relacdo a
comunicacdo, concordavam entre si. Também foramsutiaiios relatérios de
aproveitamento escolar do ultimo ano e uma profasgoe atuou como coordenadora
pedagogica na escola em questdo por cerca de ods a partilhou tanto das
dificuldades quanto do crescimento intelectual,ndog e emocional dos alunos e de
suas familias. A seguir, propde-se uma descric&zada um dos alunos envolvidos na

pesquisa.

Denis

° Os nomes dos alunos participantes sao ficticios.
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Denis tem atualmente 14 anos e iniciou a vida aese@ escola pesquisada, por
volta dos 3 anos, mantendo-se nela desde entiiordé Songénito por hereditariedade
e nao utiliza a oralidade e/ou a leitura labial oolorma de recepcdo e emissao de
informac6es. E Surdo como sua mae, mas nao desfessa situacdo atipica em seu
beneficio, uma vez que sua mée ndo teve acessamaducacdo que lhe permitisse
desenvolver uma lingua visuo-espacial. Ela sezatikpenas de mimicas e gestos
simples e, segundo o pai e o0 aluno, ndo consetateetscer um dialogo inteligivel com

Denis.

O pai ouvinte é que acompanha a vida escolar Ho, fihas relata que também
nao consegue conversar com ele de forma mais aolada. Assim como a mée, o pai
conhece alguns gestos simples e, algumas veziga-g8 da escrita para conseguir
obter algum tipo de comunicacdo. Segundo o paijsDegresenta um comportamento
bastante dificil em casa, ndo aceita as intervengfze mae, briga muito e acaba

respeitando somente a autoridade do pai.

Na escola, Denis costuma dizer que a mae ndo ente&tth, e que o pai € mais
inteligente. O pai relata bastante dificuldade ehacac&o do filho, por ndo poder contar
com a ajuda da esposa, além de ndo conseguir lesgtbema comunicacao efetiva
com Denis. Apesar disso, ndo falta as reunides,odsira interesse e orgulho pelas
conquistas e pelo aprendizado do filho e preocupggéndo algo ndo vai bem. Quando
questionado a respeito da participacdo da famélaanlas de LIBRAS na escola, o pai
relata que a esposa, apesar de ter comparecidopou dois anos, quando o filho era
menor, ndo obteve muito aproveitamento. O paixgusee¢ de ndo ter tempo para
frequenta-las por conta de seu trabalho, que eyigeo mesmo esteja ausente por

varios dias.

O aluno demonstra ter muita vontade de aprendevasanovas, de adquirir
conceitos e compreender o mundo a sua volta. Caasper de forma ansiosa,
demonstrando até mesmo certo nervosismo e tensétaotes. Esse comportamento
foi trabalhado ao longo do ano letivo, de forma qualuno se percebesse nessas
situacbes e pudesse fazer as coisas com mais caedseitando o0s colegas, 0s
funcionarios e a professora. Para isso, foram ieatlis aspectos da cultura Surda,
como comportamentos basicos no relacionamento cooolegas e professores de uma

forma visual, que ndo envolvesse agressividadepesigdo de suas vontades. Denis
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nao tinha nem mesmo o habito de chamar os colegamgio de acenos ou de forma
visual, como fazem os Surdos: estava acostumadtueat 0s colegas, a professora ou
guem quer que fosse de forma exaustiva até comsmguiatencdo, o que causava mal-

estar entre todos.

Segundo os relatorios dos professores durante aesso de escolarizacdo, o
aluno demonstrava em seu discurso uma caréncianfdemacdes, mas sempre
apresentou curiosidade e interesse para modifesa situacdo. No ano anterior e no
inicio do ano, sua relacdo com a Lingua Portugwssaita parecia distante, algo
exterior a ele. Quando solicitado a ler, o alunlizata sinais da LIBRAS na estrutura
da Lingua Portuguesa escrita, digitando até mesnepopicoes. Isso tornava a
mensagem incompreensivel em LIBRAS, e 0 aluno arge incomodar com essa

situacao.

No decorrer do ano letivo, a professora-pesquisapdde sentir mudancgas tanto
na leitura quanto na escrita de Denis. Quando sg&opaa dar prioridade aos sentidos e
significados trazidos em LIBRAS no trabalho comtaexescritos, o aluno mudou sua
postura na escola, valorizando a escrita fora dasosnescolares como fonte de

informacé&o e formacao.
Fabio

Fabio tem atualmente 15 anos e iniciou sua vidalaspor volta dos 3, em uma
escola de ouvintes. A surdez de Fabio tem causawulescida e foi percebida quando o
garoto tinha cerca de 3 anos. Sua perda auditivaijgeque ele se utilize da oralidade e
da leitura labial para troca de informacdes. Dasselo, a familia foi orientada a
matriculd-lo em uma escola de ouvintes e a paatidile sessdes de terapia de fala com
uma fonoaudidloga, abandonadas cerca de dois @iss @ seu inicio. Diante dos
insucessos na alfabetizacdo e no aproveitamenttaesio filho, a familia procurou a
classe especial para Surdos quando o aluno estavangais ou menos, 7 anos. Desde
entdo, Fabio frequientou varios desses ambientedamdo de escola cerca de 4 vezes e
chegou a escola onde se realizou a pesquisa someste ano. A familia ndo
demonstra interesse em aprender a LIBRAS, ja qgarato consegue compreender e
emitir algumas informacdes por meio da oralidadear@o questionados a respeito da
profundidade do didlogo com o filho, os pais dernrang um certo conformismo em
compartilhar apenas informacdes basicas.
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Atualmente, Fabio reside com o pai e irmao em nipigicvizinho a S&o Paulo e
demora cerca de 2 horas no trajeto entre sua casaescola. O pai demonstra
preocupacado em relacdo a comportamentos e duvideenies a idade, em relacdo a
temas como drogas e sexualidade, mas diz queesedentom o filho do seu jeito e que

nao tendo tempo para realizar o curso de LIBRA%ofdo pela escola.

Fabio relata sentir-se muito angustiado por tesci@mcia de que ndo domina a
LIBRAS com a mesma profundidade de seus colegasaludo relata que néao
compreende informacfes mais complexas transmipdisfala e que, na maioria das
vezes, ndo consegue colocar em palavras seus parsamQueixa-se de nao ter

aprendido a LIBRAS anteriormente.

O aluno nem sempre demonstra compreender os assjugdhe sao explicados
por meio de LIBRAS. Suas colocacgOes e opinidesna@ria das vezes, denunciam a
falta de acesso a significados socialmente paditbae isso colabora pra que ele
construa conceitos acerca da realidade que vérgefsolitaria. Esse comportamento
se reflete diretamente na leitura e na escritaioFdécifra algumas palavras, mas tem
dificuldade em compreender a mensagem transmitidaalta de uma rede de
significacdes interfere inclusive na busca de pistme poderiam auxilid-lo na
compreensao de mensagens registradas numa sequnds tomo € o caso da Lingua

Portuguesa escrita.
Amanda

A aluna tem 12 anos, e sua surdez € de causa testen Iniciou a vida
escolar na escola pesquisada por volta dos 3 anelg@ermanece até hoje. Utiliza a
LIBRAS como primeira lingua e domina uma série daceitos. Nado faz uso da

oralidade ou da leitura labial para o recebimentemisséo de informacdes.

A menina vive com uma senhora que cuida dela dpsedeena. A mée, por
motivo de trabalho, a deixa com essa pessoa queféheceu ajuda e visita a filha nos
finais de semana. Durante o ano da pesquisa, a demonstrou sentir-se incomodada
com essa situacao: parece que somente agora sermtaude que vive no seio de outra
familia. A mde comparece as reunides e, duranteopfaz varios esforcos na busca de
terapias fonoaudioldgicas para a filha, numa tesatate oralizacdo. Essa atitude gerou

varios conflitos, pelo fato de Amanda ndo se mosltigposta para a fala. Em varios
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momentos, posicionou-se como usuaria de LIBRAStiex®a visdo da oralizacdo como
forma de resolucdo de seus problemas auditivost®idesse conflito, apresentou
momentos de rebeldia junto a familia, negando-senaparecer ao fonoaudiologo. A
aluna relata que a comunicacéo na familia oconrengio de gestos indicativos. Nao ha

um didlogo aprofundado acerca de conceitos ougladtacoes.

Amanda é muito esperta, questionadora, curioséeessada na aprendizagem
escolar. Participa das aulas com dinamismo, d#dde e desenvoltura, intervindo com
opinides pertinentes e auxiliando o grupo na coens& de conceitos e no
desenvolvimento de raciocinio. No decorrer do asfivd, parece ter conseguido
desenvolver mecanismos de utilizacdo dos conhetametesenvolvidos na primeira
lingua (LIBRAS) para desenvolver estratégias ddfrdeéo de mensagens e idéias
escritas na segunda lingua (Lingua Portuguesap [ssde ser percebido no
posicionamento da aluna, que procura dar sentidnloague |€ e transmitir essa
esséncia por meio da utilizacdo da Lingua de Simaspeitando seus elementos
intrinsecos como orientacdo espacial, expressaal,féocalizacdo e troca de turnos.
Essa desenvoltura faz com que Amanda se distaiacia g¢ez mais do Portugués

sinalizado que Ihe foi cobrado por muitos professaiurante sua vida escolar.
Félix

O aluno tem atualmente 14 anos e comecou a estadescola pesquisada por
volta dos 3 anos. Cerca de um ano e meio depd@&niia resolveu transferi-lo para
uma escola de ouvintes, onde Félix ndo se comumiocealmente nem em LIBRAS. A
familia também n&o se comunicava com ele, e a slau que pensava que o filho
estava se saindo bem na leitura e escrita, ja e@uere tirava boas notas. No entanto,
foi percebendo que Félix ndo estava obtendo sucdssorava os textos, mas nao 0s
compreendia. Sendo assim, a made o mudou paraesdoéa de ouvintes que mantinha
algumas salas para criancas Surdas e, por voltdAdaesos, o garoto retornou para a
escola pesquisada e foi estudar no terceiro ammsioo fundamental.

A familia demonstra interesse em aprender LIBRASregjienta as aulas
oferecidas pela escola. Mesmo assim, a mée ralatad@p consegue se comunicar com
Feélix com a mesma profundidade que faz com os siilfms. O aluno tem um irmao

gémeo ouvinte e uma irma mais velha. Na entrevestajde coloca que consegue
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comunicar algumas coisas por meio de sinais, gestdssenhos, mas nédo consegue

explicar, por exemplo, 0 que significa uma trar&fera bancaria, e isso a incomoda.

Félix demonstra ter muito boa compreensao daquit Ipe € explicado, tem
colocacdes oportunas, inteligentes e perspicagessak disso, até meados do ano pedia
auxilio constantemente tanto para ler quanto psgeeeer. Parecia ndo memorizar nem
mesmo palavras simples, fato que preocupava poytess familiares. Nao se entendia
por que isso acontecia, ja que o aluno se saibedona participacdo oral. Quando o
aluno passou a ser mais cobrado, comecou a amesglhoras significativas, fazendo

jus a qualidade de suas intervencdes e de suaocatd@io com o grupo.
Ilvo

Ivo tem 14 anos e comecgou a estudar na escolaipadgupor volta dos 8 anos,
permanecendo nela até a presente data. O aluiga &ilLIBRAS para se comunicar:
compreende bem e consegue colocar suas idéias t@yerzec sem fazer uso da

oralidade.

A irma relata que Ilvo € Surdo por doencga da magraaidez, porém ndo sabe
dizer ao certo qual. Relata que moravam numa cidadaterior do Ceara, onde nao
havia recursos nem escolas para ele. Quando lavagstproximadamente, com 5 anos,
a familia se mudou para S&o Paulo, a fim de pro@aseolarizacao e tratamento para
ele. O meninovive com 0s pais e uma irma mais velha. A mée aptasgraves
problemas de saude, e o aluno sempre tem probléenasmportamento quando algo

nao vai bem neste sentido, demonstrando muitaadéire desligando-se das aulas.

A comunicacdo em casa ocorre de forma mais efetwa a irma, que utiliza
mais sinais. Ja com os outros membros da famibaséada em gestos indicativos e
alguns sinais. Segundo a irmé, a grande questaee agmedida que Ivo tem mais
contato com a LIBRAS, aprende mais e mais sinaig, familia, por sua vez, tem
dificuldade de acompanhar esse desenvolvimentoe@nm, muitas vezes, fica nervoso
gquando ndo consegue comunicar 0 que gostaria. éfojaia, utiliza-se bastante da

leitura e escrita, 0 que favorece a compreensapaite da familia.

De modo geral, o aluno demonstra grande poteparal os estudos. As grandes
questdes enfrentadas nos anos de escolaridade didvagdo durante explicacbes da
professora e a dispersdo em conversas com o0s anggosfaz com que o aluno,
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algumas vezes, faca colocacgdes fora do contextespaesendo conversado nas aulas.
Mas, quando Ivo se concentra nas atividades, sutdshuicdes sdo sempre importantes

e enriguecedoras.

No decorrer do ano letivo, diante das cobrancadizaglas tanto pelas
professoras quanto pelos demais alunos, Ivo paasse mostrar mais centrado,
melhorando seu desemplenho na escrita da Linguageesa. Na aula filmada na
presente pesquisa, 0 aluno surpreendeu pela clapmsentada enLIBRAS,
colocando todos os elementos e propondo-se a aeaiztraducdo, demonstrando

bastante seguranca e desenvoltura na leitura gad irortuguesa.
Jairo

Jairo tem 13 anos e comecgou a estudar na escajaigmda por volta dos 3,
quando, segundo a méae, ainda usava fraldas. Coars@icom desenvoltura em
LIBRAS e néo utiliza a oralidade na escola. A néata que Jairo ficou surdo por volta
de 1 ano apoés ter adquirido meningite. Segundo ey elés conseguem se comunicar
em casa, mas € Jairo que ensina sinais aos pamae.iAfirma ndo conseguir se
comunicar com o filho com a mesma profundidade fqgzecom as pessoas ouvintes

pois, segundo ela, a lingua do filho é outra.

Jairo sempre se demonstra atento e preocupado coda a@scolar. Participa
das aulas, € atencioso e interessado. No entamto,teyminar tudo rapido e néo lida
muito bem com o erro. Algumas vezes, quando depama erros simples, ja fica
nervoso e se atrapalha na conclusdo de alguma.tdtefdecorrer do ano, apresentou
um grande crescimento na leitura, em suas produedestas e na aquisicdo de
vocabulario. Isso tem feito com que se arrisquespi@iando com a aprendizagem de
outro modo. Hoje procura dar sentido ao que I&atwdo-se uma lideranga positiva ha

sala de aula.
Katia

Kéatia tem atualmente 13 anos e iniciou a vida @scalbs 3, na escola
pesquisada. A méae teve rubéola durante a gravme2m a surdez da menina sé foi
descoberta quando ela tinha 2 anos de idade. Coasaiem LIBRAS e, algumas

vezes, pronuncia palavras oralmente, mas de formieligivel.
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A garota é filha Unica, reside com os pais e, seganmae, a familia comunica-
se utilizando LIBRAS. O pai apresenta um pouco rdaiglificuldade mas, quando néo
consegue entender algo, escreve e, assim, a cagdaaoice efetiva. A mée de Katia
continua fazendo as aulas de LIBRAS ministradagswla e diz-se preocupada em
comunicar tudo que acontece para a filha, convdosaabre os mais variados assuntos.
A mae relata conversar com Katia da mesma maneafag com qualquer pessoa

ouvinte e afirma que isso € fundamental para asgas Surdas.

Ja no inicio do ano, a aluna apresentava bom delsénento na Lingua
Portuguesa escrita, demonstrando facilidade passiego de vocabulos. No final do
ano, ja se destacava dos demais por seus conhéothtengramatica e da estruturacao
da Lingua Portuguesa. Katia realizava as ativida@éeforma correta e com capricho,
demonstrando excelente compreensdo em LIBRAS. Ratenpedia confirmacdo das

informacdes passadas.

Katia ndo tinha o habito de participar das aulasaniribuir com informacdes e
colocava-se mais na posicado de observadora. Finaita desorientada quando errava,
ao ponto de ndo conseguir retomar as atividadasndaessario muito empenho das
professoras para que ela entendesse que erraarfazda vida, bem como do processo

de ensino-aprendizagem.
Tabata

Tabata tem 14 anos e, segundo os pais, é Surdaeparqée teve escarlatina
durante a gravidez. A surdez foi percebida poravdtis 8 meses, quando os familiares
notaram que ela ndo olhava quando era chamada emwndtrava perceber o som. Na
ocasido, a familia morava no interior do Mato Goods Sul e, como na cidade néo
eram realizados exames mais aprofundados, mudparaeSao Paulo. A menina, que
se comunica por meio da LIBRAS em sala de aulagcoma estudar na referida escola

por volta dos 9 anos.

Tabata vive com os pais e um irmdo mais velho. i@ gamae costumam vir as
reunibes e demonstram grande interesse pelo poocesslesenvolvimento da filha.
Relatam que, em casa, a comunicacao se d4 pordeeilguns sinais e da leitura labial
por parte da filha, ainda que Téabata ndo desempmrheessa habilidade na escola. Os

pais afirmam ter dificuldade, pois muitas vezes eldtendem a filha, que fica nervosa e
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chega a chama-los de burros. Nessas situacfeseetesem ao irmado mais velho, que
a compreende melhor, ou Tébata escreve o que peer d

Durante o seu desenvolvimento escolar, grande pimgeprofessores relatou
dificuldades tanto em relacdo a compreensao deniaigbes em LIBRAS, quanto ao
aprendizado da Lingua Portuguesa escrita. No idiziano, Tabata mostrava resultados
inconstantes nos trabalhos realizados, ainda gowmrasse comprometimento com
as atividades escolares. Havia momentos em queipaee compreendido as atividades
propostas e as realizava com desenvoltura;, em sQuewava tudo e apresentar
dificuldade mesmo com auxilio. Durante o ano, Tabd&bi melhorando seu
desempenho, principalmente em relacdo a compreelasBtBRAS. Hoje, ja consegue
colocar suas idéias de forma menos confusa e elaloestionamentos pertinentes,
mas ainda precisa de explicacbes mais detalhadas qoanpreender os conceitos
trabalhados. Também apresentou avangos em relddagua Portuguesa, porém ainda
apresenta grandes dificuldades tanto na compreedsdque |é quanto em suas

producdes escritas.
Armando

Armando tem 12 anos, e sua surdez é de carateditdeie seu irmdo mais
velho também é Surdo. Comecou a estudar na refesdala por volta dos 3 anos,
comunica-se com desenvoltura em LIBRAS e nao atdioralidade. Vive com o pai, a
mae e o irmao. A mae diz utilizar a LIBRAS em todassituacdes com o filho e afirma
conseguir se comunicar com ele na mesma profuneligad faz com pessoas ouvintes.

Até hoje, quando sente necessidade, frequentadellaBRAS oferecidas na escola.

7

Armando é calmo, amigavel e demonstra compreendetonbem todas as
mensagens veiculadas em LIBRAS. Participava e agigrcom os colegas, dando
sempre contribuicdes interessantRealizava as atividades propostas com desenvoltura
e criatividade, mas na sala ndo se colocava ngdmsie lider, preferia que outros o

fizessem de forma a facilitar seu trabalho.

Em relacéo a leitura, fazia exatamente como o®suta tradugdo, utilizava um
sinal para cada palavra do Portugués, em detrindentmmpreensé&o. Ao final do ano,
ja se arriscava muito mais nas traducdes e nasugded escritas, melhorando

significativamente seu desempenho.
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Daiana

Daiana tem 18 anos e chegou a escola pesquisadalp@rdos 16, vinda de
classe especial de outro municipio, razédo pelamfi@ha muitas informacdes sobre seu
processo escolar. Foi integrada ao grupo nestenaa® até o fim do primeiro semestre

ainda nao conseguia interagir com os colegas e m&Enwva bastante timidez.

Daiana afirma ndo se comunicar com fluéncia compais e familiares e
dificilmente participa de alguma atividade extraegar, pois a familia ndo permite que
ela participe das saidas pedagodgicas, ndo perméeagaluna participe, apesar dos
apelos das professoras. Daiana demonstra inter@ssgao, curiosidade e disposicéo

para as atividades e parece ficar constrangidaite chateada com a situacao familiar.

A aluna sempre demonstrou compreender o que lhexptecado em LIBRAS,
mas sua participacdo em aula também era fortenmesuiteada pela timidez. No inicio
do ano, colocava idéias no papel, mas de formeonsoitfusa. Além disso, apresentava
inUmeras trocas de letras dentro das palavras,gi@aopreocupava as professoras e,
algumas vezes, tornava seu texto ininteligivel,eetsp que foi-se modificando no
decorrer do ano. A aluna passou a participar maessatividades, vencendo a timidez e,

consequentemente, melhorando significativamentageyeitamento escolar.

Além de conquistar mais desenvoltura na escritaae ocomparacoes e
diferenciaces entre LIBRAS e Lingua Portuguesaarizafoi ganhando mais e mais o
respeito dos colegas que, inicialmente, a viam coeném-chegada e ndo-integrada ao
grupo. A aluna passou a ter uma imagem de possivelimais competente, e isso fez
com que ela mudasse significativamente sua postca.final do ano letivo,
guestionava os pais pelo fato de ndo poder paticie atividades que seriam Uteis para
sua trajetéria académica e comecgou a colocar-se enaiatividades, o que no inicio do

ano dificilmente faria.
Tatiana

Tatiana € uma jovem de 17 anos e, segundo a méedee ficar internada
quando nasceu, pois apresentava baixo peso (cert200 kg), e ali permaneceu por
trés meses. Além disso, apresentou um problemaldeqpe ela ndo sabe bem o que

foi, ndo chorava e, devido ao problema, ndo foiraerdada com leite materno. A causa
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da surdez de Tatiana € desconhecida, e sua madear por acreditar que, se a
criancga tivesse ficado internada por mais tempeezando tivesse perdido a audicao.

Quando Tatiana tinha cerca 6 meses, sua mae coraggerceber que ela nao
reagia a barulhos, ndo se assustava com os fogu$ftido das comemoracdes de Ano
Novo, além de ter o corpinho muito mole para adagtaria. Seguindo orientacao
médica, a mae esperou a filha completar 1 anoatieid confirmou a surdez por meio

de exame.

A mée afirma que Tatiana estudou em sala regular g&ancas ouvintes dos 5
aos 7 anos. Como néo apresentou bom aproveitanmemenina foi transferida para
uma classe especial para criancas Surdas, queoifiave dentro de uma escola para
ouvintes. Devido a problemas estruturais, as ctaasabavam sendo canceladas, e a
aluna teve de mudar de escola por trés vezes, samamituacao de classe especial, sem
seriacdo. Tatiana chegou a escola pesquisada pamdes 14 anos e, ao fazer a triagem,

foi matriculada no 2° ano do Ensino Fundamental.

Quando perguntada sobre a comunicacdo, a mae éifalgy faz gestos, e que
Tatiana |é os labios quando esta em casa. Ela difiemdizendo que, quando vai fazer
um bolo, diz “acucar” bem devagar, e Tatiana pegaediente. A mae da menina diz
sentir necessidade de fazer o curso de LIBRAS, mdaso faz por falta de tempo.
Quando perguntada se consegue comunicar-se cotiaadl da mesma maneira como
faz com pessoas ouvintes, diz que ndo, porquetessquessoas escutam e falam coisas

mais dificeis.

Na escola, a aluna se comunica em LIBRAS, apesameatmssitar de
informagcBes complementares para compreender os(mwo¥ trabalhados. Sempre
demonstrou curiosidade e interesse para a aprepoegm apresentava-se como
observadora, emitindo poucas opinides. Esse commpertto foi se alterando no
decorrer do ano, pois a aluna foi se mostrando peaigcipativa € menos inibida. A
aluna ainda precisa de bastante intervencdo payaniaar suas idéias, tanto em
LIBRAS quanto na leitura e escrita.
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2.4 Coleta de dados

Uma vez que os alunos s6 se comunicam em LIBRASEne&lmente visuo-
espacial, optou-se por gravar em video uma dass alda projeto de leitura da
reportagem “Ser negro € maravilhoso”. Como dit@@otmente, o projeto Orientacao
Sexual abordou bastante a questédo de preconcéigy@ssivel ligar as discussées com
o tema da identidade, trabalhado em outras disaipliAlém da pertinéncia tematica,
buscou-se escolher um tipo de texto que estavaoserplorado pelos alunos: a

reportagem, que trazia depoimentos reais.

A aula gravada teve duragdo de 4 horas. No diariantdoi explicado
detalhadamente o que iria acontecer, o objetivattlédade e razdo da presenca da
camera na sala. A pesquisadora ja havia conversamoos alunos sobre a pesquisa,

sobre o0 que era mestrado e qual seria a partiopeas.

Para garantir a participagéo efetiva dos alunogodadas algumas instrugdes
em relagcédo aos procedimentos da aula no dia antexiplicando que os alunos leriam
uma reportagem de jornal, cujo texto seria recel@do papel impresso. O texto,

transcrito pela professora em papel pardo, tambéafikado na lousa.

Os alunos teriam tempo, primeiramente, para l&axtotsozinhos ou em grupo
de forma livre, sem intervencéo da professora. Eguiga, a leitura do texto seria feita
pela sala como um todo, a partir da negociagcaosdapsficados em LIBRAS, com
intervencéo da professora.

2.5 Tratamento dado aos dados

As pesquisas sobre a escrita da Lingua de Sinada afio recentes no Brasil e,
por essa razao, ndo estdo popularizadas entre aiandos Surdos ou dos ouvintes
e,ainda ndo chegaram a maioria das escolas padasShrasileiras. Sendo assim, a
LIBRAS ainda €, muitas vezes, considerada uma dinggrafa. Foram muitos os
conflitos para chegar ao registro escrito da ragfin linglistica expressa pelos alunos
em LIBRAS.

Como o objetivo desta pesquisa esta diretamendéeldigas comparacdes e a

diferenciacdo entre a LIBRAS e a Lingua Portugugsea, meio da negociacdo de
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sentidos entre as duas linguas, optou-se por iricas respostas dos alunos para a
Lingua Portuguesa e assim registra-las. De outragfoter-se-ia feito a transcricdo com
uma palavra para cada sinal utilizado em LIBRASantto algo que nao seria
compreensivel nem em portugués nem em Libras. Seegesse dessa forma, a
pesquisadora ndo expressaria de forma adequadd#ementos dessa lingua viso-
espacial, contrariando, provavelmente, os prinsipagui defendidos. No entanto,
durante o registro, sera chamada a atencéo pgreaes dos elementos intrinsecos da
LIBRAS, como localizagéo, orientacéo, direcionalielee classificadores, quando for
necessario para uma melhor compreenséo dos dados.

E preciso salientar que, algumas vezes, nio faipelsrealizar uma traducéo,
visto que, na tentativa de decifrar as mensagenstass em Lingua Portuguesa,
esporadicamente os alunos utilizaram sinais sottosseja, atribuiram um sinal para
uma palavra do Portugués, que ndo podem ser tcidueim sentencas. Quando isso
ocorreu, as palavras foram escritas em Lingua §uega, utilizando letras em caixa
alta. Quando as palavras foram digitadas por meialfdbeto manual, foram utilizadas

letras em caixa alta separadas por hifen.

2.6 Procedimentos e categorias de anélise de dados

Para fins de exemplificagdo, serdo apresentadxa@hen excerto do texto, a
realizacao linguistica enunciada por um dos alenosignificado construido a partir da

leitura.

Na primeira coluna, € apresentada a parte do @&tceportagem que estava
sendo lida pelos alunos. Na segunda, a realizaggoistica, o que foi exposto pelos
alunos, em LIBRAS, a partir do texto proposto emglia Portuguesa. Tudo que foi
sinalizado pelos alunos foi traduzido para a LindqR@tuguesa, possibilitando a
realizacdo da analise. Na terceira coluna, foragistrados os significados construidos
pelos alunos por meio da negociagéo da leituraegto,t levando em conta os itens

lexicais.

* O conceito de traducdo aqui trazido é aquele déferpor Arroyo (2007), que a compreende como ato
de criacdo. Foram respeitados, portanto, os el@méntrinsecos e as caracteristicas proprias de dua
linguas diferentes, o que ndo constitui a simpes@acao de sinal retirado da LIBRAS com palavra
correspondente em Lingua Portuguesa.
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A andlise dos dados da pesquisa levou a compreesdque, como as
realizagbes linglisticas estdo presentes numa @uta contexto bilingle, durante
muitos momentos, os alunos se detém na soletragcda dentativa de negociacéo de

uma sentenca, nem sempre permitindo a construcém aggnificado.

Excerto 1: exemplo de realizacdo linguistica e siditado

Texto Realizacéo linglistica Significado
“Quando eu era Ivo sinaliza somente vocabulos | Nao houve a
pequena, sofria muitg soltos: “PRECONCEITO construcdo de
com o preconceito. NaCRIANCAS. VERGONHA. significado, pois a
infancia, eu tinha NEGRAS. CRESCER. equivaléncia da
vergonha de ser negraQUALQUER. IDENTIDADE. traducéo de
Cresci totalmente semNEGRO.” palavras em sinais 0
identidade.” nao permitiu.

No excerto 1, podemos observar que o aluno estéammmeira fase de
conhecimento do texto e, desse modo, ainda nadorsaula uma traducédo onde se
concretize a construcao de sentidos. Isso levpar sue, algumas vezes, o aluno sente
a necessidade de atribuir sinais soltos para vézsiegcritos, mesmo que a intencéo e
as orientacdes dadas pela professora sejam didmmetta opostas.

Esses dados envolvem duas visOes, uma positivdra oegativa. A positiva
estaria no fato de o aluno selecionar os itenscdéxiimprescindiveis para depois
formular a traducdo das sentencas, aspecto quearfeE®m (2003) considera
fundamental. Apesar de ainda se manter preso dulmsiisolados e itens lexicais, o
aluno demonstra ter conhecimentos cientificos engud Portuguesa, pois consegue
atribuir sinais para alguns vocabulos escritos. Wemque a Lingua Portuguesa é lida
como segunda lingua, parece haver uma tentativaordganizar esses vocabulos

mentalmente, a fim de negociar o sentido da mensage

A visdo negativa revela uma representacdo da deitentrada na palavra.
Conforme afirma Pereira (2005), essa concepcaprémlominante por muito tempo na
educacao de ouvintes e de Surdos e, neste casoc@sportamento pode ser um
reflexo de praticas cobradas do aluno ao longo we escolarizagcdoConforme

mencionado no Capitulo 1, essa pratica é inconekhivando se tem uma visdo da
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linguagem como pratica discursiva, porque uma pets@m bilingle requer a
constante negociacdo de sentidos nos textos pagpost

2.7 Credibilidade da pesquisa

A pesquisa, em diferentes estagios de sua condint@presentada em diversos
Seminarios de Orientacdo, Simpdésios e Comunicagdedemos destacar o quarto,
quinto e sexto féruns promovidos pelo grupo do IIESAo LAEL; o 1° SIAC e o 16°
INPLA,’ todos realizados na PUC/SP, além do | Congresina_Americano sobre a

Formacao dos Professores de Linguas, promoviddf$® em Santa Catarina.

Todas essas apresentacbes promoveram discuss@gtaimgs, que permitiram
repensar e transformar a pesquisa. Os questionasniemam fundamentais para que as
idéias da prépria pesquisadora pudessem se toraiar alaras em relacdo a teoria e

pratica.

® Grupo de Incluséo Lingiiistica em Cenérios de Asidies Educacionais.
® Simp6sio de Acdo Cidada.

" Intercambio de Pesquisas em Lingiiistica Aplicada.

® Universidade Federal de Santa Catarina.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, sera apresentada a analise dos datitados feita a partir das
escolhas lexicais dos falantes, que revelam sgugisados sobre os temas discutidos.
Para nortear a analise e interpretacdo, retomapgeganta de pesquisa que o presente

estudo pretende responder:

» Como o significado da leitura de um texto foi negdoc em uma sala de aula de

ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa como dadingua para Surdos?

A primeira parte deste capitulo trata dos signifisa trazidos na fala da
professora-pesquisadora sobre sua compreensacedd lgitura de Lingua Portuguesa
como segunda lingua, revelados em sua realizag@plidtica, no momento da

orientacdo de como os alunos deveriam procedelgrapaexto.

A segunda reune os dados referentes aos significamtwstruidos pelos alunos
em relacdo a negociagdo da leitura do texto, casane a intervencdo da professora
pesquisadora.

Na terceira parte, sao apresentados os significamtustruidos a partir do texto,

mas extrapolando os seus limites.

3.1 Significados da professora-pesquisadora sobre sma compreensao do que é
leitura da Lingua Portuguesa como segunda lingua

O quadro abaixo foi dividido em trés partes. A mii@ correspondente ao
namero do excerto; a segunda, a realizacdo lingéiida professora-pesquisadora, e a

terceira, aos significados revelados pelos itexisdes expressos pela professora.



Excertos' 2,3,4¢e5

Excertos n° Realizagéo linguistica Significado

“...Conforme combinamos A professora cré que o Surdo |é o
ontem, vocés sentardo em texto se olhar o que estéa escrito en
gruposerdo o texto que Lingua Portuguesa e conseguir

2 receberam trocando da traduzir para a Lingua de Sinais.
Lingua Portuguesa para a
Lingua de Sinais”
“Neste momentogu n&o vou Para a professora, trocar informacdes
dar nenhuma informacéo entre os colegas é importante para|a
sobre o texto, vocés podem | compreenséao do texto.

3 trocar informagdes com 0s
colegas a vontade.”
“Posteriormente, nos Socializar informagfes com o grupo é
socializaremos as informac¢6es fundamental para discussao.

4 que foram levantadas’
“Vocésprecisam ler as As palavras devem ser lidas dentro
palavras dentro do contexto | do contexto em que estéo inseridas.

5 pensando como a informacéo
fica em Lingua de Sinais.

No excerto 2, a professora-pesquisadora deixapaa@ser que os alunos lidam
com duas linguas diferentes, e que a leitura sestanente se o aluno conseguir olhar a
Lingua Portuguesa e traduzi-la para a LIBRAS reéapdd seus elementos. Conforme
Quadros e Karnopp (2004,LIBRAS é uma lingua completamente independente da
Lingua Portuguesa e, nesse excerto, a professetande apontar aos alunos a
necessidade de lidar com os processos de trad@@cgae a atribuicdo de sentidos se

dara mediante a negociacao entre ambas as linguas.

Nos excertos 3 e 4, a fala da professora-pesquesaeieela um desejo de que os
alunos construam sua autonomia por meio da negariaptre os pares e da
socializacdo de informacdes, em detrimento dasostsp prontas do professor. Essa
postura remete a uma visdo de linguagem socicariterista, na qual o outro
desempenha um papel de mediador, o que demortsingaiva de criagdo de uma zona
de proximal de desenvolvimento coletiva, em queaderiza a troca entre pares. Além

disso, a professora parece considerar que as asiamazem diferentes tipos de

' O excerto 1 esta registrado no Capitulo 2, nacseggcedimentos e categorias de analise de dados.
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conhecimento, que incidem tanto sobre o conheconet# mundo (conceitos
cotidianos) e da lingua, quanto sobre a leiturassBemaneira, os alunos tém a

oportunidade de realizar o desafio proposto, akatha o objetivo da leitura.

No excerto 5, observamos a professora—pesquisadesaupde que as palavras
nado podem ser lidas fora do contexto, ou seja,puiie haver traducdo de palavras
soltas, partindo da idéia de traducdo como atoridgdm, conforme propde Arroyo
(2007). Nesse ponto de vistalingua deve ser compreendida em sua totalidaste, v
que expressa idéias completas. Por essa razadanéomo traduzir cada palavra da
Lingua Portuguesa por um sinal da LIBRAS sem dpsites a estrutura e os elementos
de ambas as linguas. Isso demonstra que a lgitana,a professora, ndo pode ser vista
como a decifracdo de um cbdigo, maneira como aulaimprtuguesa foi trabalhada em
muitas praticas. Conforme afirma Solé (1998), om@d devem construir o sentido do
texto e adquir uma postura de leitores ativos,meio de uma leitura compreensiva.
Em consonancia com as idéias de Fernandes (20@8)fessora ndo se antecipou em
atribuir uma palavra para um sinal, mas orientaus sunos a valorizar o contexto
como forma de leitura. Sua fala aponta a necessidadconstrucdo de uma prética

bilingue.

3.2 Significados construidos pelos alunos a partido texto sem intervencado da
professora pesquisadora

A segquir, transcrevem-se 0s excertos referentegusia do texto pelos alunos
sem intervencado da professora. A primeira colusaum paragrafo do texto escrito em
Lingua Portuguesa a ser traduzido pelos alunos IBRAS; a segunda, a realizacao
linglistica, expressao dos alunos em LIBRAS naatiat de ler o texto, traduzida para
a Lingua Portuguesa. Algumas vezes, explicitanmfeemacdes contextuais, para que 0
leitor pudesse compreenda melhor a situacdo derdeitNa terceira coluna, sao
explicitados os significados construidos pelos @uem relacdo a negociacao da leitura

do texto.
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Excerto 6

Texto

Realizagéo linguistica

Significado

“Imaginava que ser
branco era lindo, e
ser negro, uma Coisi
feia. Isso fazia com
gue eu ficasse sem
vontade de ir a
escola, onde era
chamada de
‘pixaim’, ‘carvao’,
‘urubu.”

Armando pergunta ao grupo
utilizando a digitacéo do alfabeto
adatilologica “O que €
V-O-N-T-A-D-E?”

Jairo responde: Acho que se refere
a vontade de ser branco.”

Armando:“O que disse antes? Onde
esta no texto?”

Jairo aponta para o textd'Ser branco
€ bonito e ser negro é feio e por issg
negro tem vontade de ser branco.”

Armando:“Na escola ela se sente
isolada.”

Jairo utiliza discurso direto como se
apropriasse da fala do personagem:
“Olhe, (@ponta para os amigos)

branco, branco, branco, branco.”

Houve construgéo de
significado quando o
alunos apontam que]

- A menina negra
tinha vontade de ser
branca;

- Ser negra é feio;

- Ela se sentia
isolada;

oNa sala de aula da
menina a maioria dos
alunos é branca.

O excerto 6 mostra que Jairo conseguiu construisigmificado em LIBRAS

por meio da leitura do texto em Lingua Portugupsacesso explicitado na expressao

em negrito “acho que se refere”. Isso mostra qakiimo conseguiu perceber as palavras

dentro de um contexto, significa-las em sua profirigua e atribuir um sentido a

mensagem como um todo, explicando-a para o grupEm Alisso, Jairo conseguiu

extrapolar o texto, percebendo que, provavelmenteaioria dos alunos na escola da

menina eram brancos. As colocacfes de Jairo deraonstua compreensdo, sua

postura reflexiva e remetem ao conceito de letréaonapontado por Solé (1998), de

algo que vai além da leitura. O excerto abaixoree$e a leitura de uma aluna reunida

em outro grupo.
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Excerto 7

Texto

Realizacéo linguistica

Significado

“Quando eu era
pequena, sofria
muito com o

preconceito. Na

Amanda:“As pessoas negras nao tér
identidade, s6 as pessoas brancas.
Nossa nunca pensei niss¢expressag
de surpresa)Acho que talvez possa

mHouve construcao d¢
significado quando
os alunos apontam
que:

A} %4

infancia, eu tinha ser verdade. A menina nao tinha.”
vergonha de ser
negra. Cresci
totalmente sem
identidade.

Nunca tive heréis
negros. Todos os
meus super-herois
eram loiros, de olhos
azuis. Minhas
bonecas também.
Isso sem falar nos
meus idolos: Xuxa,

Angélica e Eliana.”

- A falta de
identidade pode ser
mproduzida pelo meio
.social, e essa
situagdo nem sempr
€ percebida
<riticamente;

Amanda:“Nao existem super-herois

negros, somente brancos, loiros, coi

olhos azuis etc. As bonecas tambén

A Xuxa é branca, a Angélica e a

Eliana tambémNossa, € mesmo nao

tem negros. Todos estes sao brancg
s Que sofrimento!

[1°)

- A midia cria mitos,
tais como os heréis
brancos;

A

- A aluna desenvolve
um olhar critico em
relacéo as diferenca
sociais.

UJ

No excerto 7, podemos observar que o texto desperd aluna uma visao
critica sobre o cotidiano, levando-a a pensar ifagedcas sociais e a tomar posicdo em
relacdo ao preconceito. As palavras em destaquerdgram sua surpresa em relacao a
algo sobre o qual nunca tinha pensado. Amanda dgraaimma situacao de letramento
critico, utilizando a leitura como mais um meiogae perceber e tomar posicdo no
mundo. Mas, para que a aluna possa fazer isso,pgmweiro compreender e negociar
os significados em LIBRAS. A Lingua de Sinais peiumgue Amanda participasse do
funcionamento linglistico discursivo, compreendeadiituacdo presente no texto por
meio da linguagem. Ela parece ter conseguido meflebre a eleicdo de uma cultura
majoritaria, no caso, a branca, como a Unica cerailh legitima. O uso da expressao:
“Que sofrimento!” revela que houve uma sensibilimaem relacéo a situacao lida e, de
certa forma, uma desaprovacdo do preconceito muéass criado e veiculado pelos
meios de comunicagdo. Nesse contexto, dentro devisé@a socio-historica e cultural, a
cultura letrada permitiu desnaturalizar um discimsgemonico veiculado, ampliando as
possibilidades de escolha, numa dimenséo éticaréKinpo excerto traz a leitura de

uma dupla.
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Excerto 8

Texto

Realizacéo linguistica

Significado

“S0 ia a escola para
comer. Depois,
pulava o muro e saiz
fora, porque ndo
aguentava tanta
pressédo. Em casa, €
nao tinha apoio, so
apanhava. Quando
fui morar nas ruas,
Vivi um preconceito
ainda maior.
Apanhava so por se
negra. E, nas filas d
adocgéo, todos
preferiam as crianca
brancas.”

Tabata olha o texto e sinaliza
vocabulos soltos:
n“CASA. ESCONDER. CASA.
AGUA. NAO. TER. CASA. CASA.
APANHAR. ESCAPAR. FUGIR.
WLUGAR. NAO. TER. PAI. BATER.
FUGIR. RUA. POBRE.”

Tatiana: “Nao estou entendendo
nada’ (olhando o que Tabata
sinalizava).
r
b Tabata tenta explicar:Olha, ONDE.
RUA. VIVER. NAO. GOSTAR.
SCHICOTE. APANHAR. NEGRO.

Tatiana olha o texto e sinaliza
vocabulos soltas’PASSEAR.
MENINA. SURDA. CASA. NAO.
CONCORDAR. PRECONCEITO.
NAO. GOSTAR. BAGUNCA.
MORAR. RUA. POBRE. PARECE.
POBRE. AFASTAR. IDENTIDADE.
NEGROS. IGUALDADE. RUA.
POBRE."(reporta-se a sua
dificuldade de ler o textoyQue texto
dificil! ”

- N&ao houve
construcao de
significado, pois
além da equivaléncia
na traducéo de
palavras em sinais,
foram acrescentados
sinais incompativeis
com o teor do texto.

1S4

D

No excerto 8, observa-se que as alunas concluemngoeentenderam a

mensagem veiculada no texto, e que lé-lo é dif@ifato de atribuirem sinais soltos

para vocabulos escritos e acrescentarem outrossieetes no texto prejudicou a

compreensao da mensagem. Apesar da leitura cemiagukelavra, pode-se observar que
as alunas tentam relacionar alguns conhecimentmsp aegros a chicote e pobreza,

apanhar em casa a pai e menina Surda a precondeitla assim, ndo utilizam a

LIBRAS de forma inteligivel. O proximo excerto traztentativa de leitura de um

grupo.
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Excerto 9

Texto Realizagédo linguistica Significado
“Imaginava que ser | Armando “O que é U-R-U-B-U? Houve construcéo
branco era lindo, e ser , de significado

negro, uma coisa feia| Jairo: “E corpo todo negracha quando o aluno
Isso fazia com que e (descreve por meio de classificador, aponta que:
ficasse sem vontade | €lemento intrinseco da Lingua de

de ir 4 escola. onde | Sinais, tocando seu préprio corpo | - “Urubu” significa
era chamada de cabeca e tronco e sinalizando negro| “corpo todo negro”.
‘pixaim’, ‘carvao’ Volta ao texto e continua a tentar ler|

‘urubu’.”

No excerto 9, Armando pergunta, por meio do attabganual, o significado de
uma palavra que ndo conhece do texto. Os Surddsntas soletrar as palavras que
desconhecem e, confornfgvartholm (1998), interiorizam a lingua escritaapel
visdo. Ao contrario dos ouvintes nao decifram oigddda escrita pela pauta
sonora. Ler a Lingua Portuguesa como segunda lingua eteplica falta de
conhecimento de palavras que soam cotidianas parauweintes. O significado da
palavra pode, muitas vezes, ja ter sido compadiiliem LIBRAS, porém se o Surdo
nao tiver visto ou interiorizado a palavra em LimgBortuguesa, pode haver um

estranhamento.

No caso de Armandgode-se constatar que o aluno nao tinha o camieatd
cientifico do vocabulo “urubu” em Lingua Portugues@as o mesmo nao fica claro em
relacdo a Lingua de SinaiSvartholm (1998) chama a atencao para o fato de que
essa situacdo também é enfrentada por aprendizastesi de segunda lingua.
Isso parece ser muitas vezes desconsiderado, joogUgurdos costumam ser

comparados com ouvintes e, erroneamente, descdioe defasados.

Além disso, é possivel que Jairo ndo saiba qudaarpa‘urubu” € o nome de
uma ave. No entanto, o aluno, por meio do classlfic, elemento intrinseco da Lingua
de Sinais, toca seu proprio corpo, dizendo qudavizadeveria ter relacdo com a pele
negra. Na visdo de Solé (1998), o leitor constr8igmificado do texto, ndo de forma
Gnica ou universal, mas pelo conhecimento prévamalao conhecimento sobre o tipo
de texto proposto. Nessa situacdo, o0 aluno comgeee mensagem talvez pelo

contexto. No excerto abaixo, temos um trecho dmtéco pelo mesmo grupo.
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Excerto 10
Texto Realiza¢do linguistica Significado

“S6 ia & escola para | Jairo: “COMER. FUGIR. NAO. | Houve construcéo de

comer. Depois, pulaveACEITAR. Entendi! (chama o significado quando os
o0 muro e saia fora, | grupo) Por exemplq ela estava | alunos apontam que:

porque ndo aglentaviana escola comia e fugia pulandojo

tanta pressao.” muro.Acho que todas as pessoas™ AS Pessoas provocavam

que pulava o muro e
Félix: “Provocam muito, riam fugia da escola.
dela.”

Jairo chama a professora e conta
“Na escola, a menina sé queria
estudar, mas todos a provocavam.
Ela fugia, pulava o muro. Parece
gue a provocavam muito.”

No excerto 10, Jairo usa a exclamacdo “entendi’matestrando sua
compreensao da mensagem, corroborada por Félidu® alhou os itens lexicais
imprescindiveis para a compreensao, etapa ne@ssgundo Fernandes (2008)
atribuiu significados em LIBRAS. Entende-se quengéle utilizou Portugués sinalizado,
mas olhou as palavras conhecidas e, por meio déngue, desenvolveu um discurso

com sentido.

Essa parece ser uma estratégia muito utilizadas p&llanos Surdos para a
resolucdo do grande desafio da leitura, que censist conseguir explicar na primeira
lingua os significados expressos na segunda. Aawosinaliza as palavras “escola”,
“pular” e “muro”, mas as menciona quando expde asagem como um todo em
LIBRAS e ainda emite uma opinido: “Acho que as pasgiam dela”. Trata-se de uma
conclusao que ele constréi pelo contexto, algo @auno imagina acontecer com a
personagem, mas que ndo esta escrita literalmeriexto.

Félix complementa o cenério imaginado com as dauitfdes de Jairo, dizendo
que as pessoas “a provocavam”, palavra que tami@nfan expressa no texto. Fica
clara a empolgacdo de Jairo ao compartilhar conmoegsora suas descobertas. Sua
explicacdo aparece mais completa do que as am®ripois o aluno a reorganiza, por
meio da negociacdo de significados construidosrtér pa texto, em conjunto com as
explicacbes do colega Félix. Parece que a comeatssleitura e a exteriorizacao por

meio de sua primeira lingua, a LIBRAS, geram nm@lum sentimento de satisfacéo e,
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nesse momento, a Lingua Portuguesa torna-se urfiodpsasivel de ser conquistado.

Esse tipo de conquista interfere na formacdo datidixe construida num grupo

especifico e diferente, que consegue participasuttara letrada com certa autonomia.

Pressupfe-se que, nesse caso, ha também umarérteidepositiva na construcado da

subjetividade, a medida que o aluno se vé comozcdpauma leitura realizada com

compreensao, o que pode estimula-lo a vencer raesafios.

O excerto também demonstra que os alunos comegaraygociar significados

entre si, e as trocas realizadas entre os parascmaipetentes permitiram que houvesse

a construcao coletiva de uma ZPD a partir das é&mqaas trazidas. Nesse sentido,

ganha efeito a intencdo da professora-pesquisagoeasugeriu aos alunos a troca de

informagdes com os colegas a fim de compreend®rto.t

No excerto abaixo, a dupla Tatiana e Tabata ndcossegue construir o

significado do texto, mas também revela uma mudaagaaneira de realizar a leitura.

Excerto 11

Texto

Realizacéo linguistica

Significado

“S0 ia a escola para
comer. Depois, pulavs
0 muro e saia fora,
porque nao aglientav
tanta presséo. Em
casa, eu néo tinha
apoio, s6 apanhava.”

Tatiana: dirige-se a professora: “O
aque € P-R-E-S-S-A-O0?”

,PP: “Tente ler a frase toda,
acompanhando todo o contexto.”

Tatiana olha o texto e diZNa
escola, ela comia e depois ia para
casa, fugia, pulava o muro. Fugia
porque as pessoas a provocavam ¢
riam. Parece que ela ndo aglentayv
mais.”

Tabata:“E, precisa ler tudo pelo
contexto para descobrir 0

significado das palavras.”

Houve construgéo de
significado quando as
alunas apontam que:

- “Pressao” significa o
gue a menina sentia na
escola, quando as pesso
a provocavam e riam del

as

No excerto 11, observa-se que Tatiana questiomafesgora sobre o significado

de uma palavra solta, na tentativa de encontrasioal correspondente. A professora-

pesquisadora a orienta, conforme fez ao propoivalatde, para tentar inferir sobre o

significado da palavra inserida no contexto, oa,sgjgere que a aluna analise o todo a

fim de compreender a mensagem. Nesse caso, olseiypae houve um conflito em

relacdo a concepcéo de leitura. Os alunos, muézassy se prendem a palavras, pratica
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gue a professora deseja ver modificada, para qatuoss encontrem o significado do

todo, realizando uma leitura compreensiva.

No final do excerto, a realizacdo linglistica ddiafea demonstra que ela
conseguiu realizar a leitura proposta, retirandoteldo a esséncia da mensagem,
atuando como co-construtora dos significados dmiteRiante disso, Tabata constata
que valorizar o contexto é realmente uma formaedézar a leitura com compreenséo.
Essa descoberta é fundamental que os alunos mudepostura em relacdo a leitura,
conforme aponta Karnopp (2005). No caso dos Surdes, ocorre quando a leitura
consegue se desvencilhar da correspondéncia getara-sinal e quando a Lingua de
Sinais passa a ser utilizada como mediadora necia@go de sentidos e significados. O
excerto, de modo geral, também demonstra que haugenstru¢cdo de uma ZPD
coletiva, pois 0s alunos conseguiram obter éxitéertara por meio da interacéo entre

0OS pares.

3.3 Significados construidos pelos alunos a partilo texto, com intervencdo da
professora-pesquisadora

Nos excertos a seguir, temos a tentativa de ledargexto realizada pelos alunos
com intervencao da professora. O tratamento dossd&@d mesmo mencionado no item
3.2.
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Excerto 12

Texto Realizacdo linguistica Significado

“Quando eu era Tatiana:“A negra pensava: ndo ha | Houve construcao de
pequena, sofria muitg outras pessoas como eu. A maioria dasgnificado quando os
com o preconceito. | pessoas que vejo € branca, e eu, negedunos apontam que:

Na infancia, eu tinha | As pessoas a provocavam, e ela sentia

vergonha de ser vergonha. Isso resultava numa falta geA menina tinha
negra. Cresci identidade.” vergonha de ser negra,
totalmente sem sofria preconceito e,
identidade.” PP: “Eu quero que vocé leia o texto | @SSim, havia uma falta

que esta escrito em portugy@mostra | de identidade.
o texto)e o traduza para a Lingua de
Sinais(aponta para a classé).

Fabio vem para frente ler:

“A menina cresceu sentindo muita
vergonha sofrendo preconceito por ser
negra” plha para a professora
discretamente e perguntdjalta
algo?

PP: “Pode consultar o texto.”

Fabio olha para o texto, diz lembrar-
se e continua“A menina cresceu sen
identidade.”

PP: “Muito bom.”

No excerto 12, observa-se que tanto Tatiana quBatmo conseguem dar

sentido em LIBRAS ao trecho do texto escrito enguamPortuguesa.

Fabio demonstra, por meio da fala destacada enitmegma preocupacao com
a possibilidade de faltar algo em sua explicacdojue sugere que havia uma
inseguranca e que a pratica de leitura com tradag@ia precisava ser exercitada.
Contudo, em sua fala, a professora-pesquisadoracamge mediadora, afirmando que o
texto € uma fonte de consulta, ou seja, o alunee pedorrer a ele quando houver
necessidade. Em seguida, de forma mais livre, woafilha o texto, diz lembrar-se e
completa a mensagem que desejava traduzir. Essargpesio significa que o aluno
utilizou o portugués sinalizado, mas que o procedsonegociacdo de sentidos e
significados entre duas linguas completamente afifes ainda néo € realizado, no
momento, de forma imediata. O aluno parece precdisaum tempo para construir 0s

significados expressos diferenciando as duas Isigua
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Excerto 13

Texto Realizacdo linguistica Significado

“Imaginava | Daiana pede para vir. Olha o texto, vira-se para o| Houve
que ser grupo e traduz. Usa o discurso direto, ou seja, se| construgéo de
branco era | apropria das falas das personagens: Moca negra| significado
lindo, e ser | olha para a branca com expressao de tristéEa guando a aluna
negro, uma | fico imaginando se poderia ser igual a €fatida de | aponta que:
coisa feia. | interlocutor). A branca olha para a negra com
Isso fazia | expresséao de superioridad&u sou tdo bonita, - A mogca negra
com que eu | muito mais do que voc&muda de interlocutor). se sente inferiof
ficasse sem | Moca negra baixa o olhar com expressdo de tristezHante da moga
vontade de | “Nossa, vocé é superior a mim, eu sou feia e ndo| branca que a
ir & escola, | tenho vontade de vir & escol@iuda de provoca.
onde era interlocutor). Branca olha de cima para baix&eu
chamada de| cabelo é pixaim, todo enrolad{isa classificador
‘pixaim’, tocando o couro cabeludo e mostrando como € o
‘carvao’, cabelo e muda de interlocutor). Negra abaixa a
‘urubu’.” cabeca:*Que vergonha!{muda de interlocutor).

“Vocé parece carvadimuda de interlocutor).Que

vergonha! Que angustialfnuda de interlocutor).

“Conhece urubu? E igual a vog@uda de

interlocutor).Negra com expresséo, olhar de tristeza

e cabisbaixa‘Que tristeza!”.

OBS: A aluna utilizou todos os elementos intrinseico

da LIBRAS, tais como troca de interlocutores,

expressoes faciais e corporais e orientagao espacia

PP: “Vejam! Daiana usou a troca de turnos, e issag &

essencial na traducdo da Lingua Portuguesa para a

Lingua de Sinais.”

No excerto 13, merece destaque a maneira como ®aiaduziu da Lingua

Portuguesa para a LIBRAS. Utilizou os elementobrdpia, por meio de uma descri¢cao
dialogada, além da técnica de troca de interloestaspecto inerente a LIBRAS, que
torna a mensagem clara. A utilizacdo de expredadess e do direcionamento do olhar
na troca de personagens sao essenciais para acems@o e obedecem as exigéncias de
uma lingua visual, que demanda acles exteriorizeldess e respeito ao espaco. Nas
intervencdes da professora-pesquisadora, obseragsitica como mediadora quando
a mesma elogia a traducao da aluna e salientaessidade da utilizacdo da troca de

turnos e da localizagcdo do espaco para a leitucangpreensdo em LIBRAS das

mensagens escritas em Lingua Portuguesa. Nessgosentige dos alunos néo sé o

abandono do portugués sinalizado, mas também iaagéib da LIBRAS de forma
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plenamente visual, desvinculada do portugués.dtaza, mais uma vez, sua concepgao
de leitura da Lingua Portuguesa como segunda lingadiada pela Lingua de Sinais

como pratica discursiva.

Excerto 14
Texto Realizacéo linguistica Significado
“S0 ia a escola para| Jairo: “Provocam-me, fujo, pulo o Houve construcao
comer. Depois, muro, vou para casa triste e apanhag.tle significado
pulava o muro e saia guando os alunos
fora, porque ao PP: “E os elementos da LIBRAS? apontam que:
agientava tanta Lembram-se? Precisa localizar as
pressdo. Em casa, gUP€Ssoas no espagco. -A memga negra é
n&o tinha apoio, s6 , : : provocada, o que
’ Denisusa o discurso direto,
apanhava.” resulta na fuga da

apropriando-se das falas e ac6es dgsgscola e ida para
personagens: Negra (faz as acdes | casa. Porém, nesse
correspondentes a sentar € comer | gmpiente ela
calada, depois muda de interlocutor). ;ambém ¢ agredida
“Amigos provocando{muda de o que resulta numa
interlocutor).“Que vergonha, que nova fuga.
angustia, vou fugir, pular o muro da
escola e encontrar minha familia.” “A
negra chega em casdazf as acoes
correspondentes a apanhar, chorar ¢
fugir).

D

E possivel perceber, no excerto 14, que Jairo gorseonstruir um significado
por meio da leitura e expressa isso pela ndo-ag#ia de um sinal da LIBRAS para

cada palavra da Lingua Portuguesa.

Ainda assim, a professora interveio, contrapondoéjpreciso respeitar todos 0s
elementos intrinsecos da LIBRAS, cobrando a utiivada localizacéo e da troca de
turnos no discurso do aluno. Denis da sua congdouie parece atingir o que fora

sugerido pela professora.

Esse excerto confirma a idéia de que mudancasneepedo de linguagem sao
lentas e necessitam de intervencdo. De outra foasectos imprescindiveis para a

construcdo de um trabalho bilingle ficariam comatithos.
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Nesse caso, o papel do professor como mediad@adocde conflitos permite o
avancando nesse processo. Fica claro que nadasitrplesmente da aceitagcao do uso
da Lingua de Sinais na sala de aula, aliada acesm procedimentos de ensino de

Lingua Portuguesa, aspecto criticado porziat (1999).

Trata-se de uma intervencdo que exige procedimentsgais para
expressar a maneira de ser e de pensar das pe&gaiEs. ISso se evidencia
quando a professora cobra dos alunos que os s@aids compreendidos em
Lingua Portuguesa devem ser expressos em LIBRASordea completa, sem

interferéncia da lingua oral auditiva.

Excerto 15
Texto Realizacéo linguistica Significado
“Quando fui | PP: “WVamos olhar as palavras?” Houve
morar nas construgéo de
ruas, vivi Jairo: “Morar na rua, apanhava.” significado
um guando os alunos
preconceito | PP: “Apanhava de quem?” apontam que:
ainda maior.
Apanhava | Jairo: “Apanhava de todo mundo, dos ouvintes ¢ - A menina foi
s6 por ser | da familia.” morar na rua e 1a
negra. E, apanhava de
nas filas de | PP: “Vocés disseram que ela fugiu de casa ou foipessoas ouvintes
adocgéo, abandonada etc. e passou a viver na rua, mas | e da familia.
todos continuava apanhando. Quem batia nela? Como
preferiam as| pode ser a familia se ela foi viver na rua?” - A menina negra
criancas apanhava na rua
brancas.” Jairo: “Acho que apanhava de pessoas brancas|’de pessoas
brancas.

No excerto 15, é possivel observar que o alun@toosinal de “brancos” pelo
sinal de “ouvintes”. Esse acontecimento reforcafléncia da visdo de normalizacao
imposta pela sociedade a crianca Surda, procurandibas vezes, arradicacdo de
sua diferenca. O Surdo sente o peso do preconge#ondo ndo é aceito em sua
condicao, quando |he impdem que mude para tentanghr uma ldentidade
ouvinte, inatingivel para ele. O aluno parece ¢eidentificado com o preconceito
vivido pela moca negra, e isso pode ter sido mataitto de forma inconsciente,

visto que, no texto, o preconceito poderia teripartie Ouvintes ou Surdos.
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Essa situacdo remete a definicdo do conceito detsutbade de Silveet
al. (2002).A concepcao sobre si mesmo, manifestada de formscmmte ou néo,

interfere na forma como o ser humano se posicionaundo.

No caso do texto, € importante discutir situac@sihorias que superam
desafios e constroem sua identidade social na edife;, em detrimento a
inferioridade. Quando se permite aos Surdos existidiferenca, constituir uma
auto-imagem de capazes, aumentam suas possibsiddelenclusdo social, de
existir no mundo de modo igualitario ao das pessmasntes. aumentam. A
professora-pesquisadora chama a atencdo parasasgsatontidas nesse excerto e
para a improbabilidade de a moca negra ser agreadildafamilia, pois ja havia
fugido de casa. Pode-se perceber, mais uma vez,eljuesxerce papel de
mediadora, intervindo e auxiliando os alunos nastragdo de um significado
diferente a partir da compreensao da sequUénciactngecimentos expressos no
texto. E possivel observar que sua intervencée sifieito quando Jairo muda seu

discurso, dizendo que a menina apanhava de pdssoasas.

Excerto 16
Texto Realiza¢do linguistica Significado
“Mas virei a | PP: “Olhem, o que acham que significa a expregsdouve
pagina, sai | ‘virar a pagina’?” {lestaca a expressao no papel | construgéo de

da rua. E fui| pardo). significado
buscar o , o . ) guando os
livros que Fabio: “Virar a pagina’ € igual virar a folhado | gjunos apontam
reforcavam | caderno.” que:

0 quanto a

PP: “Mas o que significa isto no contexto do

[)nlnha ’c’:or €| texto?” fetoma a leitura do paragrafo todd)Essa | V |.rar’a q
onita. expressao pode ser representada por um sé singp@dina pode
significar virar
Fabio: “Tem algo a ver com jornal?” a folha do
caderno, do
Todos falam ao mesmo tempo. jornal, ou

esquecer, deixar
para tras. Pelo
| conteuido do
Ptexto, as duas
altimas
expressoes sao
mais adequadas.

Daiana “E esquecer, deixar pra trastifiza um
sinal que representa essa expressao idiomptica
Ela se esforgcou muito para deixar as lembranca
dessa vida ruim no passado.”

PP: “Muito bem, acho que esse sinal é bem
adequado para a expressao.”
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No excerto 16, observa-se que a professora pesiques questiona o significado
da expressao “virar a pagina’, no contexto expresstexto. Como se trata de uma
expressado idiomatica da Lingua Portuguesa quedéZziga para a LIBRAS com um
anico sinal, essa expressao pode ser dificil dgooeemder para o aluno que |€ a Lingua
Portuguesa como segunda lingua. Essa dificuldadenBrmada pelas perguntas e
respostas de Fabio, que se concentra no signifidadgalavras fora do contexto em
que estdo inseridas. Pensando no significado llitleraxpressao, de forma isolada, o

aluno ndo conseguiu compreender a mensagem guo/ékculava.

A professora-pesquisadora, assumindo seu papeineiadora, chamou a
atencdo para o contexto, fundamental na leituranodstrando endenter que as
expressodes idiomaticas precisam ser amplamentetidiss para que ndo haja prejuizo
na compreensao. Sua intervencdo € importante quamica aos alunos que a
expressdo pode ser traduzida com apenas um sinalIBRAS, enfatizando as
diferencas entre as duas linguas e que nem seraprma palavra em portugués para
cada sinal. Apés a intervencédo da professora, radlaiana demonstra, por meio da
realizacdo linguistica, que compreendeu o sigmficda expressdo e soube traduzi-la
para LIBRAS.

Fernandes (2003) aponta que, para que esse tipdeleencdo possa ocorrer
num contexto bilingle, € necessario que o profassdra proficiéncia em LIBRAS, a
fim de possibilitar questionamentos aprofundadokamar a atencao para as diferencas
entre a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesacddtrario, o professor ndo tem
condicbes de preparar suas aulas com anteced&mbeionando alguns aspectos
principais e levando elementos para intervencamnatrucéo de significados na leitura

dos alunos.

3.4 Significados construidogs partir do texto, extrapolando os seus limites

Os excertos abaixo foram divididos em trés paseguindo a mesma légica dos
trechos anteriores. Sua relevancia estd na exaggml dos limites do texto, que
propiciou aos alunos a construcao de diferentesfisigdos.
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Excerto 17

Texto Realizacéo linguistica Significado
“Mas virei a pagina, | PP: “Como podemos Houve construcéo de
sai da rua. E fui relacionar a expressao ‘virar| aignificado quando os alunos

buscar livros que pagina’ com o tudo o que foil apontam que:
reforcavam o quanta lido no texto?”
a minha cor é bonita. _ - Trata-se de umhistoria de
Hoje, tenho um filho| Katia: “Ela escreveu no jomalsyneracso, na qual a
negro. Sempre o | & historia da sua vida, seus | hersonagem esquece as
ensino a amar a si | raumas e como fez para | yjyéncias desagradaveis e

préprio, faco roupa sgp_era;los e comoviroua | recupera a auto-estima.
africana para ele e | Pagina’(representou
leio livros sobre a | Utilizando classificador

Africa. Percebo que| Virando a pagina do caderng
ele gosta muito de | - N0 concretd. “Deixou essa

coisa eu aprendi: sey tras.”
branco é lindo, mas
ser negro e
maravilhoso.”

Fabio: “Sim ela jogou fora ng
lixo as coisas ruins.”

Ivo: “O jornal fala sobre os
problemas que ela teve na
vida, sobre seus traumas, mas
mostra que superou. Por meio
da leitura, exercitou sua
inteligéncia e virou a pagina
Hoje pode se ver muito
bonita.”

No excerto 17, a professora-pesquisadora procara, $eu questionamento,
focar a questdo central apresentada na reportagee,trata de uma historia de
superacdo. Sua intervencao possibilitou que ososlwexercitassem seu poder de
sintese, extraindo a esséncia do texto, ao digelir discurso em duas etapas, uma
reportando-se ao passado da moc¢a negra e outra aitsacao presente. Podemos
observar a criacdo de uma ZPD coletiva na expostg#o diferentes alunos que
complementam a idéia posta no texto e completani,IBRAS, o significado expresso

de forma mais consistente.

No excerto abaixo, podemos observar uma sequénaiagdda, na qual a
professora-pesquisadora questiona a compreenséondeito de “adocao” presente no
texto. Alguns alunos utilizavam cotidianamente wakicorrespondente a adogdo em

LIBRAS, mas alguns demonstravam nao saber o guéisaya quando o faziam. Nao
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se fez necessaria a colocacdo da parte do textexoestos 19 a 21, pois 0 conceito

discutido neles é o0 mesmo registrado no excerto 18.

Excerto 18

Texto

Realizacéo linguistica

Significado

“Quando fui morar
nas ruas, vivi um
preconceito ainda
maior. Apanhava s
por ser negra. E,
nas filas de adogéao
todos preferiam as
criancas brancas.”

PP: (mostra a proxima frase e digita
palavra)“A-D-O-C-A-O. O que é
adogao?”

A=A

Os alunos dizem nao conhecer.

"Ivo: “A menina fugiu de casa porque
apanhava, ela correu, e a familia bate
Depois ela foi para adocao, que
significa uma casa onde escolhem,
chamam para morar na casa.”

PP: “Esta parte eu ndo entendi...”

lvo: “E uma casa, ela é negra, e 0
branco a escolheu, a chamou. O brar
gosta de escolher negro.”

PP: “Escolher para qué?”

Ivo: “Escolher, pois gosta de adotar
negro.”

Daiana: “Significa casa pobre?”

Fabio: “Por exemplo, as pessoas
adotam pessoas com rostos parecidg
iguais.”

aHouve construcao de
significado quando oS
alunos apontam que:

1S

- ‘Adocao’ é uma cas:
onde escolhem outras
,[pessoas, pode
significar casa pobre,
e as pessoas adotam
semelhantes.

A4

co

PP: “Nem sempre”.

No excerto 18, podemos observar que a professeuigadora questiona, por

meio do alfabeto manual, o significado da palavadotao”, tentando fazer uma

mediacao entre o que os alunos sabem e o coneceitpuestao. Ivo, por sua vez, tenta

associar o conceito ao que esta sendo lido no,tdatwlo uma explicacdo. No entanto,

a professora-pesquisadora solicita, sutilimente, oowe abordagem para o conceito,

dizendo que n&o entendeu a explicacdo do alun@rb@ura completar sua fala, mas a

explicacdo ainda ndo parece clara. A professorddoenfaz uma questdo de
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esclarecimento, mas a resposta do aluno demonstralg atribuiu um sentido para a
palavra “adocao” que difere do significado comjisatio socialmente, tanto em

LIBRAS quanto em Lingua Portuguesa. E possivelrohsgue a professora busca, por
meio de questionamentos, que os alunos falem aresam suas proprias explicacoes,
em vez de Ihes fornecer respostas prontas. Fersnp0@3) considera importante que o
professor tenha essa atitude, mas salienta quéehs lexicais que necessitam ser
esclarecidos para ndo comprometer a compreenstexio No excerto, nota-se que a
professora elegeu discutir palavra “adocao” paetexto fosse compreendido como
um todo. Logo abaixo, reproduz-se a continuacasedé@éncia dialogada na busca pela
compreensao do conceito. Os significados referermgseles expressos na realizagao

linguistica.

Excerto 19

Realizacéo linguistica Significado
PP: “Todos aqui tém familia. Vivem com a mamae, o papa As criancas nao
ou outro familiar. Alguns moram s6 com o papai 6eem a| devem ficar sozinhas
mamae, mas todos aqui tem uma casa. Muitas vexEem | na rua;
pessoas cuja familia as abandona ainda bebésamgasi e .
elas ficam sozinhas. Isso pode ocorrer por variatvos ou, | - Algumas familias
as vezes, ha criancas como esta do texto, queapanh | @bandonam criancas
fogem de casa. Ficam na rua sem os pais. Podeafigar | POr diversos motivos;
sozinha na rua?”

- Os orfanatos séo
Daiana: “N&o, elas precisam ser levadas para uma casa/ €&sas aonde sdo levadas
as criancas sem familia
PP: “Alguns érgéos governamentais ou municipais etc. | para receberem os
levam para casas onde tem muitas criancas na mesma | devidos cuidados.

situacdo, sem familia, sem pais. Estas casas ch&@mam
orfanatos. La as criancas recebem cuidados commpan
alimentacgao etc.”

Daiana: “Igual a Dalva!”
PP: “Sim. Igual a Dalva.”

Ivo: “A Dalva adotou. Isso mesmo!”

No excerto 19, observa-se que a professora-pesigussada algumas
explicacbes a partir de conceitos cotidianos dosas, questionando, por exemplo, o
que € familia e onde os alunos moram. Ela comggaldematizar a questdo quando

indaga sobre o destino das criangcas sem abrigancadulto responsavel.
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Parece que a professora tenta construir uma relagdiee os conceitos
cotidianos e cientificos, em consonadncia com o gmesto de Vygotsky
(1934/1999). De acordo com o autor, os dois tippsahnceitos se afetam e se
transformam mutuamente, trazendo novos sentidasvasnformas de perceber e

significar o mundo.

Fontana (1995) salienta que a criangca adquire pesettos cotidianos por
meio de situagbes espontaneas de uso da linguagemgm, conforme
mencionado, a falta de uma lingua partilhada regtri o arcabouco de
informacdes da maioria das criancas Surdas foesdala, o que pode levar a uma

compreensao diferente de varios conceitos.

Pode-se observar também que a professora procaraocque Fontana
(1995:124) chama deébase do sistema de concepgdes cientifjaamnstruida por
meio derelacdes mediadas por diversos conceNuos. excertos a seguir, observa-se

a continuidade da discusséo sobre o conceito dgiado

Excerto 20
Realizacéo linguistica Significado
PP: “As vezes, as familias tém muitos filhos e ndo | - A familias podem
conseguem cuidar por varios motivos, inclusive abandonar as criangas por

financeiros, como baixos salarios. Trabalham, nd@s nvarios motivos;
da. Levam seus filhos para orfanatos. La vivemagari . .
criancas, e ha funcionarios que cuidam delas. Dao | - AS criancas sem familia
comida, banho etc. Ja outras pessoas nio tém, filhgs/a0 para os orfanatos e
tentam engravidar e ndo conseguem. V&o aos orfandggebem cuidados;

e adotam uma dentre varias destas criancas. Essas
criancas se tornam os filhos dessas pessoas. dRHeat
€ preciso autorizacdo de um juiz. Se ele aceitar, o
processo pode ser feito. Precisa assinar os dotos)e
Varios papéis, e a crianca passa a ser um membro
daquela familia, como um filho. Podem colocar o0 eom
dos novos pais no RG e nos demais documentos.”

- As familias que desejam €
ém permissao judicial
rPodem adotar criancgas.

Kétia: “Mas algumas criancas podem ja vir com o
nome dado pela familia bioldgica.”

PP: “Sim, como o filho da Dalva. Ela conservou o
nome do primeiro registro. Ele se chama Alex.”

Armando:“Nossal Entendi!”
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No excerto 20, observa-se que a professora pesiguisatervém acrescentando
informacgBes sobre motivos que podem levar paisaaddnar criancas ou adota-las e
como funciona a questdo burocratica para que éss&0 possa se concretizar. E
importante ressaltar que, do modo como a sequédrad@ada ocorre, ndo esta havendo
transmissdo de conhecimentos, mas um aprofundangpr@opermite a criacdo de
significados coletivos. Podem-se observar a camngsdivo do significado e a extrapolacao

da leitura por meio da LIBRAS.

A resposta de Katia demonstra que ela conseguirisetar pela sequéncia
dialogada, contribuindo com um conhecimento queiaha@enstruido anteriormente
sobre o conceito de ado¢do, mas que até entdoavé déxplicitado. Ao dizer que o
nome da crianca pode vir de diferentes fontespatticipa da discusséo, fornecendo

uma informacdo pertinente e relevante para o gropw um todo.

O comentario de Armando € um indicio de que asvetedes alcangaram o
objetivo proposto, ou seja, fazer com que compatdem o significado em LIBRAS

para posteriormente poder fazé-lo na segunda ljmgueaso, a Lingua Portuguesa.

Nos excertos posteriores, pode-se observar a Zaw@o dessa sequéncia
dialogada sobre o conceito de adocdo. Pelas falasalinos, pode-se verificar um

estabelecimento de rela¢cdes do conceito discutido.

Excerto 21
Realizacéo linguistica Significado
PP: “Vocés conhecem casos parecidos?” - A crianca
) . pode ser
Fabio: “Conheco, perto de casa aconteceu isso uma padetau encaminhada
uma crianca.” para adoco
se 0s pais a

Kétia: “Na televisdo, passou um caso de crianca abandoBéaifoi

encaminhada para ado¢ao.” espancarem,
maltratarem,
Félix fala para a sala‘Nos vimos o filmeOlga, lembram-se? Ela foil S€ forem
presa por Hitler e estava gravida. Nasceu o bédb@neamentou, presos ou
depois a policia pegou e deu a crianca para adégaquando ela | Mmorrerem, €
ficou com a vovo que teve que assinar muitos dootwse nao hguver
ninguém para
Amanda:*Mas algumas vezes a crian¢a também pode ser ficar com ela.

encaminhada para adocao se o0s pais a espancarkratarem ou se
0S pais morrerem e nao tiver ninguém para ficar elai
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No excerto 21, a mediacdo da professora-pesquesaon a intencdo de
explicar o conceito e relaciona-lo com a vida datid, questionando se os alunos ja
presenciaram algum caso parecido. Nessa falagéoenstrado que os conhecimentos
cotidianos auxiliam na interiorizacdo dos conceitabalhados, criando uma rede de

significacoes.

Os alunos se reportam, respectivamente, a um ¢ca@siono vivenciado e a outro
visto na televisédo, para exemplificar e explicavcorrido. Isso demonstra que, apesar
de té-lo visto muitas vezes, os alunos ndo conagguomear o conceito ou pensa-lo
como uma generalizacédo diante de algumas variaatiez pela falta de informacdes

em sua primeira lingua, a LIBRAS.

Em seguida, Félix se reporta a um filme assistidaescola, na disciplina de
Historia, o que mostra que, apesar de os alunesgén visto o sinal de adogéao (o filme
foi interpretado por uma professora), o aluno décrenou o conceito a palavra e
compreendeu o sinal depois da discussao. Issoofsiyel a partir do momento que o

aluno pbéde pensar o sinal.

Amanda faz uma sintese, procurando complementamoedo em discussao.
Nao é utilizada nenhuma informacdo nova, visto agi@spectos ja foram discutidos.
No entanto, parece que houve a necessidade demaafou retomar o que fora

discutido a fim de deixar tudo claro.

A escola deve estar atenta a esse estabelecimentelagtbes pois, conforme
Quadros (2002/2003:13), a Lingua de Sinais garanpessoa Surda o direito a
utilizacdo de sua lingua como forma de traduziree@mcias visuais. Assim, a
escola se torna o espaco onde, por meio da medaeg&@onflitos por diversos
interlocutores que utilizam uma lingua comum, a®&ngas podem construir
conceitos cientificos em sua primeira lingua. ConfoKarnopp e Pereira (2003),
a Lingua de Sinais preenche, para as criancas Suadanesmas funcdes que as
linguas orais para as criangas ouvintes, e € pa dela que os Surdos ampliam

de forma significativa seu conhecimento do mundo.

Os préximos excertos trazem as discussdes relatasnao conceito de
identidade Surda, surgidas a partir do texto. Nempse houve a necessidade de

colocar a parte do texto a qual os alunos e a gsofa-pesquisadora se referem pois,
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muitas vezes, a discussdo transcende o mesmo. ASSITO NOS excertos acima, oS

significados construidos foram retirados da reefindinguistica.

Excerto 22

Texto Realizacdo linguistica Significado
Sexto depoimento: | Todos falam ao mesmo tempo. Houve construgao de
“Isabele, 9, luta significado quando

contra a cor de sua | Katia: “Parece a historia do Michael | 55 g1unos:

pele. N&o gosta de | Jackson.”
ser negra. Ja pediu
para a mae comprar
uma ‘chapinha’ pra

alisar o cabelo. Pior]

procura algum PP: “Como podemos relacionar o qu

e
produto para deixar elemos sobre identidade com identidac;é?‘po;tam que a
pele menos escura. | Syrda?” alta de auto-estima

- Comparam a
situacao do texto
com uma conhecida
trazida pela midia;

Amanda:“A menina ndo gostava de
ser negra, de ter cabelos enrolados.
Queria trocar sua pele, ser branca.”

‘Ja quis raspar a pele pode levar a néo-
até ficar Amanda:‘ldentidade Surda esta aceitacao e ao desejo
branquinha’.” ligada & Lingua de Sinais, e identidadée ser algo diferente.

negra a cor da pele.”

No excerto 22, observa-se que Katia estabelececomaexdo entre o que Ié e
algo acompanhado na midia, mostrando que conseguiparar a situacdo do texto
com algo conhecido, estabelecendo uma relacdo @moeitos cotidianos e cientificos.
Em seguida, a Amanda deixa claro que a baixa atfitme pode levar a ndo-aceitacao
do que se €, trazendo sofrimento. Isso € importd@tser percebido no texto, pois &

uma situacéo que pode ocorrer na vida de qualcpssop.

A professora-pesquisadora, exercendo seu papel ddiadora, procura
estabelecer uma relacéo entre a identidade negidentidade Surda, trazendo o texto
para aprofundar conceitos cientificos por meio dea untervencdo planejada
professora-mediadora, em consonancia com as idéi&ontana (1995), procura
estabelecer relagBes importantes para o posiciartandos proprios alunos como
cidadaos conscientes de sua condi¢géo de Surdos.

A resposta de Amanda mostra que, para muitos Suaddgntidade Surda esta

ligada diretamente a Lingua de Sinais, uma quegig&odiferencia Surdos e ouvintes,
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levando a pensar que a LIBRAS pode ser uma madeicaSurdo se tornar um sujeito

capaz de se representar com voz propria.

Essas colocacdes remetem as contribuicdes de P2004) sobre a importancia
de os Surdos se perceberem como diferentes, qessitaen de recursos visuais, em
detrimento a uma visdo medicalizada da surdez. €amd possivel estabelecer uma
conexao com os estudos de defectologia de Vygdts®$4/1926). De acordo com o
autor, a deficiéncia traz uma reorganizacdo nas forragsedceber o mundo e, portanto,
€ necessario olhar para as potencialidades dossalyisuais, no caso dos Surdos).
Além disso, o autor afirma que essa reorganizagéa & criacdo de novas formas
culturais. Como, neste trabalho, entende-se adirmpmo um instrumento cultural,
conclui-se que a LIBRAS é fundamental para a ctigdio de uma cultura Surda.

Os excertos abaixo demonstram que as discussias, girincipalmente, em

torno dos problemas trazidos por uma identidadstogidla como deteriorada.

Excerto 23

Realizacaolinguistica Significado
PP: “Quem mais quer opinar?” - Ha Surdos que tém uma baixa

. , . auto-estima e buscam atingir uma
Tatiana: “Ha Surdos que ndo gostam de ser identidade ouvinte:

Surdos e tentam a todo custo oralizar, pois
consideram que ser Surdo é inferior a ser - Ha negros que ndo aceitam sua
ouvinte.” Ccor;

Amanda:“Ha muitos negros que s6 pensam en - Ter identidade € gostar de si
ser brancos.” mesmo, acreditar que ndo ha

_ _ superioridade, e sim diferengas;
Ivo: “Parece que ter identidade Surda ou negrg é

se aceitar como se é, pois néo ha inferioridade.™ Se o Surdo for privado de

. s ) . Lingua de Sinais, pode ndo
Tatiana: “Ha muitos professores que néo compreender os contetidos

consideram a identidade Surda e querem que 0g$scolares. e essa é uma forma de
Surdos figuem em classes de pessoas OUVintGSprejudicar a construgdo da
falem a qualquer custo, mesmo que nao entendg{Bntidade Surda.

nada.”

No excerto 23, pode-se observar, mais uma vezaquefessora-pesquisadora
valoriza a opinidao dos alunos, buscando a criagaanta ZPD coletiva. Essa parece ser

uma forma de construir conceitos por meio de redesgnificados partilhados.
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As respostas dos alunos deixam transparecer gadtaade identidade tanto
Surda quanto negra € gerada pela ndo-aceitacab rdesmo, 0 que parece resultar
numa baixa auto-estima. Como conseqiiéncia, persegus outro tipo de identidade

impossivel de alcancar.

Na fala de Tatiana, pode-se observar um desabaifopp Surdos, muitas vezes,
sao forcados a situacdes que dificultam a consirdeduma identidade Surda positiva:
sao obrigados a se comportar como ouvintes, &Zaraem compreensao e a frequentar
ambientes escolares com dificil acesso ao conhatmg que ndo compartilharem a

mesma lingua dos ouvintes.

Nesses excertos, 0s alunos posicionam-se a resiagtercepcao das diferencas,
do combate ao preconceito, das proprias possidéglale constituicdo e participacao

numa sociedade ouvinte sem o esteredtipo de infiaite.

Entende-se que momentos desse tipo sdo fundameraascontribuem para a
construcdo da subjetividade de sujeitos, que ddeera oportunidade de perceber a si
mesmos com uma identidaden constante transformacéao, construida nos dissurs
e praticas sociais vigentes e, portanto, produzdascordo com o momento
socio-histérico e cultural, conforme Sileaal. (2000).

No excerto a seguir, pode-se acompanhar a conéideida discussdo, que se
concentra no conceito de identidade Surda.
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Excerto 24

Realizacéolinguistica Significado
Jairo: “Se o Surdo ndo entende nada, ele ndo pode O Surdo privado de lingua
construir uma identidade Surda.” nao tem meios para construjr

L. _ . Identidade Surda positiva;
PP: “Por que é importante ter uma identidade Surda

positiva?” - Sentir-se isolado, sem

. . o compreender o que é faladg a
Félix: “Nao gosto de me sentir isolado, sem sua volta, sendo obrigado alse
compreender nada, no meio de ouvintes que for¢cagdyunicar de um modo
oralizago. ininteligivel, traz sentimentos

Tatiana: “Nestes casos, quando o Surdo fica isolajg’esagradavels;

€ preciso ter muita paciéncia.” - Aceitacao, luta pelos
direitos e troca de
experiéncias faz parte da
construcéo da identidade
Surda;

PP: “Podemos concluir que ter identidade Surda €
aceitar-se como €, lutar pelo direito a acessduilide
trocar experiéncias com as pessoas?”

lvo: “E, porque todos s&o iguais, ninguém é super

ior .. )
a ninguém.” - As pessoas sao iguais.

O excerto 24 demonstra que, na opinido dos alumgsivacdo da Lingua de
Sinais e a obrigatoriedade da oralizacdo pode @tasia falta de construcdo de uma

identidade positiva por parte dos Surdos, trazesedtimentos desagradaveis.

A professora-pesquisadora encaminha a discussaoqo& 0s alunos tenham
claros os objetivos de ter uma identidade Surd#iye® busca estabelecer uma ZPD
coletiva, tentando fechar o conceito, abordandaspectos principais e questionando
os alunos também em relacdo a troca de experiéftnasua fala, ela deixa claro que
0s Surdos precisam conquistar seu espaco sem z@sm® ouvintes. A luta pela
acessibilidade deve estar presente na discussaogpar por meio da participacao de
todos, seja construida uma sociedade mais justeca &0 complementa a fala da
professora-pesquisadora, dizendo que néo ha stigade entre as pessoas e, portanto,

a questdo da igualdade deve ser considerada etaespe

As dimensfestica e estética, discutidas por Leal (2004), ept@sentes na
discusséo quando se observa a reflexdo os solmewvaleiculados na sociedade como
um todo, numa visdo de responsividade. Nessa mmtisgpe o ser humano é
compreendido como um ser incompleto que, por maiointeragdo com O outro,

constitui a si mesmo e ao outro num duplo movimento
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No excerto abaixo, da-se continuidade a discusséiada no excerto 24, sobre
a questéo da inferioridade e como as pessoas papiemder por diferentes meios.

Excerto 25
Realizacadlinguistica Significado
Jairo: “Os surdos tém a visao e aprendem por meié visao € o canal pelo qual 0s
dela.” Surdos chegam ao

conhecimento.
PP: “Mas eu conheco surdos que se acham

inferiores e ficam em casa isolados, ndo querem - O sentimento de inferioridade
trabalhar nem estudar, se acham incapazes, ficapode levar a consequéncias

até depressivos.” prejudiciais a vida das pessoas;

Félix: “Isto € bobagem, pois existem até pessoas- Ser surdo-cego € mais dificil

gue sao surdo-cegas.” do que ser Surdo;

PP: “E como eles se comunicam?” - Surdo-cegos utilizam LIBRAS
) 3} o Tatil, assim como os Surdos

comunicacao.

No excerto 25, Jairo chama a atencédo para o seqiiel@ Surdo tem (a viséo),
em detrimento do que nado tem (a audicdo). Em saguaidprofessora-pesquisadora
problematiza a questdo, dizendo que, ainda assingundos que ndo se véem dessa
maneira e podem enfrentar dificuldades em suasvldessa forma, chama a atencédo
para uma realidade e as consequéncias de persegairdentidade ouvinte, quando a

pessoa se enxerga com inferioridade.

No entanto, Félix coloca a questdo das pessoas-saghs, dando a entender
gue, ainda que tenham mais de uma deficiénciaggmem no mundo e se constituem,

na sua opinido, com mais dificuldades do que oddsur

A professora-pesquisadora questiona a respostacgrato querer verificar o
conhecimento que os alunos tém sobre a comunici&urdo-cego. Daiana intervém
de forma pertinente, dizendo que os surdo-ceghzami LIBRAS Tatil.

A criacdo de uma ZPD coletiva € importante ndo a@ mue os alunos se
posicionem no mundo, repensando sua condicdo, arabétn para que possam
desenvolver opinides com base na argumentacaoribzontlo para melhora nas

condicOes e para o fortalecimento da comunidaddaSde modo geral. Perceber a si
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mesmo como alguém capaz, explorar suas potendakda capacidades é fundamental
para que qualquer ser humano possa exercer sutagidale forma responsiva e ética.

No proximo excerto, a professora encaminha a diécupara outros tipos de

deficiéncia e 0 que € necessario para que esssEEgIssam viver cada vez com mais

autonomia.
Excerto 26
Realizacaolinguistica Significado
PP: “Uma pessoa cega precisa do que parater |- Os cegos, surdo-cegos e
acessibilidade?” cadeirantes precisam de
_ _ . . acessibilidade para participar
Armando:“Surdo-cegos precisam de LIBRAS
Tatil!”
Daiana: “Cadeirantes precisam de transporte
adaptado e ruas melhores para circular com as
cadeiras de roda.”

No excerto 26, a professora faz um questionamgot leva a pensar nas
necessidades trazidas pela auséncia de visdoufissapor sua vez, falam sobre outras
deficiéncias e do que é preciso para que seusdooes conquistem mais independéncia

e participagao social.

O direcionamento da discusséao realizado pela mofagesquisadora faz com
gue os alunos reflitam, ndo sé sobre as suas maess, mas também as de outras
pessoas. Isso é fundamental para que desenvolvanpostura ética em suas lutas em

prol da participacdo social ndo apenas para sipay@sas minorias de modo geral.

Em consonancia com a visdo de letramento criticardalodla por Fernandes
(2003), a professora-pesquisadora parte de um testdadeiro pardomentar o

estabelecimento das mais diversas relagcoes megatasIBRAS.

Conforme registrado, quando a lingua é tratada camD processo
simbolico construido por meio dos processos deifgigndo da atividade, que
envolvem o uso da linguagem nos préprios procedsuuursivos,pode haver a

ampliacdo dos horizontes dos alunos além da suarddade linglistica.
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Neste trabalho, entende-se, desse modo, a lingu&geaiorizada como
ferramenta psicolégica mediadora das relacdes esatmedividuos e 0 mundo, que
possibilita uma série de transformacgdes que intarieno desenvolvimento das

funcdes psicoldgicas.

No excerto abaixo, observa-se que a professomr@nba a discussao de volta

para a questado da surdez.

Excerto 27
Realizagaolinguistica Significado
PP: “E os Surdos, onde precisa ter Lingua de | - Ha falta de acesso a Lingua de
Sinais?” Sinais;

Félix: “Em todos os lugares, para que os Surdos - Por meio da LIBRAS, ha
possam trocar experiéncias com os ouvintes e ergossibilidade de interacéo entrg

D

si.” Surdos e ouvintes;
PP: “Por qué?” - Os Surdos obtém informacdes,
. ) i} formam-se intelectualmente e
LIBRAS;

Denis: “Adquirir informacdes e conceitos.”

- Aprender Portugués permite ao
Surdo ter informacdes e acesso a

PP: “Para que aprender escrever Portugués?” | diversas areas do conhecimento;

Armando:“Também para aprender Portugués.”

Denis: “Para ter acesso as informagdes, lere | - A Lingua de Sinais na escolaje
traduzir para a Lingua de Sinais, e também fundamental para o aprendizado
aprender matematica, geografia, ciéncias etc.” | dos Surdos.

No excerto 27, observam-se as intervengfes dagsmfa-pesquisadora, que
encaminha a discussdo para a questdao da surdemcdasidade da LIBRAS e da
Lingua Portuguesa na vida dos Surdos. Por meiadstignamentos, ela faz com que
os alunos exercitem sua argumentacéo e fundamentpra dizem. Essa intervencao €
de extrema importancia, pois faz com que os alveftis|am que a LIBRAS e a Lingua
Portuguesa exercem um papel fundamental na aquisiedconceitos cotidianos e

cientificos, valorizando sua condicéo bilingtie.

Pode-se perceber que Félix vé a LIBRAS como furdaah para aprendizagem,

gue ocorre por meio de troca de experiéncias edurdos e ouvintes mediada pela
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LIBRAS, demonstrando que o aluno ja compreendey poe meio da interacdo, as

trocas séo produtivas e promovem um crescimentoces.

Posteriormente, a discussdo dos alunos gira em ta constituicdo intelectual
dos sujeitos e de como a aprendizagem da Linguadeesa pode proporcionar mais
autonomia ao Surdo. Denis deixa clara essa quediZ@ndo que o aprendizado da
Lingua Portuguesa proporciona 0 acesso a outras &te conhecimento, sempre

mediado pela LIBRAS como primeira lingua.

7

No excerto abaixo, a discussdo € encaminhada ga&sfera social, onde os
Surdos elegem a LIBRAS como imprescindivel pararsaainclusdo e participacédo

como cidadaos.

Excerto 28
Realizacaadlinglistica Significado
PP: “Vocés estudam numa escola para Surdos| €Falta Lingua de Sinais fora da
aqui utilizamos a LIBRAS. Onde mais falta escola para Surdos e, na
Lingua de Sinais?” sociedade de modo geral, ndo ha

, o, intérpretes suficientes.
Denis: “Faltam intérpretes.”

PP: “Onde?”

Jairo: “No colegial.”
Kétia: “Nos filmes.”
Jairo: “Nos hospitais.”

Jairo: “No mundo.”

A professora, no excerto 28, direciona a discugsd@i@ o0 aspecto social,
lembrando que a LIBRAS esta presente na escoudios, mas o mesmo ndo ocorre

em outros lugares e, por meio do questionamenszadsaber quais lugares sao estes.

Os alunos denunciam em suas falas a ausénciaé&tpraies profissionais em
diversos lugares nos quais a Lingua de Sinais @&spéda para promover a participacao
dos Surdos. A ultima fala de Jairem especial, mostra que o aluno gostaria de ter

acesso em sua primeira lingua as diversas esfarisss
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Essa discussdo € de extrema importancia, poism®ipp passo para a luta por
um direito € a consciéncia de sua necessidade.u@msSnecessitam organizar-se e,
tendo a consciéncia do que falta, poderdo argumeata melhorar sua vida e a das
geracdes seguintes, alcancando autonomia e atganto protagonistas de sua propria

histéria.

Pode-se perceber que a professora-pesquisad@eae@iconsonancia com as
idéias de pesquisadores cofreire (1996), Gentili (2002) e Rajagopalan (2003),
entendend@ escola ndo como um meio de reproduzir a ordemlsogente, mas
de fomento a luta em prol de transformacdes daagdes de exclusdo de modo

geral.

No excerto abaixo, apds explorar espacos onde datdingua de Sinais, a
professora-pesquisadora encaminha a discussédoapapeovidéncias que podem ser
tomadas para auxiliar os Surdos na luta pelosdieritos.

Excerto 29
Realizacéolinguistica Significado
PP: “E o que precisamos fazer?” - Ha acdes que podem
o ser tomadas a fim de
Ivo: “Reivindicar.” inverter a situacgéo, e
Armando:“Também precisa de luzes para orientagéo e (rjeel;/allgcycar € uma

demais sinais.”
- A tecnologia deve
ser divulgada, pois
favorece a

Daiana: “Esses aparelhos d&o independéncia aos Surdo ;jndzpendéncia do
Surdo.

Jairo: “E, precisa divulgar que existe o aparelho quadee
a luz quando o bebé chora.”

Félix: “Existe o TDD, que é um telefone para Surdos.”

No excerto 29, a professora-pesquisadora questiobee as providéncias que
podem ser tomadas em relacdo a situacdo denumm@émaalunos. Por meio da criacao
de uma ZPD coletiva, os alunos conseguem refletiresos meios de tornar realidade
sua participacdo social. A reflexdo se torna ingug para o exercicio de sua
cidadania, uma vez que, a partir dela, os alunoximeam que € preciso reivindicar,

divulgar tanto a causa Surda quanto os aparellcosltgicos que podem facilitar sua
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inclusdo social, mostrando que a inclusdo depemd®pbrtunidades de existir na
diferenca, em oposicao a idéia de inferioridade.

3.5 Conclusédo da analise

Os dados apresentados revelaram quer@spander a pergunta desta pesquisa,
foi necessario compreender, primeiramente, quaissigsificados trazidos pela
professora em relacéo a concepcao leitura da LiRguaiguesa como segunda lingua.
Em seguida, foi preciso entender quais os sigmifisaconstruidos pelos alunos, tanto
em relacdo a leitura do texto quanto a questbeggugam deste, mas extrapolaram

seu ambito.

Para tornar estes dados mais claros, apreseifaase® um gquadro-sintese dos
significados da professora para tornar mais claeflexdo sobre a resposta da questao

que faz parte desta dissertacao.

Sintese dos significados da professora
- A professora cré que o Surdo lera o texto seraltpe esta escrito em Lingua
Portuguesa e conseguir traduzir para a LinguarthasSi
- As palavras nao podem ser lidas fora do context@ue estao inseridas.
- E necessario usar todo os elementos da LIBRAS)sive a localizagdo no espaco,
nas praticas de traducao.
- Sem a troca de turnos, a tradugdo da Lingua greeta para LIBRAS néo se
consolida.
- Compartilhar o significado das expressdes emudrigprtuguesa e em LIBRAS é
importante para a compreensao.
- Relacionar expressoes idiomaticas com o contekimdamental para o
entendimento.
- Um unico sinal de LIBRAS pode corresponder aaspalavras escritas em Lingua
Portuguesa.
- Trocar informacdes entre os colegas é imporgaata compreender o texto.
- Socializar informag¢des com o grupo é fundamepded discussao.
- O texto € uma fonte de consulta e, portanto, godeve ser utilizado quando houver
necessidade.
- Comparar a situacao estudada com a de alguéroghecemos facilita a
compreensao e apropriagao de conceitos.

90



Nos itens lexicais expressos pela professora, gy observar a crenga de que
a LIBRAS é a lingua pela qual os alunos se comstite, portanto, se eles nao
conseguirem estabelecer uma relacéo entre a segumg@aimeira lingua, ndo havera a

interiorizacdo de conceitos ou compreensao do.texto

E importante ressaltar que a fala da professoraadelaro que entende a
LIBRAS e a Lingua Portuguesa como duas linguasitesdimente diferentes. Ela é
incisiva no que diz respeito a leitura pelo cordggxtemonstrando que atribuir uma
palavra isolada para um sinal da LIBRAS nao permiteonstrucdo de significados
discursivos na segunda lingua, no caso, a Linguadt@sa. Suaraxis explora esse
aspecto com os alunos, solicitando em varios mareeanie estabelecam significados

plausiveis para o que esta sendo lido.

Além disso, ao centrar a atividade na utilizacAd_HBRAS, a professora faz
constantes intervencdes, chamando a atengao dussglara a necessidade de usar seus
varios elementos intrinsecos, como localizacdo spag@ e troca de turnos, além de
alerta-os sobre a existéncia de expressoes idicasati a possibilidade de realizar sinais

independentemente da quantidade de palavras ca®ocadexto.

Em sua pratica, também € possivel observar queca & socializacdo de
informagfes sao vistas como um meio para 0S Sucdosigam construir uma
autonomia na leitura em Lingua Portuguesa. Assiprofessora-pesquisadora exerce
seu papel de mediadora, trazendo perguntas deexsaianto, tanto a fim de saber se
os alunos estao de fato compartilhando significadoanto para que exponham mais
suas idéias, exteriorizando um pensamento cadengézcoerente e coeso, procurando

criar uma zona proximal de desenvolvimento coletiva

Ao mesmo tempo, ela oferece informacdes quando reetessario, para que 0s
alunos possam construir um repertorio que fundaener@lhor suas respostas, numa
postura socio-interacionista de aprendizagem, skganqual o outro tem um papel
fundamental para a construgdo do conhecimento.eDeexlo, deixa claro para os
alunos que o texto é uma fonte de consulta, e guguodos vao lé-lo a medida que

compartilhem seu significado em LIBRAS.

Também se pode observar queraxis da professora-pesquisadora valoriza os

conceitos cotidianos como elementos que podem Bignar a construgdo de conceitos
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cientificos, tanto em LIBRAS quanto em Lingua Pguesa. E possivel notar uma
preocupacgédo de partir do que os alunos sabem gepajs, aprofundar e construir
novos conceitos. Nas praticas que extrapolam ardeido texto, verifica-se que as
perguntas realizadas fomentam um aprofundamentalidagssées. Quando pergunta
“para que”, “por que” ou “qual o objetivo”, a preBora-pesquisadora procura fazer
com que os alunos construam um discurso argumentéidseado nos conceitos
cientificos discutidos. Essa pratica mediadora repdie-se ao fornecimento de
respostas prontas e decoradas e busca, por medfi@kdio, favorecer a construcéo da

autonomia e da subjetividade dos alunos.

A professora direciona as discussdes sobre o ¢comdeiidentidade, que giram
em torno da aceitagao, da luta pelos direitosiecipalmente, do direito de participagcéo
efetiva de todos. Essa visdo parte do conceitmclasédo numa dimenséo ética, onde

todos contribuem para a construcdo de um mundojosis

Também é possivel observar que os alunos conseguwoamstruir diversos
significados a partir do texto. Em alguns momentostyataram as mensagens
veiculadas, ja em outros demonstraram que ainddim&&m certeza se 0 que estavam
sinalizando correspondia ao que estava escritoerRosl observar o esforco da
professora para que os alunos realizassem a t@dwgdo ato de criagdo, conforme
define Arroyo (2007), mas, a0 mesmo tempo, comppiessem 0 que estava escrito. Os
dados deixam claro que, quando os alunos se dativea correspondéncia de uma
sinal em LIBRAS para cada palavra solta da LingorduBuesa ou para seu significado
dicionarizado, ndo houve construcéo de significittbentanto, essa situacéo se altera

quando utilizaram os elementos da LIBRAS como gaadiscursiva.

O que mais chama a atencdo nos dados coletadosnat do que o0s
significados construidos pelo texto e a partir déte a mudanca em relacdo a
concepcao de leitura dos alunos expressa em algiatags principalmente quando a
professora propde para eles uma forma diferentéerdeNo quadro-sintese abaixo,

optou-se por destacar alguns desses significados.

Alguns dos significados construidos pelo texto |
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- Com a mediacao da LIBRAS, é possivel dar semt&palavras da Lingua
Portuguesa.

- Ler as palavras dentro de um contexto a faalitdouicdo de significado.

- Dar exemplos auxilia na compreenséao da leitura.

- Perto de casa, na midia, nos filmes etc., pode@co que € estudado na escola.
- O texto trouxe a tona fatos cotidianos, mas nuecagdo de modo critico.

- Os Surdos, com a mediacdo da LIBRAS, podem affiermacdes, formar-se
intelectualmente e aprender Portugués.

- Aprender portugués permite ao Surdo ter inforreagélém de dar acesso a diversas
areas do conhecimento.

- A Lingua de Sinais na escola é fundamental paarendizado dos Surdos.

Pelos itens lexicais expostos, pode-se observar aguealunos chegam a
conclusao de que a leitura pelo contexto favoremengreensao da Lingua Portuguesa,
a medida que conseguem dar sentido ao que esito gamr meio de sua primeira
lingua, a LIBRAS.

Para isso, recorrem a exemplos e situacdes vidagipara complementar as
explicacbes e realizar a tradugcdo com mais progaedPercebe-se que os alunos ja
compreenderam que estabelecer relacdes favorerestiugdo novos conceitos, e que a
leitura de uma segunda lingua é facilitada peldveoimento do mundo e pela troca de
experiéncias. Em varios momentos, € possivel garifjue os alunos comecam a se
posicionar de forma critica em relacdo a visdo iflerathca como inferioridade. E
importante ressaltar que, apesar de muitas vezakings dizerem sofrer preconceito,
acreditam que devem lutar para mudar isso justameot meio da unido, da
participacdo de todos, mostrando-se sensiveisaacausa da surdez, mas a excluséao

de forma geral.

Finalmente, um aspecto que merece destaque € odlatms alunos ja
demonstrarem consciéncia de que a Lingua Portugudsadamental para sua real
inclusédo social e participagdo. Esse pensamentorde® a busca por um ensino
bilingle, visto que a LIBRAS j& é reconhecida cgrimeira lingua, lingua do coracdo
e do pensamento, e a Lingua Portuguesa € disautiti@ meio de participacdo na
sociedade majoritaria. Aléem disso, os alunos detramster consciéncia de que se

apropriardo da Lingua Portuguesa a medida queetivemais conhecimentos de
LIBRAS e puderem estabelecer trocas com paresauoaipetentes — Surdos ou nao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta parte do trabalho, fago uma reflexdo sobreaminhos percorridos no
processo de construcdo desta pesquisa. Em seglisgato as contribuicbes deste
trabalho para a area dos Estudos da Surdez, déikiiog Aplicada e também para o
Grupo de Pesquisa ILCAE. Finalmente, apresentona@tatdes deste trabalho, assim
como as possibilidades de novas investigacoes epggidm ao aprofundamento de
algumas questoes.

Em primeiro lugar, cheguei ao mestrado buscandmstas amplas e definitivas
e, no decorrer da pesquisa, fui delimitando melhqroblema a ser investigado e
percebendo que ndo chegaria as tdo esperadastassgos resolveriam a questado do
ensino de Surdos no Brasil. Esse foi um aprendig#tmol para mim, que sonhava em
resolver as questbes que me moviam. Fui ancoradaerspectiva socio-histérica e
cultural que transformei/aprendi, transformei/ees@os alunos e cheguei a respostas
situadas no contexto da escola em que atuo. Emipetd necessario marcar que tais
conclusdes sao parte de uma realidade mais ang@emplexa, que me impulsionara a

continuar meu trabalho de docente investigadora.

Aprendi também com este estudo ser necessariogpmfessores valorizem a
interacdo entre os alunos, criando momentos pa¥pfEara a troca de experiéncias e a
negociacdo de sentidos e significados entre el@srips, em detrimento a respostas
prontas e imediatas. O professor deve, assim,denmsiimportante o papel do outro na

construcao de conceitos e proporcionar trocas enasia.

Além disso, o professor deve exercer seu papel ddiagior, procurando
fomentar discussfGes sobre a atribuicdo de senédsignificados e sobre a propria
traducdo da Lingua Portuguesa para a Lingua désSEaecessario ter sempre claro
que as duas linguas sao diferentes e pedir aossaljue respeitem seus elementos
intrinsecos para que possam chegar a um consefse aomensagem do texto.
Assumindo esse papel de mediador, o professoriawxitonstru¢cdo da autonomia de

leitura em portugués como segunda lingua por parseus alunos.

Por uma limitacdo desta pesquisa, ndo pude digpudis seriam minhas crencas
sobre o ensino de criancas Surdas. Entretanto,esi espaco para marcar minha

posicdo. Procurei valorizar a Lingua de Sinais cpnmoeira lingua, que exerce, para as



criancas Surdas, as mesmas funcbes que as lingaiaspara as criangas ouvintes.

Assim, no encontro com seus pares, acredito q&@os se percebem como Surdos e
se desenvolvm por caminhos diferentes dos ouvintas,de forma analoga. Quando se
exige dos alunos a atribuicdo de sentidos e sigwifis por meio da aplicacdo de todos
os elementos intrinsecos da Lingua de Sinais, e vatorizacdo da necessidade de
recursos completamente visuais, que possam proparciaos alunos uma leitura

compreensiva e reflexiva, construida a partir dote de discussdes fomentadas em

relacdo a propria vida dos alunos e da Lingua Boega como segunda lingua.

Procurei, ainda, adotar uma visao reflexiva sobtexto ndo desconsiderando,
assim, o papel do sujeito na construcdo de suaipréptonomia. Desse modo, as
guestdes de identidade discutidas a partir do gataram extrema importancia para o
posicionamento dos alunos no mundo de forma criticealecendo a busca da
cidadania numa perspectiva responsiva. Sentir{sazode ler, valorizar a leitura como
forma de emancipacéao e participacao social e,ta pata, estabelecer relacées em prol
de mudancas de sua propria condicéo foi a preodopantral de minhas intervengodes.
Esperava que a pratica do letramento critico génbian amplo significado, muito além
de um simples texto escolar, pois se tornaria mhteonstituicdo da subjetividade dos

sujeitos.

Considero que esta pesquisa atingiu seus objetjyasdo os proprios alunos,
no decorrer da aula, chegaram a conclusdo de gaelliengua Portuguesa inserida no
seu contexto de producdo e compreensao, por indesrdé LIBRAS, capacita-os a se
apropriar do texto. Essa afirmacdo também ganhaisiéncia quando os mesmos
conseguiram construir idéias de forma critica, carapdo as situacdes do texto com a
sua e construindo novos conceitos por meio de mimntiarvengdes. ISso aponta para o
fato de que as concepg¢bes de aprendizagem, lingieatédade sdo fundamentais para

uma prética pedagogica preocupada com a emancipagaotonomia dos alunos.

A pesquisa traz contribuicbes para a LinguisticdicAga pois, a partir da
discusséo de uma aula de leitura que tinha comoat@nquestdo do letramento critico
— que considera fundamental a negociacdo de sigdds e, no caso deste trabalho,
construida entre duas linguas —, pode-se ter uttn@mpreensao desse processo de
ensino-aprendizagem. Considero que foi de fundaahemntportancia a adocdo do

conceito de letramento nas praticas de leitura @ekilio que propicia na formacéo de

95



individuos com um olhar positivo acerca de sua igéiod que buscam um lugar no

mundo, visando a sua inclusdo, a medida que saldoeim identitariamente, tendo

ferramentas lingulisticas, no caso, a leitura deugaés como segunda lingua. Acredito
assim, que este trabalho contribuiu para que, gileva maneira, os alunos Surdos se
sentissem como parte de uma sociedade marcadalipelaidade, na qual eles tém

possibilidades de exercer plenamente sua cidadania

A pesquisa revelou que a constru¢ao do pensamexd@do pela linguagem e
seu uso social e a real implementacdo de pratidasaeionais que considerem as
diferencas decorrentes das modalidades de lingnaoténtuito de instrumentalizar
individuos Surdos. Tal instrumentalizacdo permitge geles se tornem agentes
transformadores de sua situacdo de exclusédo ligg)isisto que, no Brasil, a grande
maioria deles ndo tem acesso a Lingua Portuguestae®essa forma, esta pesquisa
exerceu a funcdo social de fomentar mudancas aqueramente, podem ajudar a
diminuir as diferencas — tado gritantes — entreideer pratica. Nessa perspectiva,
entende-se que o pesquisador tenha consciéncizedseq posicionamento ndo é neutro
nem estanque, mas marcado por representacoesasstcredade e o outro.

Apesar das contribuicbes deste trabalho, acho mga da muitas questbes a
serem estudadas no que se refere a educacdo des.S8&b necessarios estudos e
propostas concretas que tenham como foco a fornmg@oofessores para atuar nesse
contexto e a criacdo de material didatico especifiara o ensino de Libras como
primeira lingua e o Portugués escrito como seguimdmia, em uma abordagem de
bilinglismo. Tais questdes se delinearam nestaupzsge mestrado e reconheco que

muito mais ainda deve ser feito.

Conforme dito nestas consideracgdes finais, € praaibentar que a pesquisa nao
tinha a pretensdo de resolver todos os problemasequolvem o bilinglismo para
Surdos, visto que essa é uma tarefa bastante camplelua, e que ainda exigira muitas
pesquisas. Pode-se constatar que essa area séocomencontrar espagco nos campos
de pesquisa brasileiros nas ultimas trés décadsso & evidenciado pelas publicagdes,
de modo geral bastante recentes. A pesquisa visamtabuir para suscitar reflexdes
mais aprofundadas em relagcéo as praticas viverxiqde, bilingiies ou ndo, possam
apontar caminhos para a reflexdo de professorekir®msa Surdos na busca pelo

conhecimento. Desse modo, trouxe contribuicbesgaducacao de Surdos, em relacéo
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a modos de pensar a Lingua de Sinais como prinieigaa e como mediadora da

leitura em Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Ainda assim, esta pesquisa poderia ter olhado cepso, 0 caminhar das aulas,
em vez de ter focado sua atencdo apenas no prddutona aula. Entende-se que o
presente trabalho trouxe contribuicbes a medida Qoeve saltos qualitativos
significativos, mas poderia ter sido ainda maisagente, se tivesse olhado o processo
dos alunos desde o inicio do ano. A pergunta dquiess foi respondida, mas ainda

restam muitas inquietacdes, que talvez possanesgomdidas em trabalhos futuros.
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